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RESUMO

O presente estudo partiu da inquietude em busca de entender como a escola se relaciona com a
transformagao social. A ideia foi investigar e refletir sobre a escola e a desigualdade social a
partir das contribui¢cdes de autores como Karl Marx e Demerval Saviani, e por meio da
experiéncia do estagio curricular supervisionado na Educagdo Fundamental. A presente
pesquisa, de carater qualitativo, faz uso do método documental (diario de bordo da pratica
docente da pesquisadora), na perspectiva exploratorio-interpretativa. Por meio deste estudo foi
possivel constatar que a escola estd em constante tensdo para desenvolver uma perspectiva de
formacgao integral e de mudangas significativas na vida dos alunos. O aprofundamento de alguns
aspectos pedagogicos pode contribuir para a superagdo dos desafios educacionais e ajudar nos
desafios sociais, com a procura por uma educagao libertadora, emancipadora, de leitura critica
do mundo e voltada para a transformagao social.

Palavras-chave: Educacdo. Escola. Desigualdades.
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INTRODUCAO

E na Constitui¢do de 1988 (Art.205/206) que se afirma a educagdo, como direito
de todos e dever do Estado e da familia, e essa serda promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho com base na igualdade de
condigdes para o acesso € permanéncia na escola. Assim, a com a ideia de que o papel da
escola, conforme Saviani (2009, p.14), ¢ “intervir eficazmente na sociedade,
transformando-a para melhor, corrigindo as injusticas, em suma, promovendo a
equalizacao social”, tém-se os fundamentos desse trabalho académico de formagao
profissional e pessoal da autora.

Este Trabalho de Conclusio de Curso objetiva refletir sobre a escola e a
desigualdade social a partir das contribui¢cdes de autores como Karl Marx e Demerval
Saviani. Tal tematica surge de uma demanda que emerge do contexto escolar, vivenciado
pela autora na condicao de observadora participante em escolas durante o processo de
estagio curricular supervisionado e também como académica bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) durante a graduacao no curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus
Erechim. O foco da pesquisa surgiu da inquietude em busca de entender como a escola
se relaciona com a transformacao social.

Sendo a escola um espaco também de contradi¢des sociais, para além do direito a
educacao deve-se exercer e incitar a cidadania dos alunos. Para isso € necessario um olhar
minucioso a todos os ambitos e atores que a configuram ndo sO esse espago, mas a
sociedade- Segundo Mészaros (2010, p.27), “limitar uma mudanga educacional radical as
margens corretivas interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez,
conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformagao social qualitativa”.

Uma vez que as institui¢cdes educacionais sao mantenedoras de parte da formagao
social, a desigualdade social, conforme Seabra (2009, p.10), “n3o diminui
automaticamente, apenas descoloca-se”. Tém-se mais acesso a educagdo, mas nao a uma
educagdo emancipatdria. E ainda, de acordo com Rego (2011, p.100), “a amplia¢ao das
igualdades e a extensdo do acesso a bens materiais, ndo s6 podem ocultar realmente a

maioria das desigualdades, como podem gerar outras novas desigualdades”.
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Nessa perspectiva, a escola ndo pode ser limitada nas possibilidades de atuagao
por mudangas nos pressupostos sociais e politicos, orientados para formatar
acontecimentos que promovam a transformagdo social. Como institui¢ao educadora, a
escola necessita que as pessoas a tomem como referéncia para tal capacitagdo e para o
“despertar” da consciéncia critica e cidada. Garantir o acesso a educacao nao se equivale
a garantir uma educac¢do de qualidade, nem a permanéncia dos alunos na escolarizagao,
tampouco uma educag¢ao emancipadora.

A sociedade atual comporta conflitos em relagao a desigualdade, a aceitagdao e a
ndo aceitagdo das diferencgas, conflitos que afetam diretamente as escolas e a construgao
do conhecimento das criangas e jovens. Muitas vezes, cada educando traz em sua
bagagem uma imagem negativa do meio onde vive. Por isso, importa abordar e trabalhar
com essas situagdes que prejudicam o cotidiano escolar e o rendimento dos alunos. Por
esta razdo pode ser importante estar atento e desenvolvendo mudangas sociais,
reconhecendo o ser que esta ali na nossa frente, auxiliando para além do seu processo de
ensino e aprendizagem dos conteudos, trabalhando para que o papel da escola ndo seja
somente o de reproducdo das desigualdades sociais.

O papel da escola ¢ fundamental para que as criancas desde a mais tenra idade
tenham a existéncia de uma relacdo entre aluno e professor baseada na confianga, no
didlogo, numa troca de experiéncias e conhecimentos multiplos, que fomentem a
formacgao do sujeito social. Essas, que agreguem entre si um aprendizado para além do
contetdo, no qual a constru¢do de significados e sentidos seja provocada em todo
momento. Dessa forma, a educagdo fundada nos direitos humanos deve estar presente em
todo planejamento escolar, para que possa contribuir com atividades educacionais na
prevencdo e combate ao preconceito, discriminagdo, violéncias e principalmente para a
transformagdo social. Proporcionando, conforme o Ministério da Educagdo (BRASIL,
2013, p. 20), “conhecimentos, habilidades, competéncias e capacidade para que os
estudantes sejam protagonistas da constru¢do e promog¢ao de uma cultura de direitos
humanos”.

Conforme a UNICEF (2013), é preciso que se reconheca as criangas, 0s
adolescentes e jovens de um outro modo: como sujeitos de direitos, capazes de influenciar
os destinos e rumos de uma nag¢ao. Assim, desenvolvendo conhecimentos, atitudes e
valores que contribuam para a convivéncia com as diversidades, os cuidados com o

planeta e a justica social. Sendo importante que criangas e jovens aprendam também a
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cuidar de si com responsabilidade, conhecam seus direitos e deveres e construam seus
projetos de vida, buscando, com autonomia, informagdes e conhecimentos.

O objetivo aqui ¢ investigar se a desigualdade social ¢ mantida pela associa¢ao
ao processo de escolaridade com a aprendizagem direcionada a reproduzir a forca de
trabalho que serve ao capitalismo, modo de produg¢ao hegemonico em nosso tempo. E,
assim, recordar as prioridades estabelecidas na historicidade da constru¢do da institui¢ao
escola, debater as estratégias utilizadas pela escola em relagdo a desigualdade social e
propor reconhecer e valorizar os direitos dos cidadaos como ferramentas necessarias para
transformacgao social.

Para o desenvolvimento do trabalho, a proposta metodologica ¢ de abordagem
qualitativa, com o foco em pesquisa bibliografica e documental. Observa-se nesta
pesquisa o contato do pesquisador com o contexto da realidade dos sujeitos envolvidos,
avancando para além da andlise bibliografica. Conforme Ludk e André (1986, p.11), “a
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento, ¢ ainda, uma pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo
investigada, através do trabalho intensivo de campo™.

Nessa perspectiva, o presente estudo foi realizado com pesquisa bibliografica, na
qual o pesquisador é capaz de refletir a respeito da diversidade de pensamentos de um
determinado objeto de pesquisa a ser discutido em uma investigagdo. Por fim, a analise
documental foi realizada em um contexto fluente de relagdes, entre o referencial
bibliografico e os fenomenos perceptiveis que ndo se restringiram somente a aparéncia,
mas que se manifestaram em uma complexidade de oposicdes e revelagdes que
apresentam os sujeitos sociais.

Foi feito uso da pesquisa bibliografica e da observacado participante, na perspectiva

exploratorio-interpretativa. Segundo Ludke e André (1986, p. 26.):

A observacdo direta permite também que o observador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na
medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias didrias do
sujeito, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto €, o significado que
eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agoes.

Primeiramente, foi realizada uma pesquisa bibliografica, anotagdes e fichamento

que contemplam o tema proposto, no sentido de compreender a historicidade da educagao,
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escola e a desigualdade social fazendo uma ponte com o contexto contemporaneo € suas
inquietacdes.

Foi utilizado o diario de bordo como registro da pratica docente no estagio
curricular supervisionado no ensino fundamental e das observagdes/intervengdes do
Programa Institucional Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), experiéncias vivenciadas
pela autora deste trabalho. Vivéncias que proporcionaram rotineiramente registrar as
problematizagdes, inquietagdes, angustias e satisfacdes da relacdo escola, educagdo e
contexto social. O material traz reflexdes de alguns encontros realizados com criangas

matriculadas numa escola da rede estadual de ensino médio do municipio de Erechim/RS.
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1 HISTORICIDADE DA ESCOLA E DA EDUCACAO

1.1 BREVE RESGATE HISTORICO DA IDEIA DE EDUCACAO

A leitura da obra de Engels (E! Origen de la Familia, de la Propiedad Privada
ydel Estado) indicou que a coletividade humana, nas comunidades primitivas, assentadas
sobre a propriedade comum da terra e unidas por lagos de sangue, sofreu impactantes
mudancgas decorrentes do aprimoramento da vida em sociedade. O dominio sobre a
natureza era muito baixo e impedia o progresso das comunidades. A demanda pela divisao
de tarefas acabou por se tornar uma verdadeira fun¢do publica, socialmente tao necessaria
e distribuida de acordo com o sexo e a idade. Para as criangas, ndo havia uma educagao
especial: elas eram tratadas desde a vigilancia difusa do ambiente, assim como todos, € 0
ensino era para a vida e através da vida.

A educagdo era uma fungdo espontanea da sociedade em seu conjunto, da mesma
forma que a linguagem moral. As comunidades primitivas acreditavam em forcas difusas
e tinham sua concep¢do de mundo, em geral, baseadas no animismo, ou seja, na ideia de
que o mundo era habitado por uma multidao de espiritos benfazejos e malfazejos. Dessa
percepcao derivava o ideal pedagdgico a que as criangas deveriam se ajustar. A raiz do
fato educativo lhes era sugerido pelo seu meio social desde 0 momento do nascimento.

Um dos marcos decisivos da historia da educagdo surgiu lentamente, com a
aparicdo da divisdao das classes sociais, originada no escasso rendimento do trabalho
humano e a substitui¢ao da propriedade comum pela privada. O processo educativo sofreu
uma particdo: a desigualdade econdmica trouxe a desigualdade das educagdes
respectivas. Os “organizadores” das comunidades passaram a designar aqueles que
deveriam sucedé-los e as fungdes de direcdo passaram a ser patrimonio de um grupo
pequeno, que defendia seus conhecimentos e poder, restando para aqueles que nada
tinham o “saber vulgar” conforme Engels (1975).

O primeiro processo educativo diferenciado e coercitivo, para os afortunados
eram as cerimonias de inicia¢do, representando o que mais tarde viria a ser escola a
servico de uma classe. Surgindo a educagdo sistematica, organizada e violenta, resultado
dessa dominancia e submissao, em que para a classe dominante oferecia-se a riqueza € o
saber, e para os desprovidos o trabalho e a ignorancia. Uma vez constituidas as classes
sociais, passa a ser um “dogma pedagodgico” a sua conservacao ainda segundo Engels

(1975). Fato esse que se repete na origem de todas as culturas, os filhos do povo
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destinados a viver sempre em estado servil, sem nada e sem direito, portanto, de receber

instrucao.

Para assegurar a perpetuidade da riqueza privada, a filiacdo paterna substituiu a

materna, ¢ uma nova forma de familia, monogamica, apareceu e com ela a mulher foi

afastada do trabalho produtivo e sua educagdo tornou-se pouco superior a das criangas:

Nessa familia patriarcal, que se organizou baseada na propriedade privada,
Marx notou argutamente que ja existiam em germe todas as contradi¢des do
nosso mundo de hoje: um marido autoritario, que representa a classe opressora,
¢ uma esposa submissa, que representa a classe oprimida (PONCE 1994, p.
31).

Apareceram também, como consequéncias necessarias, a religido com deuses, a

educagao secreta, a autoridade paterna, a submissao da mulher e dos filhos e a separagao

entre os trabalhadores e os sébios. E, para completar essa reforma na comunidade, surgiu

entao:

Uma instituicdo que ndo s6 defendesse a nova forma privada de adquirir
riqueza, em oposi¢do as tradigdes comunistas da tribo, como também que
legitimasse e perpetuasse a nascente divisdo em classes ¢ o “direito” a classe
proprietaria explorar e dominar os que nada possuiam. E essa institui¢do
surgiu: o Estado (PONCE,1994 p.32).

Nao eram somente as cerimonias do protocolo que contribuiam para educar as

massas na submissdo. A religido, a arte e a sabedoria “hipnotizavam” diariamente com

uma exaltagdo das classes governantes. E na educagdo ocorreram mudancas muito

significativas:

O ideal pedagobgico ja ndo pode ser o mesmo para todos; nao s6 as classes
dominantes tém ideais muito distintos dos da classe dominada, como ainda
tentam fazer com que a massa laboriosa aceite essa desigualdade de educagdo
como uma desigualdade imposta pela natureza das coisas, uma desigualdade,
portanto, contra a qual seria loucura rebelar-se (PONCE,1994, p.36).

Assim, compreende-se que a educacdo ministrada pela classe dominante

sufocava, com variados recursos, as possiveis rebeldias das classes dominadas.



15

1.2 EDUCACAO E SURGIMENTO DA ESCOLA NO BRASIL

A palavra “escola” deriva do grego e tem o significado de “lazer, tempo livre”.
Essas atribui¢des eram destinadas somente as “elites”, que necessitavam usufruir do 6cio
neste espago para exaltar sua nobreza. Conforme Libanéo et. al/ (2003), “a partir da
evolucdo dos tempos, na Idade Média surge a escola como demanda para aprender a ler,
escrever e contar, demanda orientada para a realizacdo dos negocios mercantis”. “Com a
intensificagdo desse movimento, a burguesia (classe dominante no capitalismo) propagou
ainda outro tipo de escola, com professores nomeados pelo Estado e o ensino voltado as
coisas praticas da vida” Libanéo et. al (2003).

No Brasil, as primeiras escolas surgiram em 1549, com a presen¢a dos Jesuitas
que se dedicavam a educagdo da elite nacional. Surge no século XVIII, na Alemanha e
Franga, a educacdo publica estatal, que chegou no séc. XIX aos Estados Unidos e ao
Brasil. Esses processos de escolarizagdo seriam voltados ao atendimento as industrias que
floresciam e desenvolviam o mundo capitalista.

E a partir da década de 1930 que o campo educacional comeca a ser marcado
com o inicio de uma renovacao no Brasil. Novas ideias ¢ tendéncias sao reivindicadas em
diferentes unidades da federagdo. Esse periodo culminou no movimento dos Pioneiros da
Educacdo Nova e a publicagdo de um importante documento, o Manifesto dos Pioneiros
da Educagcdo Nova de 1932, que representa inovagdes nas concepgdes pedagdgicas.
Definiu-se a educacdo como essencial e tarefa que caberia ao Estado, ampla a ambos os
sexos, unica para todos e leiga. Segundo Vieira e Farias (2007), para esse movimento a
educagdo primaria, gratuita e obrigatoria, tendia a se estender em todos os graus de
escolaridade. A escola secundéria era compreendida como escola do povo, seguindo uma
perspectiva na qual o sistema educacional seria reconstruido em bases que pudessem
possibilitar o ensino de todas as classes sociais.

Assim, surgem os educadores de profissdo, intelectuais organizados e
comprometidos com uma concreta tomada de consciéncia para o encaminhamento de
acdes em prol da educacdo brasileira. Estas a¢des incidiram sobre a escola primaria e a
formagao de seus professores ou, mais especificamente, sobre o curso normal. Nesse
sentido que a Escola Nova entrou no Brasil com intuito de reformular metodologicamente
a educagao, preocupada com a escola em seu contexto social e com as atividades de sala
de aula. Foi um momento de transformagdes que nos trouxe consequentemente ao cenario

das praticas pedagogicas atuais.
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A crianca como foco principal de pesquisas na area da Educagao foi o que levou
os pensadores desse periodo a publicar trabalhos pedagogicos que denotavam suas
preocupacdes com a leitura e a importancia que essa tinha na formagdo de jovens e
criancas. Conforme Rafael e Lara (2011) esses defendiam a educacao em suas falas como
a solugdo para os problemas sociais da época, e acreditavam que seria uma inovagao da
educacdo de qualidade igual para todos.

Um exemplo, de acordo com Rafael e Lara (2011) é o pensamento de Manuel
Lourenco Filho, que se preocupou com a metodologia de como praticar a educagdo. Ele
visualizava uma estrutura educacional organizada e a educacao para esse tedrico era um
valor social de funcdo pratica e com um papel fundamental de mudanga social, integrando
as criangas a sociedade e oferecendo-as condi¢des de adaptacao.

Nessa década de 1930, o Estado tentava conter a massa de criangas nas ruas, pois
as considerava uma ameaga devido a exposicdo a varias doencas € a maus
comportamentos, entdo as educavam para prevenir e evitar problemas sociais. Sendo a
educacdo assim considerada utilitaria, a Escola Nova teve como seu principio a
organiza¢do do ensino primario, firmando a Pedagogia a partir da experiéncia infantil.
Outro problema dessa fase foi a escassez de profissionais qualificados e preparados para
as atribuigdes das instituigdes destinadas as classes desfavorecidas. Muitos pioneiros da
educagdo criaram cursos para a formacao de professores que pudessem atender a crianca
pobre, pautados em uma organizacao que levava em consideragdo desde os conteudos até
toda estrutura necessaria. Defendiam que todas as etapas deviam ser funcdo primordial
do Estado.

Conforme Saviani (2009), nos anos 1960 a instituicdo escolar concretiza-se
como um espago reprodutor das desigualdades da sociedade capitalista (reprodutivismo),
no que concerne as teorias sociais que pensavam a area educacional. Nos anos 1980 e
1990, acrescenta-se a essas teorias uma perspectiva multiculturalista, focada mais nas
possibilidades de produgdo cultural, na transmissdo de saberes e na constru¢do de
alternativas de transformacao social via escolarizagao.

A escola passa a ser pensada também desde a constru¢do dos conhecimentos e
de uma cultura de direitos humanos, de aquisicdo da cidadania a partir do processo de
ensino-aprendizagem. No entanto, boa parte das escolas se detém a ensinar os conteudos
restritos aos “codigos curriculares”. Caem na lacuna especifica de um curriculo fechado
por areas, necessario e pertinente a esse periodo da vida das criangas, mas que ndo se

mostra suficiente para a formacdo plena de um sujeito cidaddo e critico.
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1.3 PRATICAS PEDAGOGICAS E TRANSFORMACAO SOCIAL

Segundo Saviani (2009) a concepcao de educacdo e escola continua sendo
equivocada entre uma grande parte de toda sociedade, comunidade escolar, familia e até
mesmo de alguns proprios profissionais da drea. Uma vez, ainda conforme Saviani (2009)
entende-se a escolarizagdo apenas como um direito mascarado de dever, a preocupacao
volta-se a manutencao das necessidades de escolarizagdo curricular das criangas. Nao se
considera a importancia de olhar para os alunos como potencializadores do aprender e
ensinar emergentes em todos os aspectos do ser humano.

E de extrema importancia que todas as atividades pedagogicas sejam exercidas
como uma tarefa da criagdo e da significagdo do mundo para o aluno, o que ultrapassa a
transmissdo de conhecimentos. O educador carrega intrinsecamente, como na concepgao
de Freire (2011), “a capacidade do ser humano de avaliar, de comparar, de escolher, de
decidir, de intervir no mundo que precisam ser exercidas no crescimento e
desenvolvimento dos pequenos sujeitos”. Pensar, indagar-se, indagar aos demais, duvidar,
experimenta r hipdteses de agdes, todas sdo atividades que devem ser asseguradas como
direito de aprender a decidir e a viver.

A escola, como um espaco essencial para a socializacdo, desenvolvimento
integral psicossocial e cognitivo das criancas, torna-se um lugar de formacdo do
conhecimento e do sujeito cidadao do mundo. Nessa perspectiva, a educacdo embasa-se
em uma plataforma ampla, ndo s6 de conteudos postos pelo curriculo, mas sim para a
construgdo dos saberes. Além do desenvolvimento cognitivo, social e critico, estimula-se
dessa maneira a autonomia da crianga, valorizando o que ela quer e faz por si s6, agindo
com independéncia e seguranca. Conforme o Referencial Curricular Nacional para a

Educagao Infantil (BRASIL, 1998, p.15):

O brincar, jogar, imitar e criar ritmos ¢ movimentos, as criangas também se
apropriam do repertorio da cultura corporal na qual estdo inseridas. Nesse
sentido, as instituicdes de educacdo infantil devem favorecer um ambiente
fisico e social onde as criangas se sintam protegidas e acolhidas, € a0 mesmo
tempo seguras para se arriscar e vencer desafios. Quanto mais rico e desafiador
for esse ambiente, mais ele lhes possibilitara a ampliacdo de conhecimentos
acerca de si mesmas, dos outros e do meio em que vivem.

Dessa forma, parte do educador propiciar momentos que envolvam a agao do

processo de ensino aprendizagem, com os auxilios por exemplo, dos jogos e brincadeiras
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possibilitando um leque de aprendizados para ampliagao de seus conhecimentos, suas
competéncias, o desenvolvimento do raciocinio, e de um sujeito social capaz de encontrar
solugdes das diversas problematizagdes do seu dia-a-dia e para o rompimento de barreiras
e pré-conceitos sociais. Isso pode auxiliar numa escola que pretenda reduzir
desigualdades sociais.

Falk (2004) argumenta que ¢ com uma troca de atitudes de confianga em relacdo
a educadora e a crianga, a partir do didlogo, do interesse e do comprometimento para com
0s pequenos, que se possibilita existir uma relagdo afetiva de ensino e aprendizagem.
Além de um crescimento saudavel e de qualidade plena no desenvolvimento da crianga,
consequentemente resultara também em um oficio prazeroso e contribuinte para a
professora e todo ambito educacional.

A busca por um equilibrio entre o tempo e as experiéncias vivenciadas pelos
alunos e os professores devem tornar momentos com sentido e crescimento do afeto, do
ludico e do conhecimento de todas as areas. Os espagos explorados em conjunto por todos
os envolvidos do ensino e aprendizagem primeiramente devem confiar na capacidade da
crianca. Assim, ainda para Falk (2004, p. 34), a investiga¢do experimental descobre cada

vez mais facetas da competéncia da crianga. Pois, em concordancia Holm (2007, p. 13)
(15 .
afirma-se que [...] as criangas pequenas se preparam para o futuro, e cada uma se

expressa de uma maneira diferente. A crianca sente alegria ao utilizar outra linguagem,
outro meio de expressao no dia-a-dia”.

O professor deve compartilhar com os alunos aquelas observagdes que sinalizam
seus avangos e suas possibilidades de superacdo das dificuldades, incentivar o
pensamento espontaneo das criancas e ndo apenas buscar respostas prontas. Propiciar
praticas que concretizem a organizagdo de um curriculo flexivel e humanizador,
fomentador de alternativas de transformacdo social, centradas em atividades de
construgado e intera¢do que contemplem as cultura e experiéncias dos estudantes em todos
0s aspectos.

De acordo com Klisys (2010), o educador tem que estar disposto a seguir e
coordenar esse caminho com os educandos. Deve estar preparado para compartilhar o
objetivo do projeto com as criangas, pois essas precisam estar empenhadas numa tarefa
em comum que envolve produgdo e criagdo. Os conteidos da aprendizagem se

concretizardo nas a¢des das mesmas e isso terd um significado para elas. Educar significa
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ampliar escolhas, ter a capacidade de inventar-se e reinventar-se constantemente,

firmando os alunos como sujeitos sociais criticos e aptos para a transformagao social.
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2 EDUCACAO E DESIGUALDADE SOCIAL

O significado de sociedade, conforme o Dicionario do Pensamento Social do século
XX (1996), diz respeito a totalidade dos seres humanos na terra, em conjunto com suas culturas,
instituicdes, capacidades, ideias e valores. Mas, ao tempo em que se indica uma certa totalidade
na condi¢@o da espécie humana, ha um abismo imenso em relagdo aos acessos aos espagos de
poder e aos bens e recursos escassos.

Segundo as teorias de Marx (1818-1883), para se referir a uma populagdo, ¢ preciso
compreender que sdo as classes sociais que a compdem e que seus elementos sdo fundamentais
para o seu desenvolvimento, por exemplo, o trabalho assalariado, o capital etc. As categorias
econdmicas exprimem formas de vida, determinagdes de existéncia, em todas as formas e
sociedades se encontram um modo de produ¢do determinado. Sendo assim, considerando que
vivemos no modo de producdo capitalista, a primeira caracteristica essencial do sistema
capitalista ¢ criar seus produtos com o carater de mercadorias. O proprio trabalhador aparece
como vendedor da sua forca de trabalho, se colocando como mercadoria, mesmo que sobre a
pecha de trabalhador livre assalariado.

Portanto, para esse regime as relagdes juridicas, bem como as formas do Estado t€m
suas raizes nas condi¢des de existéncia. Assim, € a infraestrutura econdmica que condiciona a
vida politica, cultural, religiosa e juridica da sociedade. As relagdes de produgdo social da
propria existéncia organizam o homem aos moldes da estrutura econdmica da sociedade, que
correspondem a formas sociais determinadas de consciéncia. Ou seja, “ndo € a consciéncia do
homem que determina a realidade, € a realidade social que determina sua consciéncia” (MARX
E ENGELS, 2012).

Os operarios assalariados, os capitalistas e os latifundidrios, formam as trés grandes
classes da sociedade moderna, baseada no regime capitalista de producao. E tendéncia constante
e lei de desenvolvimento de producao, converter-se o trabalho em trabalho assalariado e os
meios de produgdo em capital. Contendo em seu eixo, também, o exército industrial de reserva,
com trés formas flutuantes: a superpopulagdo, ora atraida, ora despedida das industrias; a
populacdo latente, na qual o trabalhador rural tem seu fluxo constate para as cidades e ¢
rebaixado ao nivel minimo de salério; e a terceira categoria, a estagnada, que constitui parte do
exército de trabalhadores em agdao, mas com ocupagao totalmente irregular.

Para problematizar as contribuigdes da escola para a transformagdo social, ¢é
fundamental que conceituar os termos “igualdade” e “desigualdade”. Conforme o Dicionario

do Pensamento Social (1996, p. 372), “igualdade social” ¢ a ideia de que as pessoas devem ser
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tratadas como iguais em todas as esferas institucionais que afetam suas oportunidades de vida:
na educagdo, no trabalho, nas oportunidades de consumo, no acesso aos servi¢os sociais, nas
relagdes domesticas e assim por diante. Dentre esse movimento ha duas perspectivas: a
igualdade de oportunidades e a igualdade de resultados.

Na primeira, defende-se que as pessoas deveriam ter iguais possibilidades de alcangar
todos os beneficios e recompensas disponiveis pela sociedade. Ter por seu esfor¢o uma posicao
numa sociedade dependendo somente da sua livre escolha, sem considerar qualquer tipo de
acesso injusto ou privilégio que contribua ou impeca sua trajetoria de vida. Principalmente a
educacdo para desenvolver suas habilidades deveria ser promovida como o ponto de partida
para todos, desde criancas.

Para a igualdade de resultados, ou de renda (ganhos ou riquezas), ndo se consegue
estabelecer um padrao minimo do que todos deveriam atingir, uma vez que cada pessoa possui
particularidades e demandas familiares a suprir que ndo podem ser mensuradas e calculadas
dentro de uma estatistica comum a toda a sociedade.

Dessa forma, a sociedade atual reflete varios conflitos em relacdo as semelhancas e
diferengas que se baseiam nos seguintes aspectos: bens materiais, etnia, sexo, cultura e outros.
Tais atores sociais € seus respectivos grupos convivem sobre aspectos diferentes ao acesso de
bens ou propriedades, separados também por género, idade, religido e etc. Podemos chamar
essas divisdes de estratificacdo social. Segundo Giddens (2005, p. 234), “existiram quatro
sistemas basicos de estratificagao nas sociedades humanas: a escravidao, a casta, o estamento ¢
a classe”.

Dentro desses sistemas, a escraviddo que atualmente ou legalmente esta quase
erradicada no mundo, € uma das formas extremas de desigualdades humanas, pois o ser humano
ndo passa de um objeto, uma propriedade privada. A casta refere-se ao sistema em que os
individuos que ndo forem fiéis aos rituais e aos deveres de sua casta (seu grupo social de
nascenga) renascerao em uma posicao inferior na préxima encarnagdo. E os estamentos feudais
constituiram em estratos que possuiam diferentes obrigacdes e direitos entre si. Ainda segundo

Giddens (2005, p. 234), classe social define-se como:

[...] um agrupamento, em larga escala, de pessoas que compartilham recursos
econdmicos em comum, os quais influenciam profundamente o tipo de estilo de vida
que podem levar. A posse de riquezas, juntamente com a profissdo, sdo as bases
principais das diferengas de classe. As classes diferem das antigas formas de
estratificacdo em muitos sentidos. [...] A classe de um individuo ¢, pelo menos, de
alguma forma, conquistada, e ndo simplesmente determinada no nascimento. As
classes dependem de diferencas econdmicas entre agrupamentos de individuos —
desigualdades na posse e no controle de recursos materiais.
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Na visao de Marx ¢ possivel conceituar classe social como um grupo de pessoas que
se encontraram em uma relagdo comum com os meios de produgdo, os quais retiram o sustento
para sua sobrevivéncia. Na antiguidade, as duas classes principais estavam entre os donos das
terras € 0s que serviam a esses para produzir manualmente nesses territorios. Nas sociedades
modernas essas classes formaram-se pelos que possuiam novos meios de produgao, ou seja, 0s
donos industriais/capitalistas, € os que necessitavam vender seu trabalho para poderem viver,
assim chamados de proletarios. Segundo o proprio Marx, essa relacdo ¢ de exploracao desde

sempre, sO nao tao 6bvia no sistema capitalista:

Até hoje, a historia de toda sociedade ¢ a historia das lutas de classes. Homem livre,
mestre de corporagdo e aprendiz — em suma, opressores ¢ oprimidos sempre estiveram
em oposicdo, travando luta ininterrupta, ora velada, ora aberta, uma luta que sempre
terminou ou com a reconfiguragdo revolucionaria de toda a sociedade ou com o ocaso
conjunto das classes em luta. (MARX E ENGELS, 2012, p.44).

Nessa relagdo de exploragdo, o fio condutor do sistema chama-se mais-valia, que se
caracteriza como a fonte de lucro do capitalismo e continua fazendo com que os trabalhadores
produzam mais para seus “patroes” do que recebem em seus salarios. Nesse contexto, esse
sistema baseado na exploragdo do trabalho, o ser humano tem o poder de produzir em suas
maos, contudo a distribui¢do das riquezas ¢ uma via unica. Somente quem tem o poder ¢ quem
detém os ganhos, impossibilitando a igualdade social e cultural entre as classes sociais.

Segundo Marx e Engels (2012), “a analise da existéncia de um grupo social somente
¢ possivel se considerarmos o individuo e sua relagdo contextual, a condi¢do real a qual se
encontra”. O relacionamento entre as classes sociais existe com a interven¢ao do Estado
Moderno, que “legaliza” o contrato entre trabalhador e patrdo. E ¢ exatamente sobre esse
“negdcio” que as lutas de classes acontecem, sejam elas pelo embate e a busca de condi¢des
melhores e dignas aos trabalhadores ou pelas demandas de maior lucratividade por parte dos
capitalistas.

Na mesma medida em que se desenvolve a classe capitalista, desenvolve-se também o
proletariado, a classe dos trabalhadores modernos, que s sobrevivem a medida que encontram
trabalho, e s6 encontram trabalho a medida que seu proprio trabalho multiplica o capital. “Esses
trabalhadores, que precisam vender sua forca de trabalho para sobreviver, sdo uma mercadoria
como qualquer outro artigo vendido no comércio, sujeita, portanto, a todas as vicissitudes da
concorréncia e a todas as oscilagdes do mercado” (MARX E ENGELS, 2012, p.51).

Os sujeitos ndo conseguem “‘escrever” sua historia da maneira que querem, estdo
condicionados pelo meio em que vivem. Apesar de estarem condicionados a um modo de

estruturacdo quase determinante, pode se ter capacidade para reagir a essa condi¢do e até
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mesmo transformar essa realidade, pois os homens fazem a sua histoéria, mesmo que em
condi¢des ndo escolhidas por eles. O desenvolvimento de processos na divisdo do trabalho
acarreta a divisdo das classes. Diariamente o trabalhador produz mais e acaba exaurindo-se
mais, em fun¢do dos beneficios e o lucro apenas do empregador.

Muito se tem discutido acerca dos conflitos entre os capitalistas e os operarios, € essa
discussdo se d4 no momento em que a classe trabalhadora se percebe explorada, trabalhando
mais, enriquecendo a classe capitalista. Esse momento em que os trabalhadores lutam pelos
seus direitos demora a acontecer, ¢ a mobilizacao ¢ incerta, devido ao processo de alienagao.

Segundo Outhwaite e Bottomore (1996, p.7):

[...] o termo refere-se a uma sensacao de estranhamento da sociedade, grupo, cultura
ou do eu individual, que as pessoas comumente experimentam quando vivem em
sociedades industriais complexas, em particular nas grandes cidades. A alienagdo
evoca experiéncias como a despersonalizacdo diante da burocracia, sensagdes de
impoténcia para influir nos eventos e processos sociais € um senso de falta de coeséo
nas vidas pessoais. O fato de alienacdo nesse sentido geral constituir um problema
recorrente nas sociedades contemporaneas, como a nossa propria, € tema proeminente
na sociologia da moderna experiéncia urbana.

E nesse contexto social que a escola tem papel fundamental na formagdo em massa
dos individuos que atuardo como cidaddos. Nessa esfera poderdo servir ou ndo como
engrenagem para a reproducdo da sociedade capitalista. Sendo a maior institui¢do que subsidia
o processo de ensino e aprendizagem para a populacdo, seja a escola dotada de um ensino
tradicional ou inovador, que integre ou ndo a partir da realidade dos educandos, parece essencial
possibilitar ao aluno condigdes para se produzir enquanto sujeito questionador e buscar

diferentes conhecimentos.

Através de quais influéncias externas, criadas pelas oportunidades da vida e educagéo,
esse impulso tem sido estimulado, reprimido, sublimado, ou até convertido em seu o
posto, num desejo de humilhag@o? Quais tém sido até agora os canais sociais tipicos
através dos quais esta sede de poder tem sido mitigada? Portanto, levando mais e mais
em conta a totalidade das estruturas sociais apresentadas pela historia, pode-se indagar
por que em diferentes constelagdes esses impulsos de poder acumularam-se em
diferentes pontos da textura social e qual foi o papel daquelas institui¢des sociais
particulares em que eles foram libertados. Como as instituigdes garantiram que o
individuo pudesse satisfazer sua sede de poder por diferentes caminhos? Podemos nos
tornar conscientes os principios através das quais as instituicdes sempre t€m moldado
inconscientemente o carater dos povos e, com o auxilio desse conhecimento, nao
poderiamos reorganizar as instituigdes em linhas novas e mais humanas?
(FERNANDES, 1973, p.325).

Pensa-se fundamental que a escola ajude a tornar possivel o direcionamento ao pensar,

a autonomia, a criticidade do aluno como sujeito social. Segundo a LDB 9.394/96, no Art. 22,



24

“a educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2010, p. 9).

A escola estd desafiada em todo momento a encarar as indagacdes e os dilemas
enfrentados por toda comunidade educacional em seu cotidiano. Para atuar numa perspectiva
que consiga ir além dos contetdos, ¢ preciso a0 menos tentar promover uma educacao integral
da crianga, trabalhar a diversidade em todos os seus aspectos, sejam eles sociais, culturais,
politicos, econdmicos, €ticos, estéticos, étnicos e de género. Assim, afirma Freire (2011) que
“um professor mal imagina o que pode representar um singelo gesto para seus alunos. Por mais
que esse ndo signifique algo de imediato, poderd fazer tamanha diferenca na formacao do

educando”.

Este saber, o da importancia desses gestos que se multiplicam diariamente nas tramas
do es carater socializante da escola, o que ha de informal na experiéncia que se vive
nela, de formagao ou deformacao, seja negligenciado. Fala-se quase exclusivamente
do ensino de conteudos, ensino lamentavelmente quase sempre entendido como
transferéncia do saber. Creio que uma das razdes que explicam este descaso em torno
do que ocorre no espaco-tempo da escola, que ndo seja a atividade ensinante, vem
sendo uma compreensdo estreita do que ¢ educagdo e do que ¢ aprender (FREIRE,
2011, p.44).

Dessa forma, a escola tende sempre a procurar criar condi¢des para que a construg¢ao do
conhecimento de todos da comunidade escolar aconteca. E que a ruptura com a reprodugdo da
condi¢do social seja transformada pelo fato de a escola realmente ter em sua fungdo a
compreensdo de um lugar formador de produgdo critica de olhares e posi¢des tanto individuais
ou de coletividade diante do mundo. Trabalhar em uma perspectiva criteriosa de transformagao

social, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997, p.107):

[...] o conceito de igualdade deve ser sofisticado pelo de equidade. De fato, na grande
maioria das vezes, as pessoas ndo se encontram em posicdo de igualdade. Nascem
com diferentes talentos, em diferentes condigdes sociais, econdmicas, fisicas, etc.
Seria injusto ndo levar em conta essas diferengas e, por exemplo, destinar a criangas
e adultos os mesmos trabalhos bragais pesados (infelizmente no Brasil, tal injusti¢a
acontece).

Nesse sentido, de possibilitar e potencializar o desenvolvimento pleno das criangas, a
escola pode se tornar a maior e fundamental institui¢do educadora e formadora do cotidiano

delas.
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3 REFLEXOES A PARTIR DO CHAO DA ESCOLA

As ideias de Marx demonstraram as contradi¢des e as desigualdades geradas pela
sociedade capitalista. Dessa forma, a educagdo ¢ também um produto moldado pelas pressdes

e conflitos de uma sociedade que:

[...] constitui-se em um sistema de organizacdo da economia que pressupde a
existéncia de proprietarios individuais dos meios de producdo e, também, a existéncia
de trabalhadores emancipados de obstaculos feudais, tradicionais, como a servidao, a
escraviddo etc. O curso historico do capitalismo — ultrapassadas suas origens
manufatureiras e sua era heroica de luta contra o feudalismo — apresenta a nivel
econdmico e social dois fenomenos fundamentais: - o surgimento de um capital
concentrado e com vocagdo monopolistica que, uma vez exauridos os mercados
internos, tende a expandir-se pelo mundo todo, constituindo uma vasta rede
imperialista; e - o surgimento de uma classe operaria organizada, que se apresenta
com clara vocacdo universalista (CATANI, 1984 p.47).

Fatores desafiadores a educacao de qualidade aumentam as dificuldades aos recursos
didaticos pedagdgicos e posicionamento da escola na contemporaneidade. As institui¢cdes
muitas vezes tornam-se apenas um conjunto de meios e agdes para o acesso € manipulagdo das
ferramentas pragmaticas de conteudos pontuais € minimos exigidos e oferecidos na educacao
basica. O que parecem poder oferecer, basicamente, sdo as disciplinas ministradas com uma
transposicdo didatica razoavel que sirva de utilizagdo posteriormente nos meios €
disponibilidade de bens e servicos.

A maximizag¢do da produtividade do trabalho pedagdgico suporia, afinal de contas, ndo
somente o reconhecimento da distdncia entre as competéncias linguisticas do emissor e do
receptor, mas ainda o conhecimento das condi¢des sociais de producdo e de reproducdo dessa
distancia, isto ¢, o conhecimento tanto dos modos de aquisi¢do das diferentes linguagens de
classe quanto dos mecanismos escolares de consagracdo e, portanto, de perpetuagdo das
diferencas linguisticas entre as classes sociais (BOURDIEU E PASSERON, 1982, p.138).

A possibilidade de a escola constituir um lugar de contribuicdo com a transformacao
social aparece em alguns dos argumentos aqui analisadas. A ampliagdo de horizontes
educacionais, além de produzir a constru¢do do conhecimento com os alunos, pode
desnaturalizar conceitos preconceituosos e problematizar a relagdo fundamental que € entre o
individuo e sociedade. O impacto que uma educacdo que ndo se destina apenas para

determinada classe social tem enorme diferenca em seus resultados. Conforme Barbosa (2012,

p.19):
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O exercicio aqui realizado permite reforcar uma perspectiva, que ndo ¢ apenas
analitica, que v€ na escola um instrumento forte e eficaz de luta contra as
desigualdades sociais. Ou seja, a0 mesmo tempo em que enfatiza a importancia do
“efeito estabelecimento”, da margem a enfoques menos deterministicos sobre o papel
da educacdo nas sociedades modernas. Dessa perspectiva, pode-se pensar em boas
escolas que produzam efeitos benéficos, em termos de aprendizado, de carater
efetivamente universal.

Sendo assim, uma vertente escolar que apresenta o objetivo pedagdgico-educacional
que leva em conta a multiplicidade e complexidade das demandas sociais e que conseguem
interagir nesse espago educacional, pode romper com as barreiras das diferencas entre classes

sociais e atingir bons resultados. Segundo Nogueira e Nogueira (2002, p.21):

[...] a educagdo escolar, no caso das criangas oriundas de meios culturalmente
favorecidos, seria uma espécie de continuagdo da educacdo familiar, enquanto para as
outras criangas significaria algo estranho, ou mesmo ameagador. A posse de capital
cultural favoreceria o éxito escolar, em segundo lugar, porque propiciaria um melhor
desempenho nos processos formais e informais de avaliagdo. Bourdieu observa que a
avaliacdo escolar vai muito além de uma simples verificagdo de aprendizagem,
incluindo um verdadeiro julgamento cultural e até mesmo moral dos alunos.

Dessa forma, as relagdes travadas na escola e a identificagdo, compreensdo e
valorizagdo dos interesses e saberes trazidos pelos alunos e seus processos de producdo e
significacdo possibilitam ao docente um fazer pedagogico construtivo e ndo meramente de
transmissdo de contetido. O professor que consegue trabalhar na perspectiva dessas relagdes
poderé estar propenso a contribuir para evolucao na trajetéria pessoal, escolar e profissional de
seu estudante. Como ja defendia Freire (2011, p.24) “a reflexao critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relagdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando um bla-bla-bla e a
pratica, ativismo”.

A partir dos argumentos trazidos até aqui, procuro refletir sobre a pratica pedagogica
com foco na minha atua¢do docente, durante o estagio obrigatorio no ensino fundamental, por
meio de um diario de bordo, o qual todos os dias foram anotadas as problematizagdes e
inquietacdes no contexto educacional de uma escola publica de periferia no municipio de
Erechim RS.

A compreensao da importancia do ato da agdo-reflexdo-acao ajuda, conforme Freire
(2011), “a revelar que o ensinar dos contetdos vai além do contexto escolar, e € preciso ver e
ouvir a crianga através de suas vivéncias compartilhadas e socializadas entre professores e
alunos, para que assim possamos problematizar e refletir sobre as praticas, e se estas realmente

alcancam a subjetividade no processo de ensino e aprendizagem”. Pode mostrar, assim, que o
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sujeito ndo € apenas um mero reprodutor do saber do professor, mas que em sua autonomia €
capaz de abstrair os conceitos refletidos na pratica social.

Sabe-se que o cotidiano escolar ¢ um desafio constante e didrio para o professor.
Portanto, cabe a cada um tragar suas metas, buscar novas metodologias para aprimorar seu
trabalho juntamente com as demandas dos alunos e da escola, sempre em busca de uma
educacdo de qualidade. Para Freire (2011, p.109), “o espago pedagdgico ¢ um texto para ser
constantemente lido, interpretado, escrito e reescrito”.

Nao obstante, a partir das intervengdes realizadas na escola, pretendeu-se trabalhar,
dentro de um contexto social onde houvesse incentivos ao ensino e aprendizagem permeados
pelo dialogo, respeito as diferencas e relagdo do conjunto formado pela turma. Visei
desenvolver a capacidade propria de o aluno se identificar com si mesmo e suas relagdes, que
proporcionassem prazer € avangos na constru¢ao do conhecimento e do sujeito social.

Nesse sentido, o objetivo geral dessa pratica foi propiciar situagdes de aprendizagem
que movimentem a rotina diaria, estimulando a busca pela constru¢ao do conhecimento, esse
que envolve o conhecer de si € dos outros por meio da partilha de saberes, ¢ acima de tudo fazer
com que os mesmos desfrutem e compreendam os beneficios do trabalho em equipe.

A partir da referida contextualizacdo apresento a sucinta descri¢do de algumas
observagdes e intervengdes que abarcam a intitulacdo do tema desse trabalho. Desde o primeiro
dia de vivéncia na escola, pode-se observar conforme caracteristica descrita no Projeto Politico
Pedagdgico da escola que a comunidade escolar ¢ marcada por vulnerabilidade social, classes
populares e familias oriundas de baixo poder aquisitivo. Os estudantes do terceiro ano do ensino
fundamental ja estavam regrados rigidamente por uma rotina que foi dificil romper. Num
primeiro momento de proposta para se trabalhar em grupo, por exemplo, os estudantes tiveram
uma reagao inesperada, ndo queriam e como os proprios disseram: “prefiro fazer sozinho, gosto
de copiar do quadro profe”.

Em relacdo a avaliagdo integral de contetidos da grade curricular minima exigida pela
legislagdo, os alunos apresentaram durante o processo de ensino e aprendizagem uma enorme
dificuldade na leitura e escrita tanto na codificagcdo e decodificagdo, quanto ao letramento.
Assim, podemos nos remeter, conforme Xavier e Dalla Zen (1998), que afirmam que” um
sujeito do letramento que aprende a ler e escrever traz consigo ideias de desenvolver as
habilidades de produzir a partir dos efeitos sociais, culturais, politicos, econdmicos e cognitivos
com os quais interage, devendo ocorrer de acordo com a integracdo das agdes desenvolvidas no

ambiente escolar”.
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Interagdo essa fundamental para a formacgdo social e leitura critica de mundo dos
estudantes. Para tal, o planejamento da escola e do professor precisa ir muito além, necessita
considerar questdes como género, raga, etnia, sexualidade, trabalho, cidade, cultura, territorio,
midia, identidade, fatores que ndo tem como mais serem negados no exercer das aulas. Mas
para que se proponha um planejamento escolar em outra perspectiva, fora dos quadros
simplistas de contetido por contetido, deveria se construir uma visao politica e um espago de
luta cultural. Pois, se ndo for dessa forma, o ensino se torna apenas uma preparacao para o

mercado de trabalho e aceitagao das condi¢coes da dominacao de classes:

Althusser afirma que o aparelho ideoldgico dominante e de massa nas “formagdes
capitalistas maduras, apos uma violenta luta de classes politica ¢ ideoldgica contra o
antigo Aparelho Ideolégico de Estado dominante, ¢ o Aparelho Ideoldgico escolar”
(1970, p. 60). Ele sera responsavel, junto com o aparelho ideologico de Estado
politico, por garantir a reprodugdo das relagdes de producado capitalista e de classe.
Esse novo aparelho ideoldgico (a escola capitalista) ira substituir o poder da Igreja
perante seus fiéis como aparelho dominante (LINHARES et al. 2007, p.1502).

Um ponto fortemente evidenciado foi a questdo de etnia, as criangas pontuaram
inimeras vezes no decorrer das aulas episddios de racismo e preconceito. Sendo quase que em
sua totalidade negros, os mesmos ndo se aceitam, nem ao menos se identificacdo com a propria
palavra “negro”. Quando foram abordados com a expressdo, surpreenderam-se e até me
corrigiram: “profe ¢ feio negro, ¢ moreno, ou preto”. Em diversas atividades que propunha
descontruir essa imagem negativa a respeito de todas as etnias, sobretudo os negros, os alunos
demostraram uma resisténcia, ndo conseguiam nem falar o termo, pois o tinham internalizado
como uma ofensa, um xingamento, uma palavra feia. Procuraram nas tarefas que envolviam
pessoas, sempre utilizar a figura de um sujeito “branco” para representar a beleza, a inteligéncia
e principalmente a riqueza.

Uma das discussdes mais ferrenhas na sala, com essa problematizag¢ao da diversidade,
foi para mim uma questdo crucial e me marcou eternamente: “professora, a escola dos brancos
¢ diferente da dos pretos, 14 eles aprendem e nds ndo sabemos nada, por isso eles sdo ricos e
nos pobres temos que trabalhar”. Nesse momento, minha vontade foi de ter filmado todo aquele
debate, de aparentemente criangas ingénuas, mas com um fardo culturalmente constituido ha
muitos anos, para poder questionar mais uma vez qual ¢ o papel da escola na vida desses
pequenos.

Apo6s alguns dias de aula, sempre nessa perspectiva de desnaturalizar conceitos
necessarios tanto para a pratica docente quanto para toda a comunidade educacional e a

sociedade em si, as criangas continuavam a usar o termo ‘“negro” como ofensa, xingamento e
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ndo se reconheciam nem admitiam que o outro os chamassem assim. Ocorreram intervengoes
no sentido de reconstruir com eles o processo histoérico cultural que o pais vivenciou, para que
todos conhecessem e pensassem sobre o que inclusive os negros passaram € o que representam
hoje para o mundo.

Foi a partir do didlogo, interesse e comprometimento docente para com os educandos
que se possibilitou existir uma relagao afetiva de ensino e aprendizagem e desnaturalizagdo do
que era “dado” como certo até entdo para os mesmos. Que até o fim da experiéncia do chao da
sala de aula, trouxe resultados significantes no trato de casa aluno com seus pares € em relagao
a etnia e no exercer da diversidade.

Essas mesmas criangas, nesse contexto, que ora vislumbram algo de bom na escola, na
sua grande maioria ndo acreditam como seus pais que poderdo por meio dessa instituigdo e
desse ensino mudar de vida. Quase todas as familias nao trabalham formalmente, sdo
vendedores ambulantes, da construcdo civil e catadores de lixo. Demonstram pelos seus atos o
quanto sdo carentes de afeto, carinho, compreensao e de oportunidades. Usam a violéncia verbal
e fisica para expressarem seus sentimentos, uma vez que sao colocados como excluidos por
serem da periferia, pobres e “pretos”.

Nessa sala de aula, todos os dias ouvi e revivi com os alunos varios casos de
criminalidade por eles relatados, dos seus parentes muito proximos (pai, mae, irmaos, tios,
etc...). Eram descritas prisdes por trafico de drogas, violéncia, alcoolismo, morte, roubo. Assim
eram os dias. O mundo dos problemas sociais era quase o Unico existente para eles,
compartilhando suas infancias com o preconceito, a criminalidade, a pobreza e o conformismo.
Ao ponto de fazer parte do cotidiano da escola que nos dias de chuva, a maioria dos estudantes
faltava aula porque ndo tinham guarda-chuva ou calcado que nao molhasse os seus pés.

Tais situagdes sdo continuamente lembradas pela experiéncia direta ou mediata e
também pelas andlises macro sobre as derrotas ou éxitos parciais das criangas, ou mais
indiretamente, pelas apreciagdes do professor, que, ao desempenhar o papel de conselheiro,
leva em conta, consciente ou inconscientemente, a origem social de seus alunos e corrige o que
poderia ter de abstrato um progndstico fundado unicamente na apreciacdo dos resultados
escolares. “Os objetivos das familias”, escrevem Alain Girard & Henri Bastide (apud
BOURDIEU, 1998, p.47) “reproduzem de alguma maneira a estratificagdo social, alids tal como
ela se encontra nos diversos tipos de ensino”. Se os membros das classes populares e médias
tomam a realidade por seus desejos, € que, nesse terreno como em outros, as aspiragdes € as
exigéncias sdo definidas, em sua forma e contetido, pelas condi¢des objetivas, que excluem a

possibilidade de desejar o impossivel” (BOURDIEU, 1966, p.47).
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Ao longo desse percurso de ensino e aprendizagem, observei que os alunos sao pessoas
cheias de vida, interessantes, queridas, meigas, muito inteligentes, divertidas e prontas para
soltar sua imaginacdo — mas precisam de impulso para tanto. Como futura docente, tenho
esperanca de poder tornar-me essa propulsdo, necessaria a educagao, apesar de um cotidiano
regrado a quatro paredes da sala de aula e que ndo se “liberta” dos muros da escola e nem da
sociedade. Conforme Arroyo (2010, p. 50), “reduzir o papel da escola fundamental e média a
ensinar € enfatizar dimensdes docentes, ensinantes, ¢ frequentemente esquecer dimensoes
formadoras. E esse pode ser o paradigma numa sociedade que dificulta a transformagao social,

e prioriza a reproducdo do atual estado de coisas”.



31

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa, constatei que um dos principios possiveis para a escola ¢ ter
seu trabalho educacional comprometido com a formagao social dos sujeitos. Para tanto, toda a
comunidade escolar precisa ter conhecimento e legitimidade dos direitos e deveres de cada
individuo e sua coletividade. Para que, dessa forma, a necessidade e reivindicagdo de diversos
grupos sociais que anseiam por uma educagdo publica de qualidade, seja realidade nas
instituigdes escolares.

O papel da escola pode ir muito além do fazer pedagdgico “conteudista”, ou seja,
distribuir e depositar conhecimento fragmentado para os alunos ja ndo pode ser mais pratica
docente tnica. Parece fundamental objetivar metas e construir projetos que de fato transformem
a vida dos estudantes, que os mesmos com o saber construido ampliem suas possibilidades,
alcancem autonomia e busquem a sua emancipacdo. Assim, a avalia¢do integral do processo
educacional deve ser considerada como um meio de investigar e intervir no ensino-
aprendizagem dos alunos, da propria funcdo docente e do desenvolvimento do trabalho
institucional como um todo.

A ideia de uma educacdo emancipatoria preza prioritariamente pela participacao e
escuta de todos os sujeitos envolvidos nos processos de aprendizagem. Caracterizando-se como
um processo de descri¢do, analise e critica de uma dada realidade visando transformé-la, com
um elo libertador. A escola aqui deve ouvir a todos que integram o cendrio educacional,
estudantes, professores, pais e sociedade fazem-se voz ativa — o que podera permear as relagdes
de didlogos e discussdes em questdo do conhecimento. Partindo-se do acesso e reflexdao do que
¢ real no determinado momento, para que se situem agdes possiveis de mudanga em futuro
proximo.

Mas cabe aqui a tomada de decisdo e a apresentagao de postura do meio escolar diante
o contexto social. Pois essa educacdo resultard em diregdes propositivas, somente com a
participagdo e envolvimento de cada um dos seus sujeitos. Uma vez que tarefas de cima para
baixo sdo impostas aos atores envolvidos, ndo mais se faz uma educagdo emancipatoria ou

democratica.

Nio posso me perceber como uma presenca no mundo, mas, a0 mesmo tempo,
explica-lo como resultado de operacdes absolutamente alheias a mim. Neste caso o
que fago ¢ renunciar a responsabilidade ética, historica, politica e social que a
promogao do suporte ao mundo nos coloca. Renuncio a participar e cumprir a vocacao
ontoldgica de intervir no mundo. O fato de me perceber no mundo, com o mundo e
com os outros me pde numa posi¢ao em face do mundo que ndo ¢ de quem nada tem
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a ver com ele. Afinal, minha presenga no mundo ndo ¢ a de quem a ele se adapta, mas
a de quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas
sujeito também da histéria (FREIRE, 2011, p. 53).

Os professores podem potencializar seu trabalho rumo a uma educacao transformadora
buscando por metodologias reflexivas em torno da pratica docente. Contribuindo com a
construgdo e formagao do conhecimento dos alunos e de si mesmos, o que os difere de uma
simples coleta de dados entre acertos e erros. “prova” e “nota”, como resultado final da
aprendizagem, podem representar muito pouco.

A literatura analisada para elabora¢do deste Trabalho de Conclusdo do Curso de
Pedagogia ajudou a refletir sobre as possibilidades de “driblar” as desigualdades sociais com a
oferta de recursos no processo de ensino e aprendizagem, que contribuam para a superagao dos
desafios educacionais e sociais. Redefinir o papel da escola pode direcionar a institui¢do para
conceitos como igualdade, qualidade, gestdo democratica, liberdade, emancipagdo, valorizagao
e formacao docente. Uma nova escola, que coloque isso tudo em pratica, pode ajudar a minar a

reproducado das desigualdades e fomentar um mundo mais justo e com oportunidades para todos.
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