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A CORPOREIDADE E A CRIATIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL'

Aline Paula Gugel?
Alexandre Paulo Loro®

RESUMO

Este artigo tem como finalidade discutir a importancia da corporeidade para a criatividade de
criancas (de 02 anos) na Educacdo Infantil. Surge o interesse desse tema a partir da disciplina
‘Estagio Curricular Supervisionado na Educagdo Infantil’ no ano de 2014 no Centro de
Educacdo Infantili Turma da Monica, cidade de Palmitos/SC, oferecido no Curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). Através de pesquisa
bibliografica, objetivamos trazer contribui¢des de desenvolvimento humano na perspectiva do
teorico Henri Wallon (2007), corporeidade a partir das concepgdes do filésofo Maurice
Merleau-Ponty (2011) e a partir dessas concepgdes a compreensdo de como a criatividade
surge na Educacao Infantil. Com base nos estudos realizados podemos evidenciar que discutir
a importancia do movimento corporal na Educagdo Infantil ¢ um tema relevante perante ao
mundo atual na qual nos submetemos em sala de aula. Como resultado dos estudos,
entendemos que deve ocorrer a estimulagdo do movimento do corpo, para que, assim, a
crianga desenvolva a coordenacdo motora, papel fundamental na afetividade e na cognigao.
Desse modo, o agente educativo devera ter uma visdo de crianga ativa, que procure o seu bem
estar, sendo esse um importante mediador e interlocutor do conhecimento, desenvolvendo na
crianga uma autonomia prépria e também a independéncia.

Palavras-chave: Corporeidade. Movimento. Criatividade.

ABSTRACT

This article aims to discuss the importance of embodiment for creativity of children (02 years)
in Early Childhood Education. Comes the interest of this topic from the discipline 'Supervised
in kindergarten' in 2014 at the Children's Education Center Monica, city Palmitos / SC,
offered in the School of Education at the Federal University of South Border (UFFS) .
Through literature, we aim to bring human development contributions in theoretical
perspective Henri Wallon (2007), corporeality from the philosopher Maurice Merleau-Ponty
views (2011) and from these conceptions understanding how creativity emerges in early
childhood education . Based on the studies we can show to discuss the importance of bodily
movement in early childhood education is an important issue before the current world in
which we submit in the classroom. As a result of the studies, we believe that should occur
stimulation of body movement, so therefore the child to develop motor coordination, key role
in affect and cognition. Thus, the educational agent must have an active child's vision, seeking
their welfare, making a major mediator and interlocutor of knowledge, developing the child
its own autonomy and independence also.

Keywords: Corporeity. Movement. Creativity.
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INTRODUCAO

Este trabalho iniciou a partir da disciplina ‘Estdgio Curricular Supervisionado na
Educacdo Infantil’, oferecida no Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS). O estagio foi realizado com criangas de 02 anos de idade, no periodo que
compreendeu o primeiro semestre de 2014, no Centro de Educacao Infantil (CEI) Turma da
Monica, cidade de Palmitos/SC.

A experiéncia se constituiu em um espago permeado de aprendizagem docente € uma
oportunidade para conectar os conhecimentos académicos com as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no CEI. Essa vivéncia motivou a continuidade dos estudos sobre a Educagdo
Infantil. Assim, neste artigo, iremos discutir um tema oriundo de um desdobramento do
estagio — a corporeidade na Educagao Infantil.

Sendo assim, a busca e a vivéncia de direitos humanos devem consagrar todos os
graus de escolariza¢do e todas as disciplinas que compdem a ideia de curriculo escolar.
Portanto a corporeidade ndo foge a este fim, levando-nos a entendé-la como principio basico,
que deve pautar a acdo do professor na Educacao Infantil, além do desenvolvimento integral
da crianga como sujeito ativo no processo educativo.

Objetivamos com esse trabalho, de pesquisa bibliografica, discutir a importancia da
corporeidade para a criatividade de criangas (de 02 anos) na Educagdo Infantil. A
corporeidade deve ser vivenciada das mais variadas formas, tendo em vista que a crianga ¢
compreendida em sua totalidade como um corpo que pensa, age e sente.

Um dos principais fatores de aprendizagem € a interagdo da crianga com o meio na
qual ela esté inserida, utilizando do movimento para desenvolver suas capacidades, através da
interacdo com o outro, pois a crianga ¢ corpo em tudo o que faz. Na tentativa de compreender
a corporeidade pretendemos aprofundar a sua relagdo com a criatividade e o seu significado
no processo educativo na Educacdo Infantil.

Estabelecido que a educagdo seja um processo continuo e evolutivo, que se encontra
centrada na crianga, torna-se necessario evidenciar este processo nos anos iniciais,
caracterizada relevante por ser uma fase que possui um papel social no desenvolvimento
humano da crianca.

Este trabalho trard algumas contribui¢des de desenvolvimento humano, corporeidade e
criatividade na Educagdo Infantil. Na primeira parte deste artigo, apresentamos as fases de

desenvolvimento humano numa perspectiva Walloniana das criancas, enfatizando a



importancia do movimento como promotor de desenvolvimento humano no estagio sensorio-
motor e projetivo. Em seguida, identificamos a linguagem do movimento com concepgao de
corporeidade em Merleau-Ponty. Na sequencia, através da linguagem, analisamos o corpo
criativo através do olhar pedagoégico do professor atuante em sala. No ultimo capitulo
analisaremos como as experiéncias exercem influéncia na criatividade de criancas de 02 anos
na Educacdo Infantil, em busca de atividades desenvolvidas em sala de aula, expondo a

importancia do movimento como promotor de desenvolvimento humano.

DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A Educacdo Infantil representa a primeira etapa da educacdo basica. Tem como
finalidade proporcionar o desenvolvimento integral da crianca em todos os seus aspectos,
fisico, intelectual, linguistico, afetivo e social; visando complementar a educagdo recebida na
familia e em toda a comunidade em que a crianga vive, conforme determina o artigo 29 da Lei
n® 9.394/96.

Baseado no Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil — RCNEI (1998)
devera ser oferecido as criancas a¢des que contribuam para o desenvolvimento integral, sendo
capazes de crescerem como cidadaos, cujos direitos sejam reconhecidos e respeitados, e ainda
deverdo ter oportunidades de usar a imaginacdo e os produtos do pensamento criativo,
devendo ser valorizados os conhecimentos cientificos e os saberes trazidos pelas criangas, em
todos os niveis e modalidades de ensino.

Para entender como ocorre o desenvolvimento da crianga, inicialmente nos propomos
a discutir o desenvolvimento humano por meio dos estudos de Wallon (2007) que parte de
uma perspectiva psicogenética, na qual fatores organicos e sociais determinam as
caracteristicas humanas, sendo a relacdo social de extrema importancia para o
desenvolvimento, identificando estdgios no processo de desenvolvimento do individuo, desde
0 seu nascimento até a idade adulta. Para o autor, o desenvolvimento da pessoa ¢ como uma
construgdo progressiva em que se sucedem fases com predominancia alternadamente afetiva e
cognitiva.

A teoria de Wallon (2007) facilita a compreensao do individuo em sua totalidade, que
indica as relagdes que dao origem, mostrando uma visdo integrada da crianca assim, expondo
relevancia para o desenvolvimento dos aspectos cognitivos, motores e afetivos.

Wallon (2007) organiza o desenvolvimento da crianga em cinco estagios: (1) estagio

impulsivo-emocional (0 a 1 ano); (2) estagio sensério-motor e projetivo (1 a 3 anos); (3)



estagio personalista (3 a 6 anos); (4) estagio categorial (6 a 11 anos) e (5) estagio da
puberdade e adolescéncia (a partir dos 11 anos).

O estagio impulsivo-emocional (0 a 1 ano), que abrange o primeiro ano de vida,
caracteriza-se pela emocgao, que ¢ um instrumento privilegiado de interagdo da crianga com o
meio. Segundo Wallon (2007) “no estagio impulso-emocional, que abrange o primeiro ano de
vida, o colorido peculiar ¢ dado pela emogao, instrumento privilegiado de interagdo da crianga
com o0 meio”. A crianga utiliza-se do choro, riso, gracejos e manhas para atrair a atencao de

um adulto proximo para atender as suas necessidades.

[...] A predominancia da afetividade oriunda as primeiras reacdes do bebé as
pessoas, as quais intermediam sua relagdo com o mundo fisico, a exuberancia
de suas manifestacdes afetivas é diretamente proporcional a sua inaptiddo
para agir diretamente sobre a realidade exterior. (GALVAO, 2012, p. 43).

Em seguida, Wallon caracteriza o segundo estagio por “sensdrio-motor e projetivo” (1
a 3 anos), que vai até o terceiro ano de vida em atividades de exploragdo concreta do espago

fisico: agarrar, segurar, apontar, andar, etc. Nesse estagio, conforme cita Galvao:

[...] O interesse da crianga se volta para a explora¢do sensoério-motora do
mundo fisico. A aquisi¢do da marcha e da preensdo possibilitam-lhe maior
autonomia na manipulacdo de objetos ¢ na explora¢do de espagos. Outro
marco fundamental deste estagio ¢ o desenvolvimento da fung¢do simbodlica e
da linguagem. (GALVAO, 2012, p. 44).

Temos, ainda, no terceiro estdgio o “personalismo”, que representa a faixa etaria dos
trés aos seis anos, caracterizado pelo processo de formagao da personalidade. O quarto estagio
“categorial”, que representa seis anos, caracteriza-se pela consolidagdo da funcdo simbolica,
ocorrendo diferenciagdo da personalidade e trazendo importantes avangos no plano da
inteligéncia. E, por fim, o tltimo estagio, que ¢ o da “adolescéncia” e ocorre a partir dos 11
anos, em que a crise pubertaria rompe a tranquilidade afetiva. E neste estagio que se traz a
tona questdes pessoais, morais € existenciais, havendo uma retomada da predominancia da
afetividade.

No entanto, nosso foco de estudo, neste artigo, ¢ o segundo estagio sensério motor e
projetivo, que corresponde a fase em que as criangas encontravam-se, descobrindo o mundo
do movimento, ou seja, ¢ a fase do desenvolvimento da crianga que ela comega a explorar o
ambiente fisico.

Salienta Galvao (2012), ao estudar a obra de Wallon, que esses estagios sdo
caracterizados, por uma visdo de conjunto, em que os dominios da pessoa (afetividade,
cognicdo e movimento) se alternam em relagdo a predominancia de um sobre o outro numa
integragdo dindmica e nao linear. Desenvolver-se € ser capaz de responder com reagdes cada

vez mais especificas as situacdes cada vez mais variadas.



Para Wallon (2007), o aspecto motor ocorre através de uma movimentacao do corpo
para atividades cada vez mais especificas e controladas, ajustadas com as diferentes situagdes
do meio. A crianca vai percebendo as relagdes entre a funcdo de cada parte do seu corpo,
ocorrendo o aperfeicoamento dos movimentos.

Por ser a faixa etdria de 1 a 3 anos a idade delimitada nesta investigacdo, o estagio
sensorio-motor e projetivo foi o foco desta revisdo de estudos sobre a importancia do
movimento como promotor de desenvolvimento humano.

E nesse estdgio que cabe nossa anélise sobre as carateristicas do ato motor. Além do
seu papel no mundo fisico, "[...] 0 movimento tem papel fundamental na afetividade e na
cognigdo [...]" (GALVAO, 2012, p. 69). Isso significa que "[...] antes de agir diretamente
sobre o meio fisico, 0 movimento atua sobre o meio humano, mobilizando as pessoas pelas
emocoes [...]" (BASTOS; PEREIRA, 2007, p. 17).

O ato de movimentar constitui uma importante dimensdo do desenvolvimento. A
atividade motriz permite as criangas expressarem os sentimentos, as emogdes € O0s
pensamentos, ampliando as formas e as possibilidades do uso significativo de gestos motores
e posturas corporais. O movimento humano, portanto, configura-se em ir além do simples
deslocamento do corpo no espago, constituindo-se em uma linguagem que permite agir sobre
0 meio fisico e atuar sobre o ambiente humano, expressando seu fazer motriz e mobilizando
as pessoas por meio de seu componente expressivo.

No estagio sensorio-motor e projetivo os movimentos sdo interagdo com o meio que
ocorrem na constante troca de matéria/energia e informagdo. As influéncias de interagdes
permitem a crianga estabelecer relagdes entre as suas manifestacdes e as reacoes estabelecido
pelo meio humano, ou seja, a crianga precisa da interagdo com o outro seja esse professor ou
outra crianca, para fortalecer assim as necessidades de expressdes emocionais/afetivas.

Conforme salienta Tani (2011) € através do movimento que o ser humano age sobre o
meio ambiente para alcancar os objetivos desejados ou para satisfazer as necessidades, se
relacionando com o outro, aprendendo sobre si mesmo, quem ele €, e o que ¢ capaz de fazer.
Essas interagdes com o meio que se inicia na infancia sdo fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo, pois fornecem para a crianga a possibilidade de explorar,

relacionar-se e controlar o seu ambiente. Conforme cita Tani:

O movimento se relaciona com o desenvolvimento cognitivo no sentido de que a
integracdo das sensagdes provenientes de movimentos resulta na percepg¢ao, e toda a
aprendizagem simbolica posterior depende da organizagdo destas percep¢des em
forma de estruturas cognitivas (TANI, 2011, p.13).



O desenvolvimento da cognig¢do possibilita uma melhor programagdo e controle dos
movimentos. Através do movimento se desenvolve a sensagdo (por meio da exploragdo do
meio ambiente); da sensagdo a percepcao (integragdo de sensagdes); da percepcao a cognigao
(organizagao das percepgoes); da cognicdo o movimento (programacao e controle das agdes
motoras); do movimento a sensacdo. Assim, desenvolvendo-se um processo continuo. Para
Tani (2011), onde existe vida existe movimento, e vida ¢ impossivel sem movimento.

O movimento ¢ indispensavel para o desenvolvimento das capacidades das criangas
como a comunicagdo, a afetividade, a sociabilidade e a inteligéncia. A partir das atividades
motoras a crianga passa a interagir com seus pares possibilitando o posicionar-se em diversas
situacdes sociais, 0 que gera um ambiente propicio ao desenvolvimento infantil integral.

O desenvolvimento motor estd relacionado as 4reas cognitiva e afetiva do
comportamento humano, sendo influenciado por muitos fatores, onde se destacam os aspectos
ambientais, biologicos, familiar, entre outros. Esse desenvolvimento é a continua alteragao da
motricidade, ao longo do ciclo da vida, proporcionada pela interacdo entre as necessidades da
tarefa, a biologia do individuo e as condi¢des do ambiente.

Partindo desses pressupostos, podemos dizer que a infancia ¢ um momento real e
distinto de todos os outros, por isso mesmo, deve ser considerado de acordo com as suas
peculiaridades. Neste periodo expressamos nossos sentimentos € nossa criatividade da forma

mais espontanea possivel, quando as atividades ludicas sdo predominantes.

Através do contato com seu proprio corpo, com as coisas do seu ambiente, bem
como da interagdo com outras criangas e adultos, as criangas vdo desenvolvendo a
capacidade afetiva, a sensibilidade e a autoestima, o raciocinio, o pensamento ¢ a
linguagem. A articulagdo entre os diferentes niveis de desenvolvimento (motor,
afetivo e cognitivo) ndo se da de forma isolada, mas sim de forma simultinea e
integrada (CRAIDY, KAERCHER, 2001, p. 27).

As criangas compreendem e descobrem os proprios limites enfrentando desafios,
conhecendo e valorizando o proprio corpo e passando a se relacionar com outras pessoas fora
do convivio familiar.

Compreender o fenomeno educativo que ocorre em um CEI ¢ necessario aprender os
aspectos que compdem e fazem parte da primeira etapa da infancia, bem como o seu
desenvolvimento infantil perante situagdes que visem a estimulacdo de aprendizagens
significativas para com as criangas pelo meio do movimento.

O movimento ajuda a crianga a adquirir conhecimento do mundo que a rodeia através
do seu corpo, da percepcdo e sensagdo. Por estar ligado a aspectos afetivo, o contato da
crianca com o adulto, com o ambiente fisico € com outras criancas, da condi¢gdes para que ela

se desenvolva em seu ambiente.
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Pelo corpo, a crianga expressa a sua individualidade, reconhece a si mesma e percebe
as coisas que a cerca. O trabalho com o movimento pode ser direcionado num contexto de
jogos motores que aliado as atividades didatico-pedagogicas, mostra-se um instrumento

educativo imprescindivel para a aprendizagem infantil.

CORPOREIDADE

Quando falamos em corporeidade nao podemos deixar de pensar no movimento - uma
das mais importantes linguagens da crianga. Por meio do movimento a crianga expressa as
mais variadas dimensdes de sua existéncia e adquire conhecimentos pela interacdo do sujeito
com o mundo e com o outro. Segundo Moreira e Nista-Piccolo (2012), a corporeidade pode
ser entendida como corpo em movimento que busca a vida num determinado tempo historico
e cultural.

Como dimensdo humana, o movimento faz parte do desenvolvimento fisico, cognitivo
e cultural do sujeito. Desde a vida intrauterina realizamos movimentos com o corpo, no qual
vao se estruturando e exercendo grandes influéncias no comportamento.

E através do movimento, que a crianga, ja no inicio do seu desenvolvimento,
estabelece uma relagdo de comunicagdo com o meio. E s6 a partir do primeiro ano, com o
desenvolvimento dos gestos de pegar, empurrar, abrir e fechar, "[...] que se intensificam as
possibilidades do movimento como instrumento de exploragdo do mundo fisico, voltando a
acdo da crianca para adaptacio da realidade objetiva. [...]" (GALVAO, 2012, p. 70). E a partir
do movimento que a crianga amplia o uso significativo de gestos e posturas corporais, que
expressa sentimentos e agdes.

E nesse momento que ocorre a tomada de autonomia e independéncia na investigago
do espago e dos objetos que nele se encontram. Por isso, ¢ necessario que os objetos e a
organiza¢do do espago se constituam numa oportunidade de movimentagio e exploragdo do
corpo.

Conforme salienta Reis (2011), baseado nos estudos do Merleau-Ponty sob uma
perspectiva fenomenoldgica, a concepgdo de corpo antes de ser um objeto ¢ 0 nosso modo
proprio de ser no mundo. Corpo e mente constitui uma unidade s, assim compreendemos que
corporeidade como corpo, que vem em primeiro plano na reflexdo do filésofo, revelando-se
como o modo através do qual o homem percebe o mundo, como a si mesmo.

Um aspecto essencial da experiéncia do corpo proprio ¢ a motricidade. Ela estd
diretamente envolvida na percepcio, sendo intencionalidade original. E através do movimento

que o corpo nos situa no mundo e nos posiciona em relacdo as coisas. O significado de
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corporeidade em Merleau-Ponty (2011) ¢ no sentido de corpo vivo, que sempre estd em
constantes movimentos, em busca de sua existéncia do mundo.

Como ser no mundo, o homem ¢ um ser em movimento € o que o possibilita mover-se,
dirigir-se a alguma coisa, seja caminhando até ela ou simplesmente voltando-lhe o olhar, ¢ o
corpo. Segundo Proscéncio (2010) as transformacdes ndo ocorrem somente no aspecto fisico,
mas no sujeito como um todo, em todas as dimensdes (intelectual, afetiva, social, entre
outros), pois como sujeitos inacabados, nos construimos como seres humanos a cada dia.

Na educagao infantil, a crianga tem o universo ampliado por meio das interagcdes com
a professora e com as outras criangas, até entdo restritas ao ambiente familiar. A professora
tem papel fundamental de mediacdo nesse processo e a maneira como ela conduz sua agdo
docente favorece evolucdes de carater social, moral, cognitivo, motor, afetivo e cultural na
crianga.

Portanto, a corporeidade ¢ um elemento presente no processo de ensino e
aprendizagem, buscando na crianga a expressdo em movimentos como resultados de suas
observagdes, exigindo certa organizagdo perceptiva e estruturagdo do eu e do mundo,
ampliando o espago, explorando tudo que a cerca a partir de atividades perceptivo-motoras,
essenciais ao seu desenvolvimento.

Entendendo que o corpo ¢ como um instrumento de ag¢do e relagdo, € necessaria a
busca interligada do corpo em movimento junto com a crianga desde os primeiros anos de
vida, pois deste trabalho dependem as futuras habilidades de movimento na ag¢do corporal.

Conforme saliente Proscéncio (2010)

Pensar o corpo como totalidade é considera-lo um elemento de comunicagdo e
expressdo para com o outro € com o mundo. Ter visdo de totalidade implica
valorizar as dimensdes (fisicas, intelectuais, psicologicas, éticas, morais, entre
outras) constituintes do ser humano sem isola-las, implica também no sentido de se
considerar a totalidade como o contexto do mundo no qual o sujeito estd inserido
(PROSCENCIO, 2010, p. 50).

Conhecer o corpo e ter dominio dos seus movimentos pode ter influéncia direta na
personalidade e no comportamento do individuo. Os movimentos podem auxiliar na
construgdo da expressividade, na capacidade reflexiva, no reconhecimento dos seus potenciais
e dos seus limites.

Pensando no desenvolvimento integral da crianga, no que diz respeito aos seus
aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social, encontramos no RCNEI (1998), uma
concepedo voltada para ampliacdo da cultura corporal de cada crianga, ou seja, ampliando o
significado do corpo, mostrando a importancia da motricidade e da expressividade presente no

movimento das criangas na Educagao Infantil. De acordo com RCNEI (1998),
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[...] O movimento humano, portanto, ¢ mais do que simples deslocamento do corpo
no espago: constitui-se em uma linguagem que permite as criangas agirem sobre o
meio fisico e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio
de seu teor expressivo (p. 15).

Para as criangas pequenas, o movimento assume um papel importante, significando
mais do que movimentar partes do corpo ou deslocar-se no espaco; elas se comunicam ¢ se
expressam por meio de gestos e das mimicas faciais, e interagem utilizando o apoio do corpo.
Os deslocamentos, as conversas e as brincadeiras resultantes desse envolvimento ndo podem
ser entendidos como dispersdo ou desordem, e sim como uma manifestagdo natural das
criancas (RCNEI, 1998. p.19).

O processo de desenvolvimento humano deve ser entendido como uma construcdo
formada pelas relagdes que o individuo faz com o outro e com o mundo fisico, assim a
aprendizagem acontece por meio de uma interagdo social somada as oportunidades de
experiéncias significativas que o individuo vivencia. Com atividades ludicas que impliquem
cooperagdo, participacao e responsabilidade ¢ possivel ajudar as criangas a diminuir o medo
de errar e desenvolver seu autoconceito.

O movimento ¢ algo que se constréi no momento em que € necessario agir. A inclusio
de movimentos para criancas de zero a trés anos, além de ter como objetivo um fim em si
mesmo, ou seja, a aquisicdo de habilidades motoras, podera promover o desenvolvimento
afetivo-social.

Ainda, a estreita relacdo da dimensdo motora com os aspectos cognitivos requer
capacidade de entender e pensar. Por meio de solugdo de tarefas motoras a crianga aprimora
seu raciocinio e estimula sua criatividade. O desenvolvimento humano ¢ resultado de uma
diversidade de acontecimentos ao longo da vida, sendo influenciado pela familia, pelos
amigos e pelo ambiente em que a crianga vive, assim como pela cultura da sociedade em

geral.

O CORPO CRIATIVO
O ato criativo ¢ a unido de um esforco de busca do inédito com nossas capacidades
afetivas, cognitivas e corporais. E no ato criativo que inseparaveis estio nossas habilidades
cognitivas de percepcdo, organiza¢do e reorganizagdo de conhecimentos, com nossas
emogdes, motivacdes e valorizagdes, representadas globalmente por nossa expressao corporal.
As interacdes proporcionam as criancas a construcdao dos conhecimentos em diferentes

dimensdes. Para desenvolver sua sociabilidade a crianga precisa interagir com outras pessoas.
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Essa interagdo ocorre pela comunicagdo, por meio do pensamento, que se expressada pela
linguagem e motricidade.

A criatividade leva a um processo de mudanga e desenvolvimento pessoal e social, e
deveria fazer parte da vida de cada um, bem como, ser sempre incentivada em todos os
ambientes onde a crianga vive. A crianga para tornar-se criativa, deverd buscar novos
caminhos, ser inovadora, ousada, curiosa, apaixonada pelo que faz. Nessa caminhada sao
muitos os fatores influentes, sendo a familia, a escola, o ambiente de trabalho, o contexto
sociocultural e a saude alguns deles, todos com importancia no desenvolvimento do potencial
criativo.

O professor, ao olhar cada crianca de maneira individualizada, tomaréd consciéncia da
timidez, lideranga, inteligéncia e criatividade das criancas. Ao ficar atento ao comportamento,
atitudes e reagdes dos mesmos, utilizara ferramentas para provocar estimulos, capazes de
leva-los ao processo criativo, a partir da brincadeira e do jogo.

Os jogos tornam-se espagos em que ocorre o desenvolvimento de varios tipos de
conhecimentos na educac¢do infantil. Segundo (Craidy e Kaercher, 2001, p. 89) "[...] Podemos,
entdo, definir o espago do jogo como um espaco de experiéncia e liberdade de criagdao no qual
as criangas expressam suas emocdes, sensagdes € pensamentos sobre o mundo e também um
espaco de interacdo consigo mesmo € com 0s outros”.

A partir da imaginacdo a crianca deixa de levar em conta as caracteristicas reais do
objeto, se detendo no significado determinado pela brincadeira. Esses impulsos deverdo ser
fornecidos pelas atividades, que intencionalmente estimulam a imaginacdo e a criatividade.

A contacdo de historias e o faz de conta nas brincadeiras também vem ao encontro
com o tema corpo criativo. A capacidade de representagao dramatica da crianga no faz de
conta, comega a partir do momento em que ela torna-se capaz de imaginar. Sendo assim, ao
contar historias, conseguimos transmitir o faz de conta da crianga, ou seja, a sua imaginacao,
despertando e procurando, assim, desenvolver a autonomia, independéncia e a construcao de
simbolos que garante a racionalidade do ser humano.

Conforme cita (Craidy e Kaercher, 2001, p. 90), sobre as estagios do desenvolvimento
da crianga segunda a teoria de Wallon (2007), “que os adultos sejam capazes de observar e
compreender cada uma desses estdgio para poderem realizar intervencdes pedagodgicas
adequadas que respeitam as criangas como seres espontdneos e criativos”. A atitude do
professor ¢, sem duvida, decisiva no desenvolvimento da crianga e também para o faz de

conta da crianga.
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A primeira fungdo do movimento da crianga ¢ a expressao das necessidades e desejos.
O corpo expressa os sentimentos, nesse sentido o trabalho pedagodgico deve respeitar os
movimentos proprios das criangas, valorizando o ato criativo.

Para ser criativo € preciso liberdade para a criacdo. Segundo o RCNEI (1998), a
dimensdo subjetiva do movimento deve ser contemplada e acolhida em todas as situa¢des do
dia a dia na instituicdo de Educacdo Infantil, possibilitando que as criangas utilizem gestos,
posturas e ritmos para se expressar € se comunicar.

Além disso, ¢ possivel criar, intencionalmente, oportunidades para que as criangas se
apropriem dos significados expressivos do movimento. A dimensdo expressiva do movimento
engloba tanto as expressdes ¢ comunicacdo de ideias, sensagdes e sentimentos pessoais como
as manifestacdes corporais que estdo relacionadas com a cultura. (RCNEI, 1998, p.30).

A Educacao Infantil pode contribuir com a formagao criativa ao permitir que a crianga
brinque por mais tempo, impedindo métodos educativos que se destinem a transforma-las em
adultos precoces. A educacdo ¢ um direito de todos os seres humanos, portanto, devera
proporcionar situagdes que estimulem a criatividade, elemento presente nas criangas na
educacao infantil.

Baseado nos estudos da Nista-Piccolo e Moreira (2012), a criatividade pode contribuir
para o desenvolvimento de algumas condutas que representam valores para a qualidade
humana. Explorar o raciocinio, valorizar a imaginacao, a crianca fluir no pensamento criativo,
aumentado a capacidade de interagdo, buscando assim comtemplar os aspectos motores,

cognitivos e afetivos.

No aspecto motor — ao explorar e vivenciar formas de expressdo e possibilidades
motricias pouco usuais; otimizando e facilitando o desenvolvimento perceptivo-
motor; ao explorar novos espagos, materiais ¢ relacionamentos com os demais
alunos; por meio da espontaneidade corpérea. No aspecto cognitivo — ao
desenvolver a capacidade criativa e o pensamento divergentes; melhorando a
capacidade de processamento, ordenacdo e elaboracdo da informagio;
potencializando a flexibilidade, a fluidez, a originalidade, a espontaneidade, a
sensibilidade e a adaptagdo; ao adquirir o habito de prever possibilidades ou
situagdes futuras. No aspecto afetivo — ao melhorar a autoestima; favorecendo a
motivacdo; ao ser educado na liberdade, na autonomia, na responsabilidade e na
tomada de decisdes; ao criar situagdes de alegria, desinibigdo, prazer, amizade e
bem-estar.

Identificamos no ato criativo da crianca a imaginagao ao colocar em davida o nome
das coisas e tentar reproduzir sons e ritmos. Geralmente, conhece o mundo a partir de suas
experiéncias e repetigdes; emociona-se com as maravilhas da natureza; tem um curto periodo
de atencdo, e muda de atividade se essa nao for dirigida; comega a desenvolver uma nog¢ao de

autonomia e deseja fazer coisas sozinhas.
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Existem elementos que podem inibir ou facilitar a criatividade. A escola tem sido
duramente criticada pelo fato de impedir a criatividade de professores e criangas através da
imposicdo dos padrdes, estruturas antidemocraticas e autoritdrias. Podemos entender
elementos inibidores da criatividade os bloqueios perceptivos, as estruturas rigidas de
pensamento, a ma interagdo do individuo e o meio, a falta de informagdes e experiéncias, o
medo de cometer erros, a necessidade de seguranca, a falta de confianga resolugdo de
problemas com muita rapidez, ambientes fisicos limitados, além de poucas possibilidades de
experimentacdo, situagdes de autoritarismo, excesso de formalismo, criticas severas e
indisciplinas.

Para que o excessivo ensino dirigido ndo ocorra € necessario que a escola se organize
num contexto que propicie aos alunos se aventurarem, explorarem, averiguarem, expressarem,
descobrirem e provarem por si mesmos, transformando assim, por toda sua vida, o mundo em
que vivem, exercendo assim a sua corporeidade.

Para serem elementos facilitadores da criatividade, a escola precisa planejar espacos
com elementos agraddveis e manipulaveis, com possibilidades de alteracdo. Portanto, uma
parte desse processo de mudanca cabe ao professor ao inovar e renovar o ensino,

desenvolvendo, assim, comportamentos capazes de contribuir para a producao criativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que o movimento do corpo ressalta no RCNEI (1998), em que ainda
ndo ¢ praticada nas salas de aula, dessa forma, ndo se t€ém nog¢do que o mover corporal,
mesmo espontaneo, ¢ fator essencial ao desenvolvimento da crianca. Os movimentos
experimentados durante as atividades fisicas, psicomotoras e ludicas, ainda ndo sdo
percebidos como empenhos facilitadores no processo educativo.

A importancia da corporeidade e da motricidade no processo ensino aprendizagem,
nao esta apenas nas atividades escolares em um sentido rigido e isolado, mas sim inserida no
contexto das relagdes sociais ativas, na historia e nas condi¢des sociais e politicas do proprio
ato discursivo, determinado no tempo e espaco.

A educacgdo pelo movimento deve ser utilizada para que as criangas adquiram a nog¢ao
do seu esquema corporal e outras nog¢des indispensaveis do seu desenvolvimento seguindo as
etapas do desenvolvimento humano do teérico Henri Wallon (2007).

Assim, compreendemos que ao falarmos da escola, em especial aquelas que atendem
criancas na idade de creche, o movimento e a corporeidade sdo fatores que atuam

conjuntamente na sua educacdo. Dessa forma, o professor devera ter um olhar diferenciado
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para essas questoes, principalmente refletir sobre as diversidades de praticas pedagogicas que
caracterizam esse universo infantil e as fungdes atribuidas ao movimento.

Cabe ao professor compreender e conhecer o agir da crianga através de seus aspectos
psicologicos, psicomotores, emocionais, cognitivos e sociais, para poder mediar e organizar
atividades que abordem diferentes conhecimentos, através de estratégias que lhes permitam
vivenciar situagdes de ensino-aprendizagem com a integragao do corpo e da mente.

Nao existe uma férmula para criar um ambiente corporalmente desafiador. No entanto,
0 espago deve ser organizado para favorecer movimentos € a estimulacdo dos sentidos da
crianga. Portanto, deverdo ser proporcionadas situagdes que possibilitem a crianga a perceber
a origem do movimento, a expressar seus sentimentos utilizando a linguagem corporal, e
localizar-se no espago, entre outras agdes relacionadas ao desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais e afetivas.

Diante disso, podemos contribuir de maneira eficiente no processo de promog¢ao de um
programa de Educacdo Infantil, comprometido com o desenvolvimento integral da crianga.

Conceber a corporeidade na Educagao Infantil com momentos que proporcionem as
criancas situacdes que favorecam o desenvolvimento de sua consciéncia corporal, isto &,
possibilitar as criancas reconhecer-se por meio de interagdes, como processo fundamental
para a construcao da identidade infantil.

Portanto, encarar a criatividade como um contetdo importante nas aulas e que ¢ um
processo essencial para o desenvolvimento integral do aluno, sendo no estagio sensério-motor

e projetivo que as criangas devem experimentar, inventar, criar e fantasiar.
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