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RESUMO: O presente trabalho busca compreender como estdo formuladas as questdes Exploragdo do texto
propostas no livro didatico do 9° ano da colegdo Jornadas.Port. Utilizamos como base tedrica a Analise de Discurso
franco - brasileira. Primeiramente, estudamos sobre o percurso do ensino de lingua portuguesa ¢ do livro didatico.
Posteriormente, buscamos fundamentagédo tedrica nos estudos de Maria José Coracini ¢ Eni Orlandi sobre leitura e a
posi¢do adotada nos Parametros Curriculares Nacionais e a Proposta Curricular de Santa Catarina referente a leitura
nas aulas. A luz dessa perspectiva tedrica, investigamos como estdo formuladas as questdes com a finalidade de
compreender quais as habilidades que as questdes exigem/desenvolvem no sujeito/leitor ¢ de examinar se as questdes
permitem que o sujeito/leitor produza sentidos a partir do texto ou limita o sujeito/leitor a localizag@o de informagdes
que se encontram no texto. Por fim, expor os resultados da andlise das questdes para reflexdo da importancia da
leitura numa perspectiva discursiva. Esta reflexdo ¢ uma ferramenta fundamental para auxiliar o professor a ministrar
suas aulas de lingua portuguesa, uma vez que na sala de aula existem sujeitos/alunos que se constituem e produzem
sentidos diferentes, por isso, as questdes devem dar espaco para que o sujeito/leitor possa produzir sentidos a partir
das condigdes de producdo na qual se constitui ¢ constitui o texto.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico. Leitura. Sujeito/ leitor. Discurso.

Introducio

O presente trabalho teve como corpus de andlise o topico Exploragdo do texto que se
encontra em todas as unidades propostas no livro didatico do 9° ano, da colecdo Jornadas.Port,
unica cole¢do dotada no ensino da lingua portuguesa no nivel fundamental na Escola Estadual de
Cordilheira Alta — SC. Para desenvolver a pesquisa sustentamo-nos na perspectiva da Analise de
Discurso franco - brasileira com base nos estudos de Maria José Coracini e Eni Orlandi sobre
leitura e sujeito discursivo em relagdo a leitura. Também analisamos a posicdo adotada pelos
Parametros Curriculares Nacionais e a Proposta Curricular de Santa Catarina sobre a leitura nas
aulas de lingua portuguesa.

A partir de nosso objeto de estudo, nosso objetivo geral ¢ analisar as questdes

contempladas no topico Exploragdo do texto. Essa analise nos permite compreender o lugar do
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livro didatico nas aulas de lingua portuguesa, sua relevancia como uma das ferramentas para o
trabalho com a leitura e estudo do texto, e, assim, compreender como a leitura ¢ trabalhada nesse
livro didatico. Nesta analise, investigamos as questdes de estudo do texto com a finalidade de
compreender quais habilidades as questdes exigem/desenvolvem no sujeito/leitor e de examinar
se as questdes dao lugar para que o sujeito/leitor produza sentidos a partir do texto ou limitam o
sujeito/leitor a localizagdo de informagdes que se encontram no texto.

A analise do livro didatico, pela perspectiva discursiva da AD, nos ajuda a compreender a
producao do sentido, em sua multiplicidade, possibilitando que nos livros as atividades trabalhem
a produgdo de diferentes sentido dos sujeitos/ leitores, permitindo as varias leituras possiveis de
um texto na sala na aula. O presente estudo, que toma como corpus de andlise as questdes do
topico Exploragdo do texto, auxilia na compreensdo e discussdo sobre a formacgdo de sujeitos/
leitores na escola, tendo como locus desse olhar o material didatico distribuido aos alunos,
enquanto uma ferramenta para o trabalho com leitura e estudo do texto nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Nessa perspectiva, num primeiro momento, apresentamos a constituicdo do ensino de
lingua portuguesa e a historia do livro didatico, permitindo-nos compreender o percurso do
ensino de portugués e da constituicdo do livro didatico ao longo do tempo. Desenvolvemos a
noc¢ao de leitura conforme a perspectiva discursiva. Apresentamos, também, como se constitui a
nog¢do de leitura nos documentos oficias, Proposta Curricular de Santa Catarina e Parametros
Curriculares Nacionais, além de apresentar o livro didatico utilizado como arquivo. De posse
desses materiais, buscamos compreender, a partir da andlise da formulagdo das questdes que
constituem o topico de estudo do texto como a leitura foi abordada neste material, assim como
que habilidades exigem e desenvolvem no sujeito/leitor. Em nossas andlises, relacionamos o que
estd dito nesse material a memoria do ensino da lingua portuguesa, observando também como
essa memoria se articula ao novo e as orientagoes oficiais.

A escolha do livro didatico do 9° ano, da cole¢do Jornadas.Port, inica utilizada no ensino
fundamental nas aulas de lingua portuguesa na Escola Estadual de Cordilheira Alta, se justifica
na importancia das praticas de leitura para formag¢do de um sujeito/leitor em que precisa
desenvolver habilidades leitoras que o capacitem a leitura de uma grande diversidade de textos e
discursos na esfera escolar e na sua vida diaria, contribuindo para a formacao de leitores

competentes para o ingresso no ensino meédio.



1 O ensino de lingua portuguesa e o livro didatico

Compreendemos que o ensino de Lingua Portuguesa tem, afirma Bunzen (2011), por
finalidade formar leitores e produtores competentes de textos nos diferentes géneros discursivos.
Segundo Bunzen (2011), o ensino centra-se nas praticas e atividades que desenvolvam nos alunos
capacidades de compreensdo e da producao de textos de uma forma critica e contextualizada. Sua
organizacao estd centrada em importantes eixos que sdo: a leitura e a producdo de textos, a
oralidade e os conhecimentos linguisticos. Esses eixos podem, no ensino, estar articulados com
outras disciplinas, por isso o texto ¢ considerado a unidade para o ensino de Lingua Portuguesa e
os géneros sao considerados como objetos de ensino.

Em sua tese, Ledo (2007, p. 9) comenta que o ensino de lingua portuguesa se fortaleceu
depois da implantacdo de politicas por Marqués de Pombal, que oficializou a lingua portuguesa
no Brasil, em meados dos séculos XVIII. Todo individuo que habitasse essa nagao deveria falar a
lingua oficial, e, como consequéncia, esse uso da lingua oficial causou um declinio e
silenciamento da lingua geral, compreendida “como a lingua da civilizagdo ensinada nas escolas
de ler e de escrever através da politica linguistica dos jesuitas”, essa lingua era usada para que os
colonizadores, colonos e indios se comunicassem. A lingua portuguesa passou a ser incluida na
escola e os alunos passaram a aprender a ler e escrever em portugués.

O estudo da lingua portuguesa era dividido em trés disciplinas: retorica e poética que
estudavam a literatura, e a disciplina gramatica que estudava a gramatica latina e a portuguesa. A
criacdo do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, em 1837, contribuiu para o surgimento de
curriculos seriados. Esses curriculos tornaram-se referéncias para as instituigdes de ensino,
oficializando, assim, um manual para o estudo do portugués, chamado Antologia Nacional de
Fausto Barreto e Carlos Laet. As antologias e as seletas eram os materiais didaticos utilizados no
final do século XIX e comeco do século XX. A Seleta Nacional era composta por varios textos
para leitura escolar, de diferentes autores brasileiros e portugueses. De acordo com Ledo (2007),
a Antologia Nacional, além dos textos para leitura, continha uma gramdtica normativa para o
estudo da lingua. Com o passar dos anos, esses materiais foram se compactando em apenas um
material, intitulado livro didatico.

O estudo das profundas mudancas ocorridas no século XX ¢ fator importante para a

compreensdo do ensino de lingua portuguesa, principalmente depois da Constituicdo de 1934



que, conforme Ledo (2007, p.17), reconhecia “a educagdo como direito dos cidaddos e obrigacao
dos poderes publicos”, tornando o ensino primario obrigatorio e gratuito. A obrigagdo para a
efetivacdo e manutengao do ensino publico foi passada aos Estados. Em 1937 com o Golpe de
Estado, a Constituigao ndo reconhece a obrigatoriedade do Estado em relacao ao ensino gratuito
como direito de todos. Somente em 1946 a Constitui¢do vai reconhecer a educagao como direito
de todo individuo e como obrigacdo do poder publico.

Sobre a historia do ensino de lingua portuguesa, Soares (2004) aponta importantes
contribuicdes. Primeiramente, a autora faz uma referéncia a escola como uma institui¢ao
burocratica, também classifica o conhecimento como burocratizado, em que ha um processo que
institui € constitui os saberes escolares. Para a autora, na democratizacdo da escola se observa
uma crescente reivindicagdo a escolarizacao pelas camadas sociais, o ensino ¢ tanto para os filhos
da burguesia como para os filhos dos trabalhadores. Ela salienta que foi necessario que houvesse
uma reformulag¢do das fungdes e dos objetivos da escola para poder acompanhar esse progresso,
bem como uma modificagdo dos saberes escolares.

Soares (2004) apresenta a influéncia de algumas teorias no ensino de lingua. A primeira
analisada ¢ a influéncia da teoria da comunicagdo que coincide com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo dos anos de 1970, que imp0Os como objetivo reformular o ensino primario e médio,
colocando o ensino segundo os objetivos e a ideologia que o regime militar seguia. O estudo da
lingua portuguesa passou a ter como objetivo aperfeicoar os comportamentos dos alunos para que
eles se tornassem emissor e recebedor de mensagens. Nos anos de 1980, Soares apresenta como
contribuicdo ao ensino de linguas os estudos no campo da linguistica, da sociolinguistica, da
psicolingiiistica, da linguistica textual, da pragmatica, da andlise do discurso, etc. A autora
enfatiza os estudos no campo da sociolinguistica, que alerta sobre os diferentes falares dos alunos
que constituem o espago escolar.

Ja nos anos de 1990, observamos uma postura do Ministério da Educagdo, Cultura e
Desporte (MEC) como o 6rgao do poder publico federal responsavel pela educacao, que pode
formular e avaliar politicas nacionais, zelando pela qualidade e cumprimento das leis sobre a
educacdo. Umas das medidas que o MEC implementou foi a formulacdo de diretrizes, que,
juntamente com o Conselho Nacional de Educacdo e a Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional —LLDB, formularam os documentos oficiais denominados de Parametros Curriculares

Nacionais — PCNs. Essas diretrizes definem uma base nacional de estudo para os diferentes niveis



no ensino, estabelecendo os conteidos minimos que compdem os curriculos de referéncia basica

na educagao.

2 O programa nacional do livro didatico

Levando em consideragdo as transformacdes no ensino de lingua portuguesa e o percurso
dos materiais escolares até a compilacao dos atuais livros didaticos, notamos uma preocupagao na
elaboragdo de material didatico de qualidade. Atualmente, os livros didaticos utilizados nas aulas
de lingua portuguesa sao selecionados pela sua qualidade. As editoras ja elaboram os seus livros
com base nos critérios de avaliagdes propostos pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Esses critérios de sele¢do surgem para combater os materiais sem comprometimento
com a qualidade.

O PNLD criado em 1985 como uma iniciativa do Ministério da Educa¢ao (MEC), tem por
objetivo avaliar, recomendar, comprar ¢ distribuir gratuitamente os livros didaticos para a
Educagdo Bésica das escolas publicas. Essa proposta governamental avalia sistemdtica e
continuamente a qualidade dos livros, que, para poderem ser escolhidos, precisam estar de acordo
com os critérios comuns de andlise e levar em consideragao os critérios eliminatorios.

Estudos e investigacdes que acontecem desde os anos de 1960 apontam livros didaticos
com baixa qualidade, conforme afirma Batista (2003, p.28) e revelam “seu carater ideologico e
discriminatorio, sua desatualizacdo, suas incorregdes conceituais e suas insuficiéncias
metodoldgicas”. Essas pesquisas contribuiram para que, em 1993, o Ministério da Educagdo
formasse uma comissao de especialistas para avaliar a qualidade dos livros.

O PNLD vem combater a falta de qualidade dos livros. Um modo de avaliar ¢ observar se
o livro apresenta alguns temas enquadrados nos critérios eliminatdrios dos livros. Esses critérios
combatem os preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade, entre muitas outras discriminagdes,
deve também combater os livros que contenham erros conceituais da area. As colegdes que
passam pela etapa da avaliagdo dos critérios eliminatorios sdo publicadas no Guia de Livros
Didaticos, e posteriormente esse guia ¢ disponibilizado para os professores escolherem uma

colecao.



Esse programa impactou na producao e elaboracdo dos materiais escolares, pois ndo basta
apenas produzir um livro e querer distribui-lo as escolas, a obra precisa apresentar qualidade e ser

bem elaborada.

3 A leitura e os sujeitos/leitores

Ao estudarmos sobre o ensino da lingua portuguesa e o livro didatico, compreendemos o
percurso historico do ensino e do livro, que focalizavam dois aspectos, o ensino de gramatica e de
antologia. Posteriormente, observamos que o ensino ¢ o material didatico transformaram, de
modo que o livro didatico passou a ser uma compilagdo em que se estuda a compreensdo do
texto, da leitura, da gramadtica e da literatura, seguindo sempre os critérios de avaliacdo propostos
pelo PNLD. Ao lermos os textos apresentados nos livros didaticos e as questdes de estudo do
texto, adotamos como ponto de partida deste estudo a perspectiva discursiva.

No estudo da linguagem, Ferreira (2005) aponta que a Analise de Discurso (AD) de linha
francesa questiona o corte epistemoldgico lingua/ fala proposto por Saussure dentro do
Estruturalismo Linguistico. Enquanto o estruturalismo tem como objeto de estudo a lingua
separada da fala, a AD questiona esse corte epistemologico lingua/ fala, propondo assim outro
que convoca a exterioridade da lingua, que seria lingua/ discurso. O estudo da lingua num
enfoque discursivo leva em considerag@o as possibilidades de equivocos ou falhas e a marca da
historicidade que esté inscrita na lingua, ou seja, a incompletude do dizer. O estudo do discurso
centra-se em questoes sobre a lingua, a historia e o sujeito. Nessa perspectiva discursiva, o sujeito
¢ participante do processo de construg¢ao do sentido.

Segundo Orlandi (2006), a AD trabalha com a relagdo entre lingua e discurso. Para a
autora, “o discurso ¢ efeito de sentidos entre locutores” (2006, p.14), e esses efeitos sdo
resultados da relag@o entre sujeitos simbdlicos que estdo participando do discurso. Orlandi (2006,
p.19) aponta que “o individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia, pelo simbdlico”, e define
sujeito ndo como um ser empirico, mas como uma posi¢ao sujeito que estd projetada no discurso.
Discurso considerado pela autora como sendo ao mesmo tempo social e historico.

Para Indursky (2003, p.190), “o sujeito, ao identificar-se com uma determinada posi¢do
sujeito, acaba por inscrever-se em uma delas”, e, ao mesmo tempo, vai divergir ou opor-se com

outras posi¢des de sujeito, de outras formagdes discursivas, que segundo Orlandi (2006, p.17)



sdo definidas como “aquilo que, numa formacgao ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posi¢ao
dada numa conjuntura dada, determina o que pode e deve ser dito”. Indursky (2003, p.191)
aponta que, em nossa formagdao social, ha inumeras formacdes discursivas interligadas,
resultando em diferentes sujeitos sociais. E, nessa diversidade de sujeitos sociais que a autora
salienta a diversidade de leituras possiveis, trabalhando com a pluralidade de leituras.

Ao estudarmos sobre a leitura pela perspectiva discursiva, apontamos o que Coracini
(2010) discute sobre as diferentes concepgdes no ato de ler, que passa de apenas decodificagao de
informacdo a uma pratica discursiva de leitura. No seu estudo, a autora diferencia essas
concepgdes e mostra as diferengas em relacdo a produgdo de sentidos com o texto. A primeira
concepgdo de leitura abordada estd ligada a visdo estruturalista, que adota o texto como a unica
fonte de sentidos, buscando o sentido nas palavras e nas frases. A leitura ¢ apenas decodificacdo e
reconhecimento de itens linguisticos, deixando o sujeito sem relacdo com a producdo de sentido,
e o texto se torna um objeto. Para a autora, a segunda concepgao de leitura trabalha com o texto
predeterminando algumas leituras possiveis e impossibilitando outras, o leitor deve ser capaz de
buscar as marcas deixadas no texto pelo autor, buscando responder as ideias e inten¢des do autor
ao escrever o texto. Nas concepcdes mencionadas acima, o texto tem prioridade sobre o leitor,
impossibilitando a produgado de sentidos.

A terceira concepc¢dao do ato de ler, Coracini (2010, p.15) define como um processo
discursivo em que os sujeitos produzem sentidos, historica e ideologicamente constituidos. Nessa
concepcao, os sentidos produzidos na leitura sdo determinados pelo social, historico e ideologico,
configurando os comportamentos, as atitudes, a linguagem de cada um. O texto ndo contém um
sentido tunico, pois tem relagio com as condi¢des de producdo’ dos sujeitos. Nessa visdo
observamos que a producdo de sentido esta ligada ao sujeito e ndo apenas a decodificagdo do
texto em si.

Na perspectiva discursiva, segundo Orlandi (2012, p. 49), a leitura do texto ndo ¢ vista
apenas como ‘“decodificacdo, a apreensdao de um sentido (informacao) que ja esta dado nele”, o
texto nao deve ser visto como um produto, mas deve ser visto como o processo de sua produgao,

considerando que o leitor atribui sentidos ao texto, produzindo sua leitura. Portanto, ndo

> Para Orlandi, “condicdes de producdo incluem, pois, o sujeito e a situagdo.” A autora faz uma

classificacdo da situagdao em sentido estrito e sentido lato. No sentido estrito, estdo as circunstancias da
enunciagao, e, no sentido lato, estd o contexto sécio-histérico, ideoldgico. (ORLANDI, 2006, p.15)



podemos adotar o texto como unica fonte de producdo de sentido, uma vez que a producao de
sentido tem dependéncia da leitura de cada sujeito. Coracini (2010) apresenta a relagdo das
diferentes leituras possiveis realizadas pelo sujeito com os diferentes momentos em que ele vive,
devido o fato de estar em constante mutacao, logo o sentido produzido na leitura do texto nunca
sera o mesmo. Nessa perspectiva, Coracini fala de pluralidade de sentidos, ou disseminacdo de
sentidos, diferenciando do sentido do texto polissémico e do texto monossémico.

Em seus estudos, Orlandi (2012) apresenta uma noc¢do de leitura polissémica®,
distinguindo os diferentes sentidos sobre a leitura. Para a autora, a reflexdo sobre a leitura deve
levar em conta alguns fatos como: pensar a producao da leitura como possivel de ser trabalhada;
que a leitura e a escrita sdo parte do processo de instauracdo de sentido; de que todo o sujeito/
leitor tem suas especificidades e suas historias; que os sentidos e os sujeitos sdo determinados
historica e ideologicamente; que ha variados modos de leitura; que cada leitura individual esta
relacionada aos modos e efeitos de cada momento histérico e social. Essa reflexdo foca na
produgdo de sentido a partir da histdria de cada sujeito nas suas leituras individuais.

A autora aponta, ainda, que a leitura “¢ uma questdo de natureza, de condi¢des, de modos
de relacdo, de trabalho, de producdo de sentidos” que estd associada a historicidade (Orlandi,
2010, p.10). A autora apresenta dois leitores para entendermos o processo de interagao da leitura:
o leitor virtual inscrito no texto que ¢ constituido no proprio ato de escrita, e o leitor real, que €
aquele que I€ o texto. E, esse processo se da pela relacdo de confronto existente entre o leitor
virtual e o leitor real. Orlandi explica que o leitor ndo interage com o texto (relagdo
sujeito/objeto), mas com outros sujeitos (leitor virtual), a relagdo acontece entre homens, € social,
histérica, mediada por objetos. A historicidade do texto € a historicidade da a¢do da leitura, da sua
producdo. Orlandi (2012, p. 11) afirma que “a leitura ¢ o momento critico da produgdo da
unidade textual”, o momento dos interlocutores se posicionarem como interlocutores, produzindo
significagdo ao texto. No processo de leitura, essa relagdo entre os interlocutores ¢ um dos
componentes do contexto de leitura, como os diferentes modos de leitura que indicam diferentes

formas de relagao dos leitores com o texto.

* Numa leitura polissémica verificamos a presenca do discurso ltidico, que Orlandi (2009. p.15) define
como “aquele em que o seu objeto se mantém presente enquanto tal e os interlocutores se expdem a
essa presenca”. Para a autora, no discurso lidico ha possibilidade de “reversibilidade na relagao entre
interlocutores.” (2009, p.29)



Orlandi (2012, p. 45) considera a leitura “uma questao lingliistica, pedagdgica e social ao
mesmo tempo” nao podendo ser estudada separadamente. E afirma que ndo se deve restringir a
leitura a um carater mais técnico, de apenas estratégias pedagogicas® imediatistas utilizada na
escola para a urgéncia de resultados escolares, deixando de lado aspectos fundamentais que
focam na histoéria das relagdes na nossa sociedade, das instituicdes do saber. Essa pratica de
leitura foca na decodificagdo de palavras e frases, ndo leva em conta o sujeito como produtor de
sentidos.

Hé4 uma separagdo entre as classes sociais na sua relagdo com a escola e a leitura, e,
segundo Orlandi (2012, p. 47), nao ¢ apenas o acesso ao conhecimento que vai mudar essas
relagdes sociais entre as classes, “mas o modo de sua apropriagdo, no qual estdo atestadas as
marcas de quem se apropria dele”. Com isso, a autora mostra que ha formas de saberes diferentes
com suas funcdes sociais distintas, o saber dominante considerado como as formas legitimas e,
também, ha outros saberes que sdo considerados nao legitimos. Para a autora deve-se procurar
uma forma de leitura que possibilite ao aluno envolver sua propria historia de leitura, de modo

que o aluno possa relacionar sua histéria com a escola e o conhecimento legitimo.

4 A leitura nos documentos oficiais

A nova Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC, 2014, p.25) traz a Formacgao
Integral como uma finalidade para a Educagdo Basica, declarando que “quanto mais integral a
formagdo dos sujeitos, maiores sdo as possibilidades de criagdo e transformacao da sociedade.”
Para uma formacao integral, a proposta aborda o ser humano como sujeito, que, por meio de seu
trabalho, produz as condigdes para a (re)produgdo da vida, modificando o espaco em que vive, e
estabelecendo relagdes com a sociedade. Nessa atualizacdo, observamos que umas das
orientagdes para a revisdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos foca na finalidade de repensar
sobre quem sdo os sujeitos da educacdo basica, tendo em vista a compreensdo de como eles se
constituem na sociedade.

Pela PCSC (2014, p.124), o trabalho com o estudo do texto na Area de Linguagens deve

se considerar “o propdsito interacional, o seu contexto social, histérico e cultural e a

> Nas estratégias pedagdgicas podemos citar a presenca do Discurso Pedagdgico caracterizado como um
“discurso autoritario porque nao ha reversibilidade ente professore e aluno”(SOUZA, 2013, p.143)
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materialidade linguistica — estrutura organizacional do texto, questdes semanticas, sintaticas e
lexicais” de cada texto a ser estudado. Segundo a PCSC, para a formacao de leitores deve se
considerar as implicagdes interpessoais € intrapessoais. As implicagdes interpessoais se referem
as relacdes que acontecem entre os diferentes sujeitos mediadas nas e pelas linguagens. Ja as
implicagdes intrapessoais sdo compreendidas se como um processo em que o leitor deve interagir
com o autor evocando todos os seus conhecimentos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) de lingua portuguesa tém como um
dos objetivos para o Ensino Fundamental que os alunos possam utilizar das diferentes linguagens
para produzir, expressar e comunicar suas ideias, que possam interpretar e usufruir das producdes
culturais. O dominio da lingua esta ligado a plena participagdo social, & comunicagdo, ao acesso a
informacao, pois por meio dela que se expressa e defende pontos de vista, construindo visdes de
mundo diferentes. Esse conhecimento linguistico cabe a escola o promover, progressivamente
durante o percurso do aluno na escola.

A linguagem, nos PCNs (1997), ¢ vista como um processo de interlocucao realizada nas
préticas sociais nos diferentes grupos da sociedade em cada momento da sua historia. A lingua ¢é
vista como um sistema de signo historico e social, permitindo que o homem signifique o mundo e
a realidade em que vive. Assim, os sentidos das palavras, dos enunciados estdo associados aos
seus significados culturais, historicos e sociais. A lingua se realiza nas praticas sociais, € pelo uso
dela que os alunos se apropriam dos contetidos e transformam em conhecimentos.

Em relagdo as praticas de leituras, os PCNs (1997) abordam a leitura e a escrita como
praticas complementares que estdo relacionadas com o processo de letramento, ja a fala
influencia na escrita, e a escrita transforma a fala numa fala mais letrada. Com essas praticas, os
alunos adquirem conhecimentos dos diversos géneros. A leitura deve ter como finalidade formar
leitores competentes, e consequentemente transformar a escrita.

A leitura nos PCNs nao ¢ abordada apenas como um processo de extrair informagdo da
escrita, decodificando o codigo. A leitura deve ser vista como um processo em que o leitor realiza
um trabalho construindo o significado do texto, levando em consideragdo seus objetivos, seus
conhecimentos de mundo, do tema, do autor, dos signos linguisticos, do género em que o texto se
enquadra. A leitura implica compreensdo, ou seja, implica que sentidos sdo constituidos antes

desse processo.
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Os PCNs apontam como leitor competente aquele que compreenda o que 1€, que aprenda
a ler aquilo que esta implicito, que possa estabelecer relagdes com o texto que 1€ e outros. O leitor
competente precisa compreender que para um texto pode ser atribuido varios sentidos e nao

apeénas um.

5 Livro didatico: Jornadas.port

O livro didatico analisado, intitulado Jornadas.port 9° Ano Lingua Portuguesa Manual do
Professor, faz parte de uma colecdo de quatro volumes da editora Saraiva, ano 2012. Essa
cole¢do foi elaborada pela professora Dileta Delmanto, licenciada em Letras e Mestre em Lingua
Portuguesa pela Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo (PUC-SP), e pela professora Laiz
B. de Carvalho, licenciada em Letras e Mestre em Literatura Portuguesa pela Universidade
Sagrado Coracdo (USC — Bauru - SP). Conforme descrito na Apresentagdo do Manual do
Professor, a colecao foi o resultado das inimeras experiéncias em sala de aula, dos seus estudos
teoricos, das suas reflexdes acerca do processo de ensino-aprendizagem e das reflexdes sobre as
metodologias e didaticas aplicadas em classe.

Ao analisarmos o que o Guia de livros didaticos: PNLD 2014 resenha sobre a colecao,
notamos que o Guia aponta, no eixo dos conhecimentos linguisticos, ainda se fazer presente na
obra, “uma perspectiva tradicional de ensino de Lingua Portuguesa” (GUIA, 2014, p.64), e o
Guia ressalta que, apesar dessa perspectiva tradicional, “prevalece uma perspectiva interacionista
da lingua que contempla letramentos diversos e elege os géneros textuais como instrumentos de
aprendizagem”(2014, p.64). O guia, ao abordar sobre leitura no livro, ressalta que os géneros
textuais estdo no centro do estudo e andlise, e que “as atividades tratam a leitura como processo e
colaboram para a formacao do leitor, abordando-a como uma pratica social e situagdo efetiva de
interlocug¢do entre leitor e autor” (2014, p.66). As atividades fazem referéncia aos textos
principais em cada capitulo das unidades.

O livro analisado esta dividido em oito unidades, cada unidade ¢ organizada em dois
capitulos, com os titulos Leitura 1 e Leitura 2, que abordam os textos para as atividades de
leitura. Cada capitulo explora um género textual especifico com as seguintes se¢des Exploragdo
do texto, Produgdo escrita ou Produgdo oral e Reflexdo sobre a lingua, trabalhando com a

leitura, a producao textual e os conhecimentos linguisticos.
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No Manual do Professor (MP), disponivel ao final do livro Jornadas.port 9°Ano (2012, p
19), verificamos uma explana¢do das propostas e objetivos das atividades de Leituras 1 ¢ 2 ¢
Exploragdo do texto. Os textos escolhidos para as segdes Leituras de todas as unidades foram
selecionados pela sua diversidade de género, pelo tipo de organizagdo textual, pelo seu tema, pela
linguagem utilizada, pela época e nacionalidade do seu autor, pelo contexto de produgdo, pelo
uso social, pela adequagdo a faixa etaria e pelo seu grau de dificuldade, com a finalidade de
despertar o interesse pela leitura. Na secdo Exploracdo do texto, ha trés subsegoes, sdo elas: Nas
linhas do texto, Nas entrelinhas do texto ¢ Além das linhas do texto. Essas subse¢des sao
destinadas “ao estudo do texto e visam, especialmente, a desenvolver no aluno as capacidades e
habilidades da linguagem necessérias para que ele se torne um leitor competente” (2012, p.19)
representando trés diferentes momentos no estudo e exploragao do texto.

O Manual do Professor (2012, p.20) descreve a finalidade de cada um destes momentos
no estudo do texto. A subsec¢do Nas linhas do texto tem por finalidade que o aluno localize ¢
compare informagdes explicitas, ja a secdo Nas entrelinhas do texto foca-se nas finalidades de
poder inferir, de ter uma compreensao global, de poder formular hipdteses, de estabelecer causa e
consequéncia, e de conseguir identificar o tema, e a secdo Além das linhas do texto objetiva que o
aluno possua um “posicionamento critico, apreciagdo de ordem estética, ética, politica e
ideoldgica com base na leitura” (2012, p.20). Por fim, o Manual descreve seu objetivo no
desenvolvimento de competéncias e habilidades para utilizar o conhecimento adquirido nas varias
situacdes que serdo relevantes nas suas vidas futuras.

Quanto a organizagdo, o Manual do Professor expde que essas subsecdes “advém da
concep¢do de que a leitura € uma construgdo que envolve tanto o produtor do texto como o
leitor”(2012, p.20). Quanto a habilidade do leitor de interpretar as pistas do texto, o Manual
descreve que essa habilidade tem relacdo de dependéncia tanto de uma maior ou menor
aproximagdo dos sentidos pretendidos pelo autor como da possibilidade de atribuir novos
sentidos pertinentes ao que esta escrito. Por fim, o Manual descreve que as atividades t€ém por
finalidade a construgdo e a reconstrucao dos sentidos do texto pelo aluno/leitor.

Sobre as Orientagoes Didaticas que o Manual (2012, p.24) aborda em relacdo a leitura e
a exploracdo do texto, observamos algumas sugestdes sobre as corre¢des das atividades com os
alunos. Primeiramente, a orientacao ¢ que os alunos possam ouvir as respostas de seus colegas e,

quando solicitados, apresentar suas interpretacdes, depois a orientagdo ¢ para o professor, que
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deve explicar para os alunos que o importante ndo ¢ achar uma resposta certa, mas a resposta que
o texto autoriza. Também descreve que o texto impde limites & sua interpretacdo, € os alunos
devem acostumar-se a respeita-los. Por ultimo, apresenta a proposta de discussao e analises das
respostas dos alunos que devem justificar seu ponto de vista, ¢ quando convencidos de que suas

analises sdo inadequadas devem alterar suas respostas.

6 Analises

O Manual do Professor (MP) expde que a organizagdo das subsecdes da segdo
Exploragado do texto, “advém da concepgdo de que a leitura ¢ uma construgdo que envolve tanto o
produtor do texto como o leitor” (2012, p.20), nessa concepg¢ao o autor ¢ o leitor do texto
produzem sentidos. Em seguida, o MP aponta a habilidade do leitor de interpretar as pistas do
texto, explicando que essa habilidade de interpretar as pistas deixadas no texto depende tanto de
uma maior ou menor aproximagdo dos sentidos pretendidos pelo autor como da possibilidade de
atribuir novos sentidos pertinentes ao que estd escrito. Compreendemos que as orientagdes do MP
levam em dire¢do de um sentido determinado pela intencionalidade do sujeito autor do texto, e
direcionam a leitura para a atribuicdo de sentidos que se refere ao que estd escrito no texto. Por
fim, descreve que as atividades: “visam a construcao e a reconstrucao dos sentidos do texto pelo
aluno” (p.20). Nesse posicionamento, observamos o texto e o autor como determinadores de
sentidos, tornando-se o sentido um objeto a ser alcangado pelo sujeito/leitor.

Ao analisar as finalidades propostas pelo MP para o estudo do texto na primeira e segunda
parte da secdo Explorag¢do do texto, intituladas respectivamente, Nas linhas do texto e Nas
entrelinhas do texto, compreendemos que o estudo visa a explorar e comparar informacgdes
explicitas, inferir, produzir uma compreensao global do texto, formular hipdteses, estabelecer
causa e consequéncia, e identificar um tema. Pelas finalidades propostas pelo MP, identificamos
nessas duas etapas da exploracdo do texto uma filiagdo a concepgdo de leitura como
decodificagdo, em que o texto, as palavras e as frases sdo as unicas fontes em que o aluno deve se
prender para chegar ao sentido de sua leitura, cumprindo-se, assim, a finalidade proposta pelo MP
de desenvolver as habilidades do leitor de interpretar as pistas que estao no texto.

Ao passarmos para terceira etapa da exploracao do texto, subsecdo Além das linhas do

texto, verificamos que a finalidade apontada pelo MP ¢ a busca pelo posicionamento critico do
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aluno, pela apreciagdo de ordem estética, ética, politica e ideoldgica desenvolvida ao realizar sua
leitura. Com base nessa posi¢do, compreendemos que hé abertura para uma concepg¢ao de leitura
discursiva em que o sujeito/leitor deve se posicionar como sujeito apreciando a leitura numa
ordem estética, ética, politica e ideoldgica para produzir sentido. Nessa perspectiva, nao ¢ o texto
como um objeto que determina o Unico sentido para as leituras, mas a relacdo dele com as
condi¢des de produgdo do sujeito/ leitor que determinaram as possiveis leituras. Por fim, o MP
ressalta a finalidade de desenvolver competéncias e habilidades adquiridas para que os alunos
possam utilizar em situagdes relevantes nas suas vidas futuras, ou seja, desenvolver competéncia
e habilidades para resolver situagdes-problema para qualquer questio proposta.

Ao investigarmos as formulagdes das questdes Exploragdo do texto, propostas no livro
didatico do 9° ano da colec¢do Jornadas.Port, focamos nosso trabalho na terceira etapa do estudo
do texto, Além das linhas do texto, que visa a desenvolver um posicionamento critico do aluno/
leitor, a partir da leitura dos textos propostos nas unidades.

Ao organizarmos as questdes da subsecdo Além das linhas do texto, em quatro
regularidades discursivas (RD) constituimos nosso “corpus discursivo” que, segundo Courtine, ¢
“um conjunto de sequéncias discursivas estruturado segundo um plano definido em referéncia a
um certo estado das condi¢des de producio do discurso ” (1981 apud LEAO, 2007 p.77), ou
seja, cada regularidade discursiva contém um conjunto de sequéncias discursivas’. Primeira
regularidade discursiva (RD1), intitulamos Situagoes reais de experiéncias, segunda regularidade
discursiva (RD2), Situagdes hipotéticas, terceira regularidade discursiva (RD3), Exposi¢do de
opinioes sobre fatos, acontecimentos, atitudes em relacdo a leitura do texto, € a quarta
regularidade discursiva (RD4), Estudo do texto: comparar, analisar e identificar a leitura com
outros textos.

Na primeira regularidade discursiva (RD1), Situagoes reais de experiéncias, as sequéncias
discursivas foram organizadas segundo o objetivo de expor situacdes reais de experiéncias do
sujeito/ leitor. Nessas atividades o sujeito/ leitor pode se posicionar como sujeito produtor de

sentidos.

6" Segundo Orlandi, sequéncia discursiva “é uma entidade discursiva de fragmentos correlacionados de
linguagem e situac3do” (1984 apud LEAO, 2007, p.77)D
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Quadro 1: RD 1- situagdes reais de experiéncias

SD 1- Em quais situagdes da vida em sociedade as pessoas facilmente se deixam
enganar? A que podemos atribuir esse comportamento? (Unidade 1: p.18. Leitura 1)
SD 2- O pai de Mauro, retrato de muitos outros brasileiros que passaram por esses
tempos tumultuados, sacrificou sua familia ¢ a propria vida na luta por um ideal. Vocé
ja ouviu falar de outros brasileiros que tenham feito isso? (Unidade 6: p.201. Leitura 1)

Fonte: Delmanto, Dileta. Carvalho, Laiz B. Jornadas.Port — Lingua Portuguesa, 9° ano.
2. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.

A primeira sequéncia discursiva (SD 1), remete a Leitura 1 do género conto, Piquenique,
da primeira unidade do livro didatico. A questdo, “Em quais situa¢oes da vida em sociedade as
pessoas facilmente se deixam enganar? A que podemos atribuir esse comportamento?” exige do
aluno conhecimentos sobre situagdes que envolvam o engano de pessoas, podendo ser uma
situacdo real vivida por ele ou por alguém que faca parte de sua vida. Essa questdo exige do leitor
uma habilidade de relacionar-se a uma situagao real, explicando os motivos que podem levar um
sujeito a ser enganado. O aluno/leitor tem o espago para expor sua produgdo de sentido a partir da
leitura do conto, a questdo ndo limita o aluno/ leitor a buscar informagdes que estao explicitas no
texto, como um objeto a delimitar sentidos, mas possibilita a busca de sentidos pelo sujeito/
leitor.

A SD 2, da RD 1, ¢ um dos recortes que compdem a subsecao Além das linhas do texto. O
estudo do texto refere-se a leitura de um roteiro de um filme, O ano que meus pais sairam de
férias, No estudo do texto, Unidade 6. A formulacdo da questdo ¢ iniciada com uma breve
explicacdo sobre o pai de Mauro e sua luta por um ideal num regime militar de censura, de
perseguicao politica, falta de direitos e de democracia, e termina propondo ao aluno/ leitor que
ele pense se tem conhecimento de outras pessoas que tenham passado pela mesma circunstancia
que o pai do Mauro. A questdo ndo se foca na busca de informagdes no texto lido, mas no
conhecimento prévio do aluno/leitor, permitindo ao aluno a producdo de sentidos que esta
relacionada ao seu conhecimento de mundo.

Na segunda regularidade discursiva (RD2), Situacoes hipotéticas, foram organizadas
sequéncias discursivas que exploram a apresentacdo de uma situacdo hipotética pela perspectiva

do aluno/leitor. Nessas questdes, o sujeito/ leitor se posiciona como produtor de sentidos.

Quadro 2: RD 2 - situagdes hipotéticas

SD 1- Vocé tem um sonho ou projeto que desejaria realizar? O que seria necessario, em
seu projeto, “para transformar o ndo em sim”? Como a educagdo o ajudard nesse
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desafio?

(Unidade 2: p.53-54. Leitura 1)

SD 2- Leia estes trechos de noticias.

- Vazamento de petroleo desafia a tecnologia no Golfo do México
- Milhares limpam vazamento de petréleo na Nova Zelandia

b) Como seria possivel as pessoas colaborarem quando acontece uma tragédia desse
tipo? (Unidade 3: p.84-85. Leitura 1)

SD 3- Mauro nao entende por que os pais decidem sair de férias em periodo de aulas e
o deixam para tras.

b) Se a mae resolvesse explicar a verdadeira razdo de estarem partindo sem ele, o que
poderia dizer-lhe? (Unidade 6: p.201. Leitura 1)

SD 4- Sera que um jovem da década de 1950 ¢ um da década atual agiriam da mesma
forma diante de uma situagdo perigosamente envolvente? Se vocé chegasse sozinho a
uma cidade estranha precisando procurar um lugar para ficar, como agiria de forma
segura? Explique.

(Unidade 7: p.248. Leitura 1)

SD 5- Se vocé fosse a personagem principal do conto, que recursos usaria para

escapar da dona da pensdo, considerando que ja estivesse dentro da casa e percebesse
sua real intengdo?
(Unidade 7: p.248. Leitura 1)

Fonte: Delmanto, Dileta. Carvalho, Laiz B. Jornadas.Port — Lingua Portuguesa, 9° ano.
2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.

O estudo do texto da SD1, da RD 2, refere-se a leitura de uma publicidade institucional,
denominada Diga ndo ao ndo e a leitura de um outro texto que acompanha as questdes da
subsecdo Além das linhas do texto, intitulado Einstein, o homem que mudou o mundo, da Unidade
2. A primeira parte da SD 1 busca trabalhar com um sonho ou um projeto que o aluno/ leitor
desejaria para seu futuro. Na segunda parte, pede ao sujeito/leitor uma explicagdo do que seria
necessario para a efetivacdo de seu sonho ou projeto, e na terceira parte o aluno/leitor deve se
posicionar indicando como a educagdo contribuiria para a busca do seu sonho ou projeto. Ao
analisarmos a SD1, compreendemos que essa questdao exige do aluno/leitor um posicionamento
em relacdo a uma situagdo hipotética sobre seu futuro. A SD 1 ndo exige uma busca de
informac¢do nos textos, o aluno/leitor se posiciona como produtor de sentidos conforme sua
formacgdo discursiva, definida por Orlandi (2006, p.17) como “aquilo que, numa formacao
ideoldgica dada, isto ¢, a partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada, determina o que
pode e deve ser dito”.

Na SD 2, o estudo do texto da Unidade 3 ¢ uma descri¢do de uma experiéncia cientifica,
analisamos que a questao coloca mais dois trechos de noticias para leitura. A partir das leituras, a

questdao coloca como proposta discutir possibilidades de colaboragdo em uma tragica situagao
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hipotética de vazamento de petroleo. Nessa SD 2, a resposta ndo esta na busca de informagao do
texto, o aluno/leitor tem lugar para se posicionar como sujeito/leitor produzindo seus sentidos. A
SD 2 busca desenvolver no aluno/ leitor um posicionamento diante da situagcdo proposta e busca
que ele apresente solucdes para o problema apresentado.

O estudo do texto da SD 3 ¢ voltado a leitura de um texto do género roteiro de um filme,
intitulado O ano que meus pais sairam de férias, da Unidade 6. Analisamos que a formulagdo da
questao estd voltada para o aluno/ leitor explicar o que poderia ser dito se fosse contado a Mauro
a verdadeira razao de estarem saindo de férias. Nessa questdo, observamos uma situagao
hipotética em que o aluno/ leitor deve apresentar uma proposta de resposta para Mauro,
explicando o motivo das férias em periodo de aula. A SD 3 mobiliza um conhecimento prévio
em relacdo ao contexto do regime militar de censura, das persegui¢des politicas, da falta de
democracia e de direitos. O aluno/leitor tem possibilidade de producao de sentidos de acordo com
seu conhecimento prévio.

A SD 4 e a SD 5, do estudo do texto da Unidade 7, trabalham com a leitura de um conto,
A dona da pensdo. Para iniciar a subse¢do Além das linhas do texto ha uma breve explicagao
sobre a situagdo constrangedora em que o personagem se envolveu no conto. A primeira parte da
SD 4, pede uma comparacdo de atitudes diante de uma situacdo perigosa entre um jovem da
década de 1950 e um da década atual. Essa parte da questdo mobiliza uma reflexdo sobre as
condi¢des de producdo dos dois jovens, possibilitando ao aluno/ leitor uma percep¢do das
diferengas entre os dois jovens. O aluno/ leitor tem espaco para a produgdo de sentidos
mobilizando seus conhecimentos prévios. Na segunda parte da SD 4, a questdo estd voltada para
uma situacdo hipotética em que o aluno/leitor deve se posicionar como o personagem do conto
chegando em uma cidade estranha precisando de um lugar para ficar, e responder que atitude
segura tomaria. Essa questdo mobiliza a formagdo discursiva do aluno, pois nessa situagao
hipotética, o aluno/leitor se posiciona como sujeito produtor de sentidos, explicando a sua atitude
com as suas palavras e experiéncias.

A formulacdo da SD 5 foca em uma situacdo hipotética em que o aluno/leitor deve se
imaginar como o personagem principal do conto, dentro da casa e numa situacdo em que
percebesse a real inten¢do da dona da pensdo. Essa questdo propde um problema para o

aluno/leitor, que deve se posicionar como produtor de sentidos pensando em uma solucao
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imediata para a situagdo proposta. A SD 5 possibilita ao aluno/leitor se posicionar como sujeito
produtor de sentidos, ndo delimitando respostas buscadas no texto.

Na terceira regularidade discursiva (RD3), Exposi¢cdo de opinides sobre fatos,
acontecimentos e atitudes, foram organizadas as seguintes sequéncias discursivas (SD), que
exploram a opinido do aluno/leitor sobre algum fato, acontecimento ou atitude mediante a leitura

dos textos em cada unidade:

Quadro 3: RD 3- Exposigdo de opinides fatos, acontecimentos e atitudes

SD 1 - Em sua opinido, por que os habitantes da cidade preferiram deixar nas maos do
“delegado” a defesa de suas casas e de seu dinheiro? Vocé faria o mesmo? Por qué?
(Unidade 1: p.18. Leitura 1)

SD 2 - Leia estes trechos de noticias.

- Vazamento de petroleo desafia a tecnologia no Golfo do México

- Milhares limpam vazamento de petréleo na Nova Zelandia

a) De que modo ¢ possivel evitar tragédias como essas?

(Unidade 3: p.84-85. Leitura 1)

SD 3- O samba-enredo da Unidos de Vila Isabel fala do ideal de todo ser humano de
ser livre e de poder expressar seu pensamento “sem amarras”. Junte-se a um colega.

Discutam os seguintes aspectos:

a)Por que é importante ter direito a liberdade de expressar ideias e opinides?

b) Ha pessoas qué extrapolam a liberdade de expressdo. Quais situagdes vocés
consideram um abuso do direito de expressar-se livremente? Escrevam o resultado da
discussdo. (Unidade 4: p.122. Leitura 1)

SD 4- Daniel, pai de Mauro, era contra a ditadura que havia se instalado no pais. Em
sua opinido, que motivos podem levar uma pessoa a se posicionar contra um regime
militar? (Unidade 6: p.201. Leitura 1)

Fonte: Delmanto, Dileta. Carvalho, Laiz B. Jornadas.Port — Lingua Portuguesa, 9° ano.
2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.

Na primeira parte da SD 1, referente ao estudo do conto Piquenique da Unidade 1, a
questdo exige a opinido do leitor sobre o fato dos habitantes da cidade confiarem a defesa das
casas ¢ do dinheiro ao “delegado” que chegara hd pouco tempo na pequena comunidade. Na
segunda parte da SD 1, a questdo pede ao sujeito/leitor qual seria a sua atitude em relacdo a
mesma situacdo dos habitantes, e o porqué dessa atitude. Analisamos que a SD 1 ndo limita o
sujeito/leitor a buscar informagdes no texto, possibilita ao sujeito expor uma opinido sobre um
acontecimento, € apontar a sua atitude em relagao a esse mesmo fato.

A SD 2, estudo do texto da Unidade 3 referente a leitura de uma experiéncia cientifica,
inicia com a proposta de leitura de mais dois trechos de noticias. A partir das leituras, a SD 2

busca que o sujeito/leitor apresente um modo para evitar tragédias como as apresentadas nas
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noticias. O sujeito/leitor ao identificar a tragédia pelas leituras dos textos pode se posicionar
como sujeito produtor de sentidos, apresentando possiveis atitudes para se evitar o problema
apresentado. A SD 1 ndo limita o sujeito/leitor a buscar informagdes contidas nos textos, mas
mobiliza o sujeito a produzir sentidos pelas leituras.

A SD 3, tem como Leitura a letra de um samba—enredo Sonho de um sonho na Unidade 4.
Essa SD 3 exige do sujeito/leitor que compreenda os temas sobre o ser humano ser livre para
expressar pensamentos “sem amarras” abordados na cangao. A primeira proposta de debate, exige
do sujeito/leitor um posicionamento como produtor de sentidos diante dessa temadtica, e uma
opinido sobre por que ¢ importante ter a liberdade de expressdo. Na segunda proposta de debate,
o sujeito/leitor deve apresentar situagdes consideradas por ele um abuso do direito de expressar-
se livremente. A SD 3 ndo limita o sujeito/ leitor a buscar informacdes no texto lido, mas permite
que o sujeito/ leitor tenho um espaco para produzir sentidos, expondo sua opinido sobre o assunto
e apresentando alguma situacao considerada por ele um abuso do direito de expressar-se.

Na SD 4, do estudo do texto da Unidade 6, analisamos que a questdo pede a opinido do
sujeito/leitor sobre os motivos que levariam uma pessoa qualquer a se posicionar contra um
regime militar. Essa questdo exige do leitor conhecimentos sobre o periodo do regime militar. O
texto nao delimita as respostas possiveis, pois o sujeito/leitor produz sentidos quando expoe a sua
opinido.

Na quarta regularidade discursiva (RD4), Estudo do texto: comparar, analisar e

identificar a leitura com outros textos, foram organizadas as seguintes sequéncias discursivas

(SD):

Quadro 4: RD 4 - Estudo do texto: comparar, analisar e identificar

SD1. Albert Einstein ¢ um exemplo de como transformar o ndo em sim. Como isso fica
evidente no texto?

Leitura do texto - Einstein, o homem que mudou o mundo)

(Unidade 2: p.53-54. Leitura 1)

SD2. De que modo vocé relacionaria a realizacdo de uma experiéncia em aula de
Ciéncias com as ideias defendidas pelo educador Armstrong? Leitura do texto -

“Eureca” na sala de aula com uma experiéncia)

(Unidade 3: p.84-85.Leitura 1)

SD3. Como o tipo de aprendizagem proposto por Armstrong contribui para o
crescimento do aluno como cidaddo?

Leitura do texto - “Eureca” na sala de aula com uma experiéncia)

(Unidade 3: p.84-85.Leitura 1)

SD4.No item “Outros comentarios”, de que forma a experiéncia foi associada a
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problemas que ocorrem na vida real?

(Unidade 3: p.84-85.Leitura 1)

SD5. Leia a letra desta cangdo de Arnaldo Antunes.
- Um a um

a) Qual o ponto em comum entre o artigo ¢ a cangao?

b) Como ¢ abordado esse assunto nos dois textos?

¢) Procure na cangdo versos que confirmem sua resposta.

d) Considerando suas respostas anteriores, como ¢ possivel explicar o titulo da cangdo?
(Unidade 5. p.159-160. Leitura 1)

SD6. As mulheres vém conquistando espago cada vez maior na politica em paises com
diferentes culturas e concepgdes do papel da mulher na sociedade. Veja alguns
exemplos:

-Varias fotos de mulheres.

Responda no caderno. Com que trecho do artigo de opinido vocé relaciona as fotos?
(Unidade 5. p.159-160. Leitura 1)

SD7- Mauro nao entende por que os pais decidem sair de férias em periodo de aulas e

o deixam para tras.
a) O que de fato, nesse contexto, significa “sair de férias”?
(Unidade 6: p.201. Leitura 1)

SDS. Leia os versos desta cangao.

-Sonho impossivel

De que modo esses versos refletem a atitude de Daniel, pai de Mauro, em relagdo a
situagdo politica do pais naquela época?

(Unidade 6: p.201. Leitura 1)

SD9. Estudos cientificos e especialistas em meteorologia e meio ambiente atribuem a

acdo do ser humano a principal causa do aquecimento global. Outra parcela de
cientistas afirma que a reducdo de gas carbOnico na atmosfera ndo fard cessar o
aumento do aquecimento global.

-Leia o trecho de uma entrevista com um meteorologista, publicada em um blogue da
revista Veja.

- Observe a propaganda reproduzida a seguir.

a) Qual desses textos esta de acordo com a posi¢do assumida no editorial? Por qué?

b) E vocé, defende a opinido do editorial ou a do cientista Luiz Carlos Molian a
respeito do aquecimento global? Justifique.

(Unidade 8: p. 286-287. Leitura 1)

Fonte: Delmanto, Dileta. Carvalho, Laiz B. Jornadas.Port — Lingua Portuguesa, 9° ano.
2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.

A SD 1, da Exploragdo do texto da Leitura 1 na Unidade 2, pede para identificar num
segundo texto, intitulado Einsten, o homem que mudou o mundo, uma evidéncia de como
transformar o ndo em sim. Assim, o texto delimita a resposta para o sujeito/leitor, que deve
buscar essa informag¢ao no segundo texto lido.

As SD2, SD3 e SD4 pertencem a Exploragdo do texto da Unidade 3 referente a leitura de
um relatorio de experiéncia cientifica. As SD 2 e SD 3 tém como segunda leitura um texto

intitulado “Eureca” na sala de aula. Na SD 2, analisamos que a questdo pede ao sujeito/leitor
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para relacionar uma atividade de experiéncia cientifica em sala de aula com as ideias defendidas
pelo educador Armstrong no segundo texto. Na SD 3, a questdo pede ao sujeito/leitor para
analisar como o tipo de aprendizagem proposto por Armstrong contribui para o crescimento do
aluno como cidaddo. Nas duas SDs compreendemos que os textos delimitam as respostas, o
sujeito/leitor responderia as questdes a partir da localizacdo de informagdes do texto.

Na SD 4, o sujeito/leitor deve retornar ao texto da Exploragdo do texto,e analisar a forma
como foi associada a experiéncia cientifica a acontecimentos da vida real. O texto expde a
resposta para o leitor, que deve buscar a informagao no texto.

A SD 5 e a SD6 sao referentes a leitura de um artigo de opinido Mulheres precisam querer
mais, da Unidade 5. A SD 5 inicia com a instrug¢do para a leitura de uma cangdo Um a um de
Arnaldo Antunes. Na primeira parte da SD 5, verificamos que a questdo exige do sujeito/leitor
que ele identifique e relacione um ponto em comum dois textos lidos, o leitor tem o texto como
base para localizar informagdes para a resposta. Na segunda parte, verificamos que a questao
exige que o sujeito/leitor explique como ¢ abordado esse assunto nos dois textos, novamente o
texto ¢ a base para a busca de informagdes. Na terceira parte, a SD 5 pede para o sujeito/leitor
apontar versos retirados da cangdo que confirmem a resposta dita anteriormente nas primeiras
etapas, o texto ainda ¢ a fonte para a localizacdo e a retirada de exemplos. Na quarta parte, a SD 5
pede para explicar o titulo da can¢do considerando as respostas ditas anteriormente. Analisamos
que as etapas da SD 5 delimitam produgdo de sentido, exigindo que o sujeito/leitor localize as
informacodes no texto.

Jana SD 6, a questdao apresenta varias fotos de mulheres que vém conquistando espagos
na politica em paises com diferentes culturas e concepgdes do papel da mulher na sociedade. A
SD 6 solicita ao aluno que relacione as fotos a algum trecho do artigo de opinido. O texto ¢ a
fonte de informagdo para o aluno relacionar com as fotos propostas. A SD6 exige do sujeito/leitor
que apenas compare as imagens com o texto.

A SD 7 e SD 8 referem-se a leitura de um roteiro de um filme, O ano que meus pais
sairam de feérias, No estudo do texto da Unidade 6. Na SD 7, verificamos que a questdo inicia
com uma afirmacdo sobre a falta de conhecimento de Mauro sobre o motivo do seu pai se
ausentar saindo de férias, logo em seguida, pede ao leitor para explicar o que significa “sair de
férias” dentro do contexto do regime militar. Essa SD 7 exige do sujeito/leitor que mobilize

conhecimentos sobre a condi¢do de produgdo da época, para explicar uma expressao retirada do
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texto. Sua producao de sentidos estara limitada as condi¢des de produgdo da época, a questdo nao
mobiliza a exposi¢do de uma opinido ou experiéncia do leitor, mas exige que ele explique a luz
da condicao de produgdo da época.

Inicialmente, a proposta da SD 8 ¢ a leitura da cancao Sonho impossivel. Em seguida, a
SD 8 propde uma comparagdo dos versos da can¢do com a atitude de Daniel. Para responder, o
sujeito/leitor deve mobilizar conhecimentos prévios sobre a situacdo politica do pais na época,
deve compreender pela leitura do roteiro as atitudes de Daniel, pai de Mauro, e depois relacionar
isso aos versos da cangdo. O leitor deve explicar como os versos refletem a atitude de Daniel,
desse modo, os versos delimitam o que pode ou ndo ser dito sobre as atitudes de Daniel,
impossibilitando a produgao de diferentes sentidos, de diferentes respostas pelo aluno/leitor.

A SD 9, referente a leitura do editorial Uma escolha para a Historia da Unidade 8, inicia
com a exposicdo de opinides sobre o aquecimento global, em seguida, apresenta uma entrevista e
uma propaganda para a leitura. A primeira parte da SD 9 pede para comparar os textos com o
editorial, e apontar qual estd de acordo com a posicdo assumida pelo editorial explicando o
porqué. Na segunda parte, a SD 9, pede para o sujeito/leitor apontar qual ponto de vista defende,
se ¢ a do editorial ou do cientista Luiz Carlos Molian, e justificar no final. Compreendemos que
na SD 9 o texto € o objeto para a analise, comparacao e busca de informagao para a produgdo de
sentido, e que apesar da segunda parte da SD 9 possibilitar ao sujeito se posicionar em defesa de
uma opinido, numa leitura polissémica que Orlandi (2012, p.14) define como “atribui¢dao de
multiplos sentidos ao texto”, o leitor deve voltar-se para o texto para identificar a opinido contida
em cada texto, numa leitura parafrastica “que se caracteriza pelo reconhecimento (reprodugdo) de
um sentido que se supode ser o do texto (dado pelo autor)”. Desse modo, € o texto que delimita

quais respostas sdo e quais ndo sao possiveis.

7 Consideracoes finais

Nosso trabalho buscou compreender as formulagdes das regularidades discursivas da
terceira etapa da Exploragdo do texto, Além das linhas do texto, propostas no livro didatico do 9°
ano da colecdo Jornadas.Port. Nossas analises tinham como objetivo examinar se essas
regularidades discursivas permitem ao sujeito/leitor produzir sentidos a partir da leitura, ou se

limitam o sujeito/leitor a localizar informacdo no texto numa leitura parafrastica. Buscamos
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compreender como a leitura ¢ trabalha neste livro didatico e analisar que habilidades essas
formulagdes exigem/desenvolvem no sujeito/leitor.

Ao analisarmos as formulagdes das Regularidades Discursivas da etapa Além das linhas
do texto, concluimos que as RD 1, RD2 e RD3 trabalham a leitura como um processo discursivo,
desenvolvendo no sujeito/leitor habilidades de leitura poliss€mica, o sujeito/leitor tem espaco
para a producdo de sentidos diferentes. Essas regularidades discursivas propdem a producdo de
sentido que vao além do texto, envolvendo a histoéria de leitura com a escola e o conhecimento
legitimo. Ja na RD4, a leitura ¢ trabalhada como um processo de decodificagdo, exigindo do
leitor uma leitura parafrastica, em que o texto delimita a producdo de sentido pelo leitor.
Analisamos que a RD4, por apresentar atividades de analisar, identificar e comparar textos, esta
deslocada da subsecao Nas linhas do texto para a subsegdo Além das linhas do texto, nas secao
Exploragdo do Texto.

A reflexdo dessa andlise ¢ importante para auxiliar na escolha do material didatico
utilizado na educagdo basica, e para a pratica em sala de aula da leitura numa perspectiva
discursiva, pois, como aponta Coracini (2010, p.18), o texto ndo pode perder sua funcdo essencial
que ¢ a de “provocar efeitos de sentidos no leitor/aluno”, e ao trabalhar com uma leitura de
decodificagdo, suprime-se esse efeito de sentido produzido pela leitura discursiva.

Em relagdo ao ensino de lingua portuguesa, apds a democratizacdo da escola e a
reivindica¢do ao ensino pelos filhos da burguesia e dos trabalhadores, houve uma reformulagao
das fungdes e dos objetivos da escola, tendo em vista que diferentes sujeitos comecaram a
compor as salas de aula. O livro didatico, como um material de suporte ao ensino de lingua,
também passou por um processo de transformagdes avaliado atualmente pelo PNLD. Portanto,
nas aulas de lingua portuguesa, o trabalho com a leitura no livro didatico deve estar voltado para
que os diferentes sujeitos/alunos que compdem a sala de aula possam produzir sentidos diferentes
numa leitura discursiva, nao ocasionando o silenciamento dos alunos/leitores.

Os PCNs (1997) abordam a leitura nao apenas como decodificagdo do cddigo, mas como
um processo em que o leitor realiza um trabalho construindo o significado do texto, e a PCSC
(2014) propde repensar os sujeitos que compdem a educagdo basica. Com isso, podemos articular
os documentos oficiais ao ensino de lingua portuguesa trabalhando com a leitura discursiva, pois
o trabalho com a leitura discursiva permite que os diferentes sujeitos que compdem a sala de aula,

possam produzir sentidos diferentes possiveis, como afirma Souza (2010. p.23) “a sala de aula
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pode ser vista como um fendomeno social e ideologicamente constituido — ou seja, uma arena de
conflitos de vozes e valores mutdveis e concorrentes”. E nessa arena de conflitos que a leitura

discursiva deve possibilitar a produgdo de sentidos pelo sujeito/leitor.
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RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo comprender como se formulan las cuestiones Exploracion de texto
propuestos en el libro de texto del noveno grado de la coleccion Jornadas.Port. Se utilizé como base teodrica del
analisis del discurso francés. En primer lugar, hemos realizado un estudio sobre el recorrido la ensefianza de la
lengua portuguesa y del libro de texto. Méas tarde, buscamos fundamentos tedricos en los estudios de Maria José
BCoracini y Eni Orlandi sobre la lectura y la posiciéon adoptada por los Pardmetros Curriculares Nacionales y la
Propuesta Curricular de Santa Catarina sobre la lectura en las clases. A la luz de esta perspectiva tedrica, se investigo
como se formulan las preguntas con el fin de entender lo que requieren/desarrollar el sujeto/lector y examinar si las
cuestiones permiten que el sujeto/lector produzca sentidos a partir del texto o limita el sujeto / lector a localizacion
de informacion se encuentra en el texto. Por ultimo, exponer los resultados de las analisis de las preguntas para
reflejar la importancia de la lectura en una perspectiva discursiva franco-brasilefia. Esta reflexion es una herramienta
esencial para ayudar al maestro a ensefiar a sus clases de lengua portuguesa, una vez que en el aula hay
sujetos/estudiantes que son y producen diferentes sentidos, por lo que las preguntas deben dejar espacio para que el
sujeto / lector pueda producir sentidos a partir de las condiciones de produccion en la que se constituye y constituye
de texto.

PALABRAS CLAVE: Libro de texto. Lectura. Sujeto/ lector. Discurso.
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