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RESUMO

A presente pesquisa propde uma reflexdo sobre a temética da repercussdo da
Internacionalizacdo das politicas educacionais no curriculo da Educacdo Infantil,
especialmente nas praticas de leitura e escrita propostas na transicdo para o Ensino
Fundamental. Considerando que as criancas da Educacdo Infantil tém especificidades
diferentes das que estdo no Ensino Fundamental, tanto a organizagdo curricular quanto a
estrutural, propostas para cada etapa devem considerar essas especificidades a fim de
assegura-las, o que nem sempre acontece. Neste sentido, é importante salientar que esse
processo sofre profundas interferéncias das Politicas Educacionais, que, por sua vez, sao
influenciadas por organismos internacionais, os quais intervém na elaboragdo dos documentos
e materiais norteadores e propGem aos paises considerados em desenvolvimento acbes para
mudangas nas disparidades econdmicas, sociais e culturais, como no processo de
alfabetizacdo, por exemplo, em troca de empréstimos e financiamentos. Diante disso, faz-se
necessario analisar e investigar como os conteudos de leitura e escrita da Educacdo Infantil
podem estar sendo influenciados e incentivados pelas politicas internacionais voltadas para
preparacdo para o Ensino Fundamental. A metodologia utilizada nesta pesquisa €
bibliografica e documental, tendo como fonte livros, artigos, teses, documentos legais e
pedagogicos relacionados ao assunto pesquisado. A andlise realizou-se a partir da comparagdo
entre as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI) e um Plano de
Estudos de um municipio do Alto Uruguai. Este estudo revelou que as recomendacdes e
critérios respectivos a leitura e escrita presentes nos dois documentos, em sua maioria, se
assemelham, contribuindo para a concretizagdo das metas educacionais. Além disso, a falta de
conhecimento dos profissionais da area sobre a tematica contribui para que organizem seus
Planos de Estudos desconsiderando se essas interferéncias sao realmente significativas, bem
como suas consequéncias na qualidade do ensino, uma vez que repercutem o que esta sendo
proposto pelos documentos oficiais sem uma analise mais aprofundada. Desse modo, 0s
contetidos de leitura e escrita estdo voltados para uma antecipacdo do Ensino Fundamental e,
consequentemente, uma preparacdo para as avaliacGes externas. Conclui-se que a realizacdo
de estudos sobre as politicas educacionais, bem como a busca por propostas diferenciadas, sao
essenciais para promover um olhar mais atento, que considere realmente as especificidades e
0s interesses das criancas, algo que vem sendo desconsiderado nas medidas de
homogeneizacao da educacao.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Educacdo Infantil. Praticas de Leitura e Escrita.
Curriculo.
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1 INTRODUCAO

As préticas de leitura e escrita surgiram a partir das necessidades de comunicacao e
constituem um patriménio cultural que hoje deve estar disponivel a todos os seres humanos.

As instituicdes escolares sdo a base para que essas praticas sejam ofertadas. Segundo
Brand&o e Rosa (2010, p.7), “[...] a cultura letrada faz parte do nosso cotidiano, ainda que se
apresente com nuances especificas para segmentos diferenciados da populacdo, entendemos
que a leitura e a escrita também interessam as criancas, incluindo as menores de seis anos”.

Em todos os niveis escolares existe uma preocupacdo com relacdo a leitura e escrita.
Porém, nem sempre as praticas realizadas nas instituicbes que contemplam a Educacéo
Infantil contribuem significativamente para despertar o seu interesse. Neste sentido, é
importante destacar que, por muito tempo e ainda hoje, “[...] a educacéo de criancas de 4 a 6
anos tem sido concebida e tratada como antecipadora / preparatéria para o Ensino
Fundamental [...]” e ainda “[...] esses fatos somados ao modelo de “educa¢dao escolar”
explicam, em parte, algumas das dificuldades atuais em lidar com a Educacdo Infantil na
perspectiva da integracdo de cuidados e educacdo [...] e também na continuidade com 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2006, p.9).

Analisando a Educacdo Infantil, percebe-se tem passado por um intenso processo de
revisdao de concepcdes. Dentro deste processo, estd o curriculo, que, de alguma forma, é
influenciado pelas politicas educacionais brasileiras, as quais, ao serem elaboradas, tiveram
também influéncias de organismos internacionais: “a partir dos anos 90, o Banco Mundial
definiu a educacdo basica como alvo principal, incluindo a Educacdo Infantil e foram
propostas politicas educacionais homogéneas para todos os paises da América Latina”
(ROSSETTI-FEREIRA; RAMON; SILVA, 2002, p.74).

Essa nova dindmica baseia-se em um sistema econémico capitalista, que atraves
desses organismos internacionais propde aos paises considerados em desenvolvimento acGes
para mudancas nas disparidades econémicas, sociais e culturais, a fim de garantir aos
governos empréstimos e financiamentos, utilizando-os como mecanismos de pressdo,
acabando por incentivar a implantacdo de programas de acdo em varias esferas, como na
Educacéo.

O discurso oficial, presente nos documentos, conduzidos para as mudancas solicitadas
por esses organismos influenciam tambeém a organizacgéo do trabalho na Educacgéo Infantil, a
partir das orientagdes presentes em seus aspectos legais, que, consequentemente, se traduzem

nos curriculos escolares.
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Sé&o as conhecidas Politicas Educacionais Brasileiras que, a partir de seus instrumentos
de acdo, como os documentos legais, procuram elaborar apontamentos abrangendo metas
como as estabelecidas pelo Plano Nacional da Educacdo (PNE), entre outros, a fim de
concretiza-las. Para isso, estabelecem relacdes entre governo federal, estadual e municipal,
assumindo diferentes &mbitos de agéo.

Nesta perspectiva, este Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado Curriculo da
Educacdo Infantil: Politicas Educacionais produzindo praticas de leitura e escrita, busca
compreender a repercussdo da Internacionalizacdo das politicas educacionais no curriculo da
Educacdo Infantil, especialmente nas praticas de leitura e escrita propostas na transi¢cdo para o
Ensino Fundamental, com a finalidade de entender como os contetidos de leitura e escrita da
Educacdo Infantil podem estar sendo influenciados e incentivados pelas politicas
internacionais educacionais voltadas para preparacdo para o Ensino Fundamental.

A partir dessa tematica foram definidos os seguintes objetivos: Analisar as Politicas
Educacionais Internacionais para verificar suas influéncias na preparacdo da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental; Pesquisar a importancia do Curriculo da Educacédo
Infantil e os aspectos legais da Educacdo Infantil, bem como seu curriculo; Investigar quais
sdo os contetdos trabalhados na Educacdo Infantil que envolvem praticas de leitura e escrita;
Perceber a relacdo das Politicas Educacionais Internacionais e a elaboragdo dos contetdos
curriculares de leitura e escrita previstos como periodo preparatério nos anos finais da
Educacao Infantil.

A metodologia usada para sistematizar e materializar a pesquisa utilizou apreciacdes
bibliogréaficas e documentais, tendo como fonte livros, artigos, teses, documentos legais e
pedag6gicos com a finalidade de destacar as contribuicdes tedricas e concepgdes acerca do
assunto pesquisado.

A divisdo dos capitulos ao longo da pesquisa ocorreu da seguinte maneira.

Inicialmente sera realizada uma discussdo sobre a Internacionalizagdo das Politicas
Educacionais, na qual se levantam alguns apontamentos do controle dos organismos
internacionais sobre as politicas brasileiras e aspectos legais desde sua formacdo até os dias
atuais, percebendo suas relagbes com a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. Para
aprofundar ainda mais a discusséo, é preciso compreender como funcionam essas instituicoes,
bem como seu curriculo, percebendo que as interferéncias externas nem sempre
correspondem as necessidades reais que envolvem seu contexto.

J& no capitulo 3, Curriculo na Educacao Infantil, sdo apresentados os pontos centrais

que envolvem o curriculo, como seus condicionantes e a complexidade acerca dessa tematica,
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principalmente porque o curriculo é a peca central de uma escola, por isso faz-se necessario
perceber sua organizacdo e compreender suas especificidades, analisando a complexidade e
refletindo sobre as praticas educativas destinadas a essa etapa, como, por exemplo, as que
envolvem a leitura e escrita.

Desse modo, o quarto capitulo, denominado Préticas de Leitura e Escrita na
Educacédo Infantil, apresenta aspectos relevantes sobre a alfabetizacdo e as préaticas de leitura
e escrita, refletindo sobre diferentes influéncias, como as avaliacGes externas, especificamente
na transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.

O seguinte capitulo trata da metodologia, cujo procedimento ja foi citado
anteriormente.

No quinto capitulo, Analise da DCNEI e Plano de Estudos de uma escola de
Educacdo Infantil de um municipio do Alto Uruguai, é apresentada a apreciacdo dos
resultados nos dois documentos encontrados a partir de suas comparacOes, discutindo as
principais semelhancas e diferencas entre eles.

Nas consideracbes finais, baseada nos conhecimentos tedricos ja existentes, serdo
evidenciadas as conclusdes a partir da analise documental sobre o Curriculo da Educacéo
Infantil e a relagdo das Politicas Educacionais na producdo das préaticas de leitura e escrita
bem como outras possibilidades de intervengdo.

Neste sentido, a partir desse Trabalho de Conclusdo de Curso, através da
sistematizacdo dos conhecimentos cientificos ja produzidos e das analises realizadas,
pretende-se demonstrar e entender se as metas estipuladas pelo governo interferem na
elaboracdo do Plano de Estudos de Educacdo Infantil e de que maneira contribuem para
antecipar ou nao a iniciacdo desenfreada das praticas de leitura e escrita, ou seja, se esta fase
da educacdo vem sendo novamente pensada como um periodo preparatério para o Ensino

Fundamental.
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2 INTERNACIONALIZACAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

Nos ultimos anos, o debate em torno das Politicas Educacionais vem sendo constante.
A fim de abranger, discutir e problematizar alguns conceitos e mecanismos que para muitos
parecem inquestionaveis, serdo apresentados, a seguir, apontamentos que nos levam a
entender como funcionam e de que maneira a internacionalizagéo interfere na organizagéo

educacional das politicas brasileiras.

2.1 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

A origem da Educacéo brasileira em sua esséncia, assim como a de outros paises, foi
permeada por disputas de poder, envolvendo o publico e o privado, especialmente por ser alvo
de desejo e possibilidade de igualdade.

Neste contexto, principalmente no século XX, as politicas voltadas para a area da
educacdo comecaram a ser o foco das grandes massas, que exigiam sua democratiza¢do, como
também da elite, que necessitava de mao de obra especializada. De acordo com Souza (2005),
para analisar as politicas educacionais e seus eixos condicionantes atuais, faz necessario levar
em consideracdo as minuciosas e amplas teorias do Estado e alguns de seus conceitos e
pressupostos centrais.

N&o obstante, para entender melhor a importéncia das politicas publicas educacionais
brasileiras, segundo Rodrigues e Lara (2006, p.91), € imprescindivel:

[...] conhecer o contexto socioeconémico, determinante dos projetos sugeridos aos
paises periféricos, pelo Banco Mundial — BM, para este nivel de ensino. Faz-se
necessario compreender a economia e a politica do Estado capitalista, por meio das
acoes do governo para manutencdo dos interesses politicos e de diferentes
segmentos hum mundo cada vez mais globalizado.

Inicialmente existia um grupo chamado de pluralistas, os quais concebem o Estado
como uma organizagdo “[...] que esta acima dos conflitos sociais e que representa a sociedade
como um todo. De acordo com tais teorias, a principal fun¢do do Estado esta em promover a
integracdo da sociedade, constituindo-se como um mecanismo neutro [...]” (SOUZA, 2005, p.
90).

Porém, em uma perspectiva marxista, Souza (2005, p. 90) diz que o Estado é
condicionado pelo modo de producéo capitalista. Esse modo de produgdo surgiu com a
consolidacdo da burguesia e o fim do feudalismo. Em contradi¢éo ao pluralismo, o marxismo

afirma que o Estado moderno ndo pode ser considerado um organismo neutro, defendendo
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que o Estado ndo ¢ expressao da vontade geral das pessoas, mas sim “[...] é condicionado pelo
modo de produgdo capitalista e por suas estratégias resultantes da divisdo do trabalho e
propriedade privada” (SOUZA, 2005, p.92).

Na teoria marxista é apresentada a critica ao sistema capitalista. Contudo, segundo
Maroneze e Lara (2009), o capitalismo, sistema estatal vigente, passava por uma crise
estrutural. Dessa maneira, precisava de uma reestruturagdo para um novo padrdo de
acumulacdo capitalista. A fim de superar essa crise, foi difundido um ideéario neoliberal, que
no Brasil teve seu auge nos anos de 1990, com a imposicdo de novos padrdes tecnoldgicos
“[...] e formas mais flexiveis de organizacdo do trabalho e da produgdo, pautados no
paradigma da racionalidade econdmica [...]” E, ainda, consideravam o “[...] estado de bem-
estar-social' como ineficiente, ineficaz e pouco produtivo, para apregoar o Estado neoliberal e
as estratégias de ajustes estruturais que legitimavam o consenso em torno dos padrdes de
relagdes sociais vigentes” (MARONEZE; LARA, 2009, p. 3281).

Com relagdo a area educacional, segundo Cerisara (2002), esse estado neoliberal?
contribuiu para o longo periodo de disputas e embates entre as diferentes esferas politicas da
época, principalmente na aprovacdo do projeto inicial da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, n° 9.394/96, resultando em uma versdo final em plena sintonia com

pensamento neoliberal.

O Brasil submete-se a eles® desde 1989, do governo Fernando Collor de Melo ao de
Fernando Henrique Cardoso, passando pelo governo atual, de Luis Indcio Lula da
Silva. Ao término dos anos 90, a situacdo social na América Latina ndo melhorou
com rela¢do ao periodo anterior e, com o aprofundamento dos processos de ajuste,

apresenta fortes evidéncias de deterioracdo e retrocesso social (RODRIGUES;

LARA, 2006, p.92).
Neste sentido, para Sardagna (2014, p.6), as falas que permeiam e compbem as
politicas educacionais, “[...] através dos processos de significacdo, vdo produzindo modos

especificos de ser aluno, sujeito, cidaddo, cujos sentidos estdo também nos discursos

1 0 estado de bem-estar-social, ou welfare State, refere-se a configuracio que o Estado assumiu no pds-Segunda
Guerra até meados da década 70 do século XX, visando ampliar investimentos sociais através da economia pelo
Estado, com politicas governamentais de garantia de pleno emprego e de taxas continuas de crescimento
controlando aliado a politica, a intensidade do conflito de classes, favorecendo a acumulacdo capitalista
(SOUZA, 2005, p.92).

2 Segundo Souza (2005), o neoliberalismo, ideologia capitalista, considera que as desigualdades ndo sdo reflexos
do capitalismo, mas sim atribuidas & sorte que cada pessoa tem de supera-las ou ndo, onde isto ¢,”[...] a provisdo
de renda, bens e servigos pelo Estado — constituem uma ameaga aos interesses e liberdades individuais, inibem
a atividade e a concorréncia privadas, geram indesejaveis extensdes dos controles da burocracia” (SOUZA,
2005, p.94).

3 Submetem-se ao Neoliberalismo.
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econdmicos, sociais, culturais em dmbito nacional e internacional, que tecem as praticas da
globalizacao™.

Dessa forma, o sistema capitalista visa 0 aumento da produtividade e para isso é
necessaria uma reestruturacdo do capital, na qual atores externos “globais” buscam utilizar da
educagdo, por exemplo, para aumentar os indices e concretizar seus interesses de
desenvolvimento econdmico com estratégias disfarcadas de diminuigéo da desigualdade.

O discurso da globalidade, para Barleta e Petry (2009, p.5), visa atender os objetivos
universais do capital financeiro mundial, expressos pela “[...] interdependéncia das economias
nacionais e a emergéncia de um sistema transnacional bancario-produtivo-comunicativo, [...]

que Vvai colaborar para a divisao entre paises ricos e pobres [...]”. E ainda para os autores:

Dentre os mecanismos de inculcagdo ideoldgica, chama-se atencdo para escola, que
estd pautada numa organizacdo politica de acordo com as necessidades
mercadoldgicas, negando com isso o desenvolvimento pleno do sujeito [...] sabe-se
que a escola também representa a materializacdo das contradi¢des do discurso
neoliberal na medida em que ndo consegue concretizar suas promessas apontando
com isso suas contradi¢Bes, que marcam o movimento existente nas relagfes sociais
e na dindmica societal (BARLETA ; PETRY, 2009, p.14).

Nesta perspectiva, para esses autores, as reformas educativas baseadas no
neoliberalismo, alastradas para diversos paises do mundo, entre eles o Brasil, foram
disseminadas principalmente por organismos multilaterais, como Banco Mundial (BM),
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo (UNESCO), Fundo das Nacdes Unidas para
a Infancia (UNICEF) e o Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

Todos esses organismos, unidos nos anos de 1990, redigiram um documento a nivel
mundial denominado “Declaracdo Mundial Educacéo para Todos”, que serviu de referéncia
educacional, para os brasileiros, por exemplo, na elaboracdo dos Documentos Oficiais, como
no Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), Diretrizes, entre outros.

Esses documentos surgiram, em sua maioria, para colaborar na construgdo e
melhoramentos de indices. Foi entdo, a partir dai, em consequéncia a essas acfes que a
educacéo brasileira passou a ser alvo de avaliagfes governamentais.

As politicas educacionais, para Souza (2005), através de seus mecanismos de
avaliacdo, pretendem controlar as praticas escolarizantes, principalmente porque os dados de
desempenho escolar propostos pelos organismos internacionais pressionam 0 governo na

concessao ou ndo de empréstimos financeiros.
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Essas instituices dirigem as reformas educacionais para os paises devedores em
desenvolvimento, exclusivamente, para o incentivo & Educagdo Basica Fundamental
regular [...] & erradicacdo do analfabetismo adulto e a satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem. Identifica-se assim a intervencdo dessas organizagdes
internacionais, no sentido de harmonizar ou estandardizar as politicas sociais e
econdmicas, contribuindo para que o mercado mundial possa trabalhar de forma
mais efetiva (CAMINI, 2009, p.42).

No Brasil, a implantacdo do Sistema de Avaliacdo Externa da Educacdo Basica
(SAEB), juntamente com o Indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB), aliados
aos demais programas educacionais, pretendem garantir a elevacdo no ranking dos paises em
desenvolvimento para que, melhorando seus desempenhos, avancem até a superacdo das
metas.

Atraves da andlise das Politicas Educacionais brasileiras, evidencia-se o novo Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que foi aprovado pela lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014,
com vigéncia de dez anos, devendo servir de base para estados e municipios elaborarem seus
planos estabelecendo vinte metas a serem alcancadas nos proximos anos.

Entre essas vinte metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) aprovadas na Camara
dos Deputados, se destacam em especial a meta 5, que pretende “alfabetizar todas as criangas,
no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”, e a meta 7, a qual visa
“fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb:
6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental [...]".

Anteriormente a esse Plano, o Brasil aprovou a Lei federal n. 11.274, de 6 de fevereiro
de 2006, que instituiu o Ensino fundamental de nove anos para todos os sistemas de ensino.

O Ensino Fundamental de 9 anos amplia a jornada escolar de 8 para 9 anos, bem
como, o programa criado pelo MEC instituido pela portaria n® 867, de 4 de julho de 2012,
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que se configura como um
compromisso assumido pelo governo federal, estadual e municipal e tem como principal
objetivo alfabetizar até o 3° ano do Ensino Fundamental todas as criangas com até oito anos
de idade.

As influéncias dessas leis na Educacdo Infantil podem ser percebidas principalmente
no que diz respeito as criancas com idade entre 4 (quatro) e 5 (cinco) anos mais
especificamente, com a aprovacdo da Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que visa a

obrigatoriedade da matricula de criancas a partir dos 4 anos de idade na Educacao Infantil.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument

19

Esse foi o contexto em que surgiram as politicas publicas internacionais, as quais
influenciam fortemente a educacdo, direcionando e dando as coordenadas para 0S novos

rumos que ela deve seguir. E nesse universo que se encontra a Educacéo Infantil.

2.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Como ja destacado, 0 ano de 1990 foi um ano de intensas mudancas sociais. Segundo
Arelaro (2000), estas foram orientadas principalmente pela Conferéncia Mundial de Educacgéo
para Todos. Os organismos internacionais — Banco Mundial (BM), Fundo das Na¢6es Unidas
para a Infancia (UNICEF) e Organizacdo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNESCO),
nesse periodo do governo de Fernando Henrique Cardoso:

[...] vao pressionar o Brasil em razdo do seu atraso, evidenciado por estatisticas
educacionais, e propor o compromisso de priorizacdo da melhoria do desempenho
educacional, cujo lema “Educacdo para todos” se constituiria critério para
recebimento prioritario de empréstimos internacionais (ARELARO, 2000, p.97).

A educacédo tornou-se 0 ponto chave em todas as suas esferas, com a finalidade de
melhorar os condicionantes sociais desde a alfabetizacdo até nocBes basicas de salde,
principalmente reduzindo a escola a um mero fornecedor de solugdes. (TORRES, 2001, p 29
apud LIBANEO, 2013, p.3). Analisando essas politicas derivadas dessa internacionalizagio, o

autor conclui:

desse modo, a visdo ampliada de educac&o converteu-se em visdo encolhida, ou seja: a)
de educacdo para todos para educagdo dos mais pobres; b) de necessidades basicas para
necessidades minimas; c) da atencdo & aprendizagem para a melhoria e avaliacdo dos
resultados do rendimento escolar; d) da melhoria das condi¢Bes de aprendizagem para a
melhoria das condicfes internas da instituicdo escolar (TORRES, 2001, p 29 apud
LIBANEO, 2013, p.3).

Devido ao aumento do volume de empréstimos do Banco Mundial (BM) ao governo

brasileiro, as politicas educacionais foram influenciadas, bem como as da Educagéo Infantil:
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[..] o Banco Mundial entra no Brasil com uma nova concepgdo: a de
“desenvolvimento infantil”, que, a meu ver, ndo significa apenas alteracdo de
terminologia. Significa, sim, alteracdo de concepcdo, pois programas para
desenvolvimento infantil podem ser implantados pelas maes, por visitadoras
domiciliares, no contexto da casa, da rua, da brinquedoteca sob a responsabilidade
de qualquer instancia administrativa. E mais: no bojo de programas “focalizados”
para 0 combate a pobreza corre-se o0 risco (ja conhecido) de que eles ndo sejam
complementares, mas substitutos dos programas setoriais universais. Isto é, a
despeito dos avangos das concepgdes, de teorias e leis de assisténcia social
contemporanea, a pratica de sua implantagdo em programas para criancas pequenas
pobres atesta que os recursos alocados sdo poucos significativos para cobrir a
complexidade das propostas de desenvolvimento integrado (biopsiquicosocial)
(ROSEMBERG, 2002, p. 66).

Segundo Rosemberg (2002), a influéncia dos organismos internacionais pode ser
considerada contraditdria, pois aponta que essa etapa escolar de educacdo pode ser realizada
com poucos investimentos, como pelo voluntarismo, organizacdes, entre outras, retornando as
praticas assistencialistas, ou seja, ao invés de avancar significativamente nos investimentos
em educacdo, preferem apostar em resultados advindos de a¢des instantaneas.

Conforme Rodrigues e Lara (2006, p.104), essas organizagdes se pautam no discurso
que enfatiza atender as necessidades das classes mais pobres, “[...] propondo programas de
baixo custo, e, consequentemente, ensino de baixa qualidade. Baseados nessas reflexdes,
conclui-se que a educacgdo pré-escolar esta sendo pensada dentro da funcdo compensatoria,
pois se torna perceptivel a prevaléncia do “cuidar” ao “educar”.”

A partir dessas consideracOes, percebe-se que, apesar de todos os avancos legais da
época, essas interferéncias estrangeiras na educacdo do pais trouxeram poucas contribuictes
para essa etapa da educacdo brasileira no sentido de superar as praticas assistencialistas.

Segundo Mortatti (2013, p.16), a Assembleia Geral da Organizacdo das NagOes
Unidas (ONU) declarou oficialmente os anos de 2001 até 2012 como a Década das Nages
Unidas para a Alfabetizagdo (United Nations Literacy Decade— UNLD), que “[...] trata-se de
conjunto de metas e agdes, de abrangéncia internacional, sob a coordenacdo da Organizagdo
Nacbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), tendo como slogan
“Alfabetizacdo como Liberdade”.

A autora tambem destaca que, concomitante a essa época, no Brasil foram
implementadas muitas iniciativas: algumas trouxeram avancgos, outras, porém, contribuiram e

ajudaram a agravar muitos problemas histéricos.
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Tornar a institui¢do de educacéo infantil mais transparente e participativa pode ser o
inicio de uma nova forma de estabelecer politicas pUblicas mais desafiadoras e
construtivas. E no movimento conjunto de todos os envolvidos que a educacdo de
criancas em espacos coletivos podera avangar ainda mais e cumprir sua funcéo:
cuidar, com qualidade, de criancas pequenas, educando-as para 0 exercicio da
cidadania e da autonomia (ROSSETTI-FERREIRA, 2006, p. 182).

Contudo, todas essas mudancas surgiram e se evidenciaram nos anos de 1990 em um
contexto politico, social e cultural influenciado pelas politicas educacionais internacionais, as
quais contribuiram para transformar essa época na era da globalizacao.

Estes sdo alguns dos grandes desafios que perpassam a Educacdo de criangas menores
de seis anos de idade. Para compreender ainda mais a Internacionalizacdo e suas influéncias,
faz-se necessario conhecer como esse cenario produziu/resultou aspectos legais que permeiam

essa etapa da educacdo basica brasileira.

2.2.1 Aspectos Legais da Educagao Infantil

No Brasil, conforme Wajskop (1995), durante anos, as instituicbes de Educacéo
Infantil eram organizadas para suprir as necessidades, que envolviam basicamente cuidados
com a alimentacdo e habitos de higiene, as quais faziam parte da rotina diaria dessas criancas,
ou seja, praticas assistencialistas. Na década de 1980 ampliaram-se os debates que diziam
respeito a essas educacdes infantis.

Anteriormente a Constituicdo e legislacdo educacional de 1988, segundo Abreu
(2004), o atendimento as criancas de 0 a 6 anos ndo era considerado como uma atividade de
carater educacional. A historia da Educagéo Infantil no Brasil e no mundo foi marcada pelo
carater assistencialista. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 208, definiu a
etapa da Educacéo Infantil como direito da crianca, dever do Estado, mas ainda uma op¢ao da
familia.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990, “[...] explicitou mecanismos
que possibilitam a exigéncia legal dos direitos da crianga” (RODRIGUES; LARA, 2006, p.
95).

O ECA estabeleceu um sistema de elaboracao e fiscalizacdo de politicas publicas
voltadas para a infancia, tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e
violagdo dos direitos das criangas. Serviu ainda como base para a constru¢do de uma
forma de olhar a crianca: uma crianga com direito de ser crianga. Direito ao afeto,
direito de brincar, direito de querer, direito de ndo querer, direito de conhecer,
direito de sonhar (ROSSETTI-FERREIRA et al., 2006, p.184).
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Esses dois dispositivos legais contribuiram significativamente para a promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 1996, grande marco
para a Educacdo de criancas de 0 a 6 anos de idade, pois estabelece em seu Art. 29 que “a
Educacdo Infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seu aspecto fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a ac¢do da familia ¢ da comunidade”. Rossetti-Ferreira et al. (2006, p.

185) acrescentam que:

[...] a crianca é cidadd agora, e ndo somente no futuro. Portanto, deve ser respeitada
enquanto ser em desenvolvimento, com necessidades e caracteristicas especificas.
Com a LDB os direitos da crianga, no que diz respeito a educacdo, assegurados na
Constituicdo e no Estatuto da Crianca e do Adolescente, transformam-se em
diretrizes e normas que deverdo ser regulamentadas em uma série de procedimentos.
Com isso, a LDB pretende valorizar as atividades desempenhadas nas creches e pré-
escolas, ressaltando a integragéo do cuidado com a educagéo.

A Resolucdo Ceb n° 1, de 7 de abril de 1999, instituiu as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil e em seu Art. 3° IV define que:

As Propostas Pedagdgicas das Instituicdes de Educagdo Infantil, ao reconhecer as
criangas como seres integros, que aprendem a ser e conviver consigo préprios, com
0s demais e o prdprio ambiente de maneira articulada e gradual, devem buscar a
partir de atividades intencionais, em momentos de agfes, ora estruturadas, ora
espontaneas e livres, a interagdo entre as diversas areas de conhecimento e aspectos
da vida cidada, contribuindo assim com o provimento de conteidos basicos para a
constituicdo de conhecimentos e valores.

Desse modo, a legislacdo que contempla a Educacdo Infantil destaca que tanto a
creche, que abrange criancas de 0 a 3 anos, quanto a pré-escola, que abriga criancas de 4 a 6
anos, devem desenvolver acdes conjuntas com a familia e a comunidade em defesa da crianca
e de seu pleno desenvolvimento.

Outro fato histdrico que afetou diretamente a constituicdo da Educacéo Infantil no pais
foi a promulgacéo da Lei n° 11. 114/2005, que regulamenta a inser¢do da crianga de 6 anos no
Ensino Fundamental, ampliando este para 9 anos de duracdo, ficando a Educacéo Infantil para
o0 atendimento as criancas de 0 a 5 anos de idade. A justificativa para a insercdo, segundo as
orientagdes gerais publicadas pelo MEC para a implantacdo do Ensino Fundamental de nove
anos (2004), foi garantir as criancas um tempo mais longo de convivio escolar a partir da

ampliacdo da escolaridade obrigatoria.
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Os grandes indices de fracasso escolar correspondentes ao Ensino Fundamental
acabam de alguma maneira interferindo também na preocupagdo com as demais etapas, como
a Educacéo Infantil, sendo esse um dos motivos necessarios de torna-la obrigatoria a fim de
superar esses indices apontados pelos organismos internacionais.

Segundo Melo (2014, p. 22), “a partir de entdo, foram surgindo diversos e urgentes
guestionamentos de ordem interpretativa e de orientacdo ao Conselho Nacional de Educacéo
em relacdo a esta medida [...]”. Os documentos elaborados pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE), Parecer CNE/CEB N° 6/2005, Resolucdo CNE/CEB N° 3/2005 e o Parecer
CNE/CEB N° 18/2005 tiveram como objetivo orientar as propostas pedagdgicas da Educacéo
Infantil com a preocupacdo de ndo antecipar os conteidos do Ensino Fundamental para essa
etapa.

Entretanto, apesar dessas preocupacdes, praticas visando a antecipacdo de conteidos
ainda se fazem presentes, principalmente as relacionadas as préticas de leitura e escrita com
énfase nos dois Ultimos anos da Educacdo Infantil, utilizando métodos de codificacdo e
decodificacdo do sistema alfabético, como forma de preparar as criangas para o Ensino
Fundamental. Principalmente, porque a Internacionalizacdo das Politicas Nacionais e suas
exigéncias tramadas nas Avaliagdes Externas previstas pelo governo federal acabam por
ajustar as escolas a fim de aumentar seus indices de alfabetizagdo, entre outros.

Desse modo, a elaboracdo dos curriculos das escolas sofre interferéncias externas e
nem sempre correspondem as necessidades reais que envolvem seu contexto. Essas
interferéncias se fazem presentes em todos os campos da Educacdo Bésica, bem como na
Educacdo Infantil, onde se observa também a presenca desses instrumentos nos documentos
legais que norteiam o trabalho dessas institui¢des. Neste sentido, se faz necessario ter um

olhar mais cauteloso sobre alguns aspectos que envolvem o curriculo da Educagéo Infantil.
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3 CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

A fim de compreender melhor o universo que envolve a Educacdo Infantil, € inevitavel
refletir sobre alguns aspectos de grande relevancia que perpassam o seu cotidiano, e o
curriculo é um deles. Para isso, perceber como é organizado o curriculo da Educacéo Infantil
auxilia na melhor compreensdo dessa etapa que envolve a Educacéo Bésica e que, de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), caracteriza-se
como espaco institucional que se constitui em um estabelecimento educacional. As Diretrizes

também definem o Curriculo da Educag&o Infantil como:

Conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p. 12).

O curriculo € inerente a pratica educativa. Ele é uma construgdo historica e social que
permeia a cultura escolar. Através dessa concepcdo, € possivel explicitar que o curriculo
abrange muito mais que a documentacdo escolar ou planejamento de aula; ele envolve todos
os elementos que compdem o ambiente escolar, ou seja, € o coracdo da escola (MOREIRA;
CANDAU, 2008, p.19).

Se a escola é um instrumento de disseminacéo de cultura, o curriculo é o caminho para
que esta pratica aconteca. Este precisa atender as especificidades e desejos emergentes de

cada individuo e de cada grupo. De acordo com Glap, Brandalise e Rosso (2014, p.46-47):

No centro do curriculo, a crianga é considerada sujeito historico e de direitos que,
nas relagbes, nas praticas e nas interacdes cotidianas, vivencia, constr6i sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e sobre a
sociedade. Essas concepcOes de educacdo para criangas pequenas devem
fundamentar as concepgBes de ensino-aprendizagem, consequentemente, de
avaliagcdo na Educacdo Infantil para que, de fato, o professor possa acompanhar o
desenvolvimento da crianga a partir dos pressupostos legais, ou seja, do processo
educativo destinado a promover continuadamente o desenvolvimento infantil.

Segundo Antunes (2007, p.44), “existe por toda a parte uma obcecante preocupacio
com os conteudos que se deve ministrar em qualquer nivel de ensino e essa ansiedade € tanta
que até mesmo esconde a inegavel importancia dos contetidos procedimentais”. De acordo
com o Projeto de Cooperacdo para a construgdo de orientagdes curriculares para a Educacéo
Infantil (2009), elaborado pelo MEC e UFRGS, o curriculo da Educacdo Infantil, para além
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de uma listagem prévia de contetdos, deve considerar as diferentes aprendizagens tendo como
foco principal as criangas. Neste sentido:

Curriculo ¢é aqui compreendido como as intences, as acdes e as interacdes presentes
no cotidiano [...] e ainda enfatiza que a [...] elaboracdo de um curriculo é importante
porque nos faz refletir e avaliar nossas escolhas e nossas concepc@es de educacao,
conhecimento, infancia e crianca, reorientando nossas opcées. E essas sdo sempre
historicas, sempre redutoras diante da imprevisibilidade que € viver no mundo. Isto
é, o curriculo diz respeito a acontecimentos cotidianos que ndo podem ser
objetivamente determinados, podem apenas ser planejados tendo em vista sua
abertura ao inesperado (BRASIL, 2009, p.57).

Sendo assim, é necessario aliar o conhecimento ndo formal ao curriculo valorizando a
realidade dos estudantes, pois ele traz também dimensdes importantes ao desenvolvimento
humano, bem como as outras dimensdes que ele envolve: “um curriculo para a formacéo
humana é aquele orientado para a inclusdo de todos e o acesso dos bens culturais e ao
conhecimento, esta assim, a servi¢o da diversidade” (LIMA, 2008, p.20).

N&o podemos esquecer que o curriculo também compreende a Proposta Pedagdgica ou
Projeto Politico Pedagdgico. Faria (2012, p. 20) afirma que “é a busca de constru¢do da
identidade, da organizacgdo e da gestdo do trabalho de cada instituicdo educativa”. Segundo a
autora, o curriculo precisa ser pensado e repensando para que possa possibilitar experiéncias
educativas a fim de formar o sujeito, e ndo deforma-lo.

Porém, muitas vezes, a Proposta Pedagdgica estd nas escolas de Educacdo Infantil de
maneira descontextualizada, havendo a necessidade de “[...] avango e de maior coeréncia

entre aquilo em que se acredita e aquilo que se faz” (FARIA, 2012, p.21).

E fundamental, dessa maneira, que as formas de trabalhar sejam coerentes com as
nossas concepcbes de sociedade, de homem, de crianga, de educacdo, de
desenvolvimento/aprendizagem que foram definidas pela Proposta Pedagdgica da
instituicdo e que nos levem, continuamente, a buscar estratégias e a assumir posturas
mais condizentes com essas concepgdes, promovendo o desenvolvimento de atitudes
solidarias e cooperativas por parte das criangas (FARIA, 2012, p.185).

Existem diferentes maneiras de organizar o curriculo: algumas escolas o fazem de
maneira mais simploria, outras com mais informagdes. Embora todos procurem demonstrar o
que selecionam para trabalhar com as criangas, a falta de comprometimento prejudica o
trabalho pedagogico.

Dessa forma, o curriculo na Educacdo Infantil tem pontos centrais, como buscar o
pleno desenvolvimento da crianga, pois ndo pode partir somente do cotidiano e ali se esgotar,

mas sim entender todos os condicionantes que vao influenciar e direcionar suas praticas.
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Entre esses condicionantes, para analisar a complexidade que permeia o curriculo da
Educacdo Infantil, especialistas da area deparam-se com a grande incognita “do que” e
“como” ensinar. A leitura e a escrita sdo algumas delas, pois, apesar de consideradas
indispensaveis para a vida em sociedade, 0 universo que as permeia é desafiador, provocando

algumas controvérsias.
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4 PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

Ao se tratar de educacdo, em todas suas esferas, € comum debater sobre a prética e
metodologia utilizada para o seu ensino. Na etapa da Educacéo Basica, denominada Educacédo
Infantil, ndo é diferente. Ao longo desses anos, diversos autores vém tensionando essas
praticas e suas influéncias reais para o desenvolvimento integral dos sujeitos, aqui entendidos
como criangas até 6 anos de idade. Neste sentido, debater sobre as préaticas de leitura e escrita
na Educacdo Infantil é fundamental.

4.1 A ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Ao se remeter a ideia de alfabetizar na Educacgdo Infantil, percebe-se que ainda faltam
aos profissionais entendimentos sobre os diferentes pressupostos que a envolvem. Diante do
exposto, é imprescindivel dedicar um espaco a fim de revisar a origem dos métodos de
alfabetizacdo no Brasil.

Para Mortatti (2006), a historia da alfabetizacdo brasileira ficou mais aparente a partir
do surgimento dos métodos de alfabetizacdo, que, desde o final do século XIX, corroboraram
significativamente para intensas disputas entre o0s antigos (tradicionais) e novos
(revolucionarios) métodos, que em suas esséncias buscavam superar na aprendizagem das
criancas a dificuldade de ler.

Segundo a autora, por muito tempo, saber e aprender a ler e escrever eram praticas
restritas e destinadas a poucos. Com o estado republicano, ainda no século XIX, esses saberes
ganharam um grande incentivo, sendo considerados 0s primeiros passos para 0
desenvolvimento social e a modernizacdo do pais. Ao longo do tempo, a escola passou a ser
obrigatdria, laica e gratuita, e 0 ensino, organizado sistematicamente e intencionalmente,

necessitando de profissionais especializados e bem preparados.

Decorridos mais de cem anos desde a implantagdo, em nosso pais, do modelo
republicano de escola, podemos observar que, desde essa época, 0 que hoje
denominamos “fracasso escolar na alfabetizagdo” se vem impondo como problema
estratégico a demandar solugdes urgentes e vem mobilizando administradores
publicos, legisladores do ensino, intelectuais de diferentes areas de conhecimento,
educadores e professores (MORTATTI, 2006, p. 3).
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Mortatti (2006) apresenta em seu texto quatro momentos decisivos, relativos a essas
disputas e metodos de alfabetizagao.

O primeiro momento, intitulado A metodizacdo do ensino e da leitura, aconteceu no
final do Império brasileiro com as denominadas aulas régias, de uma maneira pouco
organizada em prédios pequenos em classes multiseriadas, com materiais de ensino que eram
precarios. “Para 0 ensino da leitura, utilizavam-se [...] métodos de marcha sintética (da "parte”
para 0 "todo™): da soletracdo (alfabético), partindo do nome das letras; fénico (partindo dos
sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdo de sons), partindo das silabas
(MORTATTI, 20086, p. 5).

Iniciava-se o processo de alfabetizacdo com a apresentacdo “[...] das letras e seus
nomes (método da soletracdo/alfabético), ou de seus sons (método fénico), ou das
amilias sildbicas (método da silabagdo), sempre de acordo com certa ordem
crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou
conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas
letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas.
Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a copia,
ditados e formacdo de frases, enfatizando-se o desenho correto das letras
(MORTATTI, 20086, p.5).

A autora aponta que, no inicio da década de 1880, surge o “método Jodo de Deus” ou
método da palavracdo, método linguistico moderno que iniciava pelo ensino da leitura pela
palavra, para depois avalid-la a partir dos valores fonéticos das letras. Neste contexto, surge
uma disputa entre 0s que querem continuar com o método anterior e 0s que querem o0 Jodo de
Deus, fazendo emergir um novo panorama em gue 0 ensino da leitura envolve essencialmente
uma questdo de método.

O segundo momento se deu pela institucionalizacdo do método analitico. Nos anos de
1890, com a criagdo da Escola Modelo em S&o Paulo, normalistas praticavam a docéncia
dando aulas para o Jardim de Infancia baseando-se nesse mesmo método que acabou sendo
disseminado pelos professores para outros lugares do pais: “[...] 0 ensino da leitura deveria ser
iniciado pelo “todo”, para depois se proceder a analise de suas partes constitutivas”
(MORTATTI, 2006, p. 7). Uma das técnicas utilizadas para melhorar a caligrafia era exercitar
e treinar, utilizando exercicios de cépia e ditado.

E assim iniciou-se outra disputa entre os que defendiam esse modelo em oposi¢ao aos
que defendiam os mais tradicionais (sintético e silabag¢do) e ainda “[...] ja no final da década
de 1910, que o termo “alfabetizagd0” comega a ser utilizado para se referir ao ensino inicial

da leitura e da escrita” (MORTATTI, 2006, p. 8).
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No terceiro momento, a alfabetizacdo sob medida, que aconteceu aproximadamente
até o final da década de 1970, diz que a “[...] alfabetizacdo (aprendizado da leitura e escrita)
abrange obrigatoriamente uma questdo de “medida”, ¢ o método de ensino se subordina ao
nivel de maturidade das criancas em classes homogéneas [...]” ¢ ainda, a escrita permaneceu
sendo apreendida com enfoque na promocao de habilidade caligrafica e ortogréfica, ensinada
concomitantemente a habilidade de leitura, demandando para a alfabetizacdo um “periodo
preparatorio” “[...] que consistia em exercicios de discriminacdo e coordenacdo viso-motora e
auditivo-motora, posi¢do de corpo e membros, dentre outros” (MORTATTI, 2006, p.9).

O quarto e ultimo momento, alfabetizacdo: construtivismo e desmetodizacao, surge
com a urgéncia de novas politicas sociais na década de 1980. A fim de sanar as dificuldades
na alfabetizacdo das criancas, € implantado o construtivismo, inspirado pelas pesquisas de
Piaget e Emilia Ferreiro e, logo, servindo de base para os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), entre tantos outros documentos oficiais.

Esses métodos servem de base para muitos estudiosos dedicados em compreender o
ato de alfabetizar. Eles surgiram e ainda perduram no curriculo de muitas escolas. Nem
sempre os profissionais da area, ou seja, professores que atuam nas escolas de Educacao
Infantil sabem quais métodos estdo utilizando: ai a importancia de compreendé-los.

Segundo Schwartz (2008b, p.10), “no sentido epistemoldgico alfabetizar significa
“levar a aquisicdo do alfabeto”, o que deixa o termo reduzido a uma estratégia mecanica,
articulado com a habilidade de codificar e decodificar grafemas e fonemas”.

Alguns educadores desconsideram as praticas de leitura e escrita por considerarem que
elas podem antecipar as praticas realizadas no Ensino Fundamental, deixando para considerar
ai a possibilidade de trabalho com um dos aspectos importantes para a Educacdo Infantil: o
ludico. Outros acreditam que através da leitura e escrita a crianga se aproxima mais da cultura

do mundo e com 0s usos sociais da leitura e da escrita.

As politicas relativas a Educacdo Infantil oscilam, consequentemente, entre duas
posicdes extremas: antecipar a iniciacdo da leitura e da escrita, assumindo alguns
dos contetidos (e, sobretudo, das praticas) que correspondem tradicionalmente ao
primeiro ano da escola priméria, ou entdo oposta — evitar que a crianga entre em
contato com a lingua escrita. Acontece que, nesta época de suas vidas, a maioria das
criancas ja iniciou, de fato, a construir pensamentos sobre a cultura escrita
(SCHWARTZ, 2008a, p.235).

Segundo Cagliari (1998, p.312), a esséncia do ato de alfabetizar esta em ensinar a

crianca a ler compreendo a escrita: “[...] alfabetizar ¢, na sua esséncia, ensinar alguém a ler,
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ou seja, a decifrar a escrita. Escrever é uma decorréncia desse conhecimento, e ndo o inverso
[...]”. Segundo o autor, para alfabetizar o professor precisa compreender que esta ndo ¢ uma
tarefa simples, e sim uma etapa desafiadora que devera ser conduzida de maneira agradavel e

produtiva. E ainda enfatiza que:

Aos cinco anos uma crianga estd mais do que pronta para ser alfabetizada basta o
professor desenvolver um trabalho correto de ensino e aprendizagem na sala de aula
[...] e ainda [...] nessa idade, ela ja conheceu e aprendeu muita coisa da vida, do
mundo e até da historia, ja testou sua participacdo na sociedade, seu relacionamento
com pessoas diferentes (CAGLIARI, 1999, p.106)

A respeito da alfabetizacdao na Educagao Infantil, Ferreiro (2001, p.97) diz “[...] vemos
a sala de aula da pré-escola, assemelhar-se notavelmente a do primeiro ano primario, e a
pratica docente passa a seguir o modelo das mais tradicionais praticas do primario [...]".
Dessa maneira, segundo a autora, essas escolas prezam por exercicios de copia de letras,
motricidade e nenhum uso funcional da lingua. As criancas ja fazem parte de um mundo
letrado, ou seja, utilizar a linguagem oral e escrita para interagir com as situacdes de uso no
seu dia-a-dia.

Muitas escolas de Educagdo Infantil, segundo Piccoli (2012, p.39), colocam a
alfabetiza¢do em oposicao ao brincar, “[...] como se apenas fosse possivel fazer uma coisa ou
outra, como se aprender a ler e escrever fosse algo macante e, por isso, incompativel com o
estimulo a imaginacdo, a fantasia e a ludicidade, predicados associados a infancia”.

Porém, para Mortatti (2013), a influéncia das politicas internacionais acaba por

enfraquecer e confundir qual é o verdadeiro papel de trabalhar a alfabetizacéo.

Dentre esses problemas, destaca-se o0 silenciamento da discussdo em torno do
conceito restrito e rudimentar de alfabetizacdo, no qual, em consonancia com o
principio do “aprender a aprender” derivado de modelo politico neoliberal,
fundamentam-se as politicas educacionais e correspondentes “sistemas de avaliagdo”
de habilidades e competéncias de leitura e escrita, a partir das quais se espera que 0s

alunos aprendam e sdo definidoras da fung¢do do professor como mero “provedor de
estratégias” para essa aprendizagem (MORTATTI, 2013, p.16- 17).

Neste sentido, a alfabetizacdo na Educacéo Infantil € um dos assuntos mais intrigantes,
pois ainda em sua esséncia ndao é bem compreendida e avaliada. Ela preocupa ndo somente a
esse nivel de ensino, mas também o Ensino Fundamental, principalmente na transi¢do de uma

para a outra.
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4.2 TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL DE
NOVE ANOS

A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental vem sendo um dos
pontos de discussdes que, com a “[...] ampliagdo do ensino fundamental brasileiro para nove
anos, com a promulgacdo da Lei Federal 11.274 (Brasil, 2006) e a discussdo acerca da
obrigatoriedade escolar para pessoas de 4 a 17 anos (PL 414/2008; PL 06755/2010) reforcam
a relevancia e o interesse por essa tematica” (NEVES; GOUVEA; CASTANHEIRA, 2011, p.
123).

A partir dessa ampliacdo da obrigatoriedade escolar, ocorreu uma mudanca
significativa no cenério educacional, ampliando a idade de matricula das criancas no Ensino
Fundamental e a duracdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos. A lei n® 11.274, de 6
de fevereiro de 2006, tenta garantir maior tempo de escolaridade obrigatéria, que se referem
ao Ensino Fundamental de nove anos e a matricula obrigatdria de criancas de seis anos no
Ensino Fundamental.

A lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, no Plano Nacional de Educacdo (PNE)
define a ampliagdo da oferta “de forma a atender, em cinco anos, a 30% da populacdo de até 3
anos de idade e a 60% da populacdo de 4 a 6 anos (ou 4 e 5) e, até o final da década, alcancar
a meta de 50% das criangas de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos” (meta 1).

Segundo Mortatti (2013), essas metas estabelecidas pelo PNE vém sendo monitoras
por Orgdos internacionais, como a UNESCO, que se pbGe a analisar a formulacdo e
implementacao, ou seja, se esses paises emergentes, como o Brasil, estdo cumprindo ou ndo o
que é previsto pela politica global para a educacéo.

Moss (2008 apud Neves; Gouvea e Castanheira, 2011) indica que, na relagdo
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, em muitos casos, ocorre uma subordinacdo da
primeira pela segunda, ou seja, a funcdo da primeira etapa da Educacdo Basica é preparar as
criancas para o Ensino Fundamental com um desempenho significativo, porém pode ocorrer

também uma negacéo reciproca que se trata de outra possibilidade, citada a seguir:

[...] inverte 0 modelo preparat6rio no sentido de adotar praticas da educacao infantil
no ensino fundamental, adaptando a escola desse nivel de ensino as criancas. [...] a
quarta possibilidade apontada e defendida por Moss. Nessa, as praticas e concepgdes
de ambos os niveis de ensino sdo integradas a partir do reconhecimento de suas
diferentes histdrias e concepgdes. (NEVES; GOUVEA; CASTANHEIRA, 2008, p.
123).
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Para Kramer (2007), a fragmentacéo que acontece na relagdo entre a Educagéo Infantil
e Ensino Fundamental pretende sempre separar essas duas etapas de ensino. No ambito
educacional, muitos estudiosos e professores se perguntam se devem ou ndo alfabetizar na

Educacao Infantil e de que maneira associa-la ao Ensino Fundamental.

Educacdo infantil e ensino fundamental s&o indissocidveis: ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atengdo; seriedade e riso. O
cuidado, a atencdo, o acolhimento estdo presentes na educacdo infantil; a alegria e a
brincadeira também. E, com as préticas realizadas, as criangas aprendem. Elas
gostam de aprender. Na educacdo infantil e no ensino fundamental, o objetivo é
atuar com liberdade para assegurar a apropriacdo e a constru¢do do conhecimento
por todos (KRAMER, 2007, p.20).

Arce e Martins (2007) enfatizam a importancia de trabalhar jogos e brincadeiras no
Ensino Fundamental, assim como na Educacdo Infantil, acreditando que sdo importantes e
significativas ferramentas para desenvolver criangas de seis anos de idade no momento de
transicdo da idade pré-escolar e no inicio do Ensino Fundamental.

No entanto, em relacdo aos conteudos, afirmam que inserir os processos de leitura,
escrita, calculos, entre outros, ainda na Educacdo Infantil, promove “o éxito obtido nas
aprendizagens de leitura, escrita e calculo em idades mais avangadas [...]” (ARCE;
MARTINS, 2007, p. 85).

Nota-se aqui a énfase, segundo Arce e Martins (2007), de iniciar antes que a crianca
complete sete anos de idade, tendo em vista a possibilidade de trabalhar com a linguagem e
escrita, porém, muitas vezes, essa cobranca em garantir o éxito contribui para insercao
desacerbada das criangas nos processos de leitura e escrita, sem garantir a qualidade,
preocupando-se simplesmente com a preparacdo para um nivel superior.

Referindo-se ainda & ampliacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, é
imprescindivel ponderar sobre algumas avaliagdes externas que vém ocorrendo nos ultimos
anos no Brasil. Elas tém como principal finalidade melhorar os indices de Desenvolvimento
Humano (IDH), bem como os da educacao.

Um dos compromissos assumidos pelo governo Federal, Distrito Federal, estados e
municipios a fim de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de
idade ao final do 3° ano do Ensino Fundamental é o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), comprometendo-se na realizacéo de avaliagbes em Lingua Portuguesa e
Matematica.

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, instituido pelo decreto n°.

6.094, de abril de 2007, estabeleceu 28 metas na busca da melhoria da educacédo brasileira.
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Entre essas metas estd a meta Ill, que se propde acompanhar cada aluno da rede
individualmente, mediante registro da sua frequéncia e do seu desempenho em avaliagdes,
que devem ser realizadas periodicamente.

A fim de cumprir essas metas, surge nesse mesmo ano o indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB), criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o propoésito de funcionar como um indicador
nacional, monitorando, por meio de indices da Educacdo Brasileira.

Além disso, ficou estabelecida a aplicacdo da Provinha Brasil avaliando bianualmente
a todos estudantes matriculados no 2° (segundo) ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas brasileiras em Portugués e Matematica. Além dela, existem outras provas aplicadas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

De acordo com o proprio site do Instituto, através do Sistema de Avaliacdo da
Educacédo Bésica (SAEB) é que se avalia a educagdo, a fim de melhorar as Politicas Publicas e
a eficiéncia da educacdo. Além da Provinha Brasil, mais recentemente sera aplicada outra
prova, conhecida como Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA).

O documento béasico da ANA criado pelo INEP diz que essa avaliacdo se propbe a
produzir indicadores a fim de contribuir na aprendizagem no decorrer das etapas da
alfabetizacdo nas escolas publicas brasileiras.

Através de instrumentos variados, objetiva-se “[...] aferir o nivel de alfabetizagdo ¢
letramento em Lingua Portuguesa e alfabetizacdo em Matematica das criancas regularmente
matriculadas no 3° ano do ensino fundamental e as condicGes das instituicdes de ensino as
quais estdao vinculadas”. Pretende-se ainda: “[...] produzir indicadores sobre as condi¢des de
oferta de ensino. Concorrer para a melhoria da qualidade do ensino e redugdo das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da
educacao nacional”.

Neste sentido, existem muitos estudos a partir dessas novas maneiras de avaliar. Para
Mortatti (2011, p.29), essas avaliagdes que acontecem no Ensino Fundamental, os também

conhecidos testes padronizados:

[...] servem de base para a organizacéo do trabalho pedagdgico do professor, visando
a que os alunos avancem para o nivel seguinte — por meio da aplicacdo de “testes
simulados” para os alunos “aprenderem” a responder ao que deles se espera —, a sala
de aula tem-se tornado lugar, ndo de relagcBes de ensino-aprendizagem, mas de
treinamento continuo, para obtengdo de resultados positivos, 0s quais, por sua vez,
retroalimentam classificages e novos simulados como procedimento didatico. Uma
“didatica de resultados”, um “ativismo pragmatico”, relacionados também com o
declinio do prestigio da Didatica, como teoria do ensino, que se reflete no lema
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“aprender a aplicar”, caracteristico da “identidade funcional” dos cursos e agdes de
formacéo inicial e continuada de professores alfabetizadores.

No que diz respeito a Educacdo Infantil, percebe-se que muitos professores sentem-se
perdidos, pois acreditam que as criangas precisam sair da pré-escola preparados para enfrentar
0 primeiro ano do Ensino Fundamental.

Glap, Brandalise e Rosso (2014), ao analisar producfes cientificas na avaliacdo da
Educacao Infantil, percebem que muitas dessas avaliacdes sdo muito parecidas com as do

Ensino Fundamental.

[...] constata-se que no segmento da pré-escola, destinado as criangas de 4 e 5 anos,
as praticas cotidianas estdo muito proximas de praticas escolarizantes, voltadas ao
Ensino Fundamental, produzindo e reproduzindo uma avaliagdo disciplinadora, mais
comportamental do que formativa. Ha, portanto, uma dualidade de posturas
avaliativas nesses segmentos que compdem a Educacéo Infantil: de um lado a creche
com préticas avaliativas desvinculadas do acompanhamento do desenvolvimento das
necessidades infantis; e, de outro, praticas avaliativas com carater escolarizante
inadequado para a faixa etaria de 4 e 5 anos (GLAP; BRANDALISE; ROSSO,
2014, p. 56).

Neste sentido, para eles a avaliacdo na Educacdo Infantil deve ser desenvolvida de
maneira que integre todos os aspectos da instituicdo, e isso somente sera possivel com a ar-
ticulacdo entre os sujeitos e 0 espacgo no qual cada um tem consciéncia de sua necessidade ao
bom funcionamento institucional.

Neste sentido, para avaliar na Educacdo Infantil é importante que se tenha o que
avaliar. O trabalho com a leitura e a escrita também integra uma dessas etapas que constam na

avaliacdo, porém perceber de que maneira devem ser trabalhados é essencial.

4.3 CONTEUDOS DA EDUCACAO INFANTIL ENVOLVENDO PRATICAS DE
LEITURA E ESCRITA

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI) é um documento
oficial que serve como referéncia, ou seja, uma possibilidade de fundamentar cada municipio
na elaboragdo de suas propostas, baseadas na autonomia institucional e no pluralismo de

ideias. Para Rossetti-Ferreira (2006, p.191), o documento:

Contém um capitulo introdutdrio, que apresenta concepgdes e principios sobre
desenvolvimento e educacdo infantil. [...] o brincar, a identidade e 0 meio como
determinantes das interagdes humanas [...] a construgdo de uma proposta pedagdgica
para cada faixa etaria [...] define ainda, o perfil do profissional de educacéo infantil,
demonstrando, através de exemplos, diversas formas adequadas de organizar,
conduzir e avaliar seu trabalho junto as criancas e familias.



35

De acordo com o RCNEI (1998), aprender a linguagem oral e escrita faz com que a
crianca amplie suas possibilidades de participacdo, incluséo social e interagdo com os demais
sujeitos. A linguagem é um contetdo béasico e de grande importancia que vai muito além de
estudar palavras, mas sim aprender a interpretar a sociedade.

Esse referencial traz algumas percepcOes acerca do trabalho com a leitura e a escrita,
questionando alguns modelos que foram e sdo muito trabalhados no decorrer dos anos em
muitas escolas de Educacdo Infantil: “[...] exercicios mimeografados de coordenagdo
perceptivo-motora, como passar o lapis sobre linhas pontilhadas, ligar elementos graficos
(levar o passarinho ao ninho, fazer os pingos da chuva etc.) [...]” (BRASIL, 1998, p.120).

Ao longo dos anos os contetdos de leitura e a escrita na Educacdo Infantil s&o alvo de
inimeras discussfes. O RCNEI (1998) d& énfase em trabalhar, como dito em capitulo

anterior, com o construtivismo, afirmando:

A constatacdo de que as criangas constroem conhecimentos sobre a escrita muito
antes do que se supunha e de que elaboram hipoteses originais na tentativa de
compreendé-la amplia as possibilidades de a instituicdo de educacdo infantil
enriquecer e dar continuidade a esse processo. Essa concepgéo supera a ideia de que
é necessario, em determinada idade, instituir classes de alfabetizagdo para ensinar a
ler e escrever. Aprender a ler e a escrever fazem parte de um longo processo ligado a
participacdo em praticas sociais de leitura e escrita (BRASIL, 1998, p. 123).

Apesar de o construtivismo servir de base para esses documentos, conforme Mortatti
(2006 p. 11-12), evidentemente a publicacdo de novas cartilhas “[...] como as para o Ensino
Fundamental [...] ndo impediu a continuidade de circulagdo das antigas, muitas das quais
continuaram a ser utilizadas por varias décadas, ap6s a publicacdo de suas primeiras edicdes,
desde aquelas do final do século XIX [..]” Além disso, dificuldades “[...] decorrentes, em
especial, da auséncia de uma “didatica construtivista” vém abrindo espago para a tentativa,
por parte de alguns pesquisadores, de apresentar "novas™ propostas de alfabetizacdo baseadas
em antigos métodos, como os de marcha sintética”.

De acordo com Mortatti (2006), os métodos sdo e foram importantes, porém existem
muitos outros processos que sao essenciais e envolvem a alfabetizagéo.

Diferentemente do que ja foi citado acima, além da falta de esclarecimento de quais
conhecimentos e de que maneira devem ser trabalhados na Educagéo Infantil, ainda existem
correntes teoricas que desconsideram essa etapa de ensino como desprovida de conteldos.
Contrariando essas afirmac6es, Schwartz (2008a, p. 243):
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Defendo, entdo, a percepcdo incerta de que a Educagdo Infantil precisa ter contetidos
sim, pois sem eles ndo hd aprendizagem e também porque qualquer interagao
humana estd permeada de conteldos. Sendo assim, eles precisam ser pensados,
refletidos criticamente, planejados, organizados de modo coerente com as
concepcdes que os embasam, pois, se assim ndo acontecer, “outros” conteudos serdo
contemplados, mesmo sem a percepc¢do e a consciéncia dos educadores.

Sendo assim, a partir dessas consideracfes percebe-se que existem conteudos para se
trabalhar com essa faixa etaria, porém com especificidades proprias que vao para alem de
juncéo de conhecimentos cumulativos.

Nesta direcdo Junqueira Filho (2011) apresenta, como uma nova alternativa de
trabalho para a Educagéo Infantil, denominadas, Linguagens Geradoras. Fundamentado na
semidtica de Peirce (1839-1914), norte-americano, filésofo e matematico, considera como
Linguagem ndo somente a linguagem verbal, mas também a ndo verbal, ou seja, toda e
qualquer producdo. Tendo em vista que a escola, os alunos e o professor sdo producdes
humanas, sdo entendidos por esse autor e também por Junqueira Filho (2011) como
linguagem.

Tanto o professor quanto o aluno sdo sujeitos-linguagem e objetos de conhecimento-
linguagem. Sendo assim, ambos tém muito a oferecer um para o outro através da interacdo
com as multiplas linguagens que acontecem por meio da relacdo entre 0s sujeitos, ou seja, 0
modo de falar, agir, 0s gostos, aprender de cada um, entre outros vao se constituindo em suas

especificidades:

[...] vao produzindo a si e o mundo; trocas, didlogos e produgdes que sdo
interrompidas em seus vinculos quando se encerra 0 ano letivo, mas que sdo
retomadas, resignificadas por meio de novos vinculos, pelo resto da vida de cada um
desses sujeitos, por intermédio de outras trocas e didlogos com outros sujeitos,
outras institui¢des, em outras linguagens, para além da escola de Educacdo Infantil,
num processo continuo, provisorio e inacabado de autoconstituicdo, de producéo de
si e do mundo (JUNQUEIRA FILHO, 2011, p.30).

Neste sentido, Junqueira Filho (2011), ao pensar nos conteudos programaticos e se de
fato sdo significativos as criangas que estdo nas instituicbes de Educacdo Infantil, apresenta
uma nova proposta, intitulada Linguagens Geradoras, ou seja, que acontece a partir do dialogo
entre professor e aluno, reconhecidos por ele como sujeitos-leitores e objetos-linguagens um
do outro, servindo como base para a sele¢do e articulagdo dos conteudos.

Na mesma perspectiva o autor apresenta a situacdo de aprendizagem, referindo-se a
“[...] o instrumento, o recurso, a circunstancia, a oportunidade pratica elaborada pela
professora para colocar seus alunos em interacdo junto a objetos de conhecimento-linguagem

que, por um lado, ela considera, sejam importantes as criangas — para 0 conhecimento —
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linguagem [...] de si e do mundo, para as intervengdes sobre si ¢ no mundo [...]”
(JUNQUEIRA FILHO, 2011, p.55).

O autor apresenta os conteudos-linguagens que correspondem primeiramente ao que a
professora reconhece como fundamental para a aprendizagem das criancas, baseada nas
teorias de todo seu tempo de formacéo e documentos oficiais, compreendendo o que se faz
necessario trabalhar, como, por exemplo, em uma determinada faixa etaria e conforme as
caracteristicas locais da comunidade escolar. Tudo isso vai construindo a primeira parte da
selecdo dos conteudos, que ele intitula como Parte Cheia do planejamento, necessaria para
organizar os elementos principais (contetdos) presentes no curriculo daquela turma.

Ao contrario do que alguns educadores acreditam, que ela deve ser utilizada com a
finalidade de encher de tarefas as criancas da Educacdo Infantil, ou ser um simples
passatempo, esta Parte Cheia do planejamento deve melhor elaborar os contetdos-linguagem,
instrumentos que devem ser utilizados para conhecer as criancas, desafia-las, interagir com as

mesmas:
[...] para que as criangas possam colocar em pratica 0 conhecimento de si e do
mundo e, consequentemente, as intervencgBes sobre si e 0 mundo, possibilitando,
dessa maneira, que a professora va, cotidianamente vendo-ouvindo-lendo-
dialogando com as criangas, conhecendo-as, enquanto interagem com 0s colegas,
com a professora e com 0s objetos de conhecimento-linguagem que compde a parte
cheia do planejamento. JUNQUEIRA FILHO, 2011, p.55).

A Parte Vazia é aquela que sera preenchida no decorrer dos dias, tendo como base as
leituras e articulagdes que serdo preenchidas atraves dos projetos de trabalho elaborados pelos
professores, pois é nesses projetos que o professor abrira o espaco para sua flexibilidade.

O que o professor vai percebendo e trabalhando no dia-a-dia denomina-se Parte Vazia
do planejamento, ela fica em aberto, como um espaco em branco para ser preenchido a partir
dos primeiros contatos nas interagdes com as criangas na escola . Dessa forma, sera “[...] a
surpresa, o inusitado, a indefinicdo, a perplexibilidade [...] o conjunto de vestigios, indicios,
sinais, pistas, setas que a professora precisava encontrar para continuar a produzir sua
proposta, seu planejamento [...]” (JUNQUEIRA FILHO, 2011, p.25).

Desse modo, utilizar as Linguagens Geradoras para o autor propde ao professor um
maior comprometimento com os diferentes conhecimentos que envolvem a inféncia,
ampliando-os tanto do professor quanto para o aluno.

Junqueira Filho (2011, p.12) relembra que algumas das propostas de selecdo e
Articulacdo de Conteudos em Educacéo Infantil foram produzidas a partida das décadas de

70, 80 e 90, como “[...] Marinho (1978), Amorin (1986), Kramer (1991) e Ministério da
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Educacdo e do Desporto (1998) [...] baseando alguns documentos [...] com a finalidade de
promover o desenvolvimento fisico, socio afetivo, intelectual e moral [...]”.

Entretanto, a proposta de Junqueira Filho (2011) é diferente, pois se propde a
ressignificar o [...] conceito de linguagem, de contetudo programatico, do papel do professor e
da concepcdo de crianca de zero a seis anos.

Nesta perspectiva, esta proposta vem opor-se com as demais conhecidas, porque
apesar de sim, considerar os contelidos necessarios para o trabalho com a Educacdo Infantil,
se propbe a ir além, considerando a articulacdo entre 0s demais saberes existentes,
valorizando o interesse da crianca, despertando a curiosidade. Desse modo, € dever do
professor em sua pratica observar esses condicionantes e desenvolver metodologias
adequadas ao periodo da Educacdo Infantil, tal como esta proposta apresentada aqui neste
TCC.

O proximo capitulo corresponde a descricdo metodoldgica, que se propde a expor de
que maneira iniciou-se a pesquisa em questdo e, principalmente, como ocorrera a analise das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) e do Plano de Estudos de

uma escola de Educacéo Infantil de um municipio do Alto Uruguai.
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5 METODOLOGIA

A realizacdo da pesquisa Curriculo da Educacdo Infantil: Politicas Educacionais
produzindo Praticas de Leitura e Escrita resultou dos conhecimentos e experiéncias
vivenciadas no decorrer da graduacdo em Pedagogia, e, principalmente, da participagédo no
Grupo de Estudos em Alfabetizacdo de um Municipio do Alto Uruguai (GEAME), os quais
possibilitaram o contato com diferentes assuntos relativos a alfabetizacdo e seu contexto,
direcionando o interesse para o tema.

O contato com as teorias e essas praticas foi essencial para fomentar e instigar a
curiosidade sobre a importancia da tematica e entender de que maneira essas praticas de
Leitura e Escrita estavam sendo enfocadas na pré-escola da Educacgéo Infantil. A metodologia
utilizada serviu para materializar essas indagacdes.

A metodologia desenvolvida para a realizagdo deste trabalho baseou-se em pesquisa
bibliogréafica e documental para que, através da leitura dos textos adotados, fosse possivel
questionar e destacar suas concepcoes e contribuicdes.

A pesquisa bibliografica “[...] tem como objetivo encontrar respostas aos problemas
formulados, e o recurso utilizado para isso € a consulta dos documentos bibliograficos”
(CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007, p.81). Além disso, “a documentagdo bibliografica
destina-se ao registro dos dados de forma e conteido de um documento escrito: livro, artigo,
capitulo, resenha, etc. Ela constitui uma espécie de certidao de identidade desse documento”
(SEVERINO, 2007, p.70).

O embasamento tedrico utilizado para a pesquisa se baseou em alguns autores que
contribuiram para as andlises, contemplando a leitura, analise e interpretacdo de livros, artigos
e legislagéo, envolvendo assuntos norteadores e autores respectivamente significativos, como:
Cerizara (2002) e Souza (2005) trabalhando conceito e 0 que envolve a Internacionalizagéo
das Politicas Educacionais; Moreira e Candau (2008) fazendo consideragdes acerca do
Curriculo na Educagéo Infantil; e Schwartz (2008), Mortatti (2013) e Junqueira Filho (2010)
referindo-se as Préticas de Leitura e Escrita na Educacdo Infantil.

A presente pesquisa pode ser considerada bibliografica, diante da observacdo de
artigos, livros, dissertacdes, entre outras fontes de informacdo a fim de sustentar o0s
argumentos expostos no estudo. Este foi desenvolvido com base em seus objetivos e
procedimentos sistematicos, de modo a obter os entendimentos relativos as condicOes
geradoras de pareceres sobre o enfoque do mesmo. Simultaneamente, assume um carater

documental, tendo como fonte de consulta Documentos Oficiais, por exemplo, as Diretrizes
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Curriculares para Educacdo Infantil (DCNEI), Legislagéo, entre outros. Para Bardin (2009, p.
47), a analise documental objetiva:
[...] dar forma conveniente e representar de outro modo essa informacgdo, por
intermédio de procedimentos de transformacdo. O prop6sito a atingir é o
armazenamento sob uma forma variavel e a facilitagdo do acesso ao observador, de
tal forma que este obtenha 0 maximo de informagdo (aspecto quantitativo), com o
maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo). A andlise documental é, portanto, uma

fase preliminar da constituicdo de um servico de documentacéo ou de um banco de
dados.

E ainda, é uma das pecas-chave para a consulta desta pesquisa, servindo como base
para compreender as relagdes com o Curriculo e as Politicas Educacionais. Para melhor
estabelecer relacbes e investigar a tematica, analisou-se também o Plano de Estudos, parte
integrante do Curriculo nas escolas, entendido aqui como um dos mais expressivos e
necessarios documentos e elementos culturais do processo histérico, de suma importancia
social.

E esse Plano que orienta os professores a perceber quais 0s conte(idos necessarios ou
minimos a se desenvolver em cada faixa etaria e etapa escolar.

Neste sentido, utilizou-se a Analise de Contetdo para fazer a leitura dos textos do
Plano de Estudos de uma escola de Educagéo Infantil Municipal da regido do Alto Uruguai. A
Anaélise de Conteldo para Bardin (2009, p.44) é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens
indicadores (ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condig¢Bes de producdo/recepcdo (variaveis indeferidas) destas mensagens.

Ainda segundo a autora, a Analise de Contelido € empirica e deve seguir regras a fim
de atingir objetivamente o que se propde alcancar, sendo trés as etapas que compdem este
processo. A primeira fase é a pré-analise, que caracterizou a “escolha dos documentos a serem
submetidos a analise, a formulacdo das hipoOteses e dos objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretagdo final” (BARDIN, 2009, p.121). Seguida pela
exploracdo do material encontrado, fase que se estendeu por um periodo longo, de atenciosa
dedicacdo e interpretacdo dos mesmos. A fase final tratou os resultados obtidos, para que a
partir de uma observagao minuciosa e critica se possa verificar a aplicacdo e veracidade dos

documentos. Considerando a fidelidade dos dados, “pode propor inferéncias e adiantar
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interpretacdes a proposito dos objetivos previstos —, ou que digam respeito a outras
descobertas inesperadas” (BARDIN, 2009, p.127).

Anteriormente a esses procedimentos, foi realizada uma leitura flutuante para “[...]
estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir
por impressdes e orientacOes [...] pouco a pouco a leitura vai-se tornando mais precisa, em
funcdo de hipdteses emergentes, da projeccdo de teorias adaptadas sobre o material [...]”
(BARDIN, 2007, p.122). Em seguida, a analise baseou-se na construcdo das seguintes etapas.

Primeiramente, foi realizada a coleta de dados que se desenvolveu a partir da leitura
do Plano de Estudos de uma escola municipal de Educacdo Infantil do Alto Uruguali,
identificando os pontos presentes no documento que mais abordavam o objeto de pesquisa, ou
seja, as Praticas de Leitura e Escrita na Educacédo Infantil.

Em seguida, analisou-se o documento que compreende as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil, com o objetivo de realizar um comparativo cruzando as
informagdes contidas nos documentos e classificando os dados.

Algumas categorias foram consideradas em forma de comparativos dispostos em
quadros*. O primeiro quadro analisou as Definicdes e Objetivos das expressdes: Escola,
Educacdo Infantil e Avaliacdo, a fim de perceber as aproximacgdes e os distanciamentos nos
documentos acima citados.

Logo apds foram feitos outro dois quadros, um comparando o que esta proposto para a
Area da Linguagem na pré-escola, tanto no Plano de Estudos quanto na DCNEI também,
separando em aproximacOes e distanciamentos, e outro somente demonstrado a listagem de
conteuidos prevista para a Area de Linguagem (oral e escrita).

Por fim, com o material j& organizado, o texto da pesquisa foi construido a partir da
interpretacdo dos dados, ou seja, na analise entre os resultados da pesquisa com 0s artigos,
livros e documentos encontrados que fazendo parte do referencial teérico sustentado durante a
pesquisa.

Diante desses argumentos, no proximo capitulo, serdo apresentadas analises
comparativas referentes aos dois documentos escolhidos, procurando discutir e refletir

teoricamente a partir das evidéncias constatadas.

4 Os quadros de comparagéo estdo inseridos nos Apéndices deste TCC.
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6 ANALISE DAS DCNEI E PLANO DE ESTUDOS DE UMA ESCOLA DE
EDUCACAO INFANTIL DE UM MUNICIPIO DO ALTO URUGUAI

Nesta etapa sera apresentada a analise realizada a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI) e do Plano de Estudos de uma escola municipal.
Inicialmente, é necessario compreender o porqué da escolha desses dois documentos para a
apreciacéo.

Faria e Salles (2012) consideram que o atual documento da Educacdo Infantil,
instituido pelo Conselho Nacional da Educagdo (CNE) ainda em 1999, revisado e fixado no
ano de 2009, denominado Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEI) tem o intuito de
direcionar a Educacdo Infantil para uma nova fase. Neste sentido, a escolha por este
documento se deve ao fato de que, diferentemente de outros que se encontram um pouco
descontextualizados, apresenta aspectos atuais e planos para o futuro do Brasil, como o
alcance das metas estabelecidas pelo Plano Nacional da Educagéo (PNE).

E ainda, segundo o proprio documento intitulado Politica Nacional de Educacéo
Infantil (2006, p.17), “as institui¢des de Educacao Infantil devem elaborar, implementar e
avaliar suas propostas pedagdgicas a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantil e com a participacédo das professoras e dos professores”.

Outras referéncias ao longo dos anos foram e sdo utilizadas na Educagéo Infantil,
como os Referenciais Curriculares Nacionais (RCNEI), elaborados pelo MEC com o auxilio
de organismos internacionais, como UNESCO, UNICEF. Porém, a DCNEI é a mais
atualizada e serve como meio de consulta para elaboracdo da Proposta Pedagdgica ou Projeto
Politico Pedagdgico, elaborados pelas secretarias federais, estaduais e municipais.

Ressalta-se, enfim, o papel dessas secretarias de definir politicas para a Educagdo
Infantil que considerem a diversidade do real, a articulagdo com os diversos setores
envolvidos no atendimento a crianca pequena, a profissionalizagdo e a valorizacéo
dos recursos humanos, as condicdes estruturais e de funcionamento das institui¢oes
e as necessarias articulagBes, possibilitando a concretizagdo, com qualidade, de
tarefa de cuidar e educar criangas em creches e pré-escolas. (FARIA; SALLES,
2009, p.25).

Desse modo, percebe-se que a DCNEI direciona o trabalho da Educacdo Infantil
salientando a importéancia de amplia-lo para novas possibilidades. Essas constatacdes fizeram
confirmar o interesse em té-las como corpus de analise da pesquisa.

A anélise de dados dedicou a pesquisar também o Plano de Estudos. Primeiramente,

houve interesse em coletar os demais Planos de Estudos de outras escolas municipais de um
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municipio da regido do Alto Uruguai, porém, informando-se com os responsaveis, descobriu-
se que as escolas mantinham a mesma “lista de contetdos™, elaboradas pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED), juntamente com as coordenacfes pedagdgicas das escolas.

Entretanto, cada escola tem a liberdade de elaborar suas definices e objetivos em
relacdo aos conceitos de: Escola; Educacdo Infantil e Avaliacdo. Faz-se ainda necessario
destacar que o documento é intitulado pelas escolas como Plano de Atividades.

A escola de Educacdo Infantil, atende cerca de 108 alunos com idade de 2 a 6 anos,
funcionando no periodo matutino e vespertino em turno integral, ou seja a aula inicia as 7 h
50 min da manha até as 17h da tarde. As criangas fazem as refeicdes como, café da manha,
almoco e lanche, higiene, e dormem apds o almoco na escola.

Este é o ponto inicial da analise, pois se percebe que essa ideia de Plano de Atividades
ainda esta fortemente difundida nas escolas, principalmente nas que se referem a educacao de
criangas menores de seis anos de idade, como na escola em questdo. Alguns autores criticam
esse tipo de olhar para o planejamento, pois em muitos casos a preocupacao dos professores
estd somente em preencher o tempo das criancas na escola, de forma rudimentar, sem se
preocupar com a qualidade das acdes e das atividades fornecidas.

Jungueira Filho (2011) sobre esse aspecto procura substituir a expressao atividades por
situacBes de aprendizagem, ja que acredita que, apesar das duas expressfes em qualquer
situacdo proporcionarem as criancas a realizacdo de uma acdo através da interacdo, ha sim
diferenca entre elas.

A crianga € um sujeito histérico e social que esta inserido em uma determinada
cultura. Como ja destacavam os Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil
(1998), a crianga esta inserida em uma sociedade que se desenvolve, mas também a marca.
Sua singularidade esta expressa nas atitudes, modos de pensar e nas relagdes, que se
estabelecem desde muito cedo. No processo de construgdo do conhecimento, utilizam de
inimeras linguagens e simbolos que sdo associadas as relagcbes que se concretizam
diariamente.

No que se refere a expressdo atividades, Junqueira Filho (2011) alega que em sua
maioria estdo deturpadas, presas em uma légica de listar as atividades a serem trabalhadas
durante o ano letivo a fim de dar conta das criangas, ou seja, “ocupar o0 tempo” e “abarrota-
las” com muitas “atividades”, “[...] sejam materiais (desenhos, muitos deles mimeografados
ou xerocados, principalmente, sobre datas comemorativas, para as criangas colorirem;
pinturas, modelagens, recortes e colagens explorando “técnicas” diversas em artes plasticas,

etc) ou puramente simboélicas [...]” (JUNQUEIRA FILHO, 2011, p.51).
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Contudo, de acordo com o autor, 0 mais preocupante, € o direcionamento dos
profissionais da &rea nesses momentos de interacdo, pois nem sempre querem saber se as
criancas, ao realizarem todas essas atividades, realmente descobriram coisas novas,
aprendendo, trocando ideias. Ao contrario, em muitos casos observam se simplesmente
contribuiram “[...] para que as pastas de atividades fiquem cheias, indicando que a professora
fez o seu trabalho, que ficou, inclusive, parte dele registrado e que, portanto, pode ser
apresentado aos pais, como prova de seriedade e organizacdo [...]” (JUNQUEIRA FILHO,
2011, p.51).

Nessa visdo que se resumem os curriculos escolares de algumas escolas de Educacao
Infantil do pais, onde o bom profissional € aquele que consegue realizar inUmeros trabalhos
escolares com as criangas, sem se preocupar de fato com a intencionalidade dos mesmos. A
crianca ndo € ativa e sim passiva, desconsiderando suas particularidades e necessidades.

Referindo-se a situagdes de aprendizagem na abordagem das Linguagens Geradoras, 0
autor enfatiza essa diferenca quando diz que os objetos de conhecimento-linguagem séo tanto
o aluno quanto o professor e que a aprendizagem acontece na interacdo realizada pelos dois
sujeitos.

Professores e alunos sdo uma dupla forte, um par dindmico que pode muito na vida
de cada um deles, na vida da escola, na vida da familia, na vida do planeta e de tudo
0 que estd em volta deles. Mas, para isso, tém que estar atentos a si e um ao outro;
tém que aprender a ler o seu prdprio jeito — em constante produgdo — e o jeito do
outro — também em producdo continua. E quanto mais perto chegam um do outro,
mais conhecem sobre si, sobre o outro, sobre conhecer, sobre conviver; sobre
parceria, sobre o mundo. (JUNQUEIRA FILHO, 2011, p.54).

Diferentemente de s6 existir o planejamento da professora, os contedos propostos
para serem trabalhados denominados pelo autor como conteddos-linguagens ndo se resumem
somente no que a professora elabora, Parte Cheia do planejamento, mas vao além, pois a
partir da préatica vdo sendo elaboradas situacfes de aprendizagem que vao considerar outros
aspectos essenciais da crianca, ou seja, a Parte Vazia.

Essa é a principal diferenca de concepcbes e um dos motivos que a deixa ainda mais
encantadora e diferenciada, sendo esta a razdo que fez desta proposta a escolhida para a
presente pesquisa como uma possivel alternativa de mudanca, pois lanca um grande desafio,
porém possivel de ser realizado.

Para Glap, Brandalise e Rosso (2014, p.45), “as concepgdes de infancia e de crianca
presentes na contemporaneidade foram tecidas durante anos e a varias méos, sob diferente
contexto historico, politico, cultural e social”. E neste sentido que se faz pertinente analisar

cada situacdo e buscar novas experiéncias para aperfeicoar as ja existentes.
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As praticas de leitura e escrita estdo imersas nesse universo e, consequentemente,
repercutem aspectos positivos ou negativos advindos das Propostas Pedagdgicas ou Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) presentes, entdo, nos Planos de Estudos.

Sobre esse ponto de vista, na escola em questdo, ao analisar as influéncias das
Politicas Publicas na elaboracdo dos Planos de Estudos, principalmente voltada para a Leitura
e Escrita, foram elaborados alguns quadros comparativos entre as DCNEI e o Plano de
Estudos ou Atividades da escola.

Inicialmente observaram-se as definicdes e/ou objetivos respectivos a palavra Escola,
tanto para as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEI), quanto para o Plano de Estudos.
Como ja dito anteriormente, a fim de melhor compreendé-las foram estabelecidos
aproximacdes e distanciamentos correspondentes ao contetdo proposto.

As DCNEI tém como principal objetivo para as escolas de Educacdo Infantil a
garantia do acesso a diferentes conhecimentos, enfatizando que é dever das escolas em sua
proposta pedagdgica a renovacdo e articulagdo, bem como a utilizacdo de diferentes
linguagens, assegurando os direitos respectivos as criangas, como o cuidado com a salde e
amparo, “[...] a liberdade, a confiancga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e
a interagdo com outras criangas” (BRASIL, 2010, p.18).

Referindo-se especificamente aos direitos das criancas, o ECA tenta garanti-los
reforcando que as politicas educacionais devem respeitar e colaborar para que sejam
cumpridos. Porém, ainda a respeito desses direitos é importante relembrar que, principalmente
nos anos 90, inicia-se a forte influéncia das agéncias internacionais, em especial a do Banco

Mundial que lan¢a novas colocagdes para a politica educacional:

[...] com o proposito de adequa-la aos interesses econdmicos regulados pelo ideario
neoliberal. As propostas de uma educagdo basica de qualidade, como instrumento
necessario ao desenvolvimento econdmico dos paises e como forma de assegurar a
equidade, convergem-se, assim, em discursos oficiais para estabelecer um
consentimento geral, bem como na formag&o de valores e atitudes desejaveis para a
manutencdo e reproducdo da ordem capitalista. Desse modo, novas relagdes entre
Estado e sociedade sdo definidas para a conformagdo social, tendo, na educagéo,
instrumento  hegeménico de legitimacdo das relacfes sociais vigentes
(MARONEZE; LARA, 2009, p. 3292).

Ao se deparar com 0s documentos oficiais, pouco se busca compreender o que esta por
traz deles, como a internacionalizacdo. Para Godoi (2006), os direitos sociais na logica do

sistema vigente se transformam em mercadoria, de modo que s6 podem ser consumidores

quem por eles pagar.



46

Nesta lIdgica é que o sistema funciona. Muitas vezes, ainda segundo a autora, acabam
influenciando fortemente toda a sociedade com o discurso de melhoria de vida e alcance dos
objetivos futuros, de modo que a pré-escola acaba “[...] antecipando a escolarizacdo e
assumindo uma postura que se acredita ser a mais adequada para as nossas criangas, que
viram alunos e acabam assumindo responsabilidades que ndo sdo proprias para a sua idade”
(GODOI, 2006, p. 45).

A partir desses fatores, evidenciam-se os grandes empasses referentes a Educacao
Infantil, que de um pensamento global com idearios extremamente capitalistas mascaram o
que realmente esta por trés de suas concepcoes.

Retornando a andlise em relacdo ao Plano de estudos da escola, o Plano de Estudos
analisado entende que, ao contrario do ja citado acima, a escola deve propiciar um ambiente
acolhedor incentivando e proporcionando diferentes estimulos, momentos de socializacdo e
autonomia para construcdo de diversos saberes, além de respeitar as criangas em sua
individualidade e diversidade, como também, o ambiente familiar em que esta inserida na
busca de seu desenvolvimento integral. Com respeito a esse aspecto, Schwartz (2008a, p. 235)
destaca:

O periodo de escolarizacdo é vida e ndo preparacdo para a vida. Trata-se de
experiéncia significativa para o desenvolvimento emocional e cognitivo do sujeito.
Sendo vida, demanda articulacdo com a realidade social, historica, subjetiva, tendo
clareza do mundo em que vivemos, buscando a coeréncia com o mundo que
queremos e que sujeito desejamos que nele interaja, oportunizando e estimulando o
desenvolvimento.

Neste sentido, considerar o desenvolvimento integral pede que cada escola e,
consequentemente, o professor va além da simples listagem de contetdo, baseada nas DCNEI
e outros documentos buscando aceleradamente cumprir metas e aligeirar os conteddos
programaticos, sem considerar os objetivos do triénio da Educacgdo Infantil: Educar, Cuidar e
Brincar e refletir quais das a¢6es propostas ou advindas do inesperado contribuirdo para que

isso realmente acontega. Como diz Junqueira-Filho (2011, p.46):

E portanto meu desejo que essa possibilidade de acesso as criangas, por meio das
significacGes produzidas pelas criangas — tanto as previsiveis, quanto as inusitadas,
provocadas da perplexidade do professor — faca sentido e seja consentida como
desafio pelo professor, despertando-lhe ou agugando-lhe a curiosidade e a atengéo,
no sentido de ver-ouvir-ler-acompanhar-registar seus alunos [...].
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Voltando para a analise dos documentos, entre as aproximacfes visiveis nos dois
casos, pode-se perceber que tanto as Diretrizes quanto o Plano salientam a promocéo de
praticas diferenciadas, inovadoras e integradoras que respeitem os direitos das criangas.

O que distancia os dois documentos é que as Diretrizes trazem inovacdes ao citar a
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens. Demonstra-se, entéo,
a importancia desse trabalho articulado e a valorizagéo dada pelas DCNEI para as linguagens,
sendo esta uma diferente metodologia para pensar o curriculo.

Apesar das DCNEI trazerem muitas inovagdes e alguns beneficios para a educacao,
Sardagna (2006, p.6), acrescenta acredita nos beneficios de uma educacao para todos, porém,
as politicas internacionais interferem fortemente nesses documentos estipulando objetivos
globais que “[...] atraves dos processos de significacdo, vao produzindo modos especificos de
ser aluno, sujeito, cidaddo, cujos sentidos estdo também nos discursos econémicos, sociais,
culturais em &mbito nacional e internacional, que tecem as praticas da globalizagao”.

Outra expressdo destacada foi Educacdo Infantil. Da mesma forma, também se buscou
perceber 0 que se aproximava e o que se distanciava nos dois documentos.

As DCNEI e o Plano de Estudos se aproximam afirmando a Educacdo Infantil como
primeira etapa da Educacdo Baésica, considerando o carater integral, bem como a
obrigatoriedade do atendimento de criangas de 0 a 5 anos.

Entre os distanciamentos, o mais relevante esta na declaracdo das DCNEI em afirmar
que a Educacdo Infantil deve ser regulada e supervisionada por 6rgdo competente do sistema
de ensino e submetida ao controle social.

Evidencia-se que, apesar da liberdade para elaboracdo da Proposta Pedagégica e
posteriormente do Plano de Estudos, cada escola estd de algum modo reprimida pelo governo
para as tomadas de decisdo. Com relacdo a esse aspecto, Godoi (2006) ressalta que é injusto a
Educacdo Infantil ser responsabilizada pelo “fracasso” do Ensino Fundamental, pois essas
responsabilidades ndo condizem com suas especificidades.

Além disso, ao analisar o Plano de Estudos, percebe-se diferenca, pois este relembra
que a escola complementa a acdo da familia e da comunidade. Relativo a esta posic¢éo, pode-
se chegar a duas analises. Inicialmente, reafirma seu papel em parte assistencialista ao
assegurar que a escola complementa a educagéo, indicando também sua profunda influéncia
na vida de cada crianga. Logo apos, ainda a respeito da familia e da comunidade, destaca sua

importancia no ambito educativo, demarcando a responsabilidade de ambas.
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A terceira e ultima expressdao observada na Anélise de Conteudo diz respeito a
Avaliacdo. Ao caracterizar a avaliacdo, estdo presentes algumas estratégias pedagogicas a
serem utilizadas, enfatizando, principalmente, a avaliacdo enquanto processo.

A DCNEI afirma que a escola deve criar procedimentos para avaliar o trabalho
pedagogico, assim como o Plano de Estudos enfatiza que a avaliacdo é um processo continuo
e cumulativo.

Os dois documentos levam em considera¢do o acompanhamento do desenvolvimento
das criancas. Esse olhar e incentivo sdo fundamentais para as praticas pedagogicas relativas a
essa faixa etéria, pois estabelecem diferencas entre esta e as outras etapas da Educacdo
Bésica.

As Diretrizes advertem gue ndo é objetivo da Educacdo Infantil a selecdo, promocéo,
classificacdo das criangas. Apesar disso, nota-se uma profunda pressdo sobre as escolas,

sobretudo, com relacéo a pratica da alfabetizacdo ainda nesta etapa.

A avaliacdo na Educacgdo Infantil deve contemplar todos os sujeitos desse espaco,
pois eles fazem a escola, eles sdo a escola. Assim, percebe-se que a avaliagdo na
Educagdo Infantil deve ser desenvolvida de maneira que integre todos os aspectos da
instituicdo, e isso somente serd possivel com a articulacdo entre os sujeitos e o
espaco no qual cada um tem consciéncia de sua necessidade ao bom funcionamento
institucional. (GLAP; BRANDALISE; ROSSO, 2014, p. 62).

Diante do exposto, apesar dos documentos trazerem a importancia de considerar o
desenvolvimento das criancas, por trds dessa concepcdo 0 que se V& em muitas escolas vai
contra isso. Como salienta Mortatti (2013), a alfabetizacdo vem sendo reduzida a suprir e
superar 0s objetivos alcangcando o sucesso dos testes padronizados, também conhecidas como
avaliacOes externas originadas pelo “[...] movimento global de centralidade da aprendizagem
[...] sintetizado no lema “aprender a aprender” se tornou o objetivo de processo educativos
escolares, como se constata, por exemplo, nos documentos elaborados por organismos
multilaterais [...] aos quais o Brasil também aderiu” (MORTATTI, 2013, p.27).

Os documentos oficiais como o PNE, prop6e que a Educacdo Infantil seja avaliada a
partir dos parametros de qualidade nacionais, procurando averiguar as condi¢des que rodeiam
essas instituicoes.

Contudo, pode-se constatar que a respeito das DCNEI e o Plano de Estudos ha
similaridade nas aproximacOes e distanciamentos de ambos em varios aspectos, como nos
conceitos e definicdes relativos as expressdes: Escola, Educacdo Infantil e Avaliacdo o que

levando a perceber novamente a influéncia das politicas educacionais no curriculo da
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Educacéo Infantil.

Ao observar o ponto principal da pesquisa correspondente as praticas de Leitura e
Escrita na Educacdo Infantil, analisou-se a Area da Linguagem (Oral e Escrita) presente nas
DCNEI e no Plano de Estudos referente a Pré-escola, que compreende a faixa etaria de 4 e 5
anos de idade.

A énfase dada pelas DCNEI estabelece que sejam ofertadas as criancas diferentes
géneros, como tambeém formas de expressao em todas as linguagens. Especificamente para a
linguagem oral e escrita, a DCNEI prevé que a escola disponibilize experiéncias narrativas de
apreciacao e interagdo e o “[...] convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos” (BRASIL, 2010, p.25).

A esse respeito, Baptista e Monteiro (2009, p.42), nos documentos orientadores para
as criancas de 6 anos do Ensino Fundamental, propbem que se realizem estratégias
relacionadas ao trabalho com leitura e escrita muito parecidas com as ja propostas para a
Educacdo Infantil, presentes nos documentos analisados, destacando que o desenvolvimento
de habilidades de leitura e escrita pode levar tempo e “[...] treino por parte das criangas”.

A palavra “treino,” contida em documentos como esse, muitas vezes, acaba por
confundir alguns professores tanto da Educagéo Infantil quanto do Ensino Fundamental, com
0 mesmo modelo de alfabetizacdo que ocorreu até o final da década de 1970, onde tratava as
habilidades de leitura e escrita, como um “periodo preparatorio” a fim de exercitar exercicios
a coordenacdo viso-motora e auditivo-motora, entre outros (MORTATTI, 2006).

Novamente voltando para a analise das DCNEI, percebe-se que estas prevém também
0 incentivo ao trabalho com as diferentes linguagens, inclusive a oral, abordando a
curiosidade, encantamento, questionamento, conhecimento de mundo, entre outros, por meio
da utilizagéo de diferentes recursos.

J& o Plano de Estudos estabelece que sejam ofertados estimulos as criancas para
ampliacdo do vocabulario e formas de expressédo. Propdem a elas o reconhecimento de
diferentes representagbes graficas estimulando a consciéncia fonologica; habilidades
auditivas; exploracdo de diferentes formas de representacdo gréfica; diferenciar letras,
numerais e desenhos; producdo de escrita espontanea e coletiva; manuseio de diferentes tipos
de textos, bem como o contato com diferentes linguas: LIBRAS, BRAILE e exercicios fono-
articulatorios, aprimorando a comunicagao.

As recomendacdes relativas a Area da Linguagem (oral e escrita) presentes na DCNEI
e as do Plano de Estudos se assemelham, evidenciando a énfase na utilizagdo de diferentes

suportes e géneros textuais e o trabalhno com as formas de expressdo: a dramatizacdo e
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musicalizag&o, entre outros.

E recomendavel que essas questdes sejam analisadas cuidadosamente, pois é
claramente visivel o destaque dado em relacdo a area da Linguagem (oral e escrita), porém
nem sempre as praticas resultantes desses documentos sdo condizentes, o que remete a
antecipar cada vez mais demasiadamente o contato com a leitura e a escrita.

No que diz respeito aos distanciamentos, nota-se que o Plano de Estudos prevé o
conhecimento da LIBRAS e BRAILE e da grande énfase para estimulos auditivos e
exercicios fono-articulatérios enquanto a DCNEI traz novamente o trabalho com as diferentes
linguagens.

Em sintese, a respeito da linguagem (oral e escrita), aponta-se que a escola propde
para 0 desenvolvimento de exercicios preparatorios para que a crianca amplie sua
discriminacdo sonora, 0 que, muitas vezes, em pratica, acaba a se resumir em “treinamento”,
pratica realizada em muitas classes de alfabetizacdo do Ensino Fundamental.

Kramer (2007) enfatiza que a Educacéo Infantil é frequentemente separada do Ensino
Fundamental, porém afirma que as duas sdo indissociaveis e que do ponto de vista da crianca
ndo ocorre fragmentacdo. Contudo, a falta de articulacdo entre as experiéncias vivenciadas na
primeira e segunda etapa dificultam essa relagdo.

A autora afirma ainda que a inclusdo das criangas de seis anos no Ensino
Fundamental “[...] requer didlogo entre educacdo infantil e ensino fundamental, didlogo
institucional e pedagdgico, dentro da escola e entre as escolas, com alternativas curriculares
claras” (KRAMER, 2007, p.20).

Salienta-se que, apesar dessas consideracfes, a antecipacdo de contedos escolares
também é uma maneira de contribuir com a ruptura, criando um grande impasse no
entendimento da objetividade e sua derradeira funcionalidade.

Ao final da anélise evidenciou-se a Listagem dos Conteldos programaticos do Plano
de Estudos a serem trabalhados na Pré-escola em relacdo as praticas na Area da linguagem
(oral e escrita).

Entre os conteldos observados, 0os que mais chamaram a atengdo dizem respeito a:
ampliacdo do vocabulério; nome proprio (reconhecimento e escrita); alfabeto; representacdo
gréfica. Novamente, ao analisar o que se prop8e para o Ensino Fundamental, observa-se a
conexd@o entre eles. Baptista e Monteiro (2009) também trazem para o 1° ano do Ensino
Fundamental, a necessidade de trabalhar o reconhecimento do préprio nome e representacdo
gréafica, autbnoma e compartilhada.

Aqui se visualiza o grande impasse ao refletir de que maneira esses mesmos conteddos
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devem ser trabalhados considerando as diferencas entre essas etapas. A partir desse
argumento, compreende-se também o porqué de muitas escolas de Educacdo Infantil se
basearem em documentos especificos do Ensino Fundamental na construgdo dos seus Planos
de Estudos e, consequentemente, dos Planos de Aula.

Junqueira Filho (2011), ao propor conteldos para a Educacdo Infantil, estabelece
alguns critérios que auxiliam os professores a diferenciarem as propostas pedagdgicas
direcionadas para as criancas de 0 a 5 anos de idade. Para isso, apresenta os conteldos-
linguagens, referindo-se as linguagens, oral, espacotemporal, plastico-visual, sonoro-musical,
gestual-corporal, visual e verbal, escrita, matematica, da natureza, culinaria; linguagens do (a)
jogo simbolico, jogos regrados, jogos e brincadeiras em geral, alimentacdo, cuidados,
sentimentos e afetos em geral, entre outras.

Ao articular com os conteudos de leitura e escrita, Junqueira Filho (2011, p.17) propde
“[...] linguagem visual e verbal (oral e/ou escrita) das historias infantis e da literatura infantil
registradas em ilustragdes (imagens fixas) e textos — nos livros —, ou em sons incidentais,
trilha sonora, narragéo e vozes dos personagens — em fitas de video e DVD”.

Com relacdo a esse aspecto é importante considerar que, para que as criangas possam
construir seu conhecimento e suas relacdes, é fundamental que tenham liberdade para criar. A
criagdo do mundo infantil esta envolto em encantamentos e faz-de-conta, de modo que a
brincadeira é parte integrante deste processo. A ludicidade é uma necessidade do ser humano
em qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como diversao.

O desenvolvimento do aspecto ludico, pessoal, social e cultural, facilitam os processos
de socializacdo, comunicacao, expressdo e construcdo do conhecimento. Conforme Wajskop
(2009, p. 26 e 27), a brincadeira, por si s, garante a construgdo de conhecimentos e de

interacdes entre os sujeitos; e, para Moyles (2006, p. 25):

Quer seja o brincar fisicamente exuberante, as brigas, as perseguicfes de faz-de-
conta ou as brincadeiras de dramatizacdo que imitam o mundo dos adultos, quer seja
o0 brincar com palavras e convengdes verbais, 0 certo é que o brincar evoca um
mundo infantil livre de preocupacGes [...]. De fato, o brincar frequentemente € visto
como o oposto do trabalho — uma atividade realizada por si mesma, sem limitacoes
externas.

Nesta perspectiva, a brincadeira e os jogos simbdlicos possuem um papel educativo
importante na Educacdo Infantil, pois, a partir de suas relagfes, ocorre a experimentagéo, a
troca e a apropriacdo do conhecimento universal. Na atividade lGdica, o que importa ndo é

apenas o produto da atividade, mas a acdo do sujeito e 0 momento vivido. E através da
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ludicidade que a crianga incorpora caracteristicas reais ou imaginarias a seus personagens,

cenarios e aventuras, bem como se familiariza com estes elementos.

A cultura ludica é, entdo, composta de um certo nimero de esquemas que permitem
iniciar a brincadeira, ja que se trata de produzir uma realidade diferente daquela da
vida quotidiana; os verbos no imperfeito, as quadrinhas, os gestos estereotipados do
inicio das brincadeiras compdem assim aquele vocabulario cuja aquisicdo €
indispensavel ao jogo. (BROUGERE, 1998, p. 3).

Diante do exposto até agora, pode-se perceber claramente a diferenca dessa proposta
em relacdo as outras, onde através da Selecdo e Articulacdo de Conteudos por meio de
Linguagens Geradoras e dos conceitos trazidos anteriormente, como: Situagdo de
Aprendizagem, Conteudos-Linguagem, Parte Cheia e Parte Vazia do planejamento, € possivel
valorizar a triade da Educacdo Infantil: educar, brincar e cuidar.

Perante esses argumentos, seguir a risca a lista de conte(dos sem se preocupar com
sua intencionalidade, a fim de cumprir com as exigéncias (metas) estabelecidas, prejudica o
trabalho educativo e reduz o universo de possibilidades a serem ofertadas e construidas para e

com as criangas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se no decorrer da pesquisa que as instituicdes escolares apresentam em sua
estruturacdo componentes fundamentais que sustentam sua organizagcdo e que, apesar das
adversidades, necessitam manter sua estrutura a todo o custo, para tentar alcancar os objetivos
tracados. O curriculo e, consequentemente, documentos advindos das Politicas Educacionais,
tais como os Planos de estudos, orientam e norteiam os caminhos a serem seguidos, bem
como selecionam o que € mais relevante a ser trabalhado pela escola.

Porém, a maioria dessas instituicdes, em especial aqui as de Educacdo Infantil, sentem
dificuldade em avaliar o que é realmente relevante e adequado a ser trabalhado, acabando por
seguir as exigéncias legais e desconsiderando outras peculiaridades préprias de cada etapa da
Educacdo Baésica.

Neste sentido, com base nos estudos desenvolvidos, experiéncias vivenciadas no
decorrer da graduacdo em Pedagogia e a participacdo no GEAME, entende-se que ha a
necessidade de investigar o papel das Politicas Educacionais Internacionais, aqui em especial
nas praticas de leitura e escrita propostas no Curriculo da Educacéo Infantil, presentes nas
mesmas, compreendendo e analisando sua relevancia na preparacdo ao Ensino Fundamental.

A hipotese levantada durante a pesquisa destacava que 0s conteudos de leitura e escrita
sdo influenciados pelas politicas internacionais educacionais na transi¢do da Educacéo Infantil
para o Ensino Fundamental, pois através de propostas e metas que buscam antecipar a
iniciacdo da leitura e da escrita, esta fase da educacdo vem sendo novamente pensada como
um periodo preparatério para o Ensino Fundamental. No decorrer desta pesquisa pode-se
perceber e confirmar a validade dessa hip6tese langada.

A partir da analise comparativa entre os documentos DCNEI e Plano de Estudos de uma
escola municipal da regido do Alto Uruguai, pode-se comprovar que as indicagfes e critérios
respectivos a leitura e escrita presentes nos mesmos, em sua maioria, se assemelham,
contribuindo para a concretizagdo das metas educacionais.

Outro aspecto importante diz respeito a falta de conhecimento para os profissionais da
area, ou seja, professores da Educacdo Infantil e demais etapas da educacéo escolar sobre a
tematica das Politicas Educacionais e as interferéncias externas contribui para que organizem
seus Planos de Estudos desconsiderando se essas interferéncias sdo realmente significativas,
bem como suas consequéncias na qualidade do ensino, de modo que repercutem o que esta

sendo proposto pelos documentos oficiais sem uma analise mais aprofundada.
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Os documentos norteadores, como as DCNEI sé&o em sua esséncia resultado dessa
internacionalizagdo que estabelece valores, atitudes e objetivos globais, utilizando da
educacdo para propor seus ideais de sociedade.

As metas previstas pelo PNE e os sistemas de avaliacdo propostos pelo governo, SAEB
entre outros, especificamente, nas avaliacGes sobre a alfabetizagdo ja no Ensino Fundamental
como a conhecida ANA, demonstram a intensa preocupacgdo de elevar os niveis e antecipar o
ensino, aqui em especial da leitura e da escrita.

Outro aspecto importante, diz respeito a obrigatoriedade da matricula das criancas a
partir dos 4 anos de idade, na Educacédo Infantil pois, apesar de ser um avanco, deve ser bem
analisado para que os conteldos propostos ndo contribuam ainda mais para antecipar as
propostas do Ensino Fundamental e os interesses globais.

Dessa maneira é imprescindivel sobre o profissional da Educacdo Infantil precisa buscar
embasamento teorico para refletir sua pratica em sala de aula, percebendo quais conteiidos sao
mais significativos para as criangas, principalmente, referindo-se & Leitura e Escrita,
intermediando estas com situacOes de aprendizagem, nas quais 0 mundo da crianca seja parte
de seu aprendizado.

Neste sentido, o professor deve proporcionar experiéncias que levem as criancas a
conquistarem seu espacgo, expressando suas opinides, davidas, perguntas, descontentamentos,
curiosidades, enfim, espagos que priorizem aspectos positivos com o intuito de contribuir para
gue essa crianca seja protagonista de seu tempo.

Muitas vezes, fica notoria e visivel a distancia entre o que esta escrito nos Planos e o
que é realmente significativo para as criancas, demonstrando que a busca acelerada em
cumprir metas e aligeirar os conteidos programaticos é muito maior e mais evidente do que o
verdadeiro objetivo de educar, cuidar e brincar, triade da Educagéo Infantil.

Com relagdo a esse processo, comprova-se a importancia de um profundo
conhecimento teorico sobre os diferentes aspectos que compreendem a educacao, provocando
um movimento intenso de consciéncia educacional.

Sabe-se que, através da brincadeira, a crianca cria vinculos, lagcos e aprimora-se
enquanto ser social, pois é neste ambiente que convive com as outras criangas que possuem
caracteristicas em comum e outras que servem para compartilhar diferencas. Dessa forma,
salienta-se que a escola é um lugar de disseminacdo cultural e, independente da cidade ou
localidade que ela esteja inserida, é fundamental que ocorra o respeito as especificidades de
cada crianga.

E necessario o aprofundamento dos estudos sobre as politicas educacionais, bem como
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a busca por propostas diferenciadas, como a de Junqueira Filho (2011), as quais sdo essenciais
para promover um olhar mais atento, que considere realmente as especificidades e o0s
interesses das criancas algo que vem sendo desconsiderado nas medidas de homogeneizacéao
da educacéo.

Nesta perspectiva, ao final desse Trabalho de Conclusdo de Curso, baseada nas
andlises e experiéncias vivenciadas, pode-se concluir que, a partir de um maior envolvimento
e aproximacdo com o assunto dissertado, percebeu-se o quanto este trabalho ¢ significativo e
pode ser complementado se levados em conta outros quesitos, como uma pesquisa de campo
nas escolas. Espera-se que ele venha contribuir com esse debate, servindo também de auxilio
para novas pesquisas na area e contribuindo significativamente para a melhoria da educagéo,
que sejam realizados processos de ensino e de aprendizagens de leitura e de escrita mais

significativos na Educacao Infantil.
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APENDICES

QUADRO 1 — Comparativo (DCNEI e Plano de Estudos).

COMPARATIVO

DCNEI

(Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educac&o Infantil)

PLANO DE ESTUDOS
(Escola de Educacéo Infantil Municipal)

DEFINICOESE DEFINICOES E COMENTARIOS
OBJETIVOS OBJETIVOS/PLANO
/IDIRETRIZES
ESCOLA
e Garantir a crianca e Proporcionar a crianca um Aproximacdes
acesso a processos de|ambiente alegre, acolhedor e

apropriacdo, renovacdo e

articulacéo de
conhecimentos e
aprendizagens de
diferentes linguagens,
assim como o direito a
protecdo, a saude, a

liberdade, & confianca, ao
respeito, a dignidade, a
brincadeira, & convivéncia
e a interacdo com outras
criancgas (p.18).

organizado, com espagos opcionais
variados, ricos em estimulos que
incentivem a socializagdo, a
autonomia, a criacdo de hdbitos e
atitudes sadias, a construcdo de
saberes e a troca de experiéncias em
meio a novas descobertas, desafios
e aprendizagens, buscando um
desenvolvimento  integral  dos
educandos através do ladico, do
respeito a diversidade e a integracdo
com a vida familiar (p.2).

Percebe-se que tanto as Diretrizes
quanto o Plano prezam pela promocéo
de atividades diferentes, inovadoras e
integradoras, respeitando os direitos das
criancas.

Distanciamentos

As Diretrizes trazem inovacgdes ao citar
a articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens.

EDUCACAO INFANTIL

e Primeira etapa da
educacdo bésica, oferecida
em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam
como espagos
institucionais néo
domésticos que constituem
estabelecimentos
educacionais publicos ou
privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a
5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral
ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgao
competente do sistema de
ensino e submetidos a
controle social. E dever do
Estado garantir a oferta de
Educacdo Infantil publica,
gratuita e de qualidade,
sem requisito de selecdo

e A Educacdo Infantil,
primeira etapa da educacdo bésica,
tem como finalidade 0
desenvolvimento integral da crianca
até cinco anos e onze meses, em
seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social,
complementando a acdo da familia
e da comunidade (p.3).

Aproximagoes
Afirmam a Educagdo Infantil como
primeira etapa da educagdo bésica
considerando o cardter integral das
criangas de 0 a 5 anos.

Distanciamentos
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(p.12).

AVALIACAO

e As instituicbes de e Por ser um processo Aproximagdes

Educacdo Infantil devem | continuo e cumulativo, deve levar

. - . x Os dois levam em consideracdo o
criar procedimentos para | em consideracdo o estudante como

acompanhamento do desenvolvimento

acompanhamento do [um todo, sendo feita mediante o das criancas
trabalho pedagdgico e para | acompanhamento e registro do seu '
avaliacéo do | desenvolvimento (p.16).

desenvolvimento das

criangas, sem objetivo de

selecdo, promocdo ou

classificagéo [...] (p.29). Distanciamentos

As Diretrizes advertem que ndo é
objetivo da Educacdo Infantil a selecéo,
promocao, classificacdo das criancas.

Fonte: BRASIL, 2010 e PLANO DE ESTUDQS, 2013.




QUADRO 2 — Comparativo (DCNEI e Plano de Estudos) — Area da Linguagem (Oral e

Escrita) = Dcnei e Pré-escola.

COMPARATIVO

DCNEI PRE-ESCOLA (4-5 anos de idade)
(Plano)
Area da Linguagem (Oral e Escrita) COMENTARIOS
e [Favorecam a imersdo das Aproximagdes

criangas nas diferentes linguagens e o e Possibilitar a ampliacdo da | Aprimorar a
progressivo dominio por elas de varios | comunicagdo, através do aprimoramento | linguagem
géneros e formas de expressdo: gestual, | da linguagem e vocabulario, estimulando
verbal, plastica, dramatica e musical | as formas de expressdo criativa, | Utilizagdo de
(p.25). aplicando-as de acordo com fins | diferentes suportes

e Possibilitem  as  criangas
experiéncias de  narrativas, de
apreciacao e interagdo com a linguagem
oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e
escritos (p.25).

e Incentivem a curiosidade, a
exploragdo, 0 encantamento, 0
guestionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criangas em relacéo
ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza (p.26).

e Possibilitem a utilizagdo de
gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos
tecnolégicos e mididticos (p.27).

informativos ou expressivos desejados
(p.7).

e Reconhecer seu nome e dos
colegas, as letras que o0s compdem,
produzindo  escrita espontanea e
participando de praticas de escrita coletiva

(p.7).

e Estabelecer a relagdo entre o0s
sons das palavras, estimulando a
consciéncia fonolégica e sua
representacdo grafica (p.7).

e Proporcionar leituras e releituras
de diferentes tipologias: observacdo e
manuseio de materiais impressos e audio
visuais, levando o estudante a valorizar a
leitura como fonte de prazer, percebendo
a funcdo social da escrita (p.7).

Possibilitar o conhecimento de outras
linguas: LIBRAS, BRAILE, assim como
de diferentes culturas. (p.8).

Utilizar recursos variados conforme suas
necessidades e capacidades, como
LIBRAS, BRAILE, recursos visuais,
exercicios fono articulatérios,
aprimorando a comunicagao (p.8).

Explorar as diferentes formas de
representacdo  gréfica,  diferenciando
letras, numerais e desenhos (p.8).

Estimular as habilidades auditivas
(localizagéo, identificacdo e
discriminagio da  fonte  sonora),
ampliando o tempo de interesse e

concentragdo (p.8).

e géneros textuais;

Trabalhar com as
formas de
expressao: a
dramatizacdo e
musicalizacéo.

Distanciamentos

Utilizacdo de
recursos como e
conhecimento da
LIBRAS E

BRAILE;

Grande énfase no
Plano de Estudos

para estimulos
auditivos e
exercicios fono

articulatérios;

As DCNEIS
trazem novamente
o trabalho com as
diferentes
linguagens.

Fonte: BRASIL, 2010 e PLANO DE ESTUDOS, 2013.




QUADRO 3 — Comparativo (DCNEI ¢ Plano de Estudos) — Area da Linguagem (Oral e
Escrita) = Lista de Contetdos, Plano de Estudos (Pré-escola).

PRE-ESCOLA

Diversas linguagens (LIBRAS, BRAILE)

Comunicag&o oral

Ampliacdo do vocabulario

Nome proprio (reconhecimento e escrita)

Alfabeto

Consciéncia fonologica

Leitura (escuta e leitura informal, manuseio de materiais impressos)

Habilidades auditivas (localizacéo, identificacdo e discriminacédo da fonte sonora)
Representacao gréfica

Fonte: PLANO DE ESTUDOS, 2013.
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