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A PRODUCAO NACIONAL DO PIBID, NO CURSO DE PEDAGOGIA

Marcia Vieira de Aradjo

. s . . o K3k
Maria Lucia Marocco Maraschin Maraschin

Resumo

Trata-se de um exercicio de iniciacdo a pesquisa, que se constitui em Trabalho de Conclusao
de Curso, mobilizado pelo propésito de compreender a dinamica constitutiva e seu impacto no
processo de formacdo inicial dos licenciandos do curso de Pedagogia, vinculados a
subprojetos deste curso no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
Para empreender o que nos propomos, optamos por analisar a produ¢do académica nacional
que contempla estudos relativos ao PIBID do curso de Pedagogia, de modo a produzir um
quadro analitico, cujos dados poderdao contribuir no sentido de subsidiar a constru¢do de
propostas de formacao inicial e continuada, atentas as especificidades formativas deste curso.
Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa bibliogrifica do tipo “estado do
conhecimento”, a qual possui cariter exploratério, descritivo e qualitativo porque permite
investigar o objeto para além dos aspectos quantitativos. Os dados foram buscados junto ao
sitio da CAPES, junto a periddicos intencionalmente selecionados e atas de eventos ligados a
grande drea educagdo, a partir de expressdes de busca que permitiram circunscrever a
temdtica em aten¢do a formagdo de professores e as politicas publicas relativas a esta
perspectiva. Como resultado, destacamos que ainda hd uma producao incipiente em relacdo as
reflexdes demandadas num programa da natureza do PIBID, cujos compromissos éticos,
politicos e pedagdgicos alcangam a formacdo inicial e continuada. Destacamos, igualmente,
que em se tratando do curso de Pedagogia, cuja presenca da-se nos mais diferentes espacos
geograficos deste pais, hd necessidade de uma aproximagdo sist€émica e efetiva com os
programas de pds-graduacdo das institui¢des envolvidas, além de uma aproximacdo formativa
analitica junto as escolas de educacdo bdsica, campos de atuacdo profissional. Concluimos,
ressaltando que a apologia elogiosa efetuada faz sentido ante a andlise dos estudos
catalogados.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores. Processos educativos. PIBID. Estado do

conhecimento.

Abstract

It is an exercise in beginning research, which constitutes of course work completion,
mobilized for the purpose of understanding the constitutive dynamics and their impact on
initial training for future teachers of the Faculty of Education, linked to sub-projects in this
course Institutional Scholarship Program Introduction to Teaching (PIBID). To undertake
what we propose, we chose to analyze the national academic production which includes
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studies for the Faculty of Education of PIBID, to produce an analytical framework, whose
data could contribute towards subsidizing the construction of initial training and continuing
proposals, attentive to the specifics of this training course. Regarding the methodology, it is a
literature search of the “state of knowledge”, which has exploratory, descriptive and
qualitative because it allows investigate the object beyond the quantitative aspects. The data
were collected by the CAPES site, next to intentionally selected journals and events of
minutes related to education area from search expressions that allowed circumscribe the
theme of attention to the training of teachers and public policies relating to this perspective.
As a result, we emphasize that there is still a fledgling production for the other defendant
reflections in the PIBID nature of the program, the ethical, political and pedagogical
commitments reach the initial and continuing education. We emphasize also that in the case of
Faculty of Education, whose presence takes place in many different geographic areas of this
country, there is need for a systematic and effective approach to the graduate programs of the
institutions involved, as well as a formative approach Analytical next to basic education
schools, vocational fields. We conclude, noting that the complimentary apology made makes
sense at the analysis of the cataloged studies.

Key-words: Initial training for teachers. Educational processes. PIBID.

1 INTRODUCAO

O acesso e a adesdo das universidades publicas, comunitdrias e/ou particulares ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), foi anunciado e tem sido
materializado como uma possibilidade de fortalecimento das licenciaturas, de melhoria dos
processos de formacdo inicial e continuada para o exercicio da docéncia, de melhoria
impactada nos Indices de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), além de um
exercicio de incentivo a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo bdésica.
Além do exposto, hda destaques formais e informais os quais referenciam o Programa sob
diferentes perspectivas, advindas de estudantes, de professores da educacdo bdsica, de
professores da educacdo superior vinculados ao Programa, com destaques a importancia deste
pela aproximacao e inser¢ao que possibilita aos licenciandos, além das contribui¢des por meio
da apropriacdo e reflexdes relativas as particularidades da docéncia e seus saberes e fazeres.
Outro aspecto que nos mobilizou para este exercicio, foram as produgdes, publicacdes que
refletem, descrevem e/ou analisam o Programa citado.

Isso posto, explicita a escolha do referido tema/problema: a producdo nacional relativa
aos subprojetos da Pedagogia e seus antincios. Entendemos fazer-se necessario refletir acerca
do anunciado, do produzido, tendo em vista a sinalizacio dos impactos. Dessa forma,
optamos por constituir “um quadro analitico” do que é produzido nacionalmente pelo PIBID

por meio de subprojetos dos cursos de Pedagogia, evidenciando experiéncias formativas via



inser¢do inicial, oportunizada pelas mediagdes do espago escolar e universitdrio.

Como objetivos e como questdes de pesquisa definimos buscar os dizeres do curso e
suas interfaces, identificar as regides, as institui¢des e os pesquisadores inquietos, focando as
tematicas privilegiadas e/ou silenciadas nas producdes localizadas, além de desejarmos
destacar as reflexdes e particularidades deste exercicio.

Vale destacar que buscamos aporte em autores como Evangelista (2008), a qual
destaca que se faz necessdrio refletir sobre as relacdes que se estabelecem entre a formacao
para a docéncia, as demandas pensadas e explicitadas em relagc@o ao curso de Pedagogia, e sua
materialidade, a luz do que se produz dado o lugar destinado ao escopo da pesquisa, dos
exercicios analiticos e de discussdes destinados e/ou referenciados pelo curso, sob a égide do
cuidado com o esvaziamento tedrico. Nesse sentido, muitas perguntas acompanhardo este

exercicio, cujas respostas e/ou outras perguntas, caracterizam nossa inquietude.

2 O PROCESSO CONSTITUTIVO: O PROGRAMA, O CURSO E OS OLHARES
TEORICOS QUE SUBSIDIAM A DISCUSSAO

2.1 0 CURSO E O PROGRAMA: INSERCAO, OBJETIVOS E COMPROMISSOS

A adesdo do curso de Pedagogia ao Programa de Institucional de Bolsas de Iniciacio a
Docéncia (PIBID), nacionalmente deu-se via Edital CAPES/DEB n° 02/2009 — PIBID, visto
que em Edital anterior — Edital MEC/CAPES/FNDE de 2007, foram contempladas apenas
licenciaturas voltadas a formacdo de professores para o ensino médio nas dreas de fisica,
quimica, biologia, matemadtica, ¢ nos anos finais do ensino fundamental em ciéncias,
matematica, e de forma complementar letras, licenciatura em musica e educagdo artistica e
demais licenciaturas.

Estender a participacdo a um maior nimero de licenciaturas, via PIBID, significou
para a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), alcancar a
educagdo bdsica como compromisso ético-politico em atenc@o as suas atribuicdes legais:
induzir e fomentar a formacgao inicial e continuada de profissionais do magistério (Lei n°
11.502, de 11 de junho de 2007), as diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacgdo (Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007), aos principios estabelecidos na Politica
Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica (Decreto n°® 6.755,
de 29 de janeiro de 2009 e a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, no seu art. 31), a Portaria
Normativa do MEC n° 9, de 30 de junho de 2009.



O Edital CAPES/DEB n° 02/2009 — PIBID, citado anteriormente, fixou como
objetivos do PIBID; a) incentivar a formacgdo de professores para a educagdo bésica,
contribuindo para a elevagdo da qualidade da escola ptblica; b) valorizar o
magistério, incentivar os estudantes que optam pela carreira docente; c) elevar a
qualidade das acdes académicas voltadas a formacdo inicial de professores nos
cursos de licenciatura das instituicdes publicas de educagdo superior; d) inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede puiblica de educag@o, promovendo a
integrac@o entre educacdo superior e educacdo bdsica; e) proporcionar aos futuros
professores a participacdo em experi€ncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas
docentes de cardter inovador e interdisciplinar e que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo ensino-aprendizagem, levando em consideracao
o IDEB e o desempenho da escola em avaliacdes nacionais, como Provinha Brasil,
Prova Brasil, Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB), Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), entre outras; e f) incentivar escolas publicas de educacdo
bdsica, tornando-as protagonistas nos processos formativos dos estudantes das
licenciaturas, mobilizando professores como coformadores dos futuros professores.

No que se refere aos objetivos inicialmente descritos, de 2009 a 2013, a partir de
processos de discussdo e escuta do coletivo de profissionais envolvidos e comprometidos com
o PIBID, alguns objetivos foram revistos, atualizados e focados na formacao inicial, atentando
para os compromissos dos cursos de licenciatura, na insercao dos licenciandos nas escolas da
rede publica, na mobilizacdo dos professores da educacdo bdsica como coformadores dos
futuros profissionais, na articulagdo teoria e prética e na contribui¢do para que os estudantes
de cursos de licenciatura se insiram na cultura escolar do magistério, por meio de reflexoes,
constru¢do de saberes, dadas as peculiaridades da docéncia, compromissos esses expressos via
Portaria n° 96, de 18 de julho de 2013, que regulamenta o Programa em estudo.

Nesse sentido, € preciso reafirmar o PIBID, para além de um programa de bolsas, isso
porque se configura numa politica publica, num mecanismo inserido e vinculado aos cursos
de licenciatura que vem mobilizando as instituicdes, a sociedade e os sujeitos envolvidos em
atencdo a formacdo inicial de professores conjugando esforcos, mobilizando parcerias
favorecendo préticas formativas.

Dessa forma, apresenta-se como um espacgo/tempo formativo voltado para a inser¢ao
do aluno no contexto escolar, campo de atuagdo profissional, capaz de promover a articulacao
teoria e pratica ensejada historicamente, desejada para romper com as dicotomias entre o

ensina e o que se faz.

2.2 O CURSO DE PEDAGOGIA

A atuagdo e a formacao docente do pedagogo/a tem sido objeto de estudo em diversas

areas do conhecimento, ancora-se nos desafios da Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) dos Cursos de



Licenciatura, e neste caso especificamente nas DCNs do curso de Pedagogia, Resolugdo
CNE/CP n° 1/2006. Ao estabelecer o perfil do pedagogo e suas demandas, estabelece
parametros para a formacdo inicial, continuada, bem como a préitica docente. Segundo
Libaneo (2001), a Pedagogia € a ciéncia que tem a educacdo como objeto de estudo, visa
intencionalmente os problemas educativos, através de aportes tedricos promovidos por outras
ciéncias, e possibilita reconhecer suas interfaces.

“[...] A Pedagogia, como teoria da educacdo, busca equacionar, de alguma maneira, o
problema da relacdo educador educando, de modo geral, ou no caso especifico da escola, a
relagcdo professor-aluno, orientando o processo de ensino e aprendizagem” (SAVIANI, 2001,
p. 102).

Ao orientar o processo de ensino e aprendizagem, via relacdo professor-aluno, outras
possibilidades emergem, visto que, de acordo com Saviani (1990, p. 8), “[...] a pratica
pedagdgica € sempre tributdria de determinada teoria que, por sua vez pressupde determinada
concepcdo ainda que em grande parte dos casos essa relacdo ndo esteja explicitada”. O
movimento tedrico e o movimento da pratica sdo exercicios complementares, um nao pode
prescindir do outro.

Vale destacar que a participagdo do curso de Pedagogia no PIBID, como as demais
licenciaturas, da-se em decorréncia dos desafios que cercam a profissdo, articulada a demanda

social de qualificac@o do processo de formacao.

2.3 OLHARES TEORICOS QUE SUBSIDIAM A DISCUSSAO DA FORMACAO INICIAL
E CONTINUADA PARA A DOCENCIA

Muitas sdo as discussdes e estudos acerca da formagao dos professores realizados e em
processo de constru¢do nas ultimas décadas, a exemplo dos estudos de Gatti e Barreto (2009)
e Gatti e Garcia (2011), os quais evidenciam a necessidade de mudancas nos cursos de
formacdo inicial, no sentido de buscar uma maior aproximacdo entre a formacdo tedrica e a
formacao prética, entre o saber tedrico e o saber fazer.

Nesse contexto, o(s) conceito(s) de formacdo vem assumindo variados significados,
dependendo do ponto de vista do objeto e da situacdo em que se encontre a formacdo
propriamente dita. Esses conceitos e significados sdo anunciados e assumidos de tal forma,
que politicas publicas e programas financiados por recursos publicos tém forjado novas e
diferenciadas possibilidades e perspectivas de formacao inicial e continuada para a formacao

a de professores da e para a educagio basica



Para Garcia (1999), formar professores € produzir mudancas e aprendizagens nesse
profissional para que ele possa aperfeigoar seu modo de ser e fazer docente. Em razdo disso,
lembra que € preciso a participagdo consciente ou vontade dos sujeitos formadores e em
formacdo, ou seja, o formando e o formador devem implicar-se em sua formagdo. Garcia
(1999, p. 26) destaca ainda que a formacdo de professores € considerada uma “drea de
conhecimento, de investigacdo e de propostas tedricas e praticas”. Ao assumir a formacdo
como drea, como processo formativo e de formagao, o faz em formagao, em exercicio — em
razdo disso o destaque as implicacdes: individual e coletiva, em experiéncias de
aprendizagem, através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias
e disposicoes.

O autor citado anteriormente destaca que apenas quando implicados, os sujeitos
sentem-se credenciados para intervir profissionalmente no desenvolvimento de processos de
ensino-aprendizagem, na alteracdo dos curriculos e na construcdo e efetivacdo de propostas
educativas escolares reais. A contribuicdo do autor d4 guarida ao proposto pelo PIBID, os
diferentes sujeitos precisam estar envolvidos nos processos educativos e suas interfaces para
que haja materialidade no processo formativo que é coformativo.

Nesta perspectiva, inimeros sao os desafios, dentre eles, a compreensao € que:

A sala de aula, presencial ou virtual, € um cendrio peculiar que acolhe inimeras
realidades, muitas das quais ndo chegam a ser reconhecidas em sua plenitude por
seus atores, professores e alunos. Dela se originam diversas representacdes a partir
de vivéncias, crencas e conhecimentos desses mesmos autores, influenciando na
concretizacdo de variadas modalidades de docéncia (GRILLO, 2006, p. 59).

A diversidade de possibilidades relativas a sala de aula, as instituicdes educativas e aos
sujeitos que a integram as variadas possibilidades de docéncia, explicitam a complexidade da
docéncia e as peculiaridades que a constituem como profissao que demanda formacao inicial e

continuada.

Nesta perspectiva, um dos propdsitos basicos da formag@o universitaria consistiria
oferecer aos futuros profissionais da educacdo uma formagdo que integre as
possibilidades do desenvolvimento cognitivo, socioafetivo e técnico, autorizando-
lhe a integracdo entre teoria e pratica (SARTORI, 2013, p. 30).

As atuais demandas relativas a integracdo teoria e pratica, a aproximac¢do com o
campo/espago profissional antes da conclusdo curso, a constru¢do e a materializacdo da
diversidade de saberes e fazeres docentes, apresenta-se como contraponto a compreensao de

uma



[...] formacdo para o magistério [que] esteve dominada, sobretudo pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente numa
redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a acgdo profissional, devendo, em
seguida, serem aplicados na prética por meio de estdgios ou de outras atividades do
género (TARDIF, 2010, p. 23).

O movimento criticado pelo autor anuncia a necessidade de revisdao dos processos de
formacdo docente, o que por extensdo alcanca dd guarida a0 movimento atento aos processos
formativos, mediados pela inter-relacio com a escola, com os colegas de profissdo, com o
campo de atuacdo, com os estudantes, com as diferentes perspectivas teérico-metodoldgicas,
entre outras. Isso posto, também situa os diversos exercicios que vem alcangando a formacao
de professores, nos diferentes cursos de licenciatura, dando énfase a aproximacdo teoria e
pratica, as inser¢des nos campos de trabalho e particularmente o didlogo interinstituicoes
formadoras e as que acolhem os novos profissionais, no pés-formatura, que sao as institui¢des
de educacao bdasica, campos de atuacdo profissional do professor.

Ao refletirmos a(s) acdo(es) decorrentes de processos de formacdo, segundo Pimenta e
Ghedin (2006), estamos dialogicamente instituindo novas perspectivas € consequentemente
nos apropriando de teorias que auxiliem na explicitacdo da escola real e ou referenciais que
tratam do tema investigado. Neste sentido, emerge a importancia e a legitimidade da pesquisa
para o professor ou futuro professor-investigador de sua pritica como possibilidade de
ressignificagdo.

Segundo Tardif (2010), a aprendizagem docente nos permite avaliar a formacao do
professor em qualquer instancia, tendo em vista que pode ser utilizada como instrumento de
andlise e aquisi¢do de saberes tanto na formacao inicial quanto em servigo. Nossa indagacao,
nesta busca, segue os rumos da formacdo inicial, subsidiada pela relacao direta com a escola
como espago/campo/lugar de atuacao docente e cujas implica¢des reverberam na dindmica da
formacdo pessoal e profissional explicitada, agora em documentos, producdes, constituidores
do quadro sindptico referenciado.

Considerando que discursivamente o PIBID exerce influéncia tanto na formacdo
académica inicial quanto na formag@o continuada, como um projeto que articula uma relacao
entre universidade e escola, analisa vivéncias e experiéncias desenvolvidas nesses contextos.
Ousamos refletir, fazendo um mapeamento acerca do que foi produzido, tentando explicitar os
impactos desta experiéncia de insercdo no espago escolar, particularmente dos(as)
académicos(as) de Pedagogia

Segundo Névoa (2003, p. 05):
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E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na formacio
de professores. Por razdes de prestigio, de sustentagdo cientifica, de producdo
cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da
experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo ndo surge do nada, por
uma espécie de geracio espontinea. Tem regras e métodos préprios.

Para melhor compreender o movimento formativo em anélise, buscamos em Gatti
(1996) um destaque relativo a constitui¢do da identidade profissional, uma vez que a concebe
como fruto de interagdes sociais respaldadas pela memoria individual ou social, formada na
histéria de vida, na escolha profissional, nas vivéncias e socializacdes da profissao.

Goémez (1992) contribui, dizendo que a formacdo de professores perpassa a reflexdo
na e sobre a prética, tanto para o formador como para o licenciado, € um didlogo reflexivo, o
que faz, de acordo com o que afirmam Bolzan e Isaia (2006, p. 496), que a constru¢do

coletiva da aprendizagem docente implica no:

[...] estabelecimento de um processo de interacdo e de mediacdo entre a regulacdo
Interpsicolédgica e regulacdo intrapsicoldgica, de maneira que as interacdes e as
mediacdes favorecam as trocas cognitivas e os docentes avancem em seus processos
formativos. Essas regulagdes implicam que os professores aprendam a regular os
seus processos cognitivos, considerando diferentes pontos de vista — colegas, alunos,
pesquisadores na drea — produzindo um processo de interiorizagdo, mediante o qual
o que podem fazer ou conhecer, transformando progressivamente em algo que
podem fazer ou conhecer por si mesmo.

Sendo assim, Bolzan e Isaia (2006) compreendem que aprender a docéncia envolve
duas dimensdes. A primeira dimensao caracteriza-se pela intera¢do entre o professor e seus
pares, nas mediacOes e interacOes decorrentes deste processo. E a segunda dimensdo ¢é
expressa através de processos de internalizacdo de experiéncias vividas pelo professor,
levando a uma incorporagdo ativa e transformadora, ou seja, resignificar saberes e fazeres
docentes através de experiéncias, e nao apenas reproduzir.

Neste contexto, é imprescindivel pensar a formacdo inicial como etapa formativa no
desenvolvimento de conhecimentos e valores que possibilitardo a permanente constru¢iao e

reconstru¢ao dos saberes docentes.

3 METODOLOGIA DO ESTUDO

Tendo em vista os objetivos propostos, este estudo configura-se numa pesquisa
bibliografica do tipo “estado do conhecimento”. Trata-se de pesquisa desenvolvida com

material ja elaborado, tendo em vista mapear e discutir producdes publicadas em periddicos,
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dissertacdes, teses ou até mesmo congressos € semindrios, porque possibilita investigar uma
gama bastante ampla do que € produzido em diferentes aspectos.

De acordo com Ferreira (2002), o estado da producdo do conhecimento sobre um
tema, além de delimitar um recorte de tempo, orienta a evolucdo da ciéncia, permitindo que se
recolha, de maneira ordenada e organizada, informacdes e resultados que constatam inclusive
lacunas que foram inexploradas em alguma area metodoldgica. Além de possuir um cardter
bibliografico, esta metodologia possui um cardter exploratério, descritivo e qualitativo, que
nos permite investigar o fenomeno a ser analisado em diferentes categorias e olhares, indo
além de aspectos quantitativos.

Soares (2000, p. 04 apud FERREIRA, 2002, p. 259) diz que num estado da arte é
necessario considerar “categorias que identifiquem, em cada texto, e no conjunto deles as
facetas sobre as quais o fenomeno vem sendo analisado”. Desta forma, perceber o que ja foi
construido ou produzido, com um olhar desafiador, permite que esta op¢do metodolégica
ganhe espaco entre os pesquisadores, possibilitando que muitas publicacdes antes acessadas
s0 pela instituicdo na qual foram produzidas, ganhe espago entre outros pesquisadores,
descentralizando de certa forma a produgao cientifica.

Quanto as fontes de busca, inicialmente foi realizado um mapeamento do tema em
dissertacdes e teses disponiveis no Banco de Teses da CAPES, no sitio virtual
http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses. Para a localizagdo dos trabalhos que
constituem o quadro analitico, inicialmente utilizamos as seguintes expressdes de busca:
“PIBID-Pedagogia”, “educacdo infantil”, “anos iniciais do ensino fundamental”, “gestdo
escolar”, “préticas pibidianas”, ‘“Pedagogia”. Como ndo obtivemos producdes relativas
utilizando essas expressodes, redefinimos as expressdes de busca para: “PIBID”, “PIBID-
Pedagogia”, “formacao inicial de professores”.

Concluida a busca no sitio da CAPES, adentramos com as mesmas expressdes de
busca alguns periddicos da grande drea educacdo, intencionalmente selecionados, visto sua
avaliagcdo na CAPES, quais foram: Revista Brasileira de Educacdo, Cadernos de Pesquisa,
Educagdo & Sociedade. Na sequéncia foi realizado o levantamento da produ¢do em curso nas
atas dos principais eventos: Associacao Nacional de Pesquisadores em Educacdao (ANPED),
Associacdo Nacional de Pesquisadores em educacdo da Regional Sul (ANPEDSUL),
Encontro Nacional de didatica e Pritica de Ensino (ENDIPE), Congresso Nacional de
Educa¢do (EDUCERE) nos eixos: formacdo de professores, politicas publicas.

O tratamento e a andlise dos resultados ancoram-se nas contribui¢des da Andlise de

Conteudo, subsidiadas inicialmente por Bardin (1979), e posteriormente em Moraes (1999),
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organizadas a partir da pré-andlise, andlise categorial e andlise inferencial.

4 RESULTADOS DO ESTUDO, ANALISES E INTERPRETACOES DOS DADOS
LOCALIZADOS

Este exercicio que a priori buscou a produ¢do nacional dos cursos de Pedagogia,
decorrente da participacdo deste curso no PIBID, tendo em vista dar destaque as reflexdes e
andlises efetuadas em decorréncia de um compromisso governamental, de uma politica
publica atenta a formacao inicial para a docéncia na educacdo basica. Entendendo a expressao
do Programa para além do contingente numérico de pessoas envolvidas, aproximadamente
90.000 bolsistas discentes, docentes da educagdo bdsica como supervisores e docentes da
educagdo superior como coordenadores de area, de gestdo de processos e coordenadores
institucionais, atentos a todas as licenciaturas. Objetivamos dar relevancia a participagcdao do
curso de Pedagogia, por sermos participantes do curso de licenciatura e testemunhas de uma
apologia elogiosa ao subprojeto nos corredores da universidade.

As produgdes, objeto de estudo, foram localizadas a partir dos descritores ja
apresentados, constituem-se em: 08 (oito) trabalhos especificos, sendo 01 (uma) tese e 07
(sete) artigos. Destes, 01 um artigo publicado em revista indexada e 06 (seis) em eventos da

grande area Educacdo (Anexo).

4.1 O QUE DIZEM OS ESTUDOS E DE QUE INTERFACES SE OCUPAM?

Como o nosso propdsito objetivou identificar os focos de inquietude presentes nas
produgdes inerentes ao curso de Pedagogia, localizadas como producdes do PIBID, fizemos
inicialmente a leitura do resumo e posteriormente a leitura integral dos textos. Apds a pré-
andlise, leitura prévia realizada, retornamos a leitura efetuada para situarmos o agrupamento
das temadticas, tendo em vista a defini¢cdo das categorias, as quais sinalizam compromissos
com: formagdo inicial e continuada', relacionada com a aprendizagem da e para a docéncia,
o curriculo do curso de formacdo e suas necessidades cotidianas na e para a docéncia, bem
como as possibilidades e desafios inerentes a docéncia como exercicio profissional.

Vale destacar que os vinculos com o Programa, a identidade, pessoal, social,

profissional dos pesquisadores subsidia e nutre os processos de formacao em andlise. Esta

"Focos de ocupagdes prévias nas leituras efetuadas.
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afirmacdo reitera a vinculacdo entre a pessoalidade e a profissionalidade docente descrita por
Névoa (2002), quando evidencia que a formacao continuada dos professores deve alimentar-
se de perspectivas inovadoras, preferencialmente das que alcangam outras dimensdes, para
além das praticas formais. Diz ainda que este movimento formativo deve valorizar a
autoformacdo, estimulando a cultura do cuidado consigo € com o outro; diz também que a
formagdo continuada deve alicercar-se numa “reflexdo na préatica e sobre a pratica” através da
investigacao constante, consolidando redes de colaboracdo e espacos mutuos, capitalizando as
experiéncias que vem dando certo, ao invés de ocupar-se de mecanismos de controle e de
enquadramento. O que se observa € que as teses defendidas pelos autores acolhem os
processos de formacdo inicial com €nfases vigentes.

Algumas problematizagdes emergem das reflexdes acessadas: o que concebemos
como alternativas formadoras inovadores, possiveis de alimentacao e retroalimentacdo? O que
concebemos na formagdo inicial e continuada como cuidados consigo e com o outro? Que
investigacdes fazemos e que redes constituimos em decorréncias dessas investigacdes? De
que forma capitalizamos as experiéncias que vem dando certo? Essas perguntas, nao
objetivam respostas, mas movimentos propulsores de novas buscas, capitalizando saberes e

fazeres, tanto para a formacdo inicial quanto continuada.

4.1.1 Instituicoes, regioes, producao anual e pesquisadores inquietos

a) Regides de procedéncia das produgdes

Sul
B Sudeste
Centro-Oeste

M Nordeste
87,50% M Norte

Grifico 1. Regides de procedéncia das produgdes.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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No inventério realizado junto ao Banco de Teses da CAPES, periddicos e eventos na
area de Educacdo, localizamos oito trabalhos, sete artigos € uma tese. Cerca de 87,50% dos
trabalhos produzidos vem da regido Sul e 12,50% da regido Nordeste do Pafs, o equivalente a

sete artigos produzidos na regido Sul, e uma tese na regido Nordeste.

b) Producio anual catalogada.

70,00% 1

60,00% 1

50,00%7 m2012

40,00% 25,00% W 2013
®2014

30,00%

20,00%

10,00%

0,00% -

Griéfico 2. Produgdo anual catalogada.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O PIBID possui uma histéria recente. Inicia em 2007, atento as demandas de areas
cuja baixa adesdo e permanéncia de professores na educacdo bdsica clama por uma
intervencgdo politica urgente. Em razdo disso, o primeiro edital oportunizou participagdo aos
cursos de quimica, fisica, matemadtica, letras e artes. Em 2009 a participacdo foi ampliada a
todos os demais cursos de licenciatura, quando ocorreu a adesdo do curso de Pedagogia.

Com o objetivo de construir um olhar panoramico sobre este estudo, com base na
busca efetuada, elaboramos a apresentacdo abaixo, a qual d4d destaque as instituicdes

denominadas inquietas e os pesquisadores envolvidos:
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¢) Instituicoes e pesquisadores envolvidos na producao e pesquisadores

INSTITUICOES PESQUISADORES INQUIETOS
Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG/PR Sydione Santos

Centro Universitdrio Franciscano UNIFRA/RS Fernanda Figueira Marquezan

Universidade Federal de Santa Maria — UFSM/RS Andressa Wiebusch e Nara Vieira Ramos
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM/RS Andressa Wiebusch Isadora Aimé Paul Nara

Vieira Ramos Rosane Carneiro Sarturi
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN/RN | Elda Silva do Nascimento Melo

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul — Isabela Mascarenhas Antoniutti de Sousa

PUC/RS

Universidade Federal de Pelotas — UFPEL/RS Mayra Prates Albuquerque, Lourdes Maria
Bragagnolo Frison, Gilceane Caetano Porto

Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRGS/RS Priscila de Lima Verdum

Quadro 2. Institui¢des envolvidas na producao e pesquisadores.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir dos materiais identificados e catalogados.

Neste processo, agrupamos as discussdes que perpassavam as producdes acessadas,
atentas as especificidades do curso de Pedagogia, por meio da participagdo em subprojetos do

PIBID, a partir da categorizacio que segue:

4.2 A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA: A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

De acordo com Zeichner (1993) e Garcia (1999), a formacao inicial € a primeira fase
de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento pessoal e profissional. E, pois, nesta
fase, que se assegura a priori a preparagdo dos futuros professores e sua pratica profissional
vinculada ao seu campo de atuagdo. E em razdo disso que emerge a escola como um lécus
privilegiado de formacdo, no qual se objetiva fortalecer a identidade profissional do sujeito
que ali atua, contribuindo com a sua profissionalizacao.

Noévoa (1995) afirma que as decisdes pedagdgicas devem ocorrer com base no
processo de reflexdo critica que o professor leva sobre e a partir de sua propria acdo. Sendo
assim, € imprescindivel fomentar a carreira do magistério, contribuir para a articulagdo teoria-
pratica, levando o futuro pedagogo a se familiarizar com os espacos escolares, solidificando
esta formagao em prol da qualidade de educacao ofertada.

Ainda de acordo com Noévoa (2009), € latente a necessidade de (re) configurarmos os
espacos formativos, devolvendo a formagdo dos professores aos préoprios professores e aos
seus espacos de atuag@o. O autor evidencia que os processos de formacdo devem ancorar-se
na investigagao, e que isso s6 faz sentido se eles forem construidos dentro da profissao.

As acgOes intencionadas e desenvolvidas, embora de diferentes formas e perspectivas,
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sdo consonantes com os atuais debates que amparam a formacdo e a profissionalizacdo. Gatti
(2011) vem fazendo a defesa de uma formacao qualificada, que passa pela reconstru¢do dos
modelos formativos.

Os modelos formativos intencionados requerem uma vis@o participativa e interventiva
frente aos desafios do cotidiano escolar, pois tais vivéncias consideram a multiplicidade de
dimensdes que atravessam a carreira docente. Nesta perspectiva, o que se deseja ndo sdo
apenas apontamentos de problemas a serem enfrentados, mas um esfor¢o coletivo de
construgdo de estratégias de superacgao.

Pensar a complexidade de se estar inserido no cotidiano escolar, apesar de muitas
vezes nao parecer um ambiente complexo, € imprescindivel devido as relacdes existentes com
o aprendizado do académico e os saberes construidos, pois a experiéncia do cotidiano escolar
€ constituinte do conjunto de saberes do professor.

Nesse sentido, olhar o trabalho docente implica compreender os professores como
sujeitos sociais, histdricos e agentes da sua formacao, o que nos remete a Tardif (2002, 2010),
que destaca que ao longo de sua formagdo os professores se deparam com um conjunto de
saberes, que muitas vezes rejeitam, outras reelaboram, mas que exercem uma funcdo
fundamental na construcao de sua identidade. O autor classifica os saberes como: os saberes
da formacdo profissional ou pedagdgicos (oriundos das ciéncias da educacdo); os saberes
disciplinares (definidos e selecionados pela Universidade); os saberes curriculares (oriundos
dos curriculos desenvolvidos pelas instituicdes escolares em que atua); e os saberes

experienciais (desenvolvidos pelo professor no exercicio da profissao na prética construida).

4.3 POSSIBILIDADES E DESAFIOS FORMATIVOS INERENTES AS VIVENCIAS
DOCENTES

Segundo Santos (2012)%, a observacdo, a tematizacdo e a problematizacdo da
experiéncia sdo processos articulados e inerentes a pratica docente, dessa forma devem ser
articulados com prética e a formacgdo inicial do professor, pois além de oportunizarem um
movimento reflexivo, proporcionam ao sujeito a reelaboragcao de saberes, estratégias as serem
consideradas na formacao inicial.

Observar a prética do professor em sala nos faz refletir sobre o trabalho docente nas

> SANTOS, Sydione. Formacdo inicial e pratica docente: percepcdes de futuras professoras. Olhar do
Professor, Paran4, v. 15, n. 2, p. 355-69, 2012.
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suas diferentes possibilidades, diagnosticando problematicas, desconstruindo pré-conceitos e
crencas, bem como buscar indicadores de uma articulacdo teoria e pratica necessiria e
fundamental ao que se presta o exercicio da docéncia.

Ampliar e expandir a capacidade reflexiva demanda materializar uma atitude de
reflexd@o e a necessidade de uma atitude investigativa, que se constroi no percurso profissional
e pessoal, que precisa ser instigada e mantida em tempos e espacos que proporcionem a
constru¢do de novas compreensdes.

Zeichner (1993) diz que os professores precisam ser concebidos como pesquisadores
de sua prdtica e sujeitos de um processo de construcao do conhecimento. Nesta Otica, realizar
pesquisa melhora suas praticas, seu desenvolvimento profissional, pois refletir sobre os temas
do cotidiano docente, além de ampliar um confronto com outros conhecimentos, podera
respaldar a escolha de agdes posteriores, incorporando novos referenciais, significando a
relacdo teoria-pratica e aspectos que vao resultar direto na transformacao da escola.

Para Imbernén (2011), pesquisar a prépria pritica deve ser uma ferramenta de
formacdo do professor, € uma possibilidade de investigacdo que parte do docente para

responder e formular questdes sobre sua prética, direcionando de certa forma seu trabalho.

[...] esse processo de formagdo pode contribuir para mudar o conhecimento do
professor (por ex., facilitando uma rela¢do diferente entre ensino e aprendizagem), o
pensamento (p. ex., favorecendo estratégias de resolucdo de problemas, aumentando
sua capacidade cognitiva), melhorando as formas de comunicagdo e de tomada de
decisdes grupais. Quando atuam como pesquisadores, os professores t€m mais
condigdes de decidir quando e como aplicar os resultados da pesquisa que estdo
realizando; sua experiéncia os ajuda a colaborar mais uns com os outros e, por fim,
eles aprendem a ser professores melhores, sendo capazes de transcender o imediato,
o individual e o concreto (IMBERNON, 2011, p. 80).

Por isso a importancia de se investigar a propria prdtica, ndo como um processo
isolado e individualista, pois ela envolve a participagdo de sujeitos, experiéncia e diversos
saberes, possibilitando a interacio do conhecimento compartilhado com o conhecimento
cientifico, afirmando uma atitude critico-reflexivo frente a profissao docente.

Para Santos (2012, p. 359), “a reflexdo € compreendida como processo de
distanciamento para pensar a pratica, iniciando-se uma atitude tedrica sobre ela, devendo ser
orientada pelo conhecimento cientifico”. Claro que no cotidiano as reflexdes ocorrem nos
didlogos, no conhecimento de outros sujeitos, porém o processo de reflexao nao pode limitar-
se ao conhecimento intersubjetivo, ele envolve consciéncias individuais que interagem ou sao
orientadas pelo conhecimento cientifico, ligados as acdes e a pratica educacional.

Pensar a pratica como um espaco privilegiado de aprendizagem, tanto nos cursos de
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formacdo inicial como continuada, remete-nos a queixas que denunciavam dificuldade e
davidas advindas tanto dos estagidrios como dos professores iniciantes para desenvolver suas
acdes no cotidiano escolar com o processo de ensino-aprendizagem. Foi possivel constatar
que tanto os estdgios supervisionados como as préticas de ensino, ora revelavam-se como
pratica instrumental, ora como referenciais tedricos, que impediam a relacdo e articulagdo
teoria e prética, ou seja, uma das fragilidades da formacdo inicial do professor.

Superar esta dicotomia teoria/pratica surge como uma possibilidade do professor
avaliar e transformar situagdes tedricas adversas a pratica do seu cotidiano, trata-se de assumir
uma postura ndo passiva em relacdo a este distanciamento, que em contrapartida promove
solugdes criativas que recriam e unem os saberes.

Pimenta e Lima (2010, p. 41), ao abordarem a relac@o teoria e pratica, retomam o
conceito de agdo docente, que “a profissdo de educador € uma prética social, ou seja, € uma
forma de se intervir na realidade social por meio da educacdo que ocorre ndo s6, mas,
essencialmente, nas instituicdes de ensino. Isso porque a atividade docente é a0 mesmo tempo
pratica e acao”.

A participacdo do PIBID colabora na formagdo inicial a docéncia, por meio da prética
estdo em constante relacio com o outro, convivendo e atuando na realidade escolar. De
acordo com Freire (1996, p. 23), “ndo hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar das diferencas que os conotam ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

O programa PIBID tem como foco promover a constru¢do do conhecimento, refletindo
os impactos da experiéncia de insercao no cotidiano escolar com a prética em sala de aula,
sendo assim, outro fator apresenta-se como determinante neste processo elementar de
constru¢do do conhecimento, a observacdo. O que nos remete as percepcdes sobre a pratica
docente apresentadas durante as leituras pelas futuras professoras, através de didrios de bordo,
portfélios, memoriais e registros variados, que além de integrar o processo de observacgdo,
tematizam e problematizam suas experiéncias a partir de processos articulados, considerados
estratégias reflexivas de apropriagdo e explicagdo de conhecimentos produzidos pelos

sujeitos.



19

4.4 CURRICULO DO CURSO DE FORMACAO E AS NECESSIDADES COTIDIANAS
NA DOCENCIA

O curriculo nfo € apenas um conceito tedrico, util para explicar esse mundo
englobado, mas também se constitui em uma ferramenta de regulagdo das préticas
pedagogicas. [...] O curriculo, no sentido que hoje costuma ser concebido, tem uma
capacidade ou um poder de inclusdo que nos permite fazer dele um instrumento
essencial para falar, discutir e contrastar novas visdes sobre o que acreditamos ser a
realidade da educacdo, como o consideramos no presente e qual valor ele tinha para
a escolaridade no passado (SACRISTAN, 2013, p. 09).

Problematizar o curriculo do curso de formacgdo e as necessidades cotidianas na e da
docéncia a luz de seus conceitos, explicita a priori a relevancia atribuida as novas orientagdes
focadas nos processos formativos dos licenciandos e nas expectativas que os conceberam. “O
curriculo também nos serve para imaginar o futuro, uma vez que ele reflete o que
pretendemos que os alunos aprendam e nos mostra aquilo que desejamos para ele e de que
maneira acreditamos que possa melhorar” (SACRISTAN, 2013, p. 09).

Entre as acdes de iniciacdo a docéncia, materializadas via subprojetos da Pedagogia,
por meio do PIBID, merecem destaque os compromissos com a aprendizagem da docéncia in
loco, incentivando a producdo de alternativas e materiais pedagdgicos, as reflexdes sobre os
fazeres docentes e as discussoes assistidas, acompanhadas pelos professores supervisores e
coordenadores de drea em atencdo as problemadticas vivenciadas que caracterizam a realidade
escolar.

Oportunizar reflexdes sistemdticas acerca dos saberes e dos fazeres, e nas
possibilidades de inter-relacdo entre os conhecimentos estudados nas disciplinas que
compdem a matriz curricular do curso, com as atividades didético-pedagdgicas vivenciadas na
escola, é fundamental, destacamos ai a importancia de serem trazidos a tona os saberes
académicos, contextualizados na prética de ensino.

Maués (2003) sinaliza que as reformas propostas para formagdo de professores no
Brasil tém trazido de uma maneira muito enfética a preocupacio com a prética, usando como
argumento que os cursos de formacao sao muito tedricos. Poderiamos compreender a vivéncia
em estudo, como o ponto de equilibrio necessario a polarizagdo citada. Ambos 0s processos
sdao fundantes na constitui¢do do processo formativo inicial. A aproximacdo com o campo,
com a pratica profissional é necessario, porém ndo sem fundamentos tedricos capazes de
auxiliar na elucida¢do/compreensdo da realidade que ali se expressa.

Gatti e Nunes (2008), em estudo realizado sobre o(s) curriculo(s) de curso(s) de

Pedagogia, mostram um perfil de educacdo/formagdo ainda centrada no conhecimento
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disciplinar especifico e na problematizacdao do “por qué?” ensinar, acompanhado de outras
questdes também importantes: “o qué?” e o “como?” ensinar.

Pensar alternativas que objetivem a materializacdo de exercicios de formacao,
aproximacao e intervencdo no campo de formacdo e ou atuacdo profissional, demanda
indagacdo sistematica sobre os diferentes fazeres e dizeres que cercam estes processos € suas
intervengdes. Ao nos perguntarmos o que € o curriculo? Em que texto e contexto € construido,
a quem se destina? Que resultados sdo esperados ante as praticas e teorias subsididrias, dentre

outras.

Acreditamos que uma estratégia de inovacdo e eficaz que ndo prometa mudancas
com resultados milagrosos nem o fagca a curto prazo poderia se apoiar em trés
vértices: em primeiro lugar, a pesquisa feita com e sobre os professores a respeito do
desenvolvimento do curriculo como estratégia para o desenvolvimento do corpo
docente; em segundo, a formagdo dos professores especificamente voltada para o
desenvolvimento do curriculo; e em terceiro, uma pratica de avaliacdio voltada para a
melhoria do curriculo (SACRISTAN, 2013, p. 14).

Os vértices apontados por Sacristdn (2013) se configuram em esfor¢os/tentativas de
aproximacdao e formacdo colaborativa, focados na profissionalizacio docente: formar-se,
monitorar o processo formativo e zelar pela avaliacdo permanente deste processo e do

processo formativo daqueles junto aos quais nos tornamos profissionais.

4.5 TEMATICAS PRIVILEGIADAS OU SILENCIADAS

O movimento formativo proposto pelo programa objetiva instituir a atitude
investigativa, a consolidacdo das praticas de leitura e escrita como potencializadora da
continuidade dos estudos e como precursores da formagdo continuada referendada pela
percepc¢do de que todas as situagdes diretas e indiretas que ocorrem no processo de formacao e
na atuacdo profissional sdo potenciais processos formativos, intentam reflexdes e andlises
tendo em vista que a aproximagdo entre teoria e pratica na formacao docente € facilitada por
estas possibilidades. Nao nos € dada como presente, trata-se de constru¢do permanente.

Paredes (2012)° destaca que os subprojetos, particularmente os da Pedagogia, seguem
um modelo de racionalidade técnica, desconsiderando os saberes experienciais dos
professores participantes do programa. Essa adverténcia clama pela potencializagdao dos

saberes do professor supervisor como coformador neste exercicio do ser e do fazer-se

* PAREDES, Giuliana Gionna Olivi. Um estudo sobre o PIBID: saberes em construcio na formacdo de
professores. 2012. 171 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo em Ciéncias e em Matemadtica) — Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2012.
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professor. Embora a autora tenha feito a afirmacdo destacada anteriormente, também da
destaque as contribuicdes que referendam os saberes disciplinares, os saberes especificos € a

propria formacdo continuada de professores na escola, o que vem a possibilitar o

[

desenvolvimento da capacidade de pesquisar e contribuir com melhorias significativas
pratica pedagdgica.

Outra questdao que merece destaque € a necessidade de se pensar melhor as a¢des que
caracterizam a formag¢do de um iniciante a docéncia, o tipo de atividade que devera
desenvolver nestes espacos, campos de atuacdo/formacdo. Puiati (2012)* diz que se faz
necessario oportunizar ao estudante exercicios que o levem a refletir sobre a realidade escolar
a partir de experiéncias concretas, num processo de formacao que tanto as instituicdes como
as escolas t€ém responsabilidade. Entendemos, pois, que este anincio dd destaque a uma
problemadtica que requer atengdo: Os subprojetos dos cursos de licenciatura precisam ser
pensados e materializados para além de um projeto individual de um bolsista. Precisam ser
pensados e operacionalizados como uma possibilidade real de aproximacao tedrico-prética do
curso, como uma aproximac¢do do campo de atuagdo e suas interfaces, requerer avaliacdo e
acompanhamento coletivo, dados as intimeras possibilidades e contradicdes que emanam
desta parceria, escola e universidade.

As afirmagdes anteriores encontram respaldo nas afirmacgdes de Rocha (2012)°, a qual
também dé destaque a uma contradi¢do relativa a participag¢do dos sujeitos na pesquisa por ela
desenvolvida. Reitera que se por um lado € reconhecida a importancia e as contribui¢des do
PIBID na e para formacao inicial, em decorréncia das possibilidades de intervencao em sala
de aula, permitindo a aproximac¢do com as atividades de docéncia, por outro lado existe e
persiste uma pressao proveniente das escolas no que se refere as contribuicdes de elevagao
dos indices do IDEB. Isso revela que os compromissos iniciais da CAPES com os primeiros
editais ainda permanece em destaque. Afinal, o propdsito central objetivava isso, essa foi a
expectativa criada pelas escolas em relagdo a atuagdo do bolsista da Iniciagdo a Docéncia
(ID), a colaboracdo dos estudantes nas praticas de reforco escolar. Embora os editais ja
tenham alterado os objetivos do programa, faz-se necessario repensar este papel junto as
institui¢des de educacao bésica, também pressionadas pelas politicas publicas de avaliacao de

grande escala e precarizadas em suas estruturas fisicas, humanas e materiais.

* PUIATI, Lidiane Limana. Politicas educacionais de melhoria da formaciio de professores para a educaciio
basica: um estudo no Ambito do programa PIBID/CAPES. In: ENDIPE — Encontro Nacional de Diddtica e
Préticas de Ensino, XVI, Campinas, 2012.

> ROCHA, Luiz Alexandre Oxley da. O PIBID linguagens e a formacio de professores: principios, acdes e
reflexdes. In: ENDIPE — Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino, XVI, Campinas, 2012.
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Acerca desta questdo, Soczek (2011)6 destaca como um dos desafios do PIBID o
problema da identidade, do fazer e do fazer-se dos bolsistas. Paralelamente a questdo
identitaria, emerge o papel destes estudantes em processo de formagao inseridos em sala de
aula, atualmente redefinida e discutida coletivamente pelos novos ordenamentos da CAPES
via regulamento do programa, particularmente no que se refere a aproximagdo do movimento
formativo teoria e prética.

Fernandes (2009, p. 12) alerta que:

Esta polariza¢do da teoria e da pratica ndo da conta da complexidade da realidade e,
sim, exige uma postura tensionada entre elas, entendendo que a teoria dialeticamente
estd imbricada com sua pratica. Sendo, a teoria tende a se tornar um acimulo de
informagdes sem uma sistematizagdo, que lhe fundamente as evidéncias colhidas
numa pratica refletida que tenciona e recrie a teoria.

Destacamos outro aspecto que consideramos importante, por perpassar os diferentes
estudos acessados no que se refere as possibilidades de aprendizagem docente, inerentes ao
programa. O maior destaque € o encorajamento para a acao docente, o estimulo para a leitura
e para a escrita além do fortalecimento destas praticas com formacdes especificas, o
desenvolvimento da oralidade, a participagdo nas publicacdes, nos féruns e semindrios,
realizados em decorréncia dos compromissos do programa, dentre outros movimentos que
permitem resignificar saberes e fazeres docentes, tanto no ambito da educacdo bésica quanto

da universidade. Neste contexto, a apologia elogiosa ao programa faz sentido.

5 CONSIDERA COES FINAIS

Sendo o PIBID uma politica publica de incentivo a iniciacdo da docéncia, focado na
melhoria da qualidade de formacdo dos professores, tanto na formacgdo inicial como
continuada, que objetiva proporcionar ao licenciando o contato inicial com a atividade
docente e ao professor da educacdo bdsica refletir sistematicamente sobre e a partir de suas
praticas docentes, faz-se necessdrio um movimento de trocas e formacdo que advenha dos
dois ambientes, espagos e contextos, salvaguardadas suas especificidades.

Uma das caracteristicas presentes nos estudos catalogados e analisados, é que o
Programa institucionalizou espacos de estudo, com reflexdes sistemdticas realizadas com a

participacdo de bolsistas estudantes/professores supervisoras e coordenadores de drea,

® SOCZEK, Daniel. PIBID como formagio de professores: reflexdes e consideragdes preliminares. In: Revista
Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de Professores, v. 3, n. 5, ago./dez. 2011.
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destacando que estes esforcos, embora iniciais, permitem perceber a necessidade de
redimensionar, alterar disciplinas que compde a matriz curricular do curso de formacao, em
atencdo as demandas que emergem das atividades de aprendizagem nutridas pelos
conhecimentos didatico-pedagdgicos vivenciadas na escola também espaco de construcio e
reconstru¢do do conhecimento.

Outro destaque, identificado nos estudos, advém da consolidagcdo de esforgos coletivos
e interventivos ante os desafios do cotidiano escolar, no sentido de nao somente apontar os
problemas a serem enfrentados, mas construir na triade estudante, professor supervisor e
professor coordenador de drea estratégias de superacdo, com base em praticas investigativas,
mobilizadoras da atitude investigativa, competéncia essa, que reforca a participagdo,
individual e coletiva, como compromisso ético-politico.

Para Melo (2012), o PIBID vem assumindo importancia fundamental, por um lado
propicia uma oxigenacdo na dindmica da escola, cujo espaco torna-se palco para
operacionalizar metodologias inovadoras, sem perder de vista os saberes sistematizados.
Busca melhoria nas condi¢des formativas dos estudantes da licenciatura, cujo perfil
socioecondmico exige uma maior atencdo, pelo fato da maioria de estudantes possuir baixo
poder aquisitivo. Neste sentido, Contreras (2002) diz que a tomada de consciéncia de valores
e significados ideolégicos implicitos na atua¢do docente e nas instituicdes, podem orientar
uma ac¢do transformadora, capaz de atenuar o processo de transformacdo da pratica
pedagodgica, mediante sua propria transformagao cidada.

Entre outras andlises empreendidas, junto as categorias agrupadas: a formagao inicial e
continuada, focada na aprendizagem na e para a docéncia, a organizacio do curriculo do curso
de formacdo, seus desmembramentos em atencdo as necessidades cotidianas, entre outros
desafios, pode-se destacar o esforco que vem objetivando dar materialidade a aproximacao
relacional entre universidade e escola como campos, espacos de formagao permanentes para
todos os sujeitos envolvidos.

Neste contexto, a formacdo inicial e continuada referenda a aprendizagem da
docéncia, permite compreender os processos pelos quais o professor vai se tornando o
profissional que aprende sempre, porque vivencia, reflete, provoca e € provocado. Nesse
sentido, problematizar os diferentes esfor¢cos empreendidos, assim como o proprio curriculo
dos cursos de formagdo, aliado as necessidades cotidianas da docéncia, pois se nos artigos
destaca-se o compromisso com a aprendizagem da docéncia, oportuniza aos licenciandos
praticas avaliativas voltadas para a melhoria do curriculo e de suas interfaces.

Articulada a apologia elogiosa destinada ao programa e as suas possibilidades, os
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estudos efetuados sinalizam vdrios aspectos frageis que se sobressaem ao longo do processo
em andlise. Se por um lado a contribuicdo fundamental do PIBID e a formagdo inicial, de
outro existe uma pressao das escolas pelo aumento do IDEB, o que muitas vezes caracteriza o
licenciando como um tipo de reforco escolar para a aprendizagem dos alunos, mostrando a
necessidade de se repensar melhor a identidade do bolsista, frente a referida conjuntura, tendo
em vista que o PIBID € uma politica de instituicao formadora e ndo um refor¢o escolar.

O PIBID nos leva a pensar uma qualificagdo nos cursos de graduagdo, ha necessidade
de investimentos nos cursos de uma maneira geral, no sentido de assegurarem o
desenvolvimento de conteddos especificos nas metodologias de ensino, bem como a
qualidade do trabalho pedagégico, oferecendo perspectivas de anélise, para que os professores
compreendam os diversos contextos vivenciados, fazendo a relevancia da pratica de ensino,

por meio do PIBID um importante espaco no curso de qualifica¢do da graduacao.
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ANEXO
ANO IES AUTORES TITULOS PALAVRAS-CHAVE DISSERTACAO/TESE/ARTIGO
2012 | Universidade Sydione Santos Formacao inicial e pratica docente: Docéncia. Formacao de Artigo (CAPES)
Estadual de percepcoes de futuras professoras Professores. Formacao
Ponta Grossa Inicial. Narrativas.
2012 | Centro Fernanda Figueira Aprendizagem docente dos futuros Iniciacdo a docéncia, Artigo (ANPEDSUL)
Universitdrio Marquezan pedagogos junto ao Programa Aprendizagem Docente,
Franciscano Institucional de Iniciagdo & Docéncia | Alfabetizacdo.
(PIBID)
2012 | Universidade Andressa Wiebusch e As repercussdes do PIBID na Formacao inicial. Cotidiano | Artigo (ANPEDSUL)
Federal de Nara Vieira Ramos formacao inicial de professores escolar. Impactos. PIBID.
Santa Maria
2012 | Universidade Andressa Wiebusch A formacdo inicial de académicas do | Formacdo inicial. Cotidiano | Artigo (ENDIPE)
Federal de Isadora Aimé Paul Nara curso de Pedagogia e os impactos do | escolar. Impactos. PIBID —
Santa Maria Vieira Ramos Rosane projeto PIBID Pedagogia.
Carneiro Sarturi
2012 | Universidade Elda Silva do Nascimento | Prética pedagdgica: tecituras e PIBID. Pedagogia. Artigo (ENDIPE)
Federal do Rio | Melo reflexdes a partir das experiéncias no | Formacédo de professores.
Grande do PIBID — Pedagogia/UFRN Educagao bésica.
Norte
2013 | Pontificia Isabela Mascarenhas Aprendendo a ser professor: A Formagao inicial do Tese (CAPES)
Universidade Antoniutti de Sousa prética no PIBID como possibilidade | professor alfabetizador.
Catélica do Rio de mobilizacio e [re]elaboragdo de Alfabetizacdo. Saberes
Grande do Sul saberes sobre alfabetizacio docentes. Prética de Ensino.
Relagdo teoria e prética.
2014 | Universidade Mayra Prates Memorial de formacdo escrito no Programa de Iniciacdo a Artigo (Revista Brasileira de
Federal de Albuquerque, Lourdes decorrer da prética docente: Docéncia. Memorial. Estudos Pedagdgicos)
Pelotas Maria Bragagnolo Frison, | aprendizagens sobre alfabetizacio e Formacdo.
Gilceane Caetano Porto letramento.
2014 | Instituto Priscila de Lima Verdum | O programa PIBID na avaliagdo dos | Formacéo de professores Artigo (ANPEDSUL)
Federal do Rio pesquisadores do campo educacional: | para educacdo bésica.
Grande do Sul um estudo a partir dos trabalhos do Politicas de formacdo de

Banco de Dissertacdes e Teses da
CAPES e do ENDIPE (2010-2012)

professores. PIBID

Quadro 1. Produgdes localizadas a partir da pesquisa realizada.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.




