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Resumo

Este artigo visa apresentar reflexdes em torno da tematica “Conta¢do de Historias”, provinda
de nosso reencontro com experiéncias do Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil,
realizado durante o primeiro semestre de 2014, nos municipios de Seara/SC e Planalto
Alegre/SC, com turmas do Maternal I e II. Tendo como foco de pesquisa investigar a
importancia da contagdo de historias no processo do aprender e desenvolver da crianca,
fundamentando-nos teoricamente em Vygotsky e demais autores que se propdem a discutir a
contacao de historias. Para tanto, o presente trabalho guiou-se pelos seguintes objetivos:
Compreender quais sdo as contribuigdes da pratica educativa enfatizada na contacdo de
historias para a Educagdo Infantil; Investigar o que as criangas pensam sobre os momentos de
contacdo de historias; Analisar as contribuicdes de Vygotsky na aprendizagem e
desenvolvimento da crianga. Para atingir os objetivos pretendidos, recorreu-se a metodologia
da pesquisa bibliografica. Assim sendo, ¢ em meio a esse contexto de pesquisa, que
evidenciamos embasadas nos pressupostos da teoria historico-cultural, que as relagdes do ser
humano com o meio constituem a alavanca para os processos de aprendizagem e
desenvolvimento do homem. Nesse sentido, temos a clareza de que a internalizagdo do
conhecimento decore de uma organizagdo interna de informagdes e aprendizagens que a
crianga adquire estando em contato com outras pessoas € objetos. Sendo o professor um
mediador que contribui com a crianga a partir da contagdo de historias a desenvolver
diferentes habilidades cognitivas e a linguagem, a alcangar os diversos patamares do
desenvolvimento humano, assim como, agu¢ar a sua imaginagdo. Paralelamente, em
conformidade com os estudos referentes a contacdo de historias, apreendemos esse momento
enquanto enriquecedor do imagindrio infantil e promovedor do desenvolvimento psicolégico,
criativo e emocional da crianga, ao passo que, permite a essa adquirir novos conhecimentos,
compreender o mundo e a si mesma, € consequentemente criar a sua identidade pessoal. Ja no
que diz respeito as entrevistas e os momentos de contagdo de historias realizados com as
turmas supracitadas, essas nos apontaram a preferéncia das criangas por personagens
mididticos e o qudo importante ¢ para elas esses momentos de exploracdo da imaginagao.
Nesse interim, defendemos a presenga da contacao de historias nos Centros de Educagdo
Infantil, pois inferimos ser esse, um espago educativo que permite a crianca aprender e
desenvolver-se em sua totalidade (intelectual, psicologico e emocional, etc.) assim como
estimular o seu imaginario. Uma vez que, compreendemos a contagdo de historias enquanto
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um caminho de descobertas e compreensao do mundo.

Palavras-chave: Contacao de historias. Desenvolvimento. Aprendizagem. Educacdo Infantil.

Abstract

This article presents reflections on the theme “storytelling”, coming to our reunion with
Supervised Training experiences in Early Childhood Education, held during the first semester
of 2014, in Seara/SC and Planalto Alegre/SC, with Maternal I and II classes. The research
focus is to investigate the importance of storytelling in the process of learning and developing
child, theoretically basing themselves in Vygotsky and other authors who propose to discuss
storytelling. Therefore, this study was guided by the following objectives: to understand what
are the contributions of educational practice emphasized in storytelling for Early Childhood
Education; investigate what children think about the moments of storytelling; analyze the
contributions of Vygotsky on learning and child development. To achieve the desired
objectives, we used the methodology of bibliographic research. Therefore, it is amidst this
context research, which evidenced based in the premises of the historical and cultural theory
that relations between human beings and the environment are the lever to the processes of
learning and human development. In this sense, we have the clarity that the internalization of
knowledge elapses of an information internal organization and learning that the child acquires
being in contact with other people and objects. It is the teacher a mediator who helps with the
child from storytelling to develop different cognitive skills and language, achieving the
different levels of human development, as well as sharpen their imagination. At the same
time, in accordance with the studies on the storytelling, grasp this moment while enriching the
child's imagination and a promoting of psychological development, creative and emotional
child, whereas allows that make discoveries, new knowledge, understand the world and itself,
and thus create your personal identity. In what concerns the interviews and the moments of
storytelling performed with the above groups, these showed the preference of children for
media characters and how important it is for them these exploration and imagination
moments. In the meantime, we defend the presence of storytelling in Early Childhood
Education Centers, as we infer that this is an educational space that allows children to learn
and develop in its entirety (intellectual, psychological and emotional, etc) as well as stimulate
their imagination. Once we understand the storytelling as a path of discovery and
understanding of the world.

Key words: Storytelling. Development. Learning. Childhood education.

1 TATA INICIA O DIALOGO...

Fotografia 01 — Tata.
Fonte: Arquivos pessoais
Jéssica e Marizane, 2015.

Este Trabalho de Conclusao de Curso ¢ fruto das reflexdes, observacdes e analises
sobre os momentos de contacdo de historias realizados no Estidgio Supervisionado em

Educacdo Infantil, do curso de Pedagogia, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),



ocorrido no CEI Dona Ilse da cidade de Seara/SC, e no CEI Cantinho do Saber da cidade de
Planalto Alegre/SC, com turmas do Maternal I e II, no ano de 2014. As reflexdes e analises
aqui propostas sobre as experi€ncias por nos vividas se detiveram sobre dois CEI’s, tendo em
vista que nods, académicas que produzimos este artigo em conjunto, realizamos separadamente
o0 estagio mencionado.

Os momentos de contagdo de historias e interacdes com a fantoche Tata, realizados no
estagio e no retorno aos CEI’s, permitiram-nos observar o qudo magicos € importantes sao
para as criangas estes momentos, uma vez que, a partir deles, as criangas nos revelaram as
suas compreensdes do mundo, os seus medos e alegrias, seus personagens favoritos, classicos
e midiaticos, deixando fluir a mente, a imaginacdo e a criatividade através da relagao
estabelecida entre a realidade e a fantasia, além de que o processo de aprendizagem, quando
trabalhado através do lidico, tende a se tornar mais atrativo e instigante aos olhos da
criancada.

Desse modo, este estudo tem como propdsito apresentar a importancia da contacao de
historias no processo do desenvolver e aprender da crianga, fundamentado teoricamente em
Vygotsky e demais autores que se propoem a discutir a contagao de histérias. No que tange as
nossas vivéncias/experiéncias com os momentos de contagdo, faremos utilidade dos registros,
escritos e fotograficos, obtidos e produzidos a partir do Estagio Supervisionado em Educacao
Infantil. Para tanto, a fim de realizarmos uma reflexdo e analise mais consistente, fez-se
necessario o nosso retorno aos CEI’s campos de estdgio, com o intuito de analisar mais
informagdes a respeito da visdo e compreensao das criangas sobre os momentos de contagao.
Dessa forma, o presente artigo/TCC denomina-se enquanto uma pesquisa bibliografica.

Em virtude dos fatos mencionados, o TCC orientou-se a partir das seguintes
indagacgdes: Qual a contribui¢do da pratica educativa enfatizada na contagdo de historias para
a Educagdo Infantil? Quais as contribui¢cdes de Vygotsky na aprendizagem e desenvolvimento
da crianga? O que as criancas pensam sobre a contacdo de historias? Dado o exposto, este
artigo fica assim estruturado: iniciamos com a contextualizagdo historica da literatura infantil
e da contacgdo de histdrias; em seguida apresentamos a importancia da literatura infantil, sendo
exposto no quarto subtitulo o papel da contacdo de histérias na infancia e na Educacdo
Infantil, com énfase na relagdo entre a realidade e a fantasia; ja para a teoria vygotskyana,
referente ao processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, reservamos o quinto
subtitulo, e por fim, antecedendo as consideracdes finais de nosso Trabalho de Conclusdo de
Curso, foi apresentada uma andlise sobre os dados coletados nos CEI’s campos de estagio,

tendo por base as referéncias tedricas estudadas.



2 TATA APROFUNDA O DIALOGO

-
Fotografia 02 — Tata. |
Fonte: Arquivos pessoais '

Jéssica e Marizane, 2015.

2.1 PERCORRENDO PELA HISTORIA DA LITERATURA INFANTIL

“A literatura nada mais é do que uma fonte
saudavel de alimentagdo a imaginagdo infantil”.
(COSTA, 2008)

Vocé ja parou para pensar de onde vem essa fonte inesgotavel de prazer que alimenta
a imagina¢ao de criancas e adultos desde os tempos mais remotos da humanidade? Pois bem,
o surgimento da literatura ocorreu juntamente com o surgir da tradicdo oral, estando a
primeira enraizada no folclore, com suas lendas e mitos. Para Costa (2008), o principal
responsavel pelo surgimento da literatura infantil ¢ o homem, que ao sentir necessidade de
transmitir ideias e acontecimentos, encontrou na ficcdo uma maneira de transmitir a “heranga
cultural”, acumulada pela humanidade no decorrer dos tempos. Assim sendo, surgem no
século VI a.C. as primeiras fabulas com Esopo, escravo, fabulista e contador de historias
grego. As suas fabulas eram oriundas da cultura popular, nas quais os animais representavam
valores e defeitos humanos com a finalidade moral explicita. Esopo ndo deixou nenhum
manuscrito de suas fabulas, sendo essas apenas transmitidas por intermédio da tradi¢ao oral.
No entanto, no ano de 325 a.C., as fabulas de Esopo foram reunidas por Demétrio de Falera,
formando uma obra manuscrita de fabulas.

Contudo, ¢ no periodo da Idade Média e do Renascimento (séculos XV a XVII
aproximadamente) que datam-se os primeiros livros considerados da literatura infantil, sao
eles “os catecismos”, criados pelos padres jesuitas com a finalidade de pregar o Cristianismo
as criangas, ou seja, a principio, a literatura infantil surgiu com fins moralizadores, ja que a
crianga era vista como um adulto em miniatura, sendo educada em consonancia com os
objetivos e visdo de mundo tragados pelos adultos. Deixando-se de lado as necessidades e
capacidades desenvolvidas e presentes na infancia.

Porém, ¢ no século XVII que as histérias escritas, ainda sem um publico-alvo,
comegaram a ser compreendidas e vistas como obras voltadas ao publico infantil. Nesta

perspectiva, Jean de La Fontaine (1621-1695), por volta de 1668, publicou um manuscrito de



124 fabulas, as quais eram escritas em uma linguagem simples e atraente, compreendendo
historias de animais com um fundo moral. Outro escritor da época foi Charles Perrault (1628-
1703), contemporaneo do fabulista La Fontaine, que publicou em 1695 os “Contos da mamae
ganso”, os quais eram adaptagdes literarias de contos populares transmitidos oralmente.
Perrault apresentava em suas obras varios tipos de sociedades da época, enfatizando em suas
narrativas a forma magica e propria das criangas encararem as situagdes cotidianas.

Ja no século XVIII, em meio a uma sociedade que se desenvolvia juntamente com a
industrializacdo e se modernizava devido as novas tecnologias, a literatura infantil assumiu a
condicao de mercadoria. O respectivo século trouxe consigo o aperfeigoamento da tipografia e
a publicacdo de obras voltadas ao publico infantil, facilitando a propagacdo dos géneros
literarios. Enquanto isso, no século XIX, escritores partem da repeticdo de produgdes bem-
sucedidas. Entre estes, destacam-se os pesquisadores e folcloristas alemaes Jacob ¢ Wilhelm
Carl Grimm, que no ano de 1812 editaram a colecdo Contos de Grimm, cujas historias
populares com finais tragicos eram modificadas apresentando finais felizes, para serem lidas
por criancas e adolescentes. As historias contavam ainda com a forte presenca de personagens
femininos, que davam aos contos um rumo para o bem ou o mal.

Ja no Brasil, a literatura infantil surgiu por volta de 1808, com a implantacao da
Imprensa Régia. Porém, as obras publicadas para as criancas nao eram adequadas, ja que
apresentavam uma leitura esporadica e insuficiente, contendo problemas de tradugdo, tendo
em vista que os textos eram oriundos da Europa e traduzidos para o portugués, tornando-se de
dificil entendimento no pais. Somente em 1921 ¢ que comegam a surgir obras enriquecedoras
para a literatura infantil, as quais demonstravam em seus textos aspectos de imaginagao,
enredo, movimentagdo de didlogos, linguagem visual, humor e graca. Esses livros sdo de
autoria de Monteiro Lobato, tendo como titulo: Narizinho Arrebitado. As obras de Lobato
foram consideradas os melhores classicos da Literatura Infantil brasileira, pois realgavam a
criagdo de personagens incumbidos na linguagem brasileira, dentro de um universo revestido
do folclore. No que tange a atualidade, a literatura infantil no Brasil se estende para além da
educagdo formal. Tendo como pano de fundo a fungdo de educar ¢ informar, e como aspecto
primordial proporcionar ao sujeito o conhecimento do individuo-leitor, o entretenimento, o
ladico, o reconhecimento dos diferentes tipos de narrativa, e principalmente a compreensao

do “eu” e do mundo.

2.2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA CONTACAO DE HISTORIAS



“Ouvir historias é um acontecimento tdo Prazeroso que
desperta o interesse das pessoas em todas as idades”.
(GOMES; FRANCA, 2013)

Devemos admitir que ouvir uma boa histéria € fascinante, pois além de viajarmos aos
mais diferentes lugares e tempos sem sairmos do lugar, deparamo-nos com personagens que
parecem compreender nossos sentimentos e desejos mais ocultos. Mas ndo pensem que o ato
de contar e ouvir historias ¢ um privilégio da sociedade contemporanea, pois se enganam, esta
surgiu antes mesmo da invencdo da escrita, sendo utilizada como meio de transmissdo de
informagdes, historias e culturas. Assim, podemos afirmar que os contadores de historia
surgiram com a humanidade.

Segundo Costa (2008), a evolucdo da civilizagdo humana permitiu o refinamento dos
recursos da contagcdo de historias, onde a arte de contar historias passa a ganhar formatos e
intengdes diferentes. As narrativas, pensamentos € sentimentos dos homens juntaram-se a
recursos como o palco, a musica e figurinos. Neste sentido, os contadores de historias estao
hoje presentes em todas as sociedades, “representam uma espécie de cronica viva das historias
dos mais diferentes povos” (COSTA, 2008, p. 47), ou seja, os contadores de histérias
continuam com o legado de passar a cultura e as historias de um povo para o outro, de uma
pessoa para a outra. Nao deixando a histéria, os folclores e contos se perderem/morrerem.

Ja as comunidades agrafas' convertem seus contadores em “historiadores” e
“sacerdotes”, pois acreditam que esses ultimos cultivam em suas narrativas os saberes e
cultura do povo. Enquanto isso, as comunidades possuidoras da escrita veem os contadores de
historias enquanto mensageiros vivos de saberes registrados e algumas vezes até
desconhecidos. Nessa linha, os contadores passam a serem vistos ¢ compreendidos enquanto
atores e artistas da oralidade, os quais “articulam a ficcdo e o publico; os pensamentos,
expressos nos textos, com a reflexdo momentanea dos ouvintes; os sentimentos, registrados na
escrita, com as emogoes despertadas no calor da contagdo” (COSTA, 2008, p. 47).

Para Yunes (1998, p.12 apud COSTA, 2008, p. 49) contar historias ¢ uma necessidade
da existéncia humana, para conhecermos o que somos enquanto individuos e cidaddos de uma
sociedade, tendo em vista que “ndo temos outro recurso do que sair de ndés mesmos e,
ajudados pela memoria e pela imagina¢do, projetar-nos nessas ficgoes, € refazer a
experiéncia, retificar a historia real”. Mediante o exposto, compreendemos que a contagdo de

historias ¢ um ato de transferéncia e interiorizacdo da cultura, pois através da relagdo entre

" Comunidades que fazem somente o uso da modalidade oral da lingua, nio possuindo um sistema préprio de
escrita.



fantasia e realidade existente na contacdo e de seus multiplos meios de ser trabalhada,
possibilita aos individuos conhecerem a si mesmos e compreenderem que existem mais
pessoas incluidas no meio em que vivem e na situagdo em que se encontram.

Segundo Costa (2008), ¢ comum encontrarmos na sociedade a associagdo do ato de
contar histérias ao publico infantil. Para a autora, esse aspecto ¢ decorrente das historias
imaginativas terem se tornado o meio de integrar as criangas no universo cultural. Mas, para
além do resgate da cultura, a contacao de historias “proporciona momentos em que o ouvinte
trabalha mais intensamente, e de maneira individualizada, o seu imaginario. H4, portanto, uma
funcdo psiquica formadora na contacdo de histérias” (COSTA, 2008, p. 49). Ou seja, a
contacdo vai para além do divertimento e de proporcionar prazer aos individuos, ela trabalha o
imagindrio, o lidico, a memoria dos individuos com ela envolvidos, tanto contador quanto
ouvinte, além de propiciar o ensino-aprendizagem de forma mais interativa e dinamica, e

oportunizar ao ouvinte a compreensao de si proprio e do mundo que o cerca.

2.3 AIMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

“Literatura é isso, um texto com face oculta, fundo
falso, passagens secretas, um texto com tesouro
escondido, que cada leitor encontra um lugar
diferente e que para cada leitor é outro”.
(COLASANTI, 2009)

E com base nesta epigrafe, que gostariamos de destacar o quio importante a literatura
¢ para a crianca nos primeiros anos de vida, pois com ela descobrem-se caminhos
despercebidos, novos horizontes ¢ maneiras diferentes de aprender. Neste caso, a literatura
infantil ¢ um fator primordial na forma¢do do futuro leitor, pois estd intimamente ligada a
imagina¢do que surge da curiosidade, instigando diferentes visdes de mundo e percorrendo o
mundo da fantasia.

Em tempos atuais, conforme ressalta Pereira (2007), a literatura infantil vem sendo um
fator muito debatido, considerando a sua influéncia na vida da crianga, pois elas iniciam o
interesse pela “leitura de mundo” desde pequenas, dependendo dos estimulos que lhes sdo
apresentados. Assim sendo, o ambiente no qual a crianga convive, isto ¢, os estimulos que a
crianga recebe tanto da familia como da escola referente a livros infantis, fornecem ricas
aprendizagens para seu desenvolvimento. Deste modo, se a crianga for estimulada desde
pequena a ouvir historias, no decorrer de seu crescimento sempre buscara ter o habito pela

leitura, auxiliando na sua criatividade, imagina¢cdo e a expressar com melhor desenvoltura
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suas ideias. Além disso, cabe ressaltar que os livros ndo devem ser um instrumento que
objetiva formar criangas somente para a leitura, mas também para compreender e interpretar
aquilo que ¢ lido, formando o senso critico da crianca.

Diante desse contexto, deve ser incentivado tanto pelos pais quanto pelo educador, que
a crianga esteja em contato frequente com os livros. Elas demonstram interesse em conhecer
suas formas, cores, figuras, como também a ouvir a histdria. Portanto, oferecer um livro para
a crianca contar a historia do seu jeito ¢ uma alternativa vidvel, pelo fato de retirar elementos
da histéria que ela ouviu e criar novos por meio da leitura das ilustragdes. Desse modo, a
crianga comega a perceber a estrutura do livro e a obter experiéncias com as formas de
composicdo textual. A proposito, o livro deve ser um instrumento presente no dia-a-dia das
criangas para assim, proceder-se o inicio do processo da formagdo como leitores. Para isso,

Kaercher (2001, p. 83) menciona:

Cabe destacar, [...] que estou me referindo a leitores como sendo pessoas que leiam,
com fluéncia e frequéncia, mas também por prazer, por alegria, por desejo proprio. E
igualmente importante frisar que, quando me refiro a leitura, estou concebendo-a
como um processo amplo de construcdo de sentidos, que ndo se reduz apenas ao
dominio da palavra escrita, mas que, fundamentalmente, abrange as diversas
linguagens (grafico-plastica, musical, corporal, imagética, etc.) que fazem parte (ou
deveriam fazer) do dia-a-dia da educac¢@o infantil.

Somando a isto, a autora supracitada destaca duas fases importantes da vida para o
desenvolvimento da crianga perante a literatura. A primeira abrange de zero aos dois anos de
idade (aproximadamente), requerendo a construcao da relacao da crianga com o livro, para ela
explorar e apreciar. Sendo que, com o tempo a crianga compreenderd a importancia do livro,
se o adulto ou educador for um contador que utiliza técnicas de tonalidade da voz, enchendo
de vida e emocgao cada personagem da historia, fazendo com que ela perceba este objeto como
se fosse um “brinquedo” que proporciona diversdo € emog¢dao, como também auxilia na
organizacdo das emog¢des como: medo, angustia, alegria, ciime e etc. A segunda percorre
pelos trés e seis anos de idade (aproximadamente), pois nesse periodo as criangas ampliam
seu vocabulario da lingua portuguesa e comegam a se interessar pela escrita. Dessa forma, as
histérias e a sua leitura passam a ter um sentido especial. Mas para isso, € importante
organizar um ambiente confortavel e agradavel, para que todos consigam escutar, acompanhar
a narrativa e visualizar a maneira como o adulto ou educador manuseia o livro. Com efeito, a
pratica de contar historias ou de ser interpretada pelas criangas proporciona a aprendizagem,
desenvolve valores, estimula a interagdo e a capacidade de percep¢do. Assim sendo, se as

criangas forem instigadas desde pequenas a terem contato com o livro, logo desenvolverdo o
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gosto pela leitura e a té-la como um divertimento.

Mas afinal, quais as tematicas que circulam pela literatura infantil? A resposta para
esta questdo encontra-se no trabalho sobre a presenca e a auséncia de determinados temas na
literatura infantil, escrito por Paiva (2008), em que aponta trés grandes grupos: “1) a fantasia
como tradi¢do; 2) o contetido como opgdo; e 3) a realidade como aposta”. O primeiro grupo
envolve titulos tradicionais com narrativas encantatorias, ex: contos de fadas e fabulas. No
segundo grupo, prevalecem as obras que abordam contetidos escolares, consequentemente,
servindo de recurso de aprendizagem de contetdos e valores. JA no terceiro grupo, as
produgdes literarias ancoram-se na realidade vivida pelas criancas o que as permite se
reconhecer nas histdrias e fazer associacdes entre a fantasia e a realidade.

Frente as tematicas acima enfatizadas, compreendemos essas enquanto enriquecedoras
para que as criancas desenvolvam o habito pela leitura. No entanto, percebemos atualmente
que a maioria das criangas ndo tem vontade de ler habitualmente. Para isso, ¢ papel da
educagdo infantil estimular na crianca o prazer pelos livros, visando desenvolver na crianga o
gosto pela leitura. Nesse sentido, ¢ importante selecionar bons livros, que apresentem um
linguajar convidativo e prazeroso. Assim sendo, Cantarelli, Cardoso e Simioni (2006)
constatam que devido a empolgacao que a crianca tem pela literatura, surgira o empenho em
aprender o codigo escrito, possibilitando varias significagdes e ideias de como criar e
esclarecer suas ideias.

Dessa forma, as ferramentas literarias oferecidas pela escola devem considerar um
olhar geral para o exercicio do estimulo da mente, “na percepc¢ao do real, na consciéncia do
mundo, no proprio estudo e conhecimento da lingua e expressdao verbal” (CANTARELLI,
CARDOSO; SIMIONI, 2006). Todavia, o professor deve ter em mente que a crianga ¢ um ser
em construcdo, que busca através da sua interagdo com os outros, incorporar a sua cultura. E

assim que a escola deve conceber seu papel perante a literatura.

2.4 PO DE PIRLIMPIMPIM... A HISTORIA VAI COMECAR: A IMPORTANCIA DA
CONTACAO DE HISTORIAS NA INFANCIA

“Ah, como é importante para a formagdo de qualquer
crianga ouvir muitas, muitas historias... Escutd-las é o
inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é
ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo...”

(ABRAMOVICH, 1997)

Fotografia 03 — Personagens dos contos de fadas.
Fonte: Imagens google, 2015.
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Desde que nascemos e durante toda a nossa vida, ouvimos historias. A narrativa faz
parte da vida da crianga desde que ela é bebé, por meio das cangdes de ninar, que mais tarde
dao lugar as cantigas de roda, as historias e contos de fadas. Segundo Regatieri (2008), a
contacdo de histérias tem como principal objetivo divertir e entreter, porém, Abramovich
(1997) vai além ao enfatizar que a contagdo de historias influéncia também na formagao da
crianga, sendo o inicio da formagdo de um leitor e um caminho de descoberta e compreensao
do mundo.

Estamos sempre em busca de novas informagdes. Assim, utilizamos as historias na
tentativa de dar sentido aos diversos acontecimentos que nos cercam. Desta forma, o educador
deve instigar a crianca a reflexdo e problematizagdo de questdes que facam esta pensar, fazer
descobertas e construir a sua aprendizagem. Segundo as autoras Lucas, Caldin e Silva (2006,

p. 402), a contacao de historias tem por objetivos:

[...] favorecer a identificagdo com as personagens; [...] conduzir ao riso; aliviar as
tensOes diarias; diminuir o stress; facilitar a socializacdo; estimular a criatividade;
diminuir a timidez; criar um universo independente da vida cotidiana; experimentar
sentimentos e emogodes em seguranga; [...] mostrar que os problemas sdo universais
e ¢ preciso aprender a lidar com eles; facilitar a comunicac@o; desenvolver a
maturidade; manter a saide mental; conhecer melhor a si mesmo; [...] verbalizar e
exteriorizar os problemas.

Mediante o exposto, podemos afirmar que a contacao de historias representa muito
mais que um didlogo encenado, ela revela em sua esséncia uma magia que pode transformar a
realidade da crianga no que diz respeito a compreensao de si propria € do mundo que a cerca.
Seguindo essa linha, nos deparamos com as autoras Ramos e Oliveira (2012), as quais
enfatizam que a contacdo de histdrias ¢ um ponto de partida para a realizacdo de descobertas,
na medida em que oportuniza as criangas a possibilidade de interpretar a historia, interagir e
discutir em grupo, e entdo formar a sua propria opinido e senso critico. Além de, através dos
momentos magicos de contagdo as criancas descobrirem diferentes lugares, tempos, culturas,
tradicdes, etc. Nessa perspectiva, assim como as autoras, temos a convicgdo de que o ato de
contar historias oferece multiplos conhecimentos e descobertas, podendo também, mudar o
futuro de uma crianga, pois aborda temas, de forma ludica, correlacionados com a realidade
do sujeito ou do que ele pode vir a enfrentar na vida, tendo em vista que através da contagao
de historias a crianga tem suas atitudes influenciadas.

Portanto, compreendemos que o ato de contar historias permite ao sujeito o seu
desenvolvimento intelectual, psicologico e emocional, além de estruturar o imaginério das

criangas na medida em que traz consigo uma constante relagao entre fantasia e realidade, onde
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uma reflete na outra, servindo a fantasia muitas vezes de base para a criangca compreender as
situacdes cotidianas. Seguindo esta perspectiva, apreendemos que enquanto cresce a crianga
vai criando a sua identidade pessoal embasada no que a cerca e nos modelos de filho(a), pai,
mae, amigo, aluno(a), dentre outros que a ela sdo apresentados, sendo a contacdo de historias
uma das ferramentas utilizadas para desenvolver e fundamentar a personalidade da crianga e
lhe introduzir na cultura a qual pertence. Logo acreditamos que a subjetividade da crianca que
participa direta ou indiretamente da contagao de historias sofre modificacdes.

Sobre esta mesma Otica de compreensao da contagdo de historias, Souza e Bernardino
(2011, p. 237) sublinham que ela pode servir como estratégia pedagdgica na educagdo infantil
e no ensino fundamental, devido a escuta de historias estimular na crianga a imaginagao,
educar, instruir, desenvolver a sua cogni¢do, introduzir a crianga no processo de leitura e
escrita, além de proporcionar a crianca uma gama de informagdes e conhecimentos que
passam a instigar a a¢do criadora, estimulando novas experiéncias.

Nas historias infantis, deparamo-nos com a gramatica do conto, a qual compreende “os
personagens, apresentacao inicial do conto, sucessao de eventos/agcdes complexas e o final”
(SOUZA; BERNARDINO, 2011, p. 238). Para as autoras supracitadas, essa ordem facilita
para a crianga a compreensao textual e consequentemente a criacdo de suas proprias historias
imagindrias, além de contribuir para o desenvolvimento oral e escrito. Tendo em vista que a
interagdo da crian¢a nos primeiros anos de vida com livros ilustrados com ou sem textos,
assim como com as contacdes de historias, possibilitam a crianga compreender as relagdes
existentes entre a lingua falada e a escrita, sendo impulsionado o seu processo de aquisicao da
leitura, permitindo-lhe ir além da pura decodificagdo do céddigo linguistico. Desse modo,
podemos afirmar que por intermédio do encanto e ludicidade que permeiam os momentos de
contacdo, o ato de aprender torna-se mais interativo, instigante e significativo, pois a literatura
infantil permite a crianga apreender diferentes conteudos escolares de forma interdisciplinar e
ludica, tendo a fantasia como base.

De acordo com Silva, Costa e Mello (2011), ao contar histérias o educador deve saber
a quem contar, quando contar, o que contar ¢ como contar, € consequentemente buscar
perceber se essas estdo instruindo, comovendo e agradando as criangas. Corroborando com
essa ideia, Moraes (2012) enfatiza que se faz indispensavel na contagdo de historias levarmos
em consideragdo o papel social do ouvinte, o que pode surtir na necessidade da realizacdo de
adaptacdes e modificagdes na narracdo, e na criagdo de diferentes objetivos a serem
alcancados com a atividade.

Todavia, existem diferentes formas e instrumentos que poderdo auxiliar o contador no
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ato de contar historias, entre elas podemos destacar o livro, o teatro, os sons, as sombras € 0s
fantoches, cabendo ao contador/educador elaborar estratégias, técnicas e escolha de materiais
adequados para o publico alvo com que ele ird trabalhar a historia, visando o desenvolvimento
integral da crianca. Nesse sentido, Abramovich (1997, p. 20) ressalta que antes de uma
contacdo de historias, ¢ necessario o educador “ler o livro antes, bem lido, sentir como nos
pega, nos emociona ou nos irrita... Assim quando chegar o momento de narrar a histéria, que
se passe emoc¢do verdadeira, aquela que vem 14 de dentro, [...] e que por isso, chega no
ouvinte...”. Em outras palavras, a contagdo de historias ndo € apenas o ato de contar o que leu,
ouviu, visualizou ou vivenciou. E mais do que isso, ¢ um ato de entrega, em que o contador se
doa para o ouvinte, fazendo da sua voz e gestos, principalmente, um convite para uma viagem
no mundo da fantasia. Por esse motivo o contador deve estar munido de conhecimento,
criatividade, fantasia e técnicas, para tornar o seu espetaculo significativo.

Contudo, dentre os varios indicadores que nos guiam na selecdo das histdrias,
ressaltam-se os interesses dominantes em cada faixa etaria. Segundo Coelho (1986, p. 15), a
historia € “um alimento da imaginacao da crianga e precisa ser dosada conforme sua estrutura
cerebral”, uma vez que a histéria ¢ assimilada pela crianga dependendo do seu nivel de
desenvolvimento psicologico e emocional. Para a autora, na fase pré-magica (0-3 anos), as
historias devem conter um enredo de facil compreensdo, vivo e atraente. Devendo as historias
destinadas as criangas dessa fase, envolver situagdes que se aproximem o mais possivel da
vida da crianga, de sua vivéncia afetiva de seu meio, social, contendo ritmo e repeticdo. Ja a
fase magica, que se estende dos trés anos até por volta dos sete anos de idade, ¢ dividida em
dois periodos, sendo o primeiro marcado pela preferéncia da crianga por narragdes com o
minimo de texto e expressdes repetidas, ¢ o periodo do “conte de novo”. Enquanto no
segundo periodo a crianca comeca a desejar enredos que envolvam animais domésticos,
alimentos, flores etc. Nessa etapa a crianca passa a optar por historias que envolvam enredos
mais longos, devido ao desenvolvimento de sua linguagem.

J4 no que diz respeito ao reconto de historias, Borghi (2010), embasada em Walter
Benjamin (1994), enfatiza que cada vez que a crianga reconta um conto ela repovoa o seu
imaginario com personagens diversificados, desenvolvendo uma escuta sensivel e atenta ao
outro. Para a autora, o reconto oral de historias permite a crianca os seguintes aprendizados
cognitivos: “desenvolvimento da expressdo oral, estrutura da narrativa, sequéncia e
encadeamento de fatos, amplia¢do de repertdrio, apropriagdo da linguagem que se escreve, de
vocabulério e expressoes etc.” (BORGHI, 2010, p. 8). Entretanto, faz-se importante destacar-

mos que ao referir-se a escuta atenta, Borghi (2010) vai além do simples ouvir com os
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ouvidos, pois a autora considera que a conta¢dao de historias € um momento em que 0s cinco
sentidos do sujeito sdo ativos. Portanto, ao almejarmos obter a escuta atenta das criangas nos
momentos de contagdo, teremos que abandonar a visdo de que as criangas estardo prestando
atengdo somente se estiverem quietas e imdveis, permitindo a essas se envolverem com a

historia contada, a partir de suas caracteristicas particulares.

2.5 COMPREENDENDO O PROCESSO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
DA CRIANCA A PARTIR DE VYGOTSKY

“E no dmago das interacées no interior do coletivo, das
relagdes com o outro, que a crianga terd condigoes de
construir suas proprias estruturas psicologicas”.
(RABELLO; PASSOS, 2014)

Lev Semenovich Vygotsky, psicologo Bielo-Russo, nasceu na cidade de Orsha no ano
de 1896, vindo a falecer aos 61 anos em Moscou em 1934. Vygotsky dedicou seus estudos a
compreensao da origem e do desenvolvimento dos processos psicologicos do homem, tendo
por base o desenvolvimento do homem a partir da sua cultura, do seu convivio social € com o
ambiente em que estd inserido. Para Vygotsky (apud RABELLO; PASSOS, 2014, p. 1), o
desenvolvimento humano encontra-se atrelado a uma evolu¢ao continua do homem durante
seu ciclo vital, porém nem sempre ¢ linear tal evolucao, ja que ocorre em diversas areas da
existéncia humana, tais como afetiva, cognitiva, social e motora. Sendo assim, podemos
afirmar que o desenvolvimento do ser humano ¢ resultante de seu processo de maturagao
biologica e da interagio que este mantém com o meio” que o cerca. Nessa perspectiva, o
teorico enfatiza que o sujeito € interativo, ja que adquire conhecimentos por intermédio de
relagdes e de troca com o meio, o que ocorre a partir do processo de mediagao. Assim sendo,
compreendemos por mediagdo a relagdo estabelecida pelos homens entre si e destes com o
mundo, a partir da utilizagdo de instrumentos e simbolos, construidos historicamente e
culturalmente. A esse respeito, Rego (1995, p. 42) conclui que a relagio do homem com o
mundo “ndo ¢ uma relagcdo direta, pois ¢ mediada por meios, que se constituem nas
‘ferramentas auxiliares’ da atividade humana”. As rela¢des do ser humano com o meio
constituem-se a alavanca para os processos de desenvolvimento e a aprendizagem do homem.

Isso significa dizer que: “os processo caminham juntos, ainda que ndo em paralelo”

? Por meio entende-se “algo muito amplo, que envolva cultura, sociedade, praticas e interagdes” (RABELLO;
PASSOS, 2014, p. 2).
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(RABELLO; PASSOS, 2014, p. 4).

Em relagdo ao desenvolvimento psicologico, Rodrigues, Bravo e Aratjo (2014, p. 75),
amparados pela teoria historico-cultural, afirmam ser este desenvolvimento produto de
institui¢des sociais e sistemas educacionais, que auxiliam o individuo a “construir o proprio
pensamento e descobrir o significado da acdo do outro e da propria acdo”. Levando em
consideragdo o exposto, compreendemos que € a partir da continua interagdo da crianga com o
meio e com os individuos deste, que ocorrera a formacao de novas e mais complexas fungdes
mentais. Isto significa dizer que, € a partir das mediagdes com o meio social, que a crianga
reconstrdi individualmente as agdes que sdo realizadas externamente, aprendendo a organizar
0S seus proprios processos mentais, ou seja, a crianga passa a ndo mais apoiar-se em signos
externos, mas em recursos internalizados (como imagens, representagdes mentais, conceitos
etc.) para desenvolver as suas fun¢des mentais. Significa dizer que, o desenvolvimento
psicologico ¢ impulsionado pela aprendizagem, esta ultima ocorrendo por meio do processo
de internalizacdo de conceitos, os quais sdo “promovidos pela aprendizagem social,
principalmente aquela planejada no meio escolar” (RABELLO; PASSOS, 2014, p. 4-5).

Entretanto, ancoradas nos estudos de Vygotsky, Rego (1995, p. 120-121) afirma que o
homem possui habilidades como pensar, raciocinar, deduzir e abstrair, mas por outro lado, ¢
um ser que tém sentimentos, emoc¢ao, desejos, imaginacdo e se sensibiliza. Partindo dessa
premissa, Vygotsky (2010, p. 144) afirma que o trabalho do pedagogo deve consistir ndo so
em fazer com que os alunos pensem e assimilem o conhecimento, mas também o sintam.
Dado o exposto, compreendemos a contagcdo de historias enquanto um instrumento essencial
para se trabalhar a estimulagdo do pensamento, da memoria e da imaginagdo das criangas,
uma vez que, o momento de contagdo transmite emocdo, além de ser um convite para uma
navegac¢do pelo mundo do faz de conta e explora¢do da imaginagao.

Nesse patamar, Vygotsky (2009, p. 14) apreende a imaginacdo enquanto uma
atividade criadora baseada na capacidade de nosso cérebro combinar e reelaborar, de forma
criadora, ‘“elementos da experiéncia anterior, erigindo novas situacdes € novo
comportamento”. Para o autor supracitado, existem quatro formas principais que estabelecem
a relacdo entre a imaginagdo e a realidade: A primeira diz respeito a toda obra da imaginacdo
construir-se a partir de elementos tomados da realidade e de experiéncias vivenciadas
anteriormente pelo sujeito; J& a segunda forma, aponta que a relagdo do produto final da
imaginacdo com algum fendmeno real torna-se possivel devido a experiéncia alheia ou social.
Isto €, a partir de outrem a crianga pode imaginar o que ndo vivenciou diretamente em sua

experiéncia particular; Enquanto a terceira forma de relagdo entre a realidade e a atividade de
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imaginacdo ¢ de cunho emocional. Manifestando-se de dois modos: de um lado, o sentimento
seleciona “elementos isolados da realidade, combinando-os numa relagdo que se determina
internamente pelo nosso animo” (VYGOTSKY, 2009, p. 26). Essa influéncia da emogao
sobre a fantasia combinatéria denomina-se de lei do signo emocional comum, de onde resulta
uma obra combinada da imaginagdo que tem por base o sentimento. Entretanto, existe ainda
uma relagdo inversa, onde a imaginagdo influi no sentimento, isto €, “qualquer constru¢ao da
fantasia influi inversamente sobre nossos sentimentos e, a despeito de essa construgdo por si
s6 nao corresponder a realidade, todo sentimento que provoca ¢ verdadeiro, realmente
vivenciado pela pessoa, e dela se apossa” (VYGOTSKY, 2009, p. 28); Por fim, mas ndo
menos importante temos a quarta forma de relacdo entre fantasia e realidade. Essa refere-se a
constru¢do da imaginagdo ter a possibilidade de ser algo totalmente novo, isto €, que ndo tém
relacdo com as experi€ncias vividas pelo sujeito e nem com experi€éncias que lhes sdo
transmitidas por outras pessoas. Entretanto, Vygotsky (2009, p. 29) enfatiza que ao adquirir
uma concretude material, essa imaginagdo € “cristalizada”, passando a existir no mundo e a
influir sobre outras coisas. Dessa forma, a imaginacao passa a ser realidade. Dado o exposto,
evidenciamos que os fatores intelectuais e emocionais sao indispensaveis para o ato de criacao
da imaginagdo, tendo em vista que, para a teoria histérico-cultural, ambos os fatores acima
descritos movem a criagao humana.

Mas, como sabemos toda atividade da imaginagdo costuma apresentar uma trajetoria
ampla, pois a criacdo surge durante um longo periodo de gestacdo até o ser humano ir se
desenvolvendo. Deste modo, Vygotsky (2009, p. 34) nos aponta que o ato da criagdo da
imaginagdo passa por um processo constante, o qual se inicia com as percepgdes internas e
externas, que sao o liame para ir constituindo a nossa experiéncia. Com base nisso, a crianga
vai adquirindo por meio dos outros um material para subsequentemente construir a sua
fantasia, ¢ ao decorrer desse processo vai reelaborando novas impressoes sobre este material.

Neste sentido, a dissociagdo e associagdo sao dois elementos indispensaveis para que
esse processo possa acontecer. Ao passo que, “qualquer impressdo representa em si um todo
complexo, composto de multiplas partes separadas” (VYGOTSKY, 2009, p. 36). Assim
sendo, a dissociagdo ¢ um fator que transforma um todo, em varias partes separadas,
considerando que, umas sdo mais relevantes, outras se estabilizam e algumas sdo esquecidas,
se repercutindo em um aspecto favoravel para que o exercicio posterior da fantasia possa
acontecer. Ja a associacdo, repercute na unido dos elementos que foram dissociados e
alterados.

Por fim, acontece a organiza¢cdo do imaginério se objetando em imagens individuais.
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Porém, o seu ciclo ndo para por ai, pois como ja destacamos ela se cristaliza em imagens
externas. No entanto, para que a passagem da imaginacdo a realidade possa acontecer se faz
necessario a presenga de alguns fatores, como a necessidade do homem pela busca de novos
desafios e a realizagdo dos seus desejos. Para isto se concretizar, precisa-se que as imagens
ressuscitem, ou seja, que saiam do oculto e se manifestem realmente. Acrescentando a isso, a
imaginag¢do costuma ser um aspecto interno, mas depende das condigdes externas para se
concretizar. Assim sendo, a criagdo depende de experi€ncias anteriores (condi¢des materiais €
histdricas), como também de possibilidades que passarao a existir.

Nesse cendrio proposto por Vygotsky (2009), a contacdo de historias apresenta-se
enquanto imprescindivel para que a crianca desenvolva a sua imaginacdo, sendo que através
dos atos de ouvir e ver que dar-se-a a base para futuras criagdes, isto €, para a imaginagao.
Deste modo, compreendemos a contagdo de historias enquanto um momento que favorece a
relacdo entre realidade e fantasia, e consequentemente a acao do sujeito no mundo. Na medida
em que, a imagina¢do ganha concretude e passa a existir e influir na realidade.

Entretanto, defendemos ainda, que os momentos de contagdo de historias realizados
nos Centros de Educagdo Infantil favorecem a aquisi¢do da linguagem e consequentemente o
desenvolvimento do pensamento das criangas. Uma vez que para Vygotsky (2001), a
aquisicao da linguagem passa por trés fases: a linguagem social, a linguagem egocéntrica e a
linguagem interior. Sendo a primeira fase da linguagem estabelecida através das interagdes
que a crianga institui com o mundo social, a partir de conversas, expressoes e assimilagdes. Ja
a fala egocéntrica, acontece quando a fala social (comunicativa) intercede para a fala interna,
isto ¢, aquela que acontece em nosso interior através do pensamento intelectual. Por fim,
surge a fala interior ou discurso interior, o qual acontece quando o pensamento organiza as
palavras, sem o auxilio da fala. Nisso realiza-se um pensamento em palavras.

No que tange a formagdo de conceitos, o psicélogo Bielo-Russo distingue a formacao
de conceitos cotidianos ou espontaneos, dos conceitos cientificos. Sendo os conceitos
cotidianos decorrentes da interagao social da crianga, tomados como construgdes culturais que
sdo internalizadas pelos individuos através da palavra, a qual dirige o processo de formagao
de conceitos em consonancia com as categorias culturalmente organizadas. Ja os conceitos
cientificos sdo adquiridos através do ensino, sendo organizados em sistemas de inter-relacdes.
A esse respeito, Oliveira (1992, p. 32) grifa que os conceitos cientificos implicam ‘“uma
atitude metacognitiva, isto ¢, de consciéncia e controle deliberado por parte do individuo, que
domina seu contetido no nivel de sua definicdo e de sua relagdo com outros conceitos”. No

entanto, faz-se importante salientarmos que os conceitos cientificos e os conceitos
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espontdneos encontram-se intimamente relacionados, na medida em que, para a crianga
absorver um conceito cientifico, torna-se imprescindivel que esta tenha alcangado certo nivel
de desenvolvimento de um conceito cotidiano, relativo ao cientifico.

Contudo, Vygotsky (2007) enfatiza que o aprendizado e desenvolvimento do sujeito
encontram-se inter-relacionados. Utilizando dos seguintes conceitos para explicar essa
relagdo: Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) onde a crianga resolve seus problemas
independentemente, e o Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP) onde a crianga necessita
da ajuda de um adulto ou companheiro com mais experiéncia para realizar fungdes, sendo na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) que se encontram as fungdes que estdo em
processo de maturacdo, isto €, as fungdes que estdo em estado embrionario. Em outras
palavras, “o nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o
desenvolvimento mental prospectivamente” (VYGOTSKY, 2007, p.98). Paralelamente,
embasada nos estudos de Vygotsky, Chaiklin (2011) enfatiza que a formagdo de novas
estruturas psicologicas sdo resultantes da transicdo de um periodo de desenvolvimento ja
consolidado para um periodo posterior ainda ndo alcangado, sendo sobre esta base de
transicdo dos periodos de desenvolvimento psicoldgico que o ensino-aprendizagem na escola
devera basear-se e suceder-se.

Nesse sentido, fundamentando-nos teoricamente na perspectiva historico-cultural,
temos a clareza de que a internalizacao do conhecimento decore de uma organizacdo interna
de informagdes e aprendizagens que a crianga adquire estando em contato com outras pessoas
e objetos. Assim, a aprendizagem torna-se um processo “zigue-zague”’, enriquecido pelas
relacdes que a crianga estabelece com seus colegas e professores na ZDP. Sobre essa oOtica, a
mediacdo do professor passa a ser um tutoramento, que auxilia as criancas a alcangar
patamares que elas ainda ndo haviam atingido sozinhas. No entanto, para atingir tais
patamares, sao necessarios instrumentos mediadores e, conforme Davis e Oliveira (2010, p.
63), “os instrumentos mediadores [...] sdo instrumentos sociais ¢ que foram construidos pelo
homem no decorrer da histéria humana [...]” como € o caso dos sistemas signicos, fala,
escrita, bem como a ajuda de livros, professores e colegas. Nesse sentido, compreendemos “o
desenvolvimento humano como um empreendimento conjunto e ndo individual, construido na
e pela intera¢do das criangas com outras pessoas, [...] € ¢ fruto de experiéncias anteriores, que

servem de base para novas constru¢des” (RIVERO, 2011, p. 7).
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2.6 REFLETINDO SOBRE A PRATICA E O PROCESSO DE CONTACAO DE
HISTORIAS

“O professor, quando passa a contador de historia, vai aléem de
ser humano e transcende seu proprio Ser. Faz do exercicio de
contar a sua maneira de falar, deixa de ser pessoa simplesmente
e adentra em um mundo que so a crian¢a compreende”.
(MODESTO; ROCHA; BITENCOURT, 2010).

Fotografia 04 — Contagdo de historia.
Fonte: Arquivos pessoais Marizane, 2014,

E ao transcendermos o nosso proprio Ser enquanto educadoras e contadoras de
historias, que compreendemos o quanto nos doamos ao ouvinte/crianca através de nossa fala,
gestos e emocdes que deixamos pairar no ar juntamente com a magia e a ludicidade que
convidam a crianca a adentrar no mundo da fantasia, onde ela estard protegida e a salva de
todos os males e seus medos, podendo ser princesa, principe, fada, ter varinha magica, enfim,
tudo o que nao lhe ¢ possivel e tangivel no mundo real. Além de a contacdo de historias
permitir a crianca compreender 0s seus sentimentos € consequentemente saber como agir em
relacdo a esses, dando ordem ao caos que muitas vezes ¢ o seu interior quando nao
compreendido.

Deste modo, resgataremos neste momento a experiéncia por nos vivida no Estagio
Supervisionado na Educagao Infantil no primeiro semestre do ano de 2014. Periodo este em
que surgiu a fantoche Tata, fiel amiga da turma do Maternal II do CEI Dona Ilse, que nos
auxiliou na exploragdo da imaginagdo e criatividade das criangas, assim como, permitiu a
essas adentrarem no mundo da fantasia e de nds estagiarias no mundo das criangas, além de,
a referida fantoche ter tornado as agdes pedagogicas realizadas mais significativas. Assim
sendo, temos a convicgdo de que todos os momentos foram reflexivos em relagdo a
importancia da imagina¢do da crianga para o seu desenvolvimento psicoldgico, emocional e
compreensao do mundo, porém, vamos nos aprofundar nos momentos de contagdo de
historias, tema que gerou nosso foco de pesquisa para o TCC em Pedagogia. Entretanto,
gostariamos de frisar que em decorréncia de nosso tema de pesquisa ter surgido apos o
respectivo Estagio Supervisionado, as falas das criangas que aqui aparecerdo sao oriundas de
entrevistas realizadas com as mesmas turmas em que estagiamos, porém no segundo semestre
de 2014.

Mas, como nem uma ideia surte do nada ou sem uma base, a nossa proposta de
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retornar aos CEI’S campos de estagio de Educacdo Infantil e realizar entrevistas, originou-se
de nossas observagdes e dos registros que realizamos das criangas no periodo de estagio.
Esses nos apontaram com quais histérias e métodos de contacdo de histdrias que as criangas
sentiram-se mais atraidas, assim como, a interacdo das criangas com os momentos magicos
de contagdo e navegagao pelo mundo da fantasia, onde o brilho no olhar das criancas falava
por elas enquanto a imagina¢do e a ludicidade eram agugadas ao verem um “simples
fantoche” aos olhos dos adultos ganhar vida.

Para tanto, compreendemos a observacdo enquanto um dos principais métodos de
investigacao, na medida em que a observagdo associada a outras técnicas de coleta, a
exemplo a entrevista, possibilita “um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendomeno pesquisado” (LUDKE, 1986, p.26). Sendo a entrevista marcada pelo seu carater de
interagdo, pois como afirma Liidke (1986), no ato da entrevista existe uma atmosfera de
influéncia reciproca entre o entrevistador e o entrevistado. Assim sendo, aderimos a
entrevista semi-estruturada para retornarmos aos CEI’s campos de estagio da Educacao
Infantil, e entdo realizarmos a coleta de dados sobre a relacao das criancas com a contagao
de historias. Utilizamos a respectiva técnica de entrevista em decorréncia de essa oferecer ao
entrevistador um esquema bdasico sobre o tema em estudo, esquema este que nao tem a
necessidade de ser seguido rigidamente, abrindo espago a adaptagdes.

No entanto, para realizarmos as entrevistas buscamos adentrarmos primeiramente no
mundo das criangas a partir da fantasia, isto ¢, a partir da contacdo de historias. Sendo
contadas duas histérias que as criangas ja haviam tido contato em nosso Estagio
Supervisionado na Educagdao Infantil, sendo em seguida as mesmas representadas pelas
criangas em uma folha de oficio. Porém, visando permitir a todas as criancgas responder a
nossa entrevista e consequentemente perceber o quanto sao importantes € que a sua opiniao

tem valor no mundo dos adultos, realizamos trés perguntas da entrevista com cada criancga.

. a0\ ' Fotografia 05: Desenho da Carolina do maternal II,

-~ sobre a histéoria “O Grande Rabanete” (BELINKY,
9 Y 2002).

i AW \ Fonte: Arquivos pessoais Jéssica, 2014.
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Fotografia 06: Desenho da Maria do maternal I, sobre a historia “V6 Nino e
sua neta Nina”.
Fonte: Arquivos pessoais Marizane, 2014.

As entrevistas nos permitiram apreender a visdo das criangas quanto ao momento de
contacdo de historias, seus personagens favoritos, assim como vislumbrar a presenca da
contacdo na vida delas, geralmente sendo realizada no CEI pelas educadoras e em casa pelos
pais, bem como afirmam as criancas entrevistadas. J4, quando questionadas se gostam de
ouvir historias, como se sentem € como imaginam oS personagens, percebemos muitos

sentimentos nas falas das criangas, assim como tragos da cultura dessas:

“Sim eu gosto! O lobo e a bruxa sdo brabos e a fada é boazinha” (MARIA®, 3anos)

“Sim. Sinto alegria. De fadinha” (ANA, 4 anos).

Por meio dessas respostas, podemos evidenciar primeiramente que as historias € o
momento de contagdo sdo apreendidos de forma diferente por cada crianga, devido a esta
ultima sofrer influéncia do meio em que estd inserida, principalmente da sua cultura, no
processo de aquisi¢ao de informagdes e igualmente de ensino e aprendizagem.

Constatamos ainda, que a representacdo mental que as criangas fazem dos
personagens atualmente, encontram-se na maioria das vezes relacionados a desenhos
animados, em outras palavras, ao que estd na midia. Este fato ganha maior veridicidade ao
analisarmos as respostas obtidas para a seguinte indagacdo: “Quais os personagens das

historias que vocé mais gosta?”, algumas das respostas foram:

“Das princesas e das fadinhas ”(CAROL, 4 anos).

“Da barbie” (JOANA, 3 anos).

Enfim, os gostos das criangas referentes a historias infantis e contos de fadas estdo

? Os nomes das criangas presentes nesse trabalho sio ficticios.
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cada vez mais baseados na midia, mais especificamente nos contos de fadas e personagens da
Walt Disney. Porém, tais contos de fadas ndo tém muito a somar quanto ao desenvolvimento
psicolégico e emocional da crianga, pois estes, segundo Sisto (2001 apud MODESTO;
ROCHA; BITENCOURT, 2010, p.3), sdo muito “adocicados”, apresentando em sua
narrativa a auséncia de conflitos, problemas e turbuléncias de emocdes que as criancas
enfrentam em seu dia-a-dia, consequentemente tornando esses contos sem significado,
“fazendo-lhes perder a dimensdo simbdlica”.

Para tanto, amparadas em Souza e Bernardino (2011), compreendemos que a
ludicidade presente na contagdo de historias, para além de estimular a imagina¢do da crianga,
tem muito a contribuir para o desenvolvimento das habilidades cognitivas dessa, assim como,
da sua responsabilidade e autoexpressao. Pois, segundo Abramovich (1997, p. 17), a
contacao de histdrias traz entranhado em seu conteudo a interdisciplinaridade, devido as
historias permitirem as criancas ficarem sabendo historia e geografia, “sem precisar saber o
nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula”. Portanto, temos a convic¢do de
que quando os conhecimentos sdo explorados de forma ludica, o processo de ensino-
aprendizagem e de interagcdo realizados nos Centros de Educagdo Infantil tornam-se mais
significativos.

Tivemos a oportunidade de evidenciar o fato acima descrito em nosso Estagio com a
turma do maternal II do CEI Dona Ilse, ao trabalharmos com o tema “Alimentacao saudavel”,
no qual se destacou os trabalhos realizados a partir da histéria “Camildo, o comilao” de Ana
Maria Machado (1987), que nos alicer¢ou para explorarmos temas como a coletividade, a
amizade, os alimentos saudaveis, a matematica e a coordenacdo motora. Dado o exposto,
acreditamos que a contacdo de historias quando compreendida pelo educador enquanto um
meio que favorece a crianga o desenvolver e agucar da sua imagina¢do e criatividade, o
didlogo, a formagdo de opinido, a reformulacdo do seu pensamento e a compreensdo do
mundo, este momento magico passard a fazer parte do cotidiano dos Centros de Educacdo
Infantil, seja ele voltado ou ndo para a realizacdo de futuras atividades pedagogicas com a
historia. Sendo assim, por que ndo contarmos uma historia para as criangas pelo simples fato

de proporcionarmos um momento de fantasia?

Fotografia 07 — Contagdo de histoérias.
Fonte: Arquivos pessoais Jéssica, 2014.
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Fotografia 08 — Atividade realizada apds a historia “Camildo, o
comildo”.
Fonte: Arquivos pessoais Jéssica, 2014.

Falando em fantasia, um personagem de nosso estagio que nao podemos deixar passar
sem ser apresentado a voce€ leitor, ¢ a Tata, um fantoche lindo, divertido, inteligente e muito
amado pela turma do Maternal II. Os momentos de contagdes de historias e interagdes com a
Tata, na turma acima mencionada foram extraordinarios, pois nos permitiram vislumbrar o
quanto a fantasia envolve as criangas e igualmente a entrega que ha por parte dessas ultimas
nesses momentos magicos, onde realiza-se uma navegac¢ao pelo mundo da fantasia. Além do
mais, percebemos que um “simples fantoche” aos olhos dos adultos, torna-se um novo
ser/personagem para a criangada, tornando consequentemente, o processo de ensino-
aprendizagem e a relacdo entre estagiarias e criancas mais ladico e significante, ja que, a
nossa amiguinha Tata nos ajudava a realizar a contagdo de historias, declamar poesias, cantar
cantigas, e também explicar conceitos cientificos em uma linguagem adequada para a idade
da turma. Enfim, foi com este ar ludico e magico, envolvendo fantasia e realidade, que
transcorreu o nosso Estagio Supervisionado na Educagdo Infantil com a turma do Maternal 11

no CEI Dona Ilse e igualmente com a turma do Maternal I do CEI Cantinho do Saber.

Fotografia 09: Interacdo da Tatd com a turma do Maternal I1.
Fonte: arquivos pessoais Jéssica, 2014

Sendo que no CEI Cantinho do Saber, cada histéria contada tinha como objetivo
explorar diferentes aspectos, incluindo a imaginacdo e o brincar da crianga, sempre
almejando encaixar na tematica do dia, por exemplo, com a historia “E o dente ainda doia”
trabalhamos a linguagem matematica e as criangas modelaram os personagens com massinha

de modelar, ja as histérias “Vamos cagar ursinho” e “V6 Nino e sua neta Nina” visavam
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estimular a interacgdo, ludicidade e a imaginacdo das criancas durante a contacao da historia.
Enfim, o nosso Estagio Supervisionado na Educagdo Infantil teve como base os
momentos de contagdo de historias, a partir dos quais surgiram as ag¢des pedagogicas
realizadas nos CEI’s campos de estagio, nos possibilitando vislumbrar que através dessa
relagdo as criangas conseguiram apreender e compreender de maneira mais significativa e
ludica os temas trabalhados. Nesta perspectiva, recorremos a Abramovich (1997) que
salienta o quanto “¢ importante para o desenvolvimento de qualquer crianga ouvir muitas,
muitas historias...”, pois, ao ouvir historias abre-se variados horizontes para surgir um bom
leitor. Além disso, provoca o imagindrio da crianca, € muitas vezes auxilia também na
resolucdo de problemas e conflitos existentes na vida real. Isto acontece, pelo fato da crianga
se identificar com os personagens, € encontrar um caminho ou uma solugdo para as suas

dificuldades, originando uma crianga confiante em si mesmo e em seu futuro.

3 TATA TECE CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA

Fotografia 10 — Tata.
Fonte: Arquivos pessoais
Jéssica e Marizane, 2015.

Buscamos refletir no presente trabalho sobre o papel da contacdo de histérias no
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, tendo como base as experiéncias vivenciadas
no Estagio Supervisionado na Educagdo Infantil, no ano de 2014, ¢ o estudo de obras e
produgdes que enfatizam a literatura infantil, a contagcdo de historias e a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga a partir dos pressupostos da teoria histérico-cultural.

Para tanto, embasadas em Vygotsky (2009), compreendemos os momentos de
contacdo de histérias enquanto enriquecedores do imagindrio infantil, ao passo que, a
atividade criadora da imaginacdo encontra-se intrinsecamente relacionada aos fatores
intelectual e emocional do ser humano, além de relacionar-se com as experiéncias vividas
pela crianga, assim como, aquelas vividas por outros individuos que transmitem a crianga
informagdes de experiéncias que essa ultima ndo vivenciou. Sendo tido por experiéncia nao
somente o ato em que se tem o contato direto com o objeto, mas igualmente a agdo de ouvir
relatos e escutar historias de diferentes tradicdes. Nesse patamar, a contacdo de historias
torna-se mais significativa e promovedora do desenvolvimento imaginario, psicologico,
criativo ¢ emocional da crianca, assim como, estimuladora da memoria dessa tltima. Para

tanto, depreendemos que ao ouvir historias, conta-las e reconté-las a subjetividade da crianca
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sofre modificacdes, sendo a sua identidade pessoal criada.

Paralelamente, a contagdo de historias apresenta-se ainda enquanto um instrumento
mediador que auxilia o educador na mediacdo do conhecimento com as criangas,
conhecimento este que se tornard mais significativo aos olhos dessas ultimas, uma vez que,
quando os conhecimentos sdo explorados de forma Iudica, o processo de ensino-
aprendizagem e de interacdo realizados nos Centros de Educagdo Infantil tornam-se mais
significativos. Esses aspectos foram observados em nosso Estagio Supervisionado na
Educagdo Infantil, quando a fantoche Tata ganhou vida e se transformou na grande amiga da
turma do Maternal II do CEI Dona Ilse. Os momentos de interacoes com a Tata nos
permitiram visualizar o poder da fantasia, ao ponto que ela envolvia as criancas e tornava o
processo de ensino-aprendizagem e a relacdo entre estagidrias e criancas mais ladico e
significante, uma vez que, o processo de ensino-aprendizagem proposto no estagio tinha por
base a ludicidade e o desenvolver e agucar da imaginagao das criangas.

Igualmente, as entrevistas realizadas com as criangas das turmas do Maternal I e II,
nos apontaram que essas recorrem, na grande maioria das vezes as historias na tentativa de
dar significado aos acontecimentos que as cercam, vindo a compreender a esses € a si proprias
ao se colocarem no lugar de diferentes personagens. Sendo a preferéncia das criancas por
personagens midiaticos. Nesse sentido, compreendemos que a contacao de historias para além
de promover as criangas a satisfacdo de suas necessidades emocionais, psicoldgicas,
imagindrias e fisicas, também lhes possibilita fazer descobertas e compreender o meio em que
vive, aprendendo a lidar com as suas emogdes e situagdes cotidianas.

Ja no que tange os pressupostos da teoria historico-cultural, esta nos aponta que o
desenvolvimento humano sempre tende a evoluir continuadamente, durante o seu ciclo vital,
mas nem sempre € linear tal evolucdo, pois ocorre em diversas areas da existéncia humana,
tais como afetiva, cognitiva, social € motora. Desse modo, podemos afirmar que as relacdes
do ser humano com o meio, constituem a alavanca para os processos de aprendizagem e
desenvolvimento do homem. Seguindo esta linha de raciocinio, Vygotsky (2007) utiliza o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) para determinar o espago onde ocorre
a aprendizagem e desenvolvimento do sujeito, ao passo que, ¢ na ZDP onde se encontram as
fungdes em maturagao.

Nesse sentido, fundamentando-nos teoricamente na perspectiva historico-cultural,
temos a clareza de que a internaliza¢do do conhecimento decore de uma organizagdo interna
de informagdes e aprendizagens que a crian¢a adquire estando em contato com outras pessoas

e objetos. Sendo a mediagdo do professor um tutoramento, que auxilia a crianga a alcangar
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patamares que ela ainda ndo havia atingido sozinha. Dado o exposto, avaliamos que ¢ na
ZDP, onde se encontram as fungdes psicologicas em maturagdo, em que a contagdo de
historias atuara, uma vez que esta desenvolve a imaginagdo da crianga, a qual ¢ uma fun¢ao
superior, e igualmente colabora para o processo de desenvolvimento das habilidades
cognitivas do sujeito.

Enfim, ap6s o periodo de um ano de reflexdes e estudos na producdo deste Trabalho
de Conclusdo de Curso, podemos afirmar que a contagdo de historias contribui no processo de
aprendizagem da crianga e no seu desenvolvimento, na medida em que, ambos sucedem-se a
partir das interagdes vivenciadas pela crianga com o meio em que esta inserida. Sendo a
contagdo de histérias um meio de mediacdo e interagdo da crianca com a sua cultura, os
sujeitos que a ela pertencem, assim como, com os mais diversificados conhecimentos. Além
de esse momento magico fazer o equilibrio entre o psicologico e o biologico, instigar a
crianga a construir o seu conhecimento, desenvolver a sua imaginagdo e criatividade, e
compreender o meio em que esta inserida. Para tanto, ¢ mediante a0 exposto no artigo que
agora se encerra que defendemos a introdugdo da contagdo de histérias no planejamento
cotidiano dos educadores dos Centros de Educacao Infantil, ao passo que, compreendemos

esse momento enquanto um caminho de descobertas e compreensao do mundo.
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