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RESUMO

O presente estudo objetivou conhecer e analisar a producao académica nacional sobre a
formacdo para a docéncia na alfabetizacdo, de modo a buscar indicadores de
qualificacdo para o exercicio desta pratica educativa e seu percurso na alfabetizagao,
nos anos iniciais do ensino fundamental, além de produzir um quadro analitico cujos
dados poderao contribuir no sentido de subsidiar reflexdes e a construcdo de propostas
de formagdo inicial e continuada neste segmento da educacdo basica. A metodologia
utilizada foi uma pesquisa bibliografica do tipo estado do conhecimento, a qual, de
acordo com Ferreira (2002), constitui-se numa forma de dar circularidade e visibilidade
ao conhecimento académico junto aos pesquisadores, instituigdes e ou profissionais
atentos as tematicas em discussdo. Quanto as fontes, os dados foram buscados no sitio
da CAPES, a partir das expressdes de busca, definidas previamente.. A andlise e
interpretagdo dos resultados ancora-se na Analise de Contetido, apoiada em Bardin
(1979). Como resultado deste estudo, vale destacar o numero expressivo de
dissertacdes e teses que através de seus pesquisadores ocupam-se dos desafios da
formagao inicial e continuada, das implicagdes pedagogicas inerentes a esses processos,
marcadas significativamente pelo percurso formativo pessoal e pelo percurso dos
formadores. Outro aspecto relevante neste estudo advém do que denominamos
silenciamentos: algumas tematicas, tais como a diversidade de linguagens necessarias
na e para a alfabetizacdo, estudos sobre os métodos e metodologias de alfabetizacgao,
praticas sobre as diferentes culturas e suas praticas alfabetizadoras, dentre outras, as
quais carecem de ocupagdo, dadas as necessidades e expectativas dos professores
atuantes na alfabetizagdo. Concluimos, reiterando a complexidade de desafios e
possibilidades que transversalizam a formacao inicial e continuada para a docéncia na e
para a alfabetizacdo, situada na multiplicidade de linguagens e marcas contemporaneas,
particularmente a diversidade metodoldgica, e a pouca escuta aos sujeitos que atuam
como professores nesse campo, além da falta de compromisso da e na gestdo dos
processos de selecdo e acompanhamento dos professores alfabetizadores.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia na alfabetizacdo. Formagao para a docéncia. Processos
educativos na alfabetizacao.
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TEACHING FOR LITERACY TRAINING

ABSTRACT

This study aimed to identify and analyze the national academic production on education
for teachers in literacy in order to seek qualification indicators for the exercise of this
educational practice and its route on literacy in the early years of elementary school, as
well as, produce an analytical framework whose data could contribute towards
subsidizing reflections and building proposals for initial and continuing education in
this segment of basic education. The methodology used was a literature type state of
knowledge, which, according to Ferreira (2002), it is a way to give visibility to the
circularity and academic knowledge along with researchers, institutions and
professional or attentive to the themes under discussion . The sources, the data were
collected at the site of CAPES, from search expressions predefined. The analysis and
interpretation of results is anchored in content analysis, supported by Bardin (1979). As
a result of this study, it is worth noting the large number of dissertations and theses that
through its researchers take up the challenges of initial and continuing education,
pedagogical implications inherent in these processes, significantly marked by personal
training path and the path of the trainers. Another relevant aspect in this study come
from we call silencing: some issues, such as the diversity of languages in the necessary
and literacy, studies on methods and literacy methodologies, practices about different
cultures and their practices literacy teachers, among others, which lack the occupation,
given the needs and expectations of teachers working in literacy. We concluded by
reiterating the complexity of challenges and possibilities that cross cutting the initial
and continuing education for teaching in and for literacy, located in the multiplicity of
languages and contemporary brands, particularly the methodological diversity, and little
listening to the guys who work as teachers in this field, and the lack of commitment and
management of selection processes and monitoring of literacy teachers.

KEYWORDS: Teaching literacy. Training for teachers. Educational processes in
literacy.



1 INTRODUCAO

Este exercicio de iniciacdo a pesquisa via Trabalho de Conclusdo de Curso,
atende as demandas do processo de formagao do curso de Pedagogia e se articula aos
desafios da alfabetizacdo aos seis anos de idade, implementada através da Lei n°
11.274/2006. Isso posto, nos coloca em movimento no que se refere a leitura dos
compromissos académico/formativos das instituigdes, dos pesquisadores e dos sujeitos
diretamente envolvidos nesta necessidade e ou compromisso social, cuja razdo da
existéncia sdo as criangas que adentram a este processo com o desejo de aprender a ler,
escrever e fazer uso social destas praticas no seu cotidiano.

A ocupagao com a formagao para a docéncia na e para a alfabetizagao advém dos
desafios que marcam a alfabetizacdo na contemporaneidade, bem como pela
multiplicidade de produgdes que circulam em rede nacional, associadas aos desafios da
aprendizagem e as causas da alfabetizacdo e do analfabetismo na contemporaneidade.

Em razao disso, pesquisar o que se produziu e se produz sobre e—a—partir—da
formag¢do docente, tendo em vista a alfabetizagdo, significa por extensdo também
objetivar o desvelamento do impacto gerado na—e pela produgdo académica nacional a
partir da implementagdo da Lei n°® 11.274/2006 ¢ das demandas geradas pelas alteragdes
de ordem tedrico/metodologica, inerentes a estas alteracdes. Neste sentido, justifica-se o
problema de pesquisa: o que diz a producio nacional sobre a formacio docente na-e
para a alfabetizacdo? Definimos também como questdes de pesquisa: o que dizem os
estudos sobre a formacdo necessaria a docéncia na alfabetizacdo? Quais as regides,
instituigdes e pesquisadores inquietos ante a tematica? Que tematicas sdo privilegiadas e
ou silenciadas? E que elementos subsidiam e/ou podem vir a subsidiar a constru¢do e ou
implementa¢do de propostas de formagdo inicial e continuada para a docéncia na
alfabetizacao? Esta ultima questdo muito mais como provocacao de novas andlises € ou
novos estudos que precisam ser feito, ante a envergadura da tematica/problematica no
cenario nacional.

Em razao da busca efetuada, organizamos este estudo de modo a situar as bases
tedricas que subsidiaram a pesquisa, situamos o caminho metodolégico empreendido

nesta busca, e apresentamos os resultados e a analise efetuada.



2 A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR E OS DESAFIOS
POSTOS A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

Ferreira (2002); Urpia e Lins (2013), como também Almeida (2011), destacam
que a formacgao para a docéncia na alfabetizacdo ¢ um processo continuo, que demanda
saberes especificos da area, do fazer docente, da singularidade e aprendizagem dos
sujeitos, visto que eles se relacionam com a personalidade individual de cada sujeito
crianca, adolescente, jovem pessoa e profissional. Essa tessitura do ser, fazer e saber
docente constituiu-se inicialmente na formacao inicial e vai se aprimorando em cursos
de formagao continuada, em diferentes momentos de reflexao sobre sua propria pratica,
a luz de referenciais tedrico-praticos acessados, construidos e mobilizados nas incursdes
efetuadas diariamente.

Do ponto de vista tedrico-metodologico, Urpia e Lins (2013) afirmam que a
formagao do professor alfabetizador vem se aperfeicoando a partir dos desafios que a
pratica e a realidade impdem aos atores/autores do processo educativo/formativo
regular. Diz ainda, que ndo ha um prazo e/ ou processo especifico para que isso ocorra.
Por outro lado, evidencia-se que se da de acordo com a disponibilidade ¢ com a
predisposi¢do do sujeito para autoformar-se (NOVOA, 2002). Nesse sentido, a
formagdo do professor, inicial e ou continuada, sofre ajustes ao ocupar-se das
especificidades do seu trabalho como alfabetizador. Em outras palavras, as autoras
citadas anteriormente afirmam que: “[...] pensar sobre formagao inicial, considerando as
necessidades de aprendizagem do alfabetizador como docente e do alfabetizando como
aluno, nos remete as especificidades do trabalho do alfabetizador tendo em vista o
objeto de seu trabalho” (2013, p. 73, p. 73). Ao nos remetermos as especificidades do
processo de alfabetizacdo, somos impelidos a adentrar ao perfil e as necessidades dos
sujeitos, aos conceitos essenciais que nutrem as linguagens alfabetizadoras e suas
interfaces, bem como a organizacdo do ambiente alfabetizador, as especificidades e
cuidados com a infancia, dentre outras.

Em decorréncia disso, assume-se que o professor alfabetizador necessita de uma
formagdo inicial e continuada, fundamentada no cotidiano escolar, atento as
experiéncias e necessidades dos sujeitos/pessoas, aos seus processos formativos e a
realidade historica do exercicio profissional. Brito (2006), destaca que a formagdo do

docente deve ter como base os saberes cotidianos, uma vez que eles impulsionam a



solucao da problematica do trabalho docente: sua inseguranca ao assumir o saber de
aula como alfabetizador.
O processo de formagdo [inicial e ou continuada] exige saberes especificos,
dada a singularidade de ensinar a ler e escrever. Entendemos, ainda, que esses
saberes necessitam articular-se as varias dimensdes da pratica educativa, pois
o professor (alfabetizador) ou ndo desenvolve sua pratica pedagogica
fundamentando-a em concepgdes de ensino, de saber e de aprendizagem,

numa relacdo dindmica com os alunos, com a situa¢do de aprendizagem e
com o contexto mais amplo (BRITO, 2006, p. 6).

O destaque feito por Brito (2006), no que se refere aos saberes especificos da
docéncia, encontram guarida nas contribui¢des de Freire (1989). Embora este autor ndo
trate apenas dos saberes necessaria a docéncia na alfabetizagdo, mas na multiplicidade
de insercdes possiveis de docéncia, apresenta-os de modo que o professor
alfabetizador os veja e os assuma como referenciais norteadores na e para a docéncia.
Ao afirmar que ensinar ¢ uma especificidade humana, que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento e de que ensinar exige amor, rigor, pesquisa, corporificagdo das palavras
pelo exemplo, reconhecimento da incompletude humana, dentre outros tantos saberes
necessario ao exercicio profissional da docéncia, Freire explicita de forma organica do
que e de que se constitui a docéncia da educacao infantil a educagao a superior.

Nesse contexto, a formagao continuada tem como propoésito dar continuidade aos
estudos, oportunizando ao profissional em atuagdo condigdes de tornar-se alguém que
reflete sistematicamente sobre e a partir de sua pratica, alguém capaz de desenvolver
ideias em relacdo aos seus proprios atos e (re)elaborar um saber-fazer. Afinal, a
formagdo do professor ndo deve contar somente o periodo de formagao académica, mas
o periodo de docéncia do seu dia a dia, no qual ele busca fazer o melhor para seu aluno
obter uma aprendizagem significativa, constituiu-se num vir a ser constante, trata-se de
um continunn.

Acreditamos, pois, que o processo de formagdo continuada tem como objetivo
buscar inovagdo a partir de indagacdes e questionamentos sobre e a partir da propria
pratica educativa, possibilitando nesse processo a ressignificagdo do saber, a
qualificacdo do trabalho educativo de forma permanente, de modo a validar e reavaliar a
formacao inicial.

Nessa perspectiva, o processo de formagdo continuada pode auxiliar este
profissional a olhar sua pratica pedagégica com um olhar inovador e compreender as

mudancgas, as novas atitudes como exigéncias situadas no perfil dos sujeitos e nas



realidades que circunscrevem seu percurso formativo.

Outro ponto importante no processo de constituir-se professor ¢ o contexto
socio- historico o qual o professor estd inserido no qual influéncia e recebe influéncias.
Ubarana (2012) destaca que o processo de formagdo de professores ¢ complexo, ¢
dindmico e singular por ndo envolver apenas a formagdo profissional, mas também as
relacdes da vida pessoal. Em sua pesquisa, a autora trata da importancia da relagdo entre
o intelecto e o afeto, enfatizando que essa relagdo precisa entrelagar tempo, local, textos
e contextos de modo a ir além do que demandam os aspectos didaticos e técnicos
relativos a agdo educativa.

Em razdo disso, buscamos aporte na Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina (2005. p. 26-7), a qual faz um destaque especial no que se refere ao professor

alfabetizador, dando evidéncia as suas competéncias, seus desafios, seu perfil, nos quais

comparecem como destaques:

[...] administrar sua propria formagdo; desenvolver continuamente sua
competéncia de leitor e escritor, com autonomia; realimentar diariamente
expectativas de sucesso em relagdo ao desempenho dos alunos; questionar
constantemente seu trabalho; ter atitudes de pesquisador; envolver-se em
trabalhos coletivos e compartilhados; participar de processos de formagdo
continuada em ambito intra e extraescolar; valorizar os conhecimentos
prévios dos alunos, sem deixar de favorecer e estimular novas descobertas e
dedugdes; respeitar as capacidades e habilidades ja desenvolvidas pelos
alunos, proporcionando situagdes de aprendizagem para que ampliem e
aprofundem os conhecimentos em estudo; dominar seu instrumental de
trabalho, de maneira a ser capaz de planejar, desenvolver e avaliar situa¢des
contextualizadas de ensino e aprendizagem na alfabetiza¢do; valer-se das
novas tecnologias da comunicacdo e da informagdo; produzir saberes
pedagdgicos e contextualizar sua propria pratica; compreender as implica¢des
pedagdgicas decorrentes da pluralidade linguistica e cultural nas producdes
orais e escritas dos alunos [...].

Tais atitudes reverberam em favor da construgdo de um processo de formacao
profissional inicial e continuada, atento a formagdo da pessoa e do profissional, cujas

dimensoes sdo indissociaveis.

2.1 Desafios contemporaneos: as concepcoes de alfabetizacdo e letramento e as

peculiaridades de aprendizagem das criancas de 06 (seis) anos, entre outros.

Um dos desafios que se coloca hoje aos professores ¢ trabalhar na perspectiva
da alfabetizacdo e do letramento, de forma a assegurar uma acdo pedagogica
coerente ¢ adequada a contemporaneidade, possibilitando ao aluno a



apropriagdo do sistema linguistico e a plena condicdo de uso da lingua nas
praticas sociais de leitura e escrita e das diferentes linguagens produzidas
culturalmente. (SANTA CATARINA, 2005, p. 25).

A alfabetizacdo, em seu sentido proprio, ¢ um processo de aquisi¢ao de
aprendizagem do codigo escrito, de constituicdo das habilidades de leitura e escrita,
sendo assim um processo de natureza complexo. H4 de se destacar que as questdes
relativas aos métodos e suas possibilidades continuam sendo objetos de pesquisas,
desafios e de contradi¢des. Inquieta ante esta possibilidade, Soares (2012, p. 93) diz que
estamos em busca de um método de alfabetizagdo, pois 0 método tradicional vem sendo
sistematicamente questionado, no entanto continua presente nas praticas iniciais da
alfabetizagdo. A autora destaca que “um método de alfabetizagdo sera pois o resultado
dos objetivos a atingir”.

Vale destacar que se concebemos o método como caminho para alcangar os
objetivos, com a ciéncia de que estd em nossas maos a possibilidade de refazermos o
caminho do ensinar e do aprender sempre que necessario nas diferentes linguagens, de
modo que as criancas aprendam a ler e a escrever e o fagam de modo que as praticas de
cidadania efetivamente estejam ao alcance de todos.

Almeida (2011) ressalta que no inicio do ensino fundamental a alfabetizacdo se
constitui como um instrumento da propria escolarizagdo da crianga. A crianga aprende
ler e escrever convivendo com a leitura e a escrita. Em razao disso, ¢ papel do professor
considerar o que a crianga ja sabe, visto que ela estd imersa numa sociedade onde as
imagens, as letras, os sons, fazem parte do seu cotidiano, obviamente cada um a seu
modo. E importante saber em que nivel a crianga esta, ndo para rotula-la, mas para que
deste modo o professor a alcance nas suas possibilidades, de modo a tomar posse da
apropriagdo da leitura e da escrita. Considerando, que se deve alfabetizar a crianca
partindo da sua realidade, do seu contexto, desta forma a crianga ira fazer ligagdes a
palavras, expressoes e textos que dao sentido ao seu aprender.

A fungdo social da escola € socializar no seu interior 0 maior nlimero possivel de
informagdes, contetidos e conhecimentos disponiveis & humanidade, de modo a levar as
novas geracao a apropriagdo da cultura. De acordo com esse pensamento Ubarana
(2012) aborda questdes referentes ao processo de alfabetizagdo, destacando
especialmente quando ocorre nas escolas publicas, com o intuito de conhecer a
realidade e os desafios desse processo. Evidencia que o planejamento de ensino do

professor deve partir de um contexto que faca sentido para a crianga, tendo em vista



desenvolver suas praticas pedagogicas de modo coerente, possibilitando despertar no
aluno o interesse em apreender, de modo que ele se engaje no processo de aprender a ler
e a escrever, para socialmente fazer uso desse fazer/aprender. Ha de se destacar,

outrossim, que;

As classes de alfabetizacdo formam-se necessariamente com um conjunto de
alunos com histdrias de vida diferentes, sendo, pelas contingéncias praticas,
classes heterogéneas. Uns sabem algumas coisas, outros sabem outras; alguns
ja aprenderam algumas coisas proprias da escola, outros ndo. Algumas
criangas tiveram pré-escola e aprenderam os rudimentos da leitura e da
escrita, outras nunca estudaram nada. Algumas criangas aprendem coisas em
casa, tém lapis, papel, livros, outros nunca tiveram nada disso. Cada aluno
tem uma histéria (CAGLIARI, 2004:52-3).

Obviamente, ¢ no contexto da diversidade e heterogeneidade que o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, bem como suas praticas sociais consequentes se
constituem e ou devem se constituir na alfabetizacdo. Tendo em vista a perspectiva do
alfabetizar letrando e do letrar alfabetizando, Soares (2012) aponta o letramento como
um processo de aquisi¢ao da alfabetizacdo. A alfabetizacdo, enquanto aquisi¢ao basica
do uso da leitura e da escrita, ¢ do uso fundamental da lingua, e letramento ¢ condicao
de dominio e uso pleno da escrita.

Soares (2012), ao discutir sobre o alfabetismo no Brasil, destaca que este
envolve dois processos fundamentalmente distintos, o ler e o escrever. Sendo assim, o
alfabetismo € o que as pessoas fazem com as habilidades e conhecimentos relativos a
leitura e também o que vai além desses conhecimentos. No convivio social as pessoas
precisam saber ler e escrever para poder se expressar na sociedade, demostrando seu
olhar critico ante o meio em que vive.

A formagdo do professor alfabetizador deve exigir uma preparacdo que o leve a
compreender todas as facetas do processo de ensino e aprendizagem, tornando-se assim
um profissional com postura politica diante das implicacdes ideologicas do significado e
do papel atribuido a alfabetizacdo. No contexto de que o professor precisa compreender
a importancia social do seu trabalho, Ferreira (2000), defende a ideia do uso social da
linguagem, bem como de que o professor saiba utilizar uma pratica de ensino
competente na alfabetizacao das camadas populares, construida dia a dia com os alunos,
assim possibilitard a eles uma aprendizagem mais significativa.

Se considerarmos que a crianca de 06 (seis) anos deve ser assumida como tal,

sem destinarmos a ela o que era devido e desenvolvido junto a crianca de 07 (sete) anos,



partimos do pressuposto de que tal como o professor alfabetizador, a escola, seu espaco,
seus recursos € materiais precisam ser revistos € adequados. Nunca se fez tdo
necessario ouvirmos, observarmos e prestarmos atencdo nas nossas criangas. Em
atencao ao exposto, Arroyo (2004), afirma que se faz necessario, cada vez mais, maior
“[...] proximidade, [isso porque] as necessidades dos [nossos] alunos vem dando a nossa
docéncia novas dimensdes” (p.63). O autor diz ainda: “[...] insisto em que € no espelho
dos educandos, que nos descobrimos. Vemo-nos, como os vemos (p.64)”. Mais adiante
segue dizendo: “Vejo o momento pedagodgico atual como promissor porque os alunos
nos estao obrigando a repensar as imagens deles e as nossas” (p.66).

Arroyo (2004), segue chamando nossa atengdo em relacdo aos paradoxos que
cercam as boas intengdes da educagdo e seus alcances legais. Um exemplo classico
disso foi a alteracao do ensino fundamental de 09 nove anos. Intencionou-se oportunizar
as criangas de seis anos acesso antecipado de um ano ao universo cultural. No entanto,
suprimiu-se sem cuidado ético o seu direito de brincar, pelo despreparo dos professores
na inicia¢ao do processo de escolarizacdo, pela falta de adaptacdo de estrutura fisica do
espaco escolar, pela falta de adequacdo dos materiais, jogos e brinquedos, entre outras
situagoes reveladas pelos diferentes estudos sobre este tema/problema disponiveis a

quem quiser deles se ocupar.

Nosso paradoxo é sabermos que todo o aluno ¢ um cidaddo, um ser humano,
sujeito de direitos plenos, mas ndo conseguimos enxerga-lo, quando ¢ aluno
popular, além de carente, sobrevivente [numa sociedade injusta e
despreparada para educar e formar, dadas as condigdes de carreira dos
professores, dado seu despreparo, ante os aligeiramentos, entre outros
problemas]. Nessa estreita visdo, nossa docéncia se limitara a uma docéncia
para a sobrevivéncia. (ARROYO, 2004, p.76).

Nossa aten¢do ao tema problema sustenta-se pela responsabilidade que perpassa
e nutre o processo formativo de todo aquele (a) que deseja responsavelmente assumir a
docéncia como profissdo, particularmente na alfabetizacdo. “O Ensino primario, ou
aquele necessario para o primeiro direito [...] uma espécie de kit de primeiros socorros
(p.77)”. A alfabetizacdo aos 06 (seis) anos configura-se num exercicio de cidadania,
cujo ambiente alfabetizador, referencia a multiplicidade de vozes e linguagens que
possibilitam a comunicagdo plena a todos os cidadaos.

Nesta perspectiva, ensejamos dar destaque as singularidades da infancia, as

particularidades relativas ao desenvolvimento e aprendizagem das criancas de 06 (seis)



anos; as expectativas das familias e da sociedade em relagdo as novas praticas e
concepgdes de alfabetizagdo desejadas; a multiplicidade de vozes e linguagens
anunciadas como compromissos da alfabetizagdo; as responsabilidades institucionais
quanto a formagao inicial e continuada aos professores alfabetizadores; aos desejos de

aprender ou ndo das criangas, entre outros.

2.2 Saberes Docentes Necessarios A Alfabetizacio

Reconhecer e assumir que o conhecimento do professor para a realizacao do
seu trabalho docente ¢ imprescindivel, significa dar destaque aos estudos que vem sendo
efetuados e publicizados por diferentes pesquisadores inquietos ante este desafio: quais
s30, como sao ¢ de que forma sdo construidos os saberes necessarios a docéncia?

Algumas perguntas merecem nossa ocupagdo: como o saber do professor ¢
formado? Quais os conhecimentos e competéncias que o professor precisa mobilizar
diariamente em suas aulas? Qual a importancia do saber do professor em suas atividades
educativas? Esses e outros questionamentos nos possibilitam compreender que as
respostas precisam ser construidas de forma coletiva, pois elas se encontram inseridas
em contextos diferentes para cada escola ou sociedade e dependem de muitos fatores
para se tornarem pertinentes.

Tardif (2012), evidencia os multiplos saberes necessarios ao exercicio da
docéncia, tais como: o saber disciplinar, o saber curricular, o saber da experiéncia e o
saber da formagdo profissional, entre outros que emergem da pratica em sala de aula, da
vivéncia diaria no contexto escolar, enquanto que outros sdo obtidos nos cursos de
formacao inicial e ou continuada.

Gauthier (1998), destaca que os saberes provenientes dos centros de formagao
para professores correspondem a compreensdo das teorias da educagdo, do curriculo e
os saberes especificos da disciplina. J& Schumann (2005), apresenta outra forma
inovadora de compreensdo quando trata do conhecimento base do professor, o qual ¢
formado pelo conhecimento do contetido da matéria a ser ensinada, pelo conhecimento
curricular e pelo conhecimento pedagogico da matéria.

Essas concepcdes do que ¢ e do que vem a ser o saber docente, saber
necessario a docéncia, nos impulsiona a nos construirmos como profissionais com

multiplas competéncias, habilidades, atitudes, entre outras denominagdes.



Nesse sentido, Tardif apresenta que:

Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar
do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do
trabalho: o saber ¢ sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no
intuito de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo ¢ uma coisa
que flutua no espago: o saber dos professores ¢ saber deles ¢ esta relacionado
com a pessoa ¢ a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
histéria profissional, com as suas relacdes com os alunos em sala de aula e
com os outros atores da escola, etc (2012, p.11).

Nessa perspectiva, acreditamos que o saber do professor ¢ um saber social, que
ganha sentido quando compartilhado durante a sua pratica docente. Trata-se de um saber
que nao ¢ constituido de forma isolada, pelo contrario, ¢ constituido socialmente, pois o
trabalho ¢ realizado com sujeitos em contextos historico-sociais. O saber ndo pode ser
visto na forma de um contetido, pois ele ¢ desenvolvido de forma reciproca entre
professores e alunos.

Gauthier (1998), afirma que os saberes referentes ao contetido, a experiéncia e
a cultura da docéncia sdo essenciais no exercicio da atividade docente, mas “toma-los
como unicos ou exclusivos ¢ mais uma vez contribuir para manter o ensino na
ignorancia”. Destaca na sequéncia que ao “contrario de outros oficios que
desenvolveram um corpus de saberes, o ensino tarda a refletir sobre si mesmo”
(GAUTHIER, 1998, p. 20). Acreditamos pois, que o refletir sobre si mesmo significa
assumir a complexidade deste exercicio profissional e a rigor ocupar-se dele
constantemente, dadas as particularidades dos sujeitos que permitem a materializagao
deste processo.

Nesta perspectiva, quando Freire (1989), afirma que ndo h4d como ensinar sem
antes aprender, fica evidente a necessidade de que quem ensina precisa aprender para
ensinar, porque quem aprende, ensina a aprender. Isso reafirma a incompletude e o
inacabamento do sujeito comprometido com a profissdo docente. Em razdo disso, o
autor destaca que um dos saberes primordiais e indispensaveis, ¢ de que o educador
deve incorporar o papel de sujeito da produgdo do saber, e se convencer de que ensinar
ndo ¢ simplesmente transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construgao.

E oportuno destacarmos que ao afirmar que ndo ha docéncia sem docéncia, que
ensinar ¢ uma especificidade humana e de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento

Freire (1996), chama nossa aten¢do acerca do percurso formativo que nos torna o que



somos, que referencia nossas praticas e que nos constitui no profissional e na pessoa que
somos, dadas as peculiaridades demandadas para o exercicio da docéncia.

O que se observa ¢ que a docéncia para a alfabetizacdo vem ocupando um lugar
de destaque na midia, na produ¢do académica inerente aos programas de pos-graduagao
e na propria graduagdo, no entanto, nas estatisticas avaliativas da alfabetizagdo, essa
pratica ainda ocupa os ultimos lugares.

Isso posto, desafia os profissionais atuantes na alfabetizacdo, tendo em vista sua
formagdo e atualizagdo constante tanto inicial quanto continuada, bem como as
institui¢des formadoras, as quais atentas as politicas publicas e seus desmembramentos
precisam alterar suas matrizes curriculares, buscando a relagdo teoria e pratica
necessaria a aproximagao entre a formagao e os campos de atuagdo profissional dos seus

€greSsos.



3 METODOLOGIA DO ESTUDO

Trata-se de uma pesquisa bibliografica do tipo “estado do conhecimento",
possibilidade essa que objetiva realizar um inventario do que esta sendo produzido das
pesquisas ja realizadas. Pesquisa essa que segundo Ferreira (2002), tem contribuido no
sentido de propiciar a circulag@o e o intercambio do que j4 foi construido e, desse modo,
contribuir com o que estd por construir, otimizando a pesquisa nos seus diversos
aspectos. Em razdo disso, ao focar a producdo nacional sobre a formagdo para a
docéncia para a alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental, buscou-se
explicitar as principais caracteristicas e contribui¢cdes dessas produgdes, quer para as
praticas docentes de alfabetizacdo, quer para a construgdo de exercicios de formacgao
inicial e continuada demandados para esta area do conhecimento.

Quanto a fontes, os dados foram buscados no sitio da CAPES,

http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses, a partir do recorte temporal de 2011-

2012, dada a disponibilidades destes. O inventério realizado deu-se com as sequentes
expressoes de busca: "praticas alfabetizadoras”, “formacdo docente na e para a
alfabetizacdo", "formacao do professor alfabetizador", "formagao inicial e continuada na
alfabetizacdo".

A andlise dos resultados e sua interpretacao, orientou-se pelas contribuigdes da
analise de contedo postulada por Bardin (1979), Trivinos (1986) e Moraes (1999),
estabelecida no movimento da: pré-analise, andlise categorial e andlise inferencial. Na
pré-analise, fizemos a leitura de todos os resumos das teses e dissertacoes localizadas
sob as expressdes de busca selecionadas, definindo aproximagdes de acordo com as
regularidades e permanéncias que fluiram, tendo em vista a andlise categorial, na qual
fizemos aproximagdes tematicas agrupando-as de modo que pudéssemos definir as
categorias. Definidas as categorias, realizamos a analise inferencial, cotejando olhares
tedricos articulados aos dados sinalizados pelas pesquisas, cujas produgdes acessamos.

Quanto aos resultados da pesquisa destacamos: um total de 163 produgdes, no

recorte temporal 2011-2012 com os descritores citados, de acordo com tabela a seguir:


http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses

Tabela 1 — Producdo académica de teses e dissertagdes catalogadas.

DESCRITORES DE BUSCA TESE DISSERTACAO TOTAL
Formacgao Docente na e para a Alfabetizacao 21 64 85
Formagao do Professor Alfabetizador 3 16 19
Praticas Alfabetizadoras 9 24 33
Formacao Inicial na e Para a Alfabetizac¢ao 3 23 26
TOTAL GERAL 163

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2015.

Graficamente podemos observar a prevaléncia da tematica formacao docente na
e para a alfabetizacdo 85 % (oitenta e cinco por cento) dos trabalhos, seguida pelas
praticas alfabetizadoras 33% (trinta e trés por cento) dos trabalhos e pela formagao
inicial na e para a alfabetizacdo 26% (vinte e seis, por cento) dos trabalhos. Formagao

do professor Alfabetizador 19 % (dezenove por cento) dos trabalhos.

Total de Teses e Dissertagoes

ETESE @ DISSERTACAO

64
24 23
21 16 .
‘
Formacdo Formacgdo do Praticas Formacgado Inicial
Docente nae Professor Alfabetizadoras naeParaa
para a Alfabetizagdo Alfabetizagdo

Alfabetizagdo

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2015.

4. ADISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

4.1. Regioes e instituicoes inquietas ante a tematica
Entre os objetivos deste estudo, intencionamos dar visibilidade as regides e

instituigdes “denominadas inquietas™ ante a tematica da formagdo para a docéncia na

* Utilizamos a expressdo instituigdes “inquietas”, em decorréncia das diferentes manifestagdes, via
publicagdes sobre a tematica/problematica.



alfabetizacdo. Em razao disso, destacamos que a regido sudeste apresenta um percentual
de destaque comparativamente as demais regides do pais no que refere a produgdo

cientifica, definida e selecionada para este estudo.

Tabela 2 — Producao académica de teses e dissertagdes catalogadas no recorte temporal

por regiao:

REGIOES TESES DISSERTACOES
Regido Centro Oeste 2 8
Regido Nordeste 9 21
Regido Norte 0 7
Regido Sudeste 22 60
Regido Sul 3 31
Total 36 127

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2015.

A Tabela 2, nos permite afirmar que a regido sudeste apresenta um percentual
diferenciado de producdes se comparada as demais regides. A producdo cientifica de
teses e dissertacdes dessa regido, no recorte temporal de 2011-2012, representa cerca de
50% de toda producdo. Diante dos dados catalogados, outras indagacdes nos colocam
em movimento: como essas producdes localizadas e catalogadas alcangam as redes de
ensino da regido e do entorno? Como as instituicoes se ocupam da circularidade da
producdo, tendo em vista seu compromisso social de produzir e difundir o
conhecimento? Como os professores das redes acolhem/acolheriam os resultados desses
estudos, em suas reflexdes? Seguramente estas indagacdes possibilitam outros estudos,
os quais merecem novo esforcos. O que se pode afirmar, € que a producdes expressam
inquietudes, haja vista a multiplicidade de tematicas e reflexdes analiticas efetuadas.

A regido sul figura como a segunda regido inquieta ante a tematica tomada como
objeto de estudo. O que se destaca nestas producdes sdo estudos autobiograficos,
narrativas atentas a constru¢do da pessoalidade e da profissionalidade docente na
alfabetizacdo. Nosso desafio problematiza as praticas sociais, 0os processos de
alfabetizagdo nas realidades e tempos vividos, os esforcos traduzidos em politicas
publicas, entre outras particularidades demandadas na atualidade, ante os indices de
analfabetismos crescentes.

Outro destaque que se depreende do grafico abaixo, ¢ que a regido sudeste € a

que mais produz tese e dissertacdes sobre o tema do qual nos ocupamos, € que as



regides centroeste e nordeste sdo as que menos se ocupam da tematica. Nossa
indagacdo: estariam estas regides menos inquietas? E que outras experiéncias e ou
estudos similares estariam ocorrendo nestas regides e que poderiam ser socializados
analiticamente? Ou que parcerias vém sendo realizadas junto as redes e que estdo
atentas ao tema problema?

O que se observa, de antemao, ¢ que hd um niimero expressivo de instituigdes
localizadas em diferentes espagos e regides do pais, que através de seus pesquisadores
inseridos em diferentes programas de graduagdo e pds-graduacao vem olhando para a
alfabetizacdo de forma sistematica, porém na maioria das vezes particularizando estudos
de situacdes pontuais. Identificamos auséncia de estudos sobre os programas e politicas

publicas, atualmente inquietas ante a tematica e/ou problematica da alfabetizagao.

4.2 Instituicdes inquietas
No que se refere as instituigdes denominadas inquietas a Figura 2, pretende dar

maior visibilidade aos dados por institui¢do e por regido.

Figura 2 - Produ¢do académica de teses e dissertagdes por regido e instituigdes
inquietas:

Outros Regido Sul

Universidade do Oeste de Santa Catarina (SC)

Univ. Federal de Santa Maria

Outros Regido Sudeste

Pontificia Univ. Catdlica de Sdo Paulo (SP)
Univ. Est. Paulista Julio de Mesquita Filho/...

Univ. do Estado do Rio de Janeiro (RJ)

Outros Regido Norte m1

Univ. Fed. Do Amazonas

Univ. Fed. De Rondénia

Outros Regido Nordeste

Univ. Fed. Do Maranhdo (MA)

Univ. Fed. Do Rio Grande do Norte (RN)

Univ. Fed. De Pernambuco (PE)

Outros Regiao Centro Oeste

Univ. Fed. De Mato Grosso do Sul (MS)

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2015.



As teses e dissertacdes escritas na regido sudeste, que se refere a regido com
maior numero de teses e dissertacdes produzidas, referem-se a pratica pedagogica com
teses escritas sobre a docéncia, nas quais buscam identificar trabalho de educadores
atuantes, sobre como esta sendo sua pratica docente, ou seja, sao reflexdes sobre a
formacao inicial e continuada, por fim faz uma apanhado, mas ndo entra totalmente no
que nds queremos visualizar nesta pesquisa. A Figura 2 demonstra as universidades que
produzem sobre o tema em questdo, podemos visualizar que as universidades que mais
produz ¢ as universidade da regidao sudeste e a que menos produzem ¢ a da regiao Norte;
No entanto, apresenta outras regides com um namero menor, mas que apresentam
inquietacdes perante o tema, como ¢ o caso das demais regides citadas no grafico

abaixo.

4.3 Categorias de andlise que emergiram como resultado deste estudo

A leitura integral de todos os resumos das teses e dissertagdes, selecionadas a
partir dos descritores ja citados, nos possibilitaram a identificacdo e construcdo de 04
(quatro) grandes categorias, as quais agruparam expectativas, resultados e esfor¢os de
pesquisadores vinculados a diferentes programas de poés-graduacdo stricto sensu
(programas de mestrado e doutorado), os quais deram guarida aos objetivos deste
estudo, através dos quais intencionamos identificar o quantitativo de produgdes, regides
e pesquisadores inquietos, bem como possibilidades de formacao do alfabetizador e para

o alfabetizador no exercicio da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental.

4.3.1 Formacgao Inicial e continuada e para a alfabetizaciao

O que se depreende dos diferentes referenciais e autores que discutem o tema ¢
que os cursos de formacdo continuada ainda hoje sdo oferecidos com o intuito de
minimizar as lacunas deixadas pela formacao inicial. Tendo em vista proporcionar um
movimento de reflexdo sobre o proprio fazer docente, pela ressignificacdo da pratica
pedagbgicas e pela atualizacdo de conteudos, conceitos, metodologias, entre outras,
Marmol (2011), parte do pressuposto de que a formagdo continuada se constitui num
processo/exercicio de socializacdo de saberes, provocando o educador para recriar

significativamente. Nesta perspectiva, acreditamos que a formagdo continuada pode



proporcionar um espago de reflexdo da acdo num processo continuo, através de
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, realizadas apds a formagao inicial. Em razao
disso, hé destaques nos estudos realizados, as narrativas, as autobiografias, os grupos de
estudo, aos diarios de bordo como exercicios formadores e autoformadores, como
possibilidades de encontros de reflexdo sobre e ou a partir dos processos constitutivos
das praticas pedagogicas, o0s quais preconizam a inova¢do como alteracdes
metodologicas possiveis, entre outras.

No que se refere a formagdo inicial e continuada, destacamos o estudo de
Souza (2011), no qual a autora problematiza a falta de clareza tedrico-metodologica
revelada pelos sujeitos de pesquisa, dadas as implicagdes ético politicas que as
concepgOes buscadas traduzem nas praticas de alfabetizagdo, focadas nas concepgdes
ético-politicas, ou seja, o estudo revela via cursos de formacgao continuada que ha falta
de clareza e implicacdo das concepgdes dos sujeitos, na transposicdo e das préaticas
implementadas. Outro aspecto problematizado, parece ser subterfugio as fragilidades
inerentes aos processos de formacao inicial e continuada, sob a defesa de que para
ensinar a ler e escrever faz-se necessario ter amor pelas criangas, sob este argumento
silenciam-se muitas vezes 0s compromissos técnicos, politicos e pedagodgicos que
circunscrevem a problematica em analise: as competéncias técnico-cientificas.

Santos (2011), ao tratar da formagdo inicial e continuada, da destaque a
necessidade de que a formacdo trate de forma mais efetiva de exercicios de
conhecimento da realidade dos sujeitos, razao do exercicio profissional da docéncia.
Evidencia que a interacdo entre escola e familia constituiu-se num esfor¢o formativo
constante e que faz a diferenga no planejamento e na implementagdo de ag¢des coletivas
e ou colaborativas; Baptista (2011), d4 destaque a desconexdo existente entre os
programas de formagao inicial e continuada, vez que sdo pensados e materializados com
pouco e ou quase nada de dialogo sobre a dindmica das relacdes entre os saberes
ensinados e os saberes que constituem as praticas docentes junto aos sujeitos € as
instituicdes. A afirmacdo feita decorre de exercicios de escuta realizados pela autora e
que tratam das percepgdes dos professores sobre a dindmica cotidiana do exercicio
profissional e o que as instituicdes tratam nos exercicios de formacdo continuada
implementados.

Stabenow (2011), ocupou-se de processos de formagado inicial e continuada em

atencdo a educacdo infantil, e em razdo disso destaca a percep¢do da incipiéncia do



brincar nos processos educativos destinados a infancia, a falta de clareza
teorico/metodoldgica entre o que sdo atividades ludicas e o que sdo jogos pedagdgicos,
destaca a necessidade de estudos sistemadticos, tendo em vista a ressignificacdo dos
saberes e fazeres docentes processualmente construidos. Pecanha (2011), ao estudar a
negacao do brincar, situa esta problematica como substitutiva da alfabetizagao, propde a
urgéncia de se repensar as estratégias para salvaguardar os tempos e espacos do brincar,
particularmente em decorréncia da matricula aos 06 (seis) anos no primeiro ano do
ensino fundamental.

Outro aspecto interessante, que perpassa os estudos desta categoria, advém da
demanda do trabalho coletivo e colaborativo, possibilidade essa defendida por Vygostky
(1989), o qual destaca que todas as fungdes do desenvolvimento do individuo aparecem
duas vezes: primeiro no nivel social e, depois no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicoldgico) e, posteriormente no interior do sujeito (intrapsicoldgico).
Isto significa que o trabalho em grupos oportunizara maiores ¢ melhores condi¢des de
aprendizagem e de formagao, seja ela inicial e ou continuada.

Outros aspectos importantes que emergem desta categoria ancoram-se em
Oliveira (2011), com destaque a alfabetizagdo estética, ao ensino da arte e ao cultivo da
emocao e da sensibilidade nos processos de alfabetizagdo; os estudos de Batalha (2011),
e Cruz (2011), atentos aos estudos autobiograficos, as histérias de vida, destacam o
papel das reflexdes sobre e ou a partir do que marca essas historias como espagos de
constru¢do de conhecimentos, além das contribui¢des de Hennicka (2012), que em seu
estudo sinaliza a necessidade permanente do recriar, do reinventar ¢ do redescobrir,
como esforcos de construgdo da profissionalidade e da pessoalidade docente.

No que se refere as praticas e processos de formagao inicial e continuada, hd um
movimento significativo de pesquisadores que vem se ocupando particularmente do
estudo relativos as politicas publicas e seus impactos, na vinculagdo identitaria deste
exercicio em relacdo as expectativas e necessidades sociais evidenciadas e situadas
pelos processos de avaliacdo em larga escala, tais como, estudos de Chiacchio (2012);
Rofino (2012); Franca (2012); Oliveira (2012), entre outros.

Ha de se destacar, em aten¢do ao que propde Almeida (2011); Urpia e Lins
(2013); Brito (2006); Freire (1989), citados na base tedrica deste estudo, entre outros

que se ocupam da formag¢do inicial e continuada, que os processos formativos desta



natureza demanda atencdo e cuidado’ permanente, dados os desafios cotidianos que
circunscrevem as praticas e os processos de formagdo para a docéncia na e para a

alfabetizagao.

4.3.2 Praticas pedagogicas dos professores alfabetizadores e dos formadores de

professores: reflexdes que emergem.

Tendo em vista os anseios que perpassam as demandas formativas dos
professores alfabetizadores, o que se evidencia é que tanto os professores de sala de
aula, quanto os pesquisadores buscam compreender e ou explicitar elementos que
fundamentam que subsidiam e/ou que os auxiliem na condugdo do processo de
alfabetizagdo exitosa, o que denominamos como pratica(s) pedagdgica(s) coerentes e
atentas as necessidades e expectativas dos sujeitos estudantes e professores atuantes

neste processo/exercicio. Em relacdo a esta expectativa, Fonseca (2011), destaca que:

A pratica educativa ¢ permeada de desafios. Pensar as atividades do
profissional da educacéo é a todo o momento, questionar a sua pratica. Pensar
a forma e o conteudo de um processo eficiente de formagdo do educador
requer um estudo da pratica pedagdgica, ja que esta se constitui numa relagédo
entre os dois sujeitos- professor ¢ aluno- ¢ o conhecimento, na dire¢do do
sucesso/e ou fracasso do processo de ensino e aprendizagem. (FONSECA,
2011, p.10).

Ainda segundo Fonseca (2011), a ansiedade e as expectativas reveladas fazem
sentido, dada a complexidade que reveste essa busca e suas interfaces. A autora
apresenta alguns elementos, os quais requerem a clareza de alguns conceitos e
elementos basicos, conceitos e elementos esses discutidos a priori por Novoa (1995),
quando trata da trilogia expressa na relacdo professor, aluno e conhecimento. A
diversidade de perspectivas didaticas e metodoldgicas um tanto dispersas atualmente,
além das concepgdes de alfabetizacdo e letramento, sinalizam que mais do que nunca a
sala de aula constituiu-se num espaco, tempo e lugar, com tempos especificos, marcados
por teorias e praticas que requerem conjugacao o tempo todo, o que requer rediscussao e

redefinicdo do proprio curriculo, além de tudo o que o cerca. Outro elemento fundante,

> A concepcao de cuidado aqui registrada ancora-se em Boff (2012, p.27).“O cuidado ¢ exigido em
praticamente todas as esferas da existéncia, desde o cuidado com o corpo, dos alimentos, da vida
intelectual e espiritual, da conducdo geral da vida até ao se atravessar uma rua movimentada. Como ja
observava o poeta romano Horario, o cuidado ¢ aquela sombra que sempre nos acompanha e nunca nos
abandona porque somos feitos a partir dele”.



estratégia fundamental ¢ o diagndstico, o qual comparece como um instrumento
permanente tanto para o formador, quanto para a crianga em processo de formagdo e

aprendizagem.

A necessidade de compreender o saber dos professores em intima relacdo
com o trabalho desenvolvido na escola e na sala de aula justifica o fato de
que as relagdes dos professores com os saberes nunca sio estritamente
cognitivos, ou seja, ¢ principalmente no ambiente de trabalho que os
saberes sdo produzidos e modelados. (FONSECA, 2011, p.33).

Lopes (2011), destaca em seu estudo que os resultados de uma elaboragdo
metodologica partem da necessidade do aluno, respeitam suas expectativas e
capacidades. Isso posto, demanda reflexdes tedrico-metodoldgicas presentes e expressas
em diferentes materiais didaticos como livros, videos, artigos, midias, entre outros
suportes de alfabetizacdo e letramento, que prezam pela aprendizagem da leitura e
escrita e seus conteudos, letras e sons, grafemas, fonemas além das diferentes praticas
de letramento presentes no movimento teoria e pratica . Lopes (2011, p. 20), destaca que
“A préatica em sala de aula ¢ composta de varios modos de fazer e pelas teorias que as
embasam, [...] também podem receber o nome de técnica, de didatica, de metodologia,
ou de métodos da alfabetizacao”.

Nos diferentes trabalhos acessados, lidos e discutidos, o que se evidencia € que
os diferentes processos de ensino-aprendizagem com qualidade ndo dependem unica e
ou exclusivamente do professor. Fonseca (2011) evidencia, que “A relagdo
professor/aluno traduz-se numa interdependéncia, considerando que ndo ha aluno sem
professor e, necessariamente ndo hd professor sem aluno” (p.10). Além do exposto,
outros compromissos, tais como a clareza do projeto pedagogico da instituicdo, o
curriculo definido como compromisso coletivo, a presenga ativa do gestor(a) da escola
ante os éxitos e dificuldades vividas, estdo entre as prerrogativas que vinculam a
alfabetizacdo, o letramento e suas consequéncias.

A pratica e ou as praticas pedagogicas, quando refletidas e analisadas, permitem
um processo de (re) visao dos fazeres e dizeres empreendidos, em razdo de uma pratica
formativa que ganha destaque nas pesquisas catalogadas, ¢ a narrativa enquanto
exercicio formador e autoformador, por expressar o movimento de andlise pessoal e

profissional envolvido.



Desta forma, enquanto atividade formadora, a narrativa de si e das
experiéncias vividas ao longo da vida caracterizam-se como formagdo e de
conhecimento, porque se ancora nos recursos experienciais engendrados nas
marcas acumuladas das experiéncias construidas e de mudancas identitarias
vividas pelos sujeitos em processo de formag@o e desenvolvimento (SOUZA,
2006, p.137).

Vale destacar a importancia e a necessidade de ocupar-se da compreensdo e do
saber dos professores, assim como o0s professores precisam ocupar-se dos saberes

prévios trazidos pelos seus alunos, criangas, adolescentes, jovens e ou adultos.

Os saberes de formacdo profissional sdo aqueles que o professor adquire
através do conjunto de saberem transmitidos pelas instituicdes de formacao de
professores, nesse sentido, esses conhecimentos se transformam em saberes de
formacdo cientifica ou erudita, que incorporada a pratica docente, podera se
transformar em pratica cientifica ou em tecnologia da aprendizagem (LOPES,
2011, p. 24/25).

Entre as diferentes possibilidades que emergem das pesquisas acessadas, o que
se observa ¢ a pouca ocupagdo com o estudo efetivo das praticas pedagdgicas, dos
fazeres docentes, do exercicio cotidiano das praticas de alfabetizagdo e letramento nas
diferentes escolas e redes de ensino. Fala-se da alfabetiza¢do das criangas, dos jovens e
adultos, sem referenciar estudos decorrentes de incursdes efetuadas pelas instituicdes
formadoras. H4, igualmente, comentarios sobre o fracasso escolar, sobre alfabetismos e
analfabetismos, sobre os multiplos e constantes letramentos, sobre a responsabilidade
no alfabetizar e na alfabetizagdo, no entanto ha caréncias quanto a materializacdo de

propostas de alfabetizagdo que alcancem a realidade da sociedade atual e suas escolas.

4.3.3 Percurso formativo do professor alfabetizador e as implica¢des no seu fazer

e no fazer-se

O percurso formativo do professor € aqui assumido como a sua trajetdria pessoal
e profissional. Trajetoria essa marcada pelas diferentes incursdes efetuadas, pelos
diferentes movimentos de busca e de recuo. Tardif (2012), afirma que ao tentar
compreender o professor enquanto sujeito de conhecimento, enquanto profissional, isso
implica em olha-lo como alguém que faz interven¢des, mas que também ¢ feito e
mediado por elas. Ele ¢ alguém que ndo somente aplica o conhecimento produzido pelos
outros, mas alguém que também, a luz dos seus saberes e experiéncias, o ressignifica.

Assim sendo, faz-se necessario:



Compreender o percurso formativo como um continuum que se da ao longo da
vida escolar, tanto quanto ao longo de toda a vida, significa considerar a
singularidade dos tempos e dos modos de aprender dos diferentes sujeitos.
Assim, faz-se necessario transcender os componentes curriculares das areas em
suas especificidades, promovendo o didlogo com os diferentes aspectos da
cultura, entendida como conjunto de objetivagdes humanas produzidas ao
longo do seu processo histdrico, com vista a sua ampliacdo e complexificagdo
(SANTA CATARINA, 2014, p. 31).

Vale destacar que, por esta concepcao de percurso formativo, o professor se
torna o que ¢, e vai se preparando e se formando para atuar profissionalmente. Em razao
disso, atribui-se a formagao inicial a constru¢do dos referenciais minimos, a defini¢ao
dos aportes tedricos e metodologicos para o exercicio da docéncia. A formacao
continuada lhe possibilita conhecer, construir, definir novas possibilidades para a
docéncia, em atengdo aos desafios que vao aparecendo no cotidiano, dada a diversidade
de jeitos de aprender e de ensinar, dadas as particularidades de cada crianga, sua familia,
seu contexto, entre outros.

Segundo Brito (2006, p. 1), “o percurso profissionais do professor [vai sendo
tecido], num movimento dindmico, as vezes simples, outras vezes complexo! [...] [Este
profissional], vai se enredando numa trama que envolve a pessoa, suas interagdes, suas
relacdes e suas experiéncias.” Isso posto, permite destacar que o professor;—a—pessoa
dele; ¢ um ser, cuja diversidade de experiéncias e vivéncias o constituem naquilo que €.
Inclusive seu processo de alfabetizacdo emerge como pardmetro para alfabetizar. Neste
contexto, ao atuar, o professor leva consigo suas aprendizagens.

Segundo a proposta curricular de Santa Catarina (2014), podemos compreender

o percurso formativo do professor alfabetizador como:

Compreende-se o percurso formativo como processo constitutivo e
constituinte da formagdo humana. Nesse sentido, o percurso da formagdo, a
ser desenvolvido na/pela escola, estrutura-se em torno de uma organizagao
curricular, que devera ter em vista o desenvolvimento e as especificidades
que constituem a diversidade de cada um dos sujeitos acolhidos na Educagéo
Basica. Entende-se que ¢ por meio da apropriagdo dos diferentes elementos
da cultura que cada individuo desenvolve suas capacidades. (SANTA
CATARINA, 20114, p31).

Nessa perspectiva, Oja (2011), produziu seu estudo sobre “O desenvolvimento
profissional de uma professora alfabetizadora: a construg¢do de praticas bem sucedidas”.
Deste estudo depreende-se que a histdria € precursora das praticas de alfabetizacdo bem

sucedidas, porém, trata-a como um processo complexo que deriva do desenvolvimento



pessoal e que impacta na atuagdo profissional. Outra contribuicdo emerge dos estudos
de Pereira (2012), segundo ele, o éxito no processo ensejado vincula-se a0 dominio do
conhecimento especifico, das reflexdes efetuadas ao longo de sua trajetoria formativa e
da retroalimenta¢ao efetuada via formacao continuada.

Outra contribuicao ¢ depreendida dos estudos de Zaneti (2012), a qual aponta
para os diferentes fatores que acontecem na histdria dos professores e que determinam
sobremaneira a postura perante os alunos e os saberes da profissdo.

Avila (2012), enfatiza que é ao longo da vivéncia das professoras na sala de
aula e do meio em que estd inserida, que ela desenvolve sua pratica educativa,
relacionando assim seus conhecimentos, os quais ela concebeu neste meio sobre o

processo de leitura e escrita .

4.3.4 Tematicas multiplas que emergem como novos desafios aos processos for-

mativos na e para a docéncia na alfabetizacao

Ao acessarmos aos estudos catalogados, tinhamos algumas perguntas, também
algumas respostas prévias, nos quais buscavamos a confirmacdo das respostas, bem
como mais indaga¢des, perguntas e novas reflexdes. No entanto, no contingente
numérico expressivo € nas diferentes abordagens conceituais, podemos destacar que
muitos dos estudos teses e dissertagdes parecem distanciar-se do objeto que desejamos
aproximagao, embora pelas expressdes de busca tenham revelado aproximagdo com a
formagdo para a docéncia na alfabetizacdo. Nossa ansiedade esta respaldada em muitos
e por muitas/muitos dos pesquisadores, os quais revelam ter feito o estudo em
decorréncia das demandas situadas na sala de aula, nas unidades escolares, nos
processos formativos iniciais e continuados.

Nesse sentido, ousamos destacar que a formacdo do professor alfabetizador
ainda carrega fortemente as marcas teoricas, embora ndo de forma restrita. As
especificidades do cotidiano escolar, as necessidades e ansiedades dos professores
alfabetizadores, os problemas de aprendizagem das criangas e dos proprios professores,
os estudos multi, inter, e pluri profissionais precisam ser implementados e alcangados
pelos pesquisadores, dadas as possibilidades inerentes aos exercicios analiticos que

emergem desses processos. Outro aspecto que demanda incursao advém da importancia



de estudos de praticas e experiéncias da alfabetizacao coletivas, para além dos estudos
individuais.

Outro questdo deveras silenciada pelos estudos relativos a formagdo docente na e
para a alfabetizacao, sdo discussOes relativas as matrizes curriculares com experiéncias
formativas diferenciadas e que venham a abordar as inquietacdes vividas na sala de aula
pelos professores alfabetizadores, como ¢ o caso da alfabetizagdo com praticas
inclusivas, educacgdo integral, educacao de jovens e adultos, alfabetizacdo nas multiplas
linguagens, entre outros. Um caminho possivel para minimizar a aflicdo dos professores
alfabetizadores recém-formados ¢ oferecer acompanhamento aos profissionais que
atuam na alfabetiza¢do por parte das universidades formadoras. Vale ressaltar que a
formagao continuada também tem papel importante na constitui¢do do saber docente,
tendo em vista que ele se dd por meio de um processo continuo. As solicitagdes
expressas podem ser encontrada nas falas da professoras alfabetizadoras, sujeitos dos
diferentes estudos acessados, as quais retratam que as demandas que surgem no
cotidiano da sala de aula ndo sdo abordadas em pesquisas ou mesmo em cursos de
formacao continuada.

Em razao do exposto, o que merece destaque na constituicdo deste quadro
sindptico ¢ que hd um nimero expressivo de teses e dissertagdes atentas e inquietas ante
a tematica da formagdo para a docéncia do professor alfabetizador. No entanto, ha
poucas ocupagdes e pré-ocupagdes com uma formagdo inicial atenta as demandas reais
dos professores e das institui¢des nas quais atuam.

Vale destacar que dar circularidade as producdes académicas contribui
sobremaneira com a qualificagdo e a formagdo docente, amplia as possibilidades e
praticas de atuacdo no processo de alfabetizagdo, o que coopera de fato para e com a

formagao docente.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetdria constitutiva deste exercicio de iniciacdo a pesquisa nos permitiu
caracterizar a formagdao do professor alfabetizador como um processo complexo,
dinamico e singular, que vai além da formagdo inicial oportunizada pelo curso de
formagdo via licenciatura, uma vez que envolve uma multiplicidade de elementos,
movimentos e fatores que perpassam todo contexto sdcio-historico e cultural de todos
os sujeitos envolvidos.

E possivel destacarmos que o professor alfabetizador é fundamental na e para a
iniciacdo da construcdo de uma educagdo de qualidade, de um processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, com praticas sociais consequentes, de modo que a
crianca seja instigada a querer aprender e que essa aprendizagem faga sentido para ela
nas suas diferentes praticas sociais.

Através desta pesquisa foi possivel perceber que a producdo nacional elabora
bastante material na area que trata da formagdo na e para a docéncia na alfabetizagdo,
porém os educadores pouco se utilizam deste material. Este fato se deve a
particularizacao das reflexdes, ainda um tanto distantes de vivéncias e experiéncias
docentes.

Foi possivel perceber, através deste estudo, que hd producdes sobre este
tema/problema, as quais demonstram preocupagdes sobre e com a formacdo docente,
sendo necessario que essas diferentes produgdes cheguem as escolas e as intuigdes,
alcancando os professores, suas praticas e reflexdes analiticas. Podemos perceber ainda,
através dos estudos realizados, que a preocupacao ndo esta somente na formacao inicial
como também na forma¢do continuada, na qual os educadores assumem e tomam
consciéncia do seu inacabamento e incompletude humana (FREIRE, 1989).
Considerando que intencionamos identificar o que se produz nacionalmente sobre a
formagdo para a docéncia e para a alfabetizacdo, nosso objetivo foi alcangado, dada a
expressiva produgdo, a identificagdo e o destaque de algumas regides, a diversidade de
pesquisadores envolvidos e a expressividade dos temas em evidéncia. Merece destaque
também a legitimagdo do distanciamento ainda existente entre o que se pesquisa € o que
se faz na realidade das praticas e processos de alfabetizagdo, haja vista os altos indices
de analfabetismo, em tempos de alfabetizacdo e letramento eivados de compromissos

éticos, politicos e pedagdgicos.



Na condi¢do de pesquisadoras iniciantes, inumeros desafios ainda persistem e
nos mobilizam a novas buscas, tais como: como alcancar o coletivo de profissionais
envolvidos na alfabetizag¢do, tendo em vista a aprendizagem da leitura e da escrita de
forma exitosa, sob a égide do letramento? Como instituir praticas de pesquisa inerentes
aos desafios do cotidiano, tendo em vista a relagdo teoria e pratica, como esforgos e
compreensdes articuladas? Como forjar a atitude investigativa na crianga, no professor e
nos pesquisadores, como compromisso social, para além das intencionalidades

individuais?
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