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RESUMO

O mundo contemporaneo € permeado por demandas que buscam uma
sociedade com menor desigualdade. Uma dessas demandas é a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, de trabalho ou outros espacos
de socializacdo A presente pesquisa procurou compreender como ocorre 0
processo da inclusdo do sujeito com Transtorno do Espectro Autista que
frequenta o Servico Educacional de Atendimento Especializado do Centro de
Atividades Psicofisicas Patrick, matriculado no ensino regular da cidade de
Chapecé. Deste modo foi verificado se a inclusdo deste estudante no sistema
regular de ensino ocorre apenas em ambito juridico em virtude das leis
existentes, ou se este sujeito encontra-se incluido de fato e nao apenas
ocupando um espaco fisico no ambiente escolar. Buscou-se verificar a
aplicabilidade das leis no que tange ao direito destes estudantes a terem
Atendimento Educacional Especializado e condi¢cdes de permanéncia na escola
com qualidade e igualdade de condicbes. O método utilizado foi de cunho
qualitativo com observagao participante nas quatro escolas da cidade de
Chapecé onde estes estudantes encontram-se inseridos. Os elementos
fundamentais presentes nesta pesquisa foram o principio de normalidade
conceituado por Foucault e as marcas traduzidas como estigma para Goffman.
Estes conceitos foram importantes para analise do fator inclusdo tdo presente
nos debates contemporaneos e objeto de andlise desta pesquisa.

Palavras chave: Escola - Transtorno do Espectro Autista — Inclusédo



ABSTRACT

The contemporary world is permeated by demands that they seek a society with
less inequality. One of these demands is the inclusion of people with disabilities
at school, work or other socialization spaces This research sought to
understand how to center the process of inclusion of the subject with Autistic
Spectrum Disorder who attends the Educational Service of Specialized Care of
occurs Activities psychophysical Patrick, enrolled in regular schools of the city of
Chapecé. Thus it was found that the inclusion of students in the regular
education system occurs only in legal framework by virtue of existing laws, or if
the subject is included in fact and not just occupying a physical space in the
school environment. We attempted to verify the applicability of the laws
regarding the right of these students to have Service Specialized Educational
and conditions of stay at school with quality and level playing field. The method
used was qualitative study with participant observation in the four Chapecé from
city schools where these students are inserted. The key elements for this
research were the principle of normality conceptualized by Foucault and brands
translated stigma for Goffman. These concepts were important to analyze the
inclusion factor so present in contemporary debates and analyzed in this
research.

Key words: School - Disorder Autism Spectrum — Inclusion
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1 INTRODUCAO

Nunca se tem certeza de nado estar sonhando, nunca
existe uma certeza de nao ser louco (FOUCAULT, 2014,
p.47)

Na contemporaneidade muito se tem falado sobre a necessidade de
incluir pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, sem expor as acdes e
guestdes que permeiam esta inclusdo, ela realmente se efetiva na pratica ou
fica relegada ao ambito juridico? Visto que o tema da inclusdo é tarefa que
desafia a sociedade de maneira geral que busca a insercdo deste sujeito que
destoa dos demais tendo em vista suas peculiaridades, abordaremos nesta
pesquisa o sujeito com Transtorno do Espectro Autista.

O presente trabalho buscou essencialmente a compreensdo de como
ocorre a inclusdo do sujeito com Transtorno do Espectro Autista no ensino
regular da cidade de Chapeco, pois muito se tem falado sobre a inclusao deste
sujeito, seja na escola ou em outros espacos de socializacao.

A midia muitas vezes romantiza ou mesmo acaba por banalizar através
de novelas o individuo com Transtorno do Espectro Autista. Como docente
coube-me investigar como a inclusdo esta sendo realizada na rede regular de
ensino de Chapecd. Como este sujeito “estranho” foi incluido em sala de aula
levando em conta suas peculiaridades como sujeito com o Transtorno do
Espectro Autista.

Em uma sociedade onde padrdes de comportamento tidos como
normais estdo sempre sendo cobrados, especialmente no espaco da escola
onde regras e disciplina séo atributos essenciais esperados por todos que dela
fazem parte, como incluir este sujeito que vem carregado por marcas que

culminam por estigmatiza-lo perante os ditos sujeitos normais?

A caracteristica central da situacdo de vida do individuo estigmatizado
pode, agora, ser explicada. E uma quest&o do que é com frequéncia,
embora, vagamente chamado de “aceitacdo”. Aqueles que tém
relacdes com ele ndo conseguem lhe dar o respeito e a consideracéo
gue o0s aspectos ndo contaminados de sua identidade social os
haviam levado a prever e que ele havia previsto receber; ele faz eco a
essa negativa descobrindo que alguns de seus atributos a garantem.
(GOFFMAN, 2013, p. 18)
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Buscou-se investigar se este individuo “aceito” no ambiente do ensino
regular pela forca da lei da incluséo esta de fato incluido.

Esta pesquisa teve como foco a percepcdo de pais e professores de
como a incluséo deste sujeito que foge a norma esta sendo realizada no ensino
regular da cidade de Chapeco.

Atualmente ouvimos quase que diariamente falas referindo-se a

importancia de uma educacao de qualidade. Mas para Davock (2007, p.506)

A expressdo “qualidade em educagédo”’, no marco dos sistemas
educacionais, admite uma variedade de interpretac6es dependendo
da concep¢do que se tenha sobre o que esses sistemas devem
proporcionar a sociedade. Uma educacdo de qualidade pode
significar tanto aquela que possibilita o0 dominio eficaz dos contetdos
previstos nos planos curriculares; como aquela que possibilita a
aquisicdo de uma cultura cientifica ou literaria; ou aquela que
desenvolve a méxima capacidade técnica para servir ao sistema
produtivo; ou, ainda, aquela que promove o espirito critico e fortalece
0 compromisso para transformar a realidade social, por exemplo.

O direito a uma educacdo de qualidade descrita acima precisa estar
presente numa educagdo que se denomina inclusiva. Abarcando esta
significacdo de qualidade em educacdo a hipotese levantada é de que a
inclusdo ocorre de maneira ineficiente na cidade de Chapecé, ficando relegada
apenas ao ambito juridico.

Fui motivada a desenvolver a pesquisa com este tema por ter um filho
autista, deste modo a pesquisa torna-se também um desafio pessoal, tendo em
mente a necessidade da seriedade do pesquisador que precisa manter
distanciamento do objeto a ser pesquisado, para que ocorra fidedignidade nos
dados obtidos.

Durante muitos anos, familias que tinham algum membro familiar com
qualquer deficiéncia tinham grandes dificuldades em conseguir matricular seu
(a) filho (a) em alguma escola. Existia um grande preconceito e uma concepg¢ao
de que pessoas com deficiéncia ndo possuiam capacidade para aprender.

“Eu tive muita dificuldade em matricular ela, especialmente no inicio da
lei de inclusdo, nenhuma escola queria aceitar ela como aluna, ficavam
apavorados com os gritos constantes”. Relato da mée da estudante Ana® sobre

os obstaculos enfrentados para conseguir matricular em uma escola.

! Todos os nomes utilizados no trabalho s&o ficticios.
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No século XXI tem-se discutido amplamente a necessidade da inclusédo
de pessoas com deficiéncia, seja no ambiente escolar ou fora dele, neste
sentido torna-se relevante perceber de que forma esta inclusdo de sujeitos
autistas tem sido praticada na rede publica da cidade de Chapecé e se esta
inclusdo estd surtindo efeitos positivos na formacédo deste cidaddo e para
agueles que estao envolvidos com eles, tais como pais e professores.

Nas ciéncias sociais é possivel realizar uma anélise de como as praticas
de controle séo estudadas de modo diverso pelos autores e as varias correntes
teoricas.

Durkheim trabalha na perspectiva de que para que a sociedade nao
entre em estado de anomia é necessario que cada individuo esteja de acordo
com as normas, para que a sociedade nao se desorganize.

Pode-se analisar que o objetivo das instituicbes escolares tanto para
Durkheim quanto para Foucault é sempre de procurar manter os individuos
dentro da norma. As palavras empregadas nesta pesquisa tais como ensino
regular ja nos remete a pensar em um ensino que almeja regular o individuo ao
padrdo tido como aceitdveis em nossa sociedade. A pergunta que nao quer
calar € como isso pode ser efetivado com individuos tidos como Anormais? Pois
0 sujeito com Transtorno do Espectro Autista certamente ndo se encaixa no
modelo padréao.

Na contemporaneidade Foucault (2014) nos leva a pensar de maneira
essencialmente critica sobre como o controle social € realizado pelas
instituices. Na obra abarcada para elaboracdo deste trabalho A Histéria da
Loucura na ldade Classica, seus estudos nos revelam como o controle dos
desviantes foi realizado, partindo da lepra, posteriormente as doencas
venéreas e a peste, Foucault desvenda, com maestria, a forma como ocorreu a
exclusdo em cada uma delas.

Outra obra de Foucault (2001) ndo menos importante presente nesta
pesquisa trata-se de Os Anormais, onde novamente fica visivel o poder das
instituicbes nas praticas para se normalizar o monstro, Foucault menciona o
gue vem a ser este homem anormal do século XIX, seus estudos arqueoldgicos
nos levam ao saber do que seria 0 monstro humano, o corrigivel e também o
masturbador.

Na obra Vigiar e Punir percebemos a escola utilizando técnicas para
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docilizar os corpos. A disciplina é atributo essencial de correcdo, mas no caso
do sujeito da pesquisa, suas especificidades desviantes, estédo relacionadas a
aspectos biolégicos. Deste modo como o método utilizado para disciplinar pode
surtir efeito?

O perceptivel ao se estudar Foucault € a necessidade latente de
problematizarmos este conceito de normalidade, essa problematizacao tende a
levar a sociedade a desnaturalizar este termo construido historicamente.

O trabalho teve sua relevancia justificada por dois fatores que considero
fundamental: a visibilidade do tema da inclusdo, bem como a quase
inexisténcia de trabalhos sobre o tema no ambito das ciéncias sociais.
Considero que como docente, mesmo que ndo da educacdo especial, seja
necessario um olhar sobre os sujeitos “diferentes” que certamente me
depararei em sala de aula.

Transtorno do Espectro Autista € um tema que tem angustiado tanto pais
como profissionais da area médica, que procuram conhecer as peculiaridades
relacionadas com o transtorno em sujeitos diagnosticados, bem como as
causas que levam ao desenvolvimento do transtorno.

Devido a Lei Berenice Piana®, que diz respeito aos direitos dos
estudantes autistas estarem incluidos no sistema regular de ensino outro grupo
gue tem se preocupado com o tema sao o0s docentes nos quais me incluo.

A lei Berenice Piana bem como o Estatuto do Deficiente®, outro
instrumento importante para se assegurar os direitos das pessoas com
deficiéncia, entre estes o sujeito autista, que agora € reconhecido como
deficiente, trouxeram um debate aclamado e controverso no segundo semestre
de 2015, especialmente no que tange o direito a inclusdo de autistas e demais
deficiéncias sem cobranca extra na rede particular de ensino.

A pratica de cobranca dos encargos relativos ao segundo professor &
ilegal, mas muitos pais se submetem a esta pratica no ensino privado por
entenderem que desta maneira seu filho (a) terd maiores chances de ser de
fato incluso e ndo apenas inserido no ensino regular.

Dentre os obstaculos levantados pelas escolas particulares estdo os

gastos com acessibilidade, tais como rampas, materiais em braile, banheiros e

2 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/lei/112764.htm
® http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
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salas adaptados e profissionais da area tais como Psicopedagogos,
Neuropsicologos, Psicélogos, Terapeutas Ocupacionais, Fonoaudi6logos, etc.
Talvez essa recusa em aceitar este ser diferente passe pela compreensao de
uma inclusao de fato e ndo apenas mais um lugar ocupado dentro da escola.

As escolas particulares entendem que €é obrigacdo do estado promover o
ensino de qualidade para pessoas com deficiéncia ndo cabendo a elas o 6nus
desta conta.

O preconceito vivenciado por sujeitos autistas se manifesta de diferentes
maneiras, em conversa com a mae de Ana* a mesma fez um relato de ja ter
ouvido algumas vezes comentarios do género: “mas ela é tdo linda, n&o parece
ter alguma coisa” Pode-se comparar a fala da mée da estudante Ana com um
depoimento realizado por um autista no documentario francés intitulado “O
cérebro de Hugo™, onde Joseph Chavanet com diagnéstico de autismo relata
gue um jornalista fez a seguinte analise de sua condicdo : “ Que contanto que
eu figue imovel sem falar eu posso me passar por normal, se eu me mexer um
pouco, podem ficar em duvida, e quando eu abro a boca é o fim” . Evidencia-se
nestes comentarios o quanto a deficiéncia é “feia”, ou ligada a aspectos
estranhos, perante a sociedade que deprecia o que é diferente, o que ndo é a
norma.

“Simplesmente ninguém queria ela como aluna, ficavam apavorados
com os gritos que eram constantes”. Este relato foi realizado pela méae da
estudante Ana sobre sua tentativa frustrada em conseguir matricula em uma
escola particular para Ana. Essas experiéncias sao bem sintetizadas por

Goffman:

Sugiro, entdo, que individuo estigmatizado — pelo menos o
“visivelmente” estigmatizado — ter4 motivos especiais para sentir que
as situagbes sociais mistas provam uma interacdo angustiada. Assim
deve-se suspeitar que nos, normais, também acharemos essas
situacdes angustiantes. (GOFFMAN, 2013, p. 27

O estigma que o sujeito com Transtorno do Espectro Autista traz consigo
ndo se faz presente em suas caracteristicas fisicas, salvo algumas excecoes,
guando o autismo estiver relacionado com outras sindromes que apresentem

caracteristicas fisicas. E isto faz com que o preconceito se faga ainda mais

* Todos os nomes aqui citados sdo ficticios como forma de preservar a identidade das pessoas
envolvidas na pesquisa
> https://www.youtube.com/watch?v=PKhS4WIG234



https://www.youtube.com/watch?v=PKhS4WlG234

16

agucado, pois os pais relatam que quando seus filhos (a) entram em padrao de
comportamento as pessoas confundem com falta de limites e ma educagéo. A

mae do estudante Paulo faz o seguinte relato:

“Tive muitas dificuldades, discriminagdo social especialmente,
durante muito tempo fiquei sem ir com ele a restaurantes, festas
,casas de amigos porque as pessoas nao entendiam , achavam que
ele era uma crianca mal educada. Ele era curioso abria e fechava
portas, mexia nas coisas, se metia nas conversas, tentar explicar isso
pra uma crianca que supostamente é normal que acompanha o
raciocinio ja e dificil entdo imagina pra um autista”

Desta maneira as marcas que 0 sujeito autista carrega ndo sao visiveis
em sua aparéncia, mas em seu modo de agir que € contrario ao que se espera
do comportamento de um sujeito normal, estas marcas se expressam através
das estereotipias, tais como o balancar do corpo em movimentos repetitivos,
bater de palmas, gritos, risos e choros sem motivo aparente.

Contribuem para minha pesquisa, sobre inclusdo na cidade de Chapeco,
o principio de normalidade trazido por Foucault e as marcas vistas como
estigma abordadas por Goffman.

O estudante com o Transtorno do Espectro Autista € o desviante
conceituado por Foucault, agora inserido em sala de aula. Tendera a sofrer
discriminacdo? Como aquele que foge a logica da padronizacdo normalizadora
pode ser incluido?

Na pesquisa, a utilizacdo de um método que possa trazer fidedignidade
é de extrema importancia. De acordo com Cervo, Bervian e Silva (2007, p.27)
“‘método é a ordem que se deve impor aos diferentes processos necessarios
para atingir certo fim ou resultado desejado. [...] conjunto de processos na
investigacao e na demonstragao da verdade”.

O método se configura como sendo um instrumento de investigacao
cientifica, que fundamentado se desenvolve para resolver o problema de
investigacao cientifica e resolver o problema de pesquisa e confirmar ou refutar
as hipoteses levantadas para atingir os objetivos propostos na pesquisa.

O presente trabalho se constituiu de uma pesquisa tedrica — pratica. Se
configurando como uma pesquisa qualitativa, com observacao participante nas
escolas onde sujeitos desta pesquisa estao inseridos.

Como a pesquisa envolveu quatro estudantes em escolas diferentes,

figuei durante uma semana em cada escola observando desde o0 momento em
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gue o estudante chegava a escola até sua saida. Deste modo foi observado o
intervalo, idas ao ginasio de esportes, as bibliotecas e laboratorio de

informatica, onde os sujeitos se fizeram presentes:

O estimulo para compreender, no préprio ato de observar a escola,
associa ao senso comum as categorias da ciéncia social e as do
préprio sistema educacional. Apela-se para a ideia de “instituicao “a
fim de encontrar par&metros e modelos, localizar hierarquias,
identificar as normas que regem a organizacdo escolar e o
comportamento individual (ESPELETA; ROCKWELL, 1989. p 16)

Esta pesquisa usa o0 método qualitativo, por ser este capaz de dar
suporte necessario para a elaboracdo de hip6teses prévias e gerais a respeito
do tema apresentado. Dentre as principais caracteristicas apresentadas pelo
método de pesquisa qualitativa se destacam os seguintes (GODOY, 1995): a
pesquisa ocorre no ambiente natural, sendo neste que ocorre a coleta de
dados; a pesquisa qualitativa tem carater descritivo, 0 pesquisador tem como
foco a descricao fiel dos relatos das pessoas acerca de suas vidas, condi¢cdes
e objetos que os rodeiam; o enfoque indutivo, que tenta obter conteudos
compativeis com o referencial tedrico.

Neves (1996) argumenta que a pesquisa qualitativa se mostra como um
método favoravel no campo das ciéncias sociais, visto que esta se utiliza de
técnicas interpretativas com o intuito de decodificar e descrever fenbmenos
sociais e significados complexos. Este método tem por finalidade criar uma
aproximacao entre as teorias apresentadas e os dados levantados, de modo a
tentar interpretar, para uma posterior traducao, os eventos sociais.

Para delimitar a pesquisa, foram escolhidos os sujeitos em fase de
adolescéncia com autismo que frequentam o Servico de Atendimento
Educacional Especializado (SAEDE) do Centro de Atividades Psicofisicas
Patrick (CAPP) e inseridos no ensino regular da cidade de Chapeco.

O Centro Associativo de Atividades Psicofisicas Patrick — CAPP é uma
organizacdo privada que realiza uma atividade econdmica principal de
associacdo de Defesa de Direitos Sociais. O CAPP localiza-se na Avenida
Fernando Machado centro de Chapeco.

O CAPP foi fundado no dia 13 de dezembro de 1991 com finalidade de
ser um Centro de referéncia em Educagdo Especial, para pessoas com
deficiéncia, os chamados educandos, ao perceber que na regidao existia um

namero significativo de pessoas que néo tinham um acompanhamento.
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Entre as principais fundadoras Ana Lucia Alexandre Dalla Costa, Mirian
Tiecher Borges e Lara Pereira Koschinick propuseram a sociedade a
necessidade de desenvolver um trabalho para as pessoas que se encontravam
com deficiéncia. Por mais que o CAPP seja um orgéao privado, realiza parcerias
com a prefeitura e outros instituicdes publicas, tendo inclusive atendimento pelo
SUS.

Sua principal missdo é garantir através da educacdo especial,
condicbes sociais para desenvolver a inclusdo e a cidadania. Entre seu
principal objetivo esta proporcionar ao educando ou paciente com deficiéncia o
acesso ao conhecimento cientifico para que o educando, o frequentador do
CAPP, possa desenvolver suas atividades de vida diaria, tendo em vista um
desenvolvimento e uma formacao que vise a inclusdo, tanto, social, escolar e
do mercado de trabalho.

Entre os servicos clinicos prestados, estdo o atendimento especializado,
a clinica de reabiltacdo com servicos de Neuropediatra, Psicologia,
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional, Servico Social, Pedagogia,
Oftalmologia e o Centro de Atendimento Especializado (CAESP), além do
SAEDE, que se trata de um servi¢co de atendimento educacional especializado
gue engloba educandos de 4 a 17 anos.

As atividades realizadas englobam a Educacéo Infantil, onde ocorre a
estimulacao essencial. O servico pedagogico esta dividido entre Especifico de
4 a 6 anos, 7 a 14 anos, 12 a 16 anos, especifico TID/Autismo, surdo e
cegueira, além de desenvolver oficinas educativas pedagdgicas, oficina
ocupacional, que visa desenvolver no educando uma iniciacdo para o trabalho
e cursos de qualificacdo profissional que ocorrem com outros 6rgdos e
entidades.

Entre os servicos de atendimento especializado podemos citar
Psicopedagoga, Equoterapia, Cinoterapia, Atividades Aquaticas, Hidroterapia,
Danca Terapia, Arte terapia, Danca Educacdo, Ballet, Psicomotricidade,
Informatica, Tecnologia Assistida, que visa compreender todos 0s recursos e
servicos que possam contribuir para a pessoa com deficiéncia possa
desenvolver sua independéncia e Atividades da Vida Diaria e Pratica.

O Centro de Atividades Psicofisicas Patrick leva esse nome em memoria
ao primeiro estudante da Instituigao.
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Para delimitar esta pesquisa, foram escolhidos sujeitos com autismo em
fase de adolescéncia que frequentem o SAEDE do CAPP e estejam inseridos
no sistema regular de ensino da cidade de Chapeco.

Os sujeitos desta pesquisa frequentam o CAPP para atendimentos
clinicos sendo atendidos por uma neuropediatra que atende eles no CAPP via
SUS. Também praticam equoterapia uma vez por semana durante vinte e cinco
minutos junto ao batalhdo do corpo de bombeiros da cidade de Chapecé. Tem
sessOes de fonoaudiologia e psicologia uma vez por semana e o SAEDE do
CAPP.

Importante salientar o fato de que antes da lei da incluséo, o CAPP
funcionava como wuma escola, as criangas com deficiéncias eram
encaminhadas por algum profissional da area médica ou entdo os préoprios pais
sabendo da necessidade do filho procuravam atendimento ali.

Primeiramente era realizada uma avaliacdo com o profissional
fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional, psicélogo, psicopedagogo e
fisioterapeuta. Na sequéncia era realizado um programa especifico para a
necessidade daquela crianca. Até a idade de quatro anos frequentava a sala de
estimulacdo essencial, o programa atribuido para aquela crianca era
desenvolvido pela mde com a supervisdo de um psicopedagogo sempre
presente na sala.

Também existiam no CAPP salas de educacado infantil e sala para
autistas, sendo que o0s casos considerados mais graves eram atendidos
sempre no pedagdgico de forma individual. Os educandos frequentavam o
CAPP todos os dias e algumas vezes nos dois periodos para outros
atendimentos além do pedagdgico.

Com a lei da inclus&o a dinamica de funcionamento mudou, pois o CAPP
ndo pode atuar como escola. Hoje as pessoas que necessitam sao
encaminhadas via SUS e também de forma particular para atendimentos
clinicos, e os educandos do CAPP necessitam estarem inseridos no ensino
regular, tendo no CAPP apenas servi¢cos clinicos, equoterapia, hidroterapia,
cinoterapia e em alguns casos o0 Servico Educacional de Atendimento
Especializado (SAEDE), como é o caso dos estudantes desta pesquisa..

Em conversa informal com a coordenadora pedagdgica da instituicdo

sobre o fato destes estudantes frequentarem o SAEDE do CAPP e nédo das



20

escolas onde estudam como é habitual, indaguei se havia alguma diferenca
entre o atendimento do SAEDE do CAPP e das demais escolas, ao que ela
garantiu que nao.

Os sujeitos desta pesquisa foram: Ana com idade de 13 anos, inserida
na Escola Estadual Laura Santos, Paulo com doze anos de idade, inserido na
Escola Estadual Ernesto Lima, Pedro com doze anos de idade, inserido na
Escola Municipal Paulo Freire e Carlos de doze anos de idade que frequenta a
Escola Municipal Alfredo Dias.

O processo inicial da pesquisa de campo deste trabalho teve alguns
percalcos tais como a dificuldade em conseguir autorizagdo para inicio das
observacbes de campo. Apds consolidado os tramites legais pelos quais a
pesquisa passa deu-se inicio as observacfes em campo.

A escola onde inicie as observacfes foi a Escola Estadual Pedro
Campos situado no centro da cidade de Chapecd, conta atualmente com cerca
de 1050 estudantes divididos entre ensino fundamental e médio.

Ao chegar a escola e me identificar sobre a pesquisa que estaria
realizando, fui informada pela pessoa responsavel pelo setor de pesquisa sobre
a necessidade de usar um cracha e respeitar os horarios, entre outras coisas
como um estudante da referida escola. Sandra também deixou claro sobre eu
ndo poder entrevistar a segunda professora na escola, pois ela necessitava
ficar todo o tempo com o estudante Paulo.

Senti-me como alguém que estava na escola incomodando, e pareceu-
me que se nao fosse pelo fato de ter autorizacdo da GERED, certamente

minha estada na escola seria barrada.

Chegar as escolas que vdo ser observadas e registrar o que se
observa sup6e mudltiplas tens6es para o pesquisador. Mesmo quando
a preparagdo prévia tenha colocado em duvida os preconceitos e
estejam claros os problemas tedéricos que demarcam a busca, imp&e-
se, de todos os modos, uma vigilancia permanente. Deduz-se
também das abrangentes perguntas iniciais uma ampla e inquietante
determinacdo para o registro da informacdo de campo: registrar
“tudo” o que se vé. Nao é facil. ( ESPELETA; ROCKWELL, 1989. p
15)

A escola Dom Pedro | onde o estudante Pedro estuda esta localizada

em um bairro da periferia de Chapecé atendendo cerca de 1050 estudantes do
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ensino fundamental. Como é uma escola da rede municipal, para exercicio da
pesquisa precisei de autorizagdo junto a secretaria municipal de educacgéo.

O processo para autorizagdo levou mais de um més entre idas e
telefonemas a secretaria de educacédo. Na primeira visita fui informada que o
projeto seria analisado por uma comissdo e num prazo de quinze dias seria
dado retorno. O prazo de quinze dias expirou e houve necessidade de algumas
ligacdes, quando na ultima tentativa ouvi um sonoro “nds iremos te ligar
quando tudo estiver analisado”

AplOs conseguir a autorizagdo liguei para a escola Dom Pedro |
explicando o teor da pesquisa e prontamente fui informada que poderia dar
inicio a observacao em sala no dia seguinte.

Ao chegar a escola fui muito bem acolhida , ao contrario do clima que
percebi na escola anterior, na escola Dom Pedro a gestora levou-me até a sala
dos professores explicando a todos o motivo de eu estar ali, ela fez referencia
ao fato de eu ser académica da Universidade Federal da Fronteira Sul ,
percebi orgulho em sua voz, ao mencionar 0 nome da instituicdo a qual eu
estava ligada.

A Escola Estadual Laura Santos onde a estudante Ana estuda, encontra-
se localizada em um bairro proximo ao centro da cidade de Chapecd,
atualmente a escola possui atualmente cerca de 1050 estudantes matriculados,
sendo ensino fundamental e médio.

A estrutura fisica da escola é relativamente boa, as salas sao
climatizadas e o ginasio da escola foi construido recentemente.

Logo ao apresentar a pesquisa que realizaria na escola o gestor me
encaminhou até a sala dos professores e conversou com a professora Rosinete
que € segunda professora da estudante Ana sobre minha estada na escola
para observacgoes.

Por questdes da ética essencial em trabalho de pesquisa, todos os
nomes aqui citados sao ficticios, tanto dos sujeitos quanto das escolas, pela
compreensao que se deve preservar o sigilo sobre os que aqui participaram.

Durante a semana em que estive observando cada uma das escolas, fiz
contato com os professores e 0s pais para posterior entrevista.

As dificuldades encontradas foram além das expectativas. Inicialmente
se almejou entrevistar oito professores: 0 segundo professor de cada estudante
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e mais um professor da sala. O estudante Carlos ndo possui segundo
professor, deste modo foram entrevistados 0s outros trés segundo professores,
mais trés professores de sala, visto que outros professores prontificaram-se a
darem entrevistas. Mas depois de muitas idas até eles, com agendamento
prévio, muitas vezes ndo compareciam ou entdo solicitavam que eu 0s
procurasse em outro momento, alegando que tinha ocorrido algum fato e que a
entrevista ndo seria possivel. Assim as vezes solicitavam que 0s enviasse e-
mails que nunca foram respondidos.

O pai do estudante Pedro também demonstrou receio em conceder a
entrevista. Talvez ele pensasse se tratar de alguma coisa referente ao
beneficio do filho e tivesse medo de perdé-lo, sendo necessério algumas vezes
ir até o este pai em sua residéncia, ao ndo encontra-lo, suspeitei que estivesse
dentro de casa escondido, visto que sua esposa sempre dava respostas
evasivas sobre o horéario que poderia encontra-lo. A entrevista s6 foi possivel
quando fui até ele em um momento que néo esperava.

Na Escola Estadual Laura Santos, onde a estudante Ana esta inserida,
as dificuldades encontradas foram muitas, mesmo que de forma velada,
sempre percebi o direcionamento que procuravam dar, sugestionando que eu
deveria entrevistar a pessoa responsavel pelo setor de educacdo especial
existente na escola. Mesmo quando deixei claro que o foco eram o0s
professores de sala de aula da estudante e os pais, no dia da entrevista com a
segunda professora, fui levada até o espaco onde a referida pessoa estava e
ela interferiu o tempo todo na entrevista. Antes disso, outra profissional da
escola apareceu e me disse que eu ndo poderia ficar ali mais que dez minutos,
por considerar que estava atrapalhando a reunido que teriam. Reunido esta
que, seria o dia todo e eu estava na Escola Laura Santos desde as 07h30min
da manh@, tendo agendado a entrevista de maneira prévia com a professora
Rosinete.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com pais e professores
dos sujeitos da pesquisa, sendo que tanto para o segundo professor como para
o professor principal da sala os questionamentos foram os mesmos. Sendo
eles: Qual a sua formacao? Como se decidiu pela carreira do magistério? Ha
guanto tempo atua na area? Neste periodo que experiéncia teve com

estudante com alguma deficiéncia? Como se sentiu ao saber que seria
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professor de estudante com autismo? Vocé se sente preparado para lidar com
a presenca de um autista em sala de aula? Como se preparou? Vocé lembra-
se de alguma situac&o envolvendo o estudante autista com os demais da turma
qgue lhe marcou? Como sua escola tem contribuido para a inclusdo , conhece
algum projeto da escola que tenha a inclusdo como foco? Como se da a
participacdo do sujeito autista no cotidiano de suas aulas com conteudos e
atividades propostas? O estudante autista costuma participar de atividades
extraclasse tais como festas e passeios? Fale-me do seu trabalho com o
estudante, como vocé avalia o desenvolvimento dele? Quais 0s principais
desafios encontrados?

Entrevistei o pai do estudante Pedro, a mée da estudante Ana e a méae
do estudante Paulo. N&o foi possivel a entrevista com a mae do estudante
Carlos, pois durante a semana em que estive fazendo observacdes na escola
de Carlos , ele sempre chegava apos o inicio da aula e na hora da saida a méae
nao estava presente para que conseguisse agendar entrevista . Também nos
dias que faria observacfes do atendimento de Carlos no SAEDE do CAPP ele
nao estava. Em contatos posteriores com a méae deste estudante ndo obtive
retorno.

Para os pais as questdes foram as seguintes: Vocé considera importante
gue seu filho frequente o ensino regular? Quais 0s maiores ganhos para vocé e
para seu filho dessa presenca dele na escola? Teve alguma dificuldade em
matricular seu filho em alguma escola por ele ter autismo? Como ¢é a relacdo
de seu filho com a escola? Vocé ja enfrentou dificuldade por ter um filho com
autismo? Ja sentiu vontade de tirar seu filho da escola? Seu filho participa das
atividades extras que ocorrem na escola? Vocé diria que seu filho é feliz
frequentando a escola que frequenta? Percebe alguma habilidade em seu
filho? A escola trabalha essa habilidade?

A presente pesquisa foi concluida abarcando sentimentos contraditorios,
por um lado o sentimento de felicidade por ter superado imensas dificuldades
encontradas para que a pesquisa se realizasse. Dificuldades desde a liberacéo
para inicio da pesquisa, onde foram diversas idas até a GERED e Secretaria de
Educacdo do Municipio. Apds a burocracia ser superada, o planejamento
muitas vezes nao se efetivava, visto que pretendia-se ficar uma semana em

cada escola, mas em trés das quatro escolas o tempo gasto acabou sendo
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maior, pois algumas vezes os estudantes ndo compareciam e desta maneira o
dia de observagéo precisava ser reposto, fator que ocasionou praticamente o
dobro de tempo constado em cronograma.

Esta pesquisa compde-se de trés capitulos, onde no primeiro relaciono a
funcdo da escola enquanto instituicdo na perspectiva sociologica, para tanto foi
usado as andlises de Durkheim, que compreende o homem como ser social e
nesta perspectiva a escola cumpre um importante papel na socializacdo deste
individuo. Bourdieu que analisa a escola enquanto instituicdo essencialmente
reprodutora e ndo transformadora, sua analise compreende o espaco da escola
como legitimador das desigualdades e também de violéncia simbdlica e o
tedrico Foucault cuja abordagem sustenta esta pesquisa. Foucault analisa a
escola como um instrumento de vigilancia, onde sancdes sao aplicadas e ,a
disciplina € um fator importante para adestrar os corpos e torna-los uteis e
produtivos. Também é realizada uma pequena abordagem de como iniciou o
processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no Brasil e como os
deficientes e no caso da pesquisa 0 sujeito autista que agora € reconhecido
como deficiente, tendo inclusive amparo da Lei Berenice Piana também
discutida neste trabalho. No segundo capitulo, faz-se uma abordagem do que
vem a ser 0 Transtorno do Espectro Autista (TEA), as peculiaridades referentes
ao transtorno e a insercdo deste sujeito no ensino regular de Chapeco,
finalizando foi abordado o bindmio inclusdo exclusao trazendo relatos de pais e
professores de como percebem este processo de ensino denominado inclusivo

na cidade de Chapeco.
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2 A FUNCAO DA ESCOLA ENQUANTO INSTITUICAO
EDUCADORA NA PERSPECTIVA DA SOCIOLOGIA E O REVERSO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

2.1 DURKHEIM E A IMPORTANCIA DA ESCOLA NA SOCIALIZACAO
DO INDIVIDUO

Nas ciéncias sociais encontramos excelentes autores que pensaram o
processo educacional bem como a funcéo social da escola. Como a pesquisa
demandou um olhar sociolégico na inclusdo do estudante com Transtorno do
Espectro Autista no sistema de ensino regular da cidade de Chapecé, faz-se
pertinente uma rapida retomada a estes autores.

Durkheim analisa a sociedade a partir da concepcao de fato social, ao
analisarmos, a educacdo por essa légica veremos que ela tem um papel
importante por ela ser externo e anterior ao individuo. Os individuos para
viverem de acordo com as normas sociais sdo constrangidos pela sociedade,
pois para o autor, nossas escolhas séo limitadas e regidas pela maneira como
a sociedade se organiza. A vida em sociedade é fundamental na perspectiva

de Durkheim, pois:

[...] E a sociedade que nos langa fora de n6s mesmos, que nos obriga
a considerar outros interesses que ndo 0S NOSSOS, que Nos ensina a
dominar as paixdes, os instintos, e dar-lhes lei, ensinando-nos o
sacrificio, a privacdo, a subordinacdo dos nossos fins individuais a
outros mais elevados. Todo o sistema de representacdo que mantém
em noés a ideia e o sentimento da lei, da disciplina interna ou externa,
€ instituido pela sociedade (1978, p. 45).

E nessa direcdo que Durkheim apresenta o objeto da educacéo:

[...] suscitar e desenvolver, na crian¢a, certo nimero de estados
fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica no
seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianca, particularmente,
se destine (1978, p. 41).

Ele define a educacdo como acdes exercidas pelas geragbes que ja sédo
adultas para com as geragOes que ainda nao se encontram preparadas para a
vida social. Nessa perspectiva a escola tem um papel primordial, pois, € nesse

espaco que ocorre grande parte da formacao e preparo para a vida social.
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A educacdo acaba sendo transformadora para cada nova geracéao.
Durkheim descreve a maneira que a educagao se constitui numa socializacao.

Para ele a sociedade se encontra:

[...] a cada nova geracao, como que diante de uma tabula rasa, sobre
a qual é preciso construir quase tudo de novo. E preciso que, pelos
meios mais rapidos, ela agregue ao ser egoista e associal, que acaba
de nascer, uma natureza capaz de vida moral e social. Eis ai a obra
da educacao. Ela cria no homem um ser novo (1978, p. 42).

A inclusdo do estudante com Transtorno do Espectro Autista em nossos
dias pode ser considerado um fato social, pois se impde aos ditos cidadaos
normal, ao mesmo tempo o individuo com autismo precisa obedecer as regras
da sociedade a qual estd inserido, precisa ser socializado, do contrario o
ambiente escolar ndo funcionard de maneira harménica como necessario na
visdo deste sociblogo.

Necessario compreendermos que Durkheim enfatiza a questdo do
coletivo, sendo o fato social imposto ao individuo e neste aspecto a
organizacao € um importante elo para se gerar um bem estar da coletividade.

Importante pensarmos como poderia de forma peculiar a sociedade
escolar de ensino regular com a presenca do individuo autista que entra nesse
espaco de forma diferenciada por conta de sua patologia e suas estereotipias
caracteristicas. Para o autor sempre que alguém quebra as regras impostas a
vida em sociedade pode sofrer sancdes, entrando ai a questdo da acao
socializadora.

A Acéo socializadora dentro da escola ira trabalhar desenvolvendo as
condutas e regras, na visdo de Durkheim é necessario internalizar as condutas.
Neste sentido o sistema de ensino tem papel preponderante para formar um
cidadao disciplinado, As regras existem dentro da sociedade e um individuo
normal se enquadraria facilmente. A escola ira auxiliar o individuo com autismo
a viver de acordo com estas regras? A presenca de um estudante com autismo
no ambiente escolar foge da perspectiva de Durkheim, este sujeito ndo pode
ser enquadrado em normas pensada para o0s “normais” visto os fatores
biologicos presentes. O sujeito com autismo ndo se sentira por exemplo
constrangido em soltar gases em sala de aula ou arrotar ,este estudante nao
terd controle sobre o corpo, e este aspecto ficou presente nas observacbes em

sala de aula.
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No aspecto da educacdo, Durkheim enfatiza a importancia da moral,
sendo importante percebermos que esta moral ndo esta ligada ao ambito
religioso, mas em algo que a escola precisa ensinar aos individuos que ali
estao .

. A acdo que acaba sendo exercida pela sociedade através da educacéo
‘ndo tem por objeto, ou por efeito, comprimir o individuo, amesquinha-lo,
desnatura-lo, mas ao contrario engrandecé-lo e torna-lo criatura
verdadeiramente humana” (DURKHEIM, 1978, p. 47).

O homem na viséo de Durkheim é um ser essencialmente social sendo
incapaz de viver e ser feliz sozinho. Internalizando as regras ele acaba
sentindo prazer e realizado por fazer parte de um grupo, neste aspecto os
alunos estdo cientes do porque de obedecer as regras impostas pela
instituicao.

“Ele é muito feliz frequentando a escola, até porque a escola ndo exige
dele o que nds exigimos em casa, entdo ele até prefere ir para a escola do que
ficar em casa’- Fala da mae do estudante Paulo , quando indagada se ele se
sentia feliz em frequentar a escola.

Percebe-se uma contradicdo na fala acima com a funcdo da escola na
visdo de Durkheim, pois a escola ndo tem a questdo da afetividade latente
como no grupo familiar, deste modo as regras que a escola imp8e ndo carrega
a “carga” afetiva que se encontra em uma familia. O fato de a escola ndo estar
cobrando do estudante Paulo o que se cobra em sua casa, em uma
perspectiva Durkheimiana a escola esta se equivocando. Pois ndo é papel da
escola ser condescendente e afetiva, mas sim, moldar o estudante de acordo
com as regras existente na sociedade a qual ele vive. O autor enfatiza que a
educacao familiar e escolar tem influencia, sobretudo na personalidade dos
individuos.

Na escola se formam predisposi¢coes internas para vivermos em um
mundo de regras, na perspectiva de Durkheim o aprendizado do mundo social
€ altamente positivo. A felicidade percebida pela mée do estudante Paulo em
frequentar a escola pode ser advinda da necessidade que ele sente em

precisar das mesmas regras aplicadas aos ditos estudantes “normais”
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2.2 A ESCOLA COMO MODELO DE REPRODUCAO E NAO DE
TRANSFORMACAO NA CONCEPCAO DE BOURDIEU

Se pensarmos a escola na 6tica de Bourdieu a veremos como um
instrumento a mais de dominacdo existente dentro da sociedade
contemporanea, um lugar onde as préticas de desigualdade sao legitimadas e

a violéncia simbdlica se faz muito presente.

Na perspectiva de Bourdieu, a escola e o trabalho pedagogico por ela
desenvolvido s6 poderiam ser compreendidos, na perspectiva de
guando relacionados ao sistema das relacdes entre as classes. A
escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior e que avaliaria os alunos a
partir de critérios universalistas, mas, ao contrario, seria uma
instituicdo a servico da reproducdo e legitimacdo da dominagéo
exercida pelas classes dominantes. (NOGUEIRA;NOGUEIRA, 2002,
p. 28)

Nessa perspectiva, percebemos que Bourdieu compreende o
desenvolvimento da escola por meio da relagéo entre as classes, no qual uma
classe dominante seria a que acaba influenciando os critérios de avaliacédo,
conteudos e a linguagem escolar. Que estariam a servico da reproducéo, dos
valores definidos pelas classes dominantes.

Nessa visao, o estudante com o Transtorno do Espectro Autista estaria
totalmente deslocado dessa realidade, pois, em funcdo do transtorno ,ele
acaba nao servindo a um propasito final que foi estabelecido por essa classe
dominante. Pois ndo ira produzir ou servir de mao de obra para manter essa
estrutura.

Para Nogueira; Nogueira (2002), o ponto de partida do pensamento de
Bourdieu seria a concepc¢do arbitraria da cultura. Desse raciocinio o autor
define que nenhuma cultura pode ser superior a outra, cada grupo tem seus
valores, comportamentos etc. Ele acaba trazendo essa ideia para a escola,
onde, a cultura transmitida pela escola ndo seria superior a nenhuma outra.
Mas, o valor seria arbitrario, pois, ndo estaria fundamentado em nenhuma
verdade considerada objetiva inquestionavel, mas em relagbes de poder. ,
Porém, essa cultura escolar seria socialmente reconhecida como sendo uma

cultura legitima, Unica, universalmente valida.

... conversao de um arbitrario cultural em cultura legitima sé pode ser
compreendida quando se considera a relacdo entre os varios
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arbitrarios em disputa em uma determinada sociedade e as relacbes
de forca entre os grupos ou classes sociais presentes nessa mesma
sociedade. No caso das sociedades de classes, a capacidade de
legitimacdo de um arbitrario cultural corresponderia a forca da classe
social que o sustenta. De um modo geral, os valores arbitrarios
capazes de se impor como cultura legitima seriam aqueles
sustentados pela classe dominante. Para Bourdieu, portanto, a
cultura escolar, socialmente legitimada, seria, basicamente, a cultura
imposta como legitima pelas classes dominantes.(
NOGUEIRA;NOGUEIRA, 2002, p. 28)

Para Nogueira; Nogueira (2002), Bourdieu descreve que essa
legitimidade somente podem ser garantidas conforme o seu formato arbitrario e
socialmente imposto da cultura escolar consegue ser dissimulado. Pois, para
ser considerado legitimo precisa se colocar como uma cultura neutra, como
ndo sendo vinculada a uma classe social. Como isso ela & vista como ndo
arbitraria e como sendo neutra socialmente. Com isso a escola passa a exercer

suas funcdes de reproducao e legitimacdo das desigualdades sociais.

para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é necessério e suficiente que a escola ignore,
no ambito dos conteddos do ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes
sociais. (NOGUEIRA;NOGUEIRA, 2002 apud Bourdieu 1998, p. 53),

Desta maneira Bourdieu compreende a relacdo de ensino como sendo
formalmente igualitaria, porém, que reproduz e legitima a desigualdade
existente anteriormente. Pois, para os alunos da classe dominante seria uma
cultura escolar seria sua prépria cultura, enquanto para os demais ele chama
como sendo uma cultura estrangeira. No processo de ensino e aprendizagem
os professores acabam repassando o conhecimento como se fosse de igual
compreensao, mas, que é necessario ter um conjunto de habilidades que
somente os alunos da classe dominante tem acesso.

Com isso a escola acaba cumprindo o papel de legitimar a desigualdade

social:

A reproducao seria garantida pelo simples fato de que os alunos que
dominam, por sua origem, os codigos necessarios a decodificacdo e
assimilacdo da cultura escolar e que, em fun¢éo disso, tenderiam a
alcancar o sucesso escolar, seriam aqueles pertencentes as classes
dominantes. A legitimacao das desigualdades sociais ocorreria, por
sua vez, indiretamente, pela negacdo do privilegio cultural
dissimuladamente oferecido aos filhos das classes dominantes.
(NOGUEIRA;NOGUEIRA, 2002, p.30)



30

Essa arbitrariedade se apresenta de uma forma dupla. Os filhos da
classe dominante ja tem incorporado aquela cultura que esta sendo estudada e
repassada pela escola, tudo parece natural para eles. Enquanto que os da
outra classe acabam sendo inferiorizados, sendo seu fracasso escolar
considerado responsavel responsabilidade individual, sendo lhes apresentados
como sendo efeito de pouca inteligéncia ou falta de forga de vontade.
(NOGUEIRA;NOGUEIRA, 2002)

A cultura dominada acaba aceitando e legitimando essa cultura escolar
como a cultura. O que Bourdieu descreve como sendo uma violéncia simbdlica,
a inculcacdo por parte da escola de uma nova cultura. (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002)

A escola acaba sendo responsavel ndo apenas por cobrar o conjunto de
dominio de referencias cultural e linguistico, mas também um modo de relagéo

entre a cultura e o saber:

O sistema escolar tenderia a reproduzir a distingdo entre dois modos
basicos de se relacionar com a cultura: um primeiro, desvalorizado,
se caracterizaria pela figura do aluno esfor¢ado, estudioso, que busca
compensar sua distdncia em relagdo a cultura legitima por meio de
uma dedicacdo tenaz as atividades escolares; e um segundo,
valorizado, representado pelo aluno tido como brilhante, talentoso,
inteligente, muitas vezes precoce, que atende as exigéncias da
escola sem demonstrar tracos de um esforco laborioso ou tenso. O
sistema de ensino, sobretudo nos seus ramos mais elevados,
valorizaria e cobraria dos alunos essa segunda postura. Bourdieu
observa que nas avalia¢des formais ou informais (particularmente nas
provas orais) exige-se dos alunos muito mais do que o dominio do
contelido transmitido. Exige-se uma destreza verbal e um brilho no
trato com o saber e a cultura que somente aqueles que tém
familiaridade com a cultura dominante podem oferecer. (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2002 p.31)

A escola encara isso como sendo algo inato, uma vocacao natural para
desenvolver as atividades intelectuais e ndo como algo socialmente herdado.
A escola enquanto instituicdo incorporaria a funcdo de reproducdo e
legitimacao de certas préticas, valorizando a cultura que j4 vem de familia dos
filhos da classe dominante. O modo dominante de lidar com a cultura é
valorizado pela escola, que usa critérios de avaliacdo e coloca os alunos
hierarquicamente, 0s alunos estariam sendo julgados unicamente pelas

habilidades naturais que cada um possua.
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Para Nogueira; Nogueira, (2002) Bourdieu evidencia a correlagao,
entre desigualdades sociais e escolares, que faz com que as posi¢des de maior
prestigio continuem a ser ocupadas pelos grupos socialmente dominantes. Por
mais que se propicia um acesso ao ensino através da escola publica e gratuita,
mesmo assim, continuara existindo uma desigualdade social. Pois, a escola
exige determinadas qualidades que sdo desigualmente distribuidas entre as
classes sociais. O capital cultural as diferencia, pois aqueles que foram
socializados na cultura legitima desde a infancia vao ter uma compreensao
maior. A cultura escolar acaba sendo algo que ja esta intrinseca no aluno da
classe dominante.

A grande contribuicdo que Bourdieu realizou para a sociologia da escola
€ a compreensdo de que a escola ndo é neutra. Onde se distingue, que

formalmente, a escola acabava tratando todos de forma igual, todos
assistiiam as mesmas aulas, seriam submetidos as mesmas formas de
avaliacdo, obedeceriam as mesmas regras e, portanto, supostamente, teriam
as mesmas chances.” (NOGUEIRA;NOGUEIRA, 2002, p.32). Bourdieu
demonstra que isso ndo é verdadeiro, as chances sdo desiguais, alguns se
encontram em condicBes mais favoraveis do que outros para atender todas as

exigéncias da escola.

2.3 A INSTITUICAO ESCOLAR COMO MODELO DE VIGILANCIA E
DOCIALIZACAO DO INDIVIDUO

Ao descrever sobre uma teoria sociolégica que analisa a escola e realiza
comparagdes com processos de inclusédo e exclusdo, acabamos
inevitavelmente partindo de uma concepc¢édo de que precisamos iniciar citando
o Estado, como sendo o aparelho, ou mecanismo regulador de tudo. Na visédo
de Foucault a concepgdo de poder ndo estd necessariamente atrelada a um
centro, ao Estado.

E importante ressaltar que para Foucault ndo existe uma teoria do
“‘poder”’, o que existe sao relacbes de poder, que se apresentam como uma
pratica social que € constituida historicamente. Para ele néo existe uma
identidade entre Poder e Estado, num sentido em que o poder n&o se restringe

unicamente ao Estado. Mas, sim funciona na forma de dispositivos que acabam
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atravessando toda a sociedade de onde ninguém nem nada escapam. (Danner,
2010)
Foucault descreve outros mecanismos que acabam servindo de controle

social:

A disciplina organiza o espaco através de uma reparticdo dos
individuos; controla a atividade através do controle do tempo;
especifica o individuo generalizando- o através de uma vigilancia
hierarquica; organiza as diferencas através de uma sancao
normalizadora e reproduz e produz saber através do exame
(PORTOCARRERO, 2004. P.172)

Foucault (2003) descreve que o controle de poder pelo capitalismo
ocorre através da disciplina em diversas instituicdes, sendo a escola uma
dessas. Pois, no espaco da escola existem normas, ocorre um vigilancia
hierarquica, as atividades sédo controladas através do tempo e as diferencas
sdo organizadas através de uma sancado normalizadora que acaba sendo
responsavel por reproduzir e produzir o que precisa se enquadrar naguele
padrdo normalizador.

Nesse contexto, quando na escola existem alunos que ndo conseguem
se enquadrar no modelo “normal” acaba sendo visto, muitas vezes, como um
problema. O sujeito por questdes cognitivas de compreenséo, no caso o0 aluno
autista, tem um padrdo de funcionamento Unico e individual. Por isso, a
compreensao de tempo € outra ou ndo existe, ndo é possivel o controle pelo
tempo, as regras hierarquicas acabam n&o surtindo efeito sobre este
estudante.

O poder disciplinador e a aplicacdo de sancdes nao surtirdo efeito no
estudante com Transtorno do Espectro Autista, visto que ele estd na contra
mao da reproducdo capitalista da disciplina que tem como objetivo a utilidade e
eficacia dos corpos.

A escola tem o papel de disciplinar, organizar, padronizar e normalizar
0S comportamentos e gestos dos estudantes. “Um corpo bem disciplinado
forma o contexto de realizacdo do minimo gesto. Uma boa caligrafia, por
exemplo, supde uma ginastica — uma rotina cujo rigoroso cédigo abrange o
corpo por inteiro, da ponta do pé a extremidade do indicador” (FOUCAULT,
2003, p. 130). Ela adestra, exercita o corpo por meio de atividades repetitivas:

filas, copias, tempo serializado.
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O aluno autista ndo € pressionado por essa logica. Apesar de suas
estereotipias, a realizagcdo de movimentos, gestos, resmungos repetidas vezes
durante todo o dia, ndo sao esses gestos, impostos pela a disciplina muito pelo
contrario e escola pretende submeter ele. A hierarquia e a sanséo
normalizadora ndo surte efeito nesse contexto comparando com os ditos
alunos “normais”.

Foucault (2003) escreve que a sanc¢ao normalizadora é responsavel pelo
poder da disciplina, mesmo age através dessa, ao qual, cada instituicdo tem
seu proprio mecanismo de julgamento. Ele descreve que a escola funciona
como um pequeno tribunal com suas proprias leis e infragcdes para organizar as
diferencas existentes entre os individuos. Os quais sao castigados através de
pequenas penalidades ou acabam sendo premiados quando considerados
merecedores. Nesse sentido, ela € normalizadora porque acaba impondo sua
regra a todos os que se afastam dela que ele cita como micro penalidade do
tempo, que sdo 0s atrasos, auséncias, as interrupcdes das tarefas e das
atividades, atitudes incorretas, o que néao se aplica a norma.

O estudante com Transtorno do Espectro Autista em funcéo de todo um
quadro clinico na qual existe um funcionamento padrao e repetitivo para que
possa “funcionar” e sair de seu local habitual, que vamos citar como sendo sua
casa, acaba quebrando uma sequéncia, uma rotina que necessita para se
organizar para literalmente funcionar., As estereotipias sdo formas de se
organizar em espacos que nao sao habituais, onde existem pessoas, 0S outros
alunos, que fazem barulho, bagunca, até esse contexto fazer parte de sua
rotina requer um tempo. Entdo, o estudante com autismo acaba sendo nessa
inclusdo um mecanismo de resisténcia contra a san¢cédo normalizadora. Por que
Nno seu caso, ndo tem como se aplicar as mesmas normas e exigir as mesmas
respostas dos ditos alunos normais. As regras podem até ser aplicadas, mas
seu funcionamento acaba nao correspondendo ao que se espera.

Desse ponto de vista, ndo tem como aceitar que a educacédo esta sendo
de incluséo. Pois, 0 mesmo aluno autista precisa estar nesse espago escolar
sendo sofre as sancdes da lei que o obrigam a frequentar a escola, sob o
argumento, que esta fazendo parte de uma educacéo inclusiva. Mas, se ele

acaba nao tendo uma oportunidade de desenvolvimento por ndo se submeter
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ao modus operandi da escola . A sancdo normalizadora acaba sendo principal
mecanismo de exclusao do aluno autista.

Na sancdo normalizadora o exame tem um papel importante, ele é
utilizado com técnicas da vigilancia hierarquizada. “o exame é na escola uma
verdadeira e constante troca de saberes: garante a passagem dos
conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber destinado e
reservado ao mestre. A escola torna-se o local de elaboragdo da pedagogia”
(FOUCAULT, 2003, p. 155). O exame se coloca como um controle
normalizador atuando como uma vigilancia que qualifica, classifica e puni. No
poder disciplinar o exame acaba sendo altamente ritualizado.

A disciplina tem papel fundamental para surgir o poder da norma:

O normal se estabelece, em varios campos, como principio de
coercdo: no ensino, com a instauracdo de uma educagéo
padronizada e a criacdo de escolas normais [...] Do mesmo modo que
a vigilancia disciplinar, a normalizacdo torna-se um dos grandes
instrumentos de poder, a partir do final da época classica. Ela
substitui ou acrescenta graus de normalidade, que sdo signos de
pertenca a um corpo social homogéneo, mas que se divide por meio
de uma distribuicdo em classes. A normalizacgéo, [...] constrange para
homogeneizar as multiplicidades, ao mesmo tempo que individualiza,
porque permite as distancias entre os individuos, determina niveis,
fixa especialidades e torna Uteis as diferencas. . (PORTOCARRERO,
2004, p.175)

O exame é responsavel pelo controle que a escola pode exercer sobre o
aluno. Pois, o exame € responsavel para averiguar 0 processo de ensino e
aprendizagem. Consequentemente, tem uma conotacdo politica, sendo
responsavel por vigiar, premiar e punir. Acaba sendo um instrumento declarado

de poder.

. A escola, dessa forma, pode ser pensada como uma maquina de
controle e organizacdo dos corpos, implicada tanto na fabricacdo do
sujeito disciplinar quanto da propria modernidade. ( FERRARI;
DINALI, 2012, p. 395)

A escola cumpre um papel de disciplinar, tanto quanto o exercito,
inserindo conceitos de disciplina, recompensa, castigos, punicdes, hierarquias
Os corpos séao trabalhados com o objetivo de se tornarem Uteis e  inserir-se
no mundo de industrial capitalista para produzir .

Percebeu-se na pesquisa 0 nao disciplinamento dos sujeitos, pois em
todas as escolas € concedido aos autistas prerrogativa de chegarem
atrasados, ndo fazerem atividades alegando ser melhor para eles néo

enfrentarem o tumulto da entrada dos outros estudantes na escola e no caso
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do estudante Pedro , sai da escola sempre antes da Ultima aula, atitude esta
gue os demais estudantes ndo podem ter pois seriam penalizados. Existe uma
permissividade para com 0s sujeitos desta pesquisa, pareceu-me que muitas
vezes 0s colegas sentem necessidade de protegé-los e os professores sem
saber exatamente como lidar com as particularidades, acabam por deixar que o
estudante com autismo ndo desenvolva as atividades pensada para os demais
e ndo adaptam o contetido que seria um direito do estudante com autismo. E
importante constar que estes estudantes possuem particularidades que
precisam ser levadas em consideracdo , porém ,numa inclusdo de fato os
estudantes autistas deveriam ter as mesmas obrigacbes em termos de
cumprimento de horario como os demais estudantes.

Pensando-se neste aspecto nos alunos autistas, sua inclusdo acaba se
dando apenas pelo fato de estar naquele espaco da escola. A disciplina, o
exame, a hierarquia, tem que ser pensada de uma forma que possa atingir
esse aluno para que ele possa ter um acompanhamento especializado como
prevé a lei da inclusdo. Mas, o0 que realmente importa é que, a escola acaba
fracassando ao tentar disciplinar através dos exames, querer avaliar seu
desempenho, pois, sua compreensao é totalmente outra da realidade. O que
acaba fazendo que nado seja um produto forjado na escola para servir ao

sistema capitalista.

2.4 BREVE HISTORICO SOBRE INSERCAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA NA INSTITUICAO ESCOLA NO BRASIL

Ao falarmos sobre a insercdo de pessoas com deficiéncia no ambiente
escolar, somos levados a pensar sobre o significado da palavra deficiente. Ao
analisarmos a palavra no sentido literal perceberemos que todo ser humano é
deficiente em algum aspecto, ou seja, em alguma éarea possuimos algum
deéficit. Nao conseguimos ter eficiéncia em tudo que nos propusermos, por
natureza somos limitados, mas quando a deficiéncia torna-se visivel ao outro,

as barreiras sociais se manifestam e a discriminagao se anuncia.
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A palavra deficiente em nossa sociedade € sempre sindbnimo de algo
incobmodo ou feio. As discussdes em torno da inclusdo de pessoas com
deficiéncia é permeado por contradi¢des e desigualdades histéricas.

O decreto 3298 faz parte da politica nacional para a integracdo de
pessoas com deficiéncia e regulamenta a Lei 7853 de 24 de outubro de 1989

em seu artigo primeiro estabelece como sendo:

| - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo psicologica, fisiolégica ou anatdbmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padréo considerado
normal para o ser humano;

“Nao é bonito ter um filho deficiente, as pessoas nao fazem ideia da dor
que sinto ao saber que meu filho ndo constituirA uma familia ou tera um
emprego como 0s outros irmaos dele” Fala da mde de um menino com
sindrome de Down que frequenta o CAPP ao saber do tema de minha
pesquisa.

Para falarmos em educacédo inclusiva é pertinente sabermos como o
processo educacional relacionado as pessoas com deficiéncia se iniciou em

nossos Pais:

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual
Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos — INES, ambos no Rio de
Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi -
1926, instituicdo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; em 1954 é fundada a primeira Associacdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945, é criado o primeiro
atendimento  educacional especializado as pessoas com
superdotacéo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. (Dutra,
2007, p.7)

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa
ser fundamentado pelas disposicOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, Lei n°. 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

Percebe-se que o movimento referente a inclusdo escolar ndo é téo
recente quanto aparenta ser. Se levarmos em conta que a LDB de 1961 ja
previa a educagao “preferencialmente” dentro do ensino regular das pessoas
até entdo denominadas de excepcionais. A propria nomenclatura sofreu

variadas transformacdes ao longo do tempo. Para Vieira
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Se a designagao “excepcionais” esta associada a estruturagao
do atendimento pleno de pessoas com deficiéncia no sistema paralelo
de ensino, primeiro designado como “ensino emendativo” e depois
como “educagao especial’, a designacado “pessoas portadoras de
deficiéncia” esta associada a reestruturacdo das politicas publicas
voltadas as pessoas com deficiéncia, desde a criacdo da
CORDE[Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia]. Nessa reestruturagdo, na qual nos
encontramos ainda, demandamos do Estado assumir a educacéo de
pessoas com deficiéncia dentro de sua estrutura administrativa e
financeira.. (2013, p.6)

Mesmo o debate ndo sendo tdo recente, ainda € alvo de interpretacdes
confusas e as escolas proclamadas inclusivas carecem de condi¢des minimas
de acessibilidade tais como rampas, banheiros adaptados, materiais em braile,
professores bilingues e intérpretes em libras, se focarmos no atendimento
educacional especializado tdo proclamado em lei, fica mais preocupante ainda,
pois das escolas pesquisadas apenas um segundo professor possui a referida
especializagéo.

Na cartilha Educacéo Inclusiva do MEC esta assinalado que:

Cada escola tem a responsabilidade de elaborar projetos que visem
alcancar e atender necessidades das familias de seus alunos,
possibilitando essa aproximacdo e favorecendo seu envolvimento.
Esses projetos devem ter como objetivos atender necessidades mais
frequentes nas familias de seus alunos, como por exemplo:
capacitacdo para geracdo de renda, capacitagdo para autogestdo,
capacitacdo para conhecimento da legislacdo, dentre outros.(2004,
p.18)

Se for de responsabilidade da escola a elaboracdo de projetos como se
estabelece na cartilha, as escolas de ensino regular pesquisadas em Chapeco
estdo em descumprimento, pois em nenhuma delas encontrou-se projeto
relacionado a inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Segundo a coordenadora pedagogica do CAPP, "é desanimador”, pois
nao se entende qual a compreensdo que o Estado tem sobre Atendimento
Educacional Especializado, nas palavras dela “na Lei é tudo muito lindo, mas a
realidade dentro das escolas é totalmente diferente’.

O estudante com autismo é obrigado a frequentar o ensino regular, se
nao o fizer a familia é responsabilizada, mas em muitos casos nem segundo
professor se consegue. Pois é feita avaliacdo e gere-se o entendimento de que
0 estudante ndo precisa de um segundo professor. Em conversa informal a

coordenadora do CAPP falou que agora mudou novamente a Lei e 0s pais sao
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obrigados a manterem os filhos na escola regular ndo mais até os dezessete
anos como acontecia até este ano, mas até os dezoito anos.

Na cidade de Chapec6 o que ocorre segundo a coordenadora, é que
salvo algumas excecdes, quando ha um entendimento que determinado
estudante ndo tem condi¢cdes de estar em uma escola regular € aceito de ele
frequentar apenas a educacdo especial. Na cidade de Chapecé a educacao
especial é realizada no Centro de Atividades Psicofisicas Patrick (CAPP) e na
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), segundo ela, este é
um processo que demanda a compreensdo de uma autoridade maior sobre o
assunto e poucos estudantes conseguem a liberdade de frequentarem apenas
uma escola de educacao especial.

Os sujeitos desta pesquisa atualmente frequentam o Servico de
Atendimento Educacional Especializado (SAEDE) que funciona dentro do
Centro de Atividades Psicofisicas Patrick (CAPP). Eles tém atendimento no
SAEDE no contra turno escolar duas vezes por semana, sendo que cada
atendimento tem durac&o de uma hora e trinta minutos.

Todas as escolas da cidade de Chapec6 possuem SAEDE e segundo a
coordenadora do CAPP, o SAEDE que atualmente existe no CAPP nao mais
existird a partir do ano de 2016, pois se entende que 0s estudantes precisam
frequentar o SAEDE nas escolas em que estdo inseridos, € na escola que 0s
professores sabem quais sdo as dificuldades maiores de cada estudante e
precisam focar neste aspecto para que estes sujeitos tenham possibilidades
maiores de desenvolverem seu sistema cognitivo.

Outro problema levantado pela coordenadora, € o de que mesmo 0s
estudantes que conseguem ter como segundo professor um profissional
especializado, isso ndo € garantia de um trabalho bem feito, nas palavras dela
‘ha profissionais e profissionais”. Se nao houver realmente um
comprometimento e interesse nem toda a especializagdo do mundo dara conta
de uma educacdo inclusiva e qualificada, comentou a coordenadora
pedagogica.

No dia 08 de novembro de 2000 foi promulgada a Lei 10.048 que
garante atendimento prioritario de pessoas com deficiéncia nos locais publicos,
e no dia 19 de dezembro do mesmo ano foi promulgada a lei 10.098 que
estabelece normas sobre acessibilidade fisica e define como barreira
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obstaculos nas vias e no interior dos edificios, nos meios de transporte e tudo o
que dificulte a expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio dos
meios de comunicagdo, sejam ou nao de massa.

Em 2001 foi aprovado o decreto n° 3956, da convencao da Guatemala
gue elimina todas as formas de discriminacdo, que defende a impossibilidade
de tratar pessoas de forma desigual tendo como base alguma deficiéncia. Com
isso, privar pessoas com deficiéncia em idade escolar de ter acesso a escola,
querendo manté-las unicamente em classes especiais, fere os direitos
humanos, a convencdo da Guatemala e a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil.

A lei relacionada a inclusdo assegura ao sujeito autista seu acesso e
permanéncia no ambiente escolar, neste aspecto o presente trabalho procurou
saber se a mesma esta sendo cumprida de maneira efetiva na rede publica da

cidade de Chapeco, visto que:

Numa escola inclusiva, o aluno é sujeito de direito e foco central de
toda acdo educacional; garantir a sua caminhada no processo de
aprendizagem e de constru¢éo das competéncias necessarias para o
exercicio pleno da cidadania €, por outro lado, objetivo de toda agéo
educacional. (ARANHA 2004, p.8)

Se conforme Aranha, na escola inclusiva o aluno deve ser o foco da
acado educacional, subentende-se que o estudante com autismo inserido no
ensino regular da cidade de Chapec6 deveria ndo ser um coadjuvante no
processo ensino aprendizagem, mas dentre outras praticas a escola deveria
desenvolver projetos que buscasse promover a educacdo deste sujeito e
consequentemente sua inclusédo de fato e ndo apenas sua insercao. Observou-
se que este foco ndo acontece nas escolas pesquisadas, pois nenhuma
demonstrou a existéncia de um projeto tendo como foco a inclusdo destes
sujeitos.

Ha de se ter clareza que a Inclusdo deve promover mudancas de
parametros Pré-estabelecidos e a escola deve estar apta ndo simplesmente
para receber este cidaddo com espectro autista que nela chega, mas recebe-lo
com qualidade, ou seja, inclui-lo de maneira real, oportunizando a ele todas as
possibilidades de aprendizado que o estudante sem deficiéncia possuiu ao
mesmo tempo em que a agdo do professor devera levar em consideracdo as

peculiaridades pertinentes ao transtorno do espectro autista,
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A Constituicdo Federal de 1988° estabelece:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcBes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacao basica e sobre a fixacdo de
prazo para a elaborac@o ou adequacdo de seus planos de carreira,
no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006)

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante
a garantia de:

| - educagdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela néo tiveram acesso na idade
propria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009).
Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

Se a educacao realmente fosse um direito de todos como consta na
Constituicdo Brasileira, ndo havera necessidade de tantas leis de
amparo as pessoas com deficiéncia, pois o “todo” necessariamente
englobaria tanto os “normais” como os sujeitos com deficiéncia .
Outro ponto que pode ser questionado é quanto a igualdade de
condicdes, pois 0s sujeitos chegam a escola, e mesmo ela sendo
publica, em condic¢des totalmente desiguais.

O Estatuto estabelece a necessidade de condi¢cdes de acessibilidade as

pessoas com deficiéncia e neste aspecto as escolas particulares tém

argumentado sobre a inviabilidade de garantirem matricula para sujeitos com

deficiéncia sob a alegacédo dos custos elevados que as escolas terao.

Quanto ao direito de educacao das pessoas com deficiéncia o estatuto

estabelece que:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participacéo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como 0s demais servicos e
adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em

® http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/ConstituicaoCompilado.htm
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condi¢cdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de
sua autonomia;

V - adocao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o0 acesso, a permanéncia, a
participagdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino;

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboragédo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacdo de recursos
e servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade
pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participacao dos estudantes com deficiéncia e de suas familias
nas diversas instancias de atuacédo da comunidade escolar;

IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento
dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os
interesses do estudante com deficiéncia;

X - adocdo de préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formacao inicial e continuada de professores e oferta de formacédo
continuada para o atendimento educacional especializado;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condi¢des,
a jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema
escolar;

O estatuto da pessoa com deficiéncia deixa claro o fato de ser direito o
Atendimento Educacional Especializado. O que se observou durante a
pesquisa foi o fato de somente o estudante Paulo ter segundo professor com
P6s Graduacdo em AEE. A segunda professora da estudante Ana possui curso
de pedagogia cursado a distancia, a professora Brenda que é segunda
professora de Pedro tem especializacdo, mas em educacado infantil, e o
estudante Carlos ndo tem segundo professor.

A duavida que perpassa € a de qual a compreensdo do Estado sobre
Atendimento Educacional Especializado? Do mesmo modo o estatuto fala de
medidas de apoio para favorecer o desenvolvimento nos diversos aspectos, e
em nenhuma das escolas pesquisadas estas medidas foram encontradas, pois
nao possuem projeto algum tendo como foco a inclusdo dos deficientes.
Também ficou visivel a ndo aplicabilidade no que tange estar no estatuto o
acesso e qualidade de condigcbes em atividades recreativas e jogos, pois 0S
estudantes nas aulas de educacao fisica apenas ocuparam um espaco fisico
dentro da escola.

Nesse intuito, as leis garantem que a pessoa com deficiéncia pbde ter
acesso a frequentar a escola regular, ficando proibido a escola negar matricula

para essas pessoas, mas muitas vezes ndo € isto que ocorre, a mae da
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estudante Ana me relatou a tentativa frustrada ao tentar matricular Ana em uma
escola particular da cidade de Chapecé pensando que ali ela teria uma
qualidade educacional melhor “percebi pavor nos olhos da diretora ao me dizer
nédo temos condi¢gées de ficar com ela na escola” (neste momento a mae de
Ana da um suspiro com os olhos marejados).

Segundo a mae de Ana:

O autismo traz um problema maior em relacdo a outras deficiéncias,
pois 0 mesmo nao apresenta caracteristicas fisicas, as pessoas nao
compreendem quando estou em um mercado ou restaurante por
exemplo com a Ana e ela entra em padrdo de comportamento -
suspira e olha angustiada ao falar-, as pessoas acham que nao dou
limites a ela ou que Ana esta fazendo birra

Para Goffman a situacdo descrita pela mae de Ana pode ser explicada da
seguinte maneira:

A descoberta prejudica ndo sé a situacao social corrente, mas ainda
as relacdes sociais estabelecidas; ndo apenas a imagem corrente
gue as outras pessoas tém dele, mas também a que terdo no futuro;
ndo so as aparéncias, mas ainda a reputacdo. ( GOFFMAN, 2013, p.
76)
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

O TEA é descrito pelo Manual Diagnéstico E Estatistico DE Transtornos

Mentais (DSM V) da seguinte maneira:

O transtorno do espectro autista € a consideracdo diagnostica
primaria para individuos que apresentam déficits na comunicacéo
social. Os dois transtornos podem ser diferenciados pela presenca
no transtorno do espectro autista, de padrdes restritos/ repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades e pela auséncia deles no
transtorno da comunicacdo social (pragmatica). Individuos com
transtorno do espectro autista podem apresentar os padrdes restrito-
repetitivos de comportamento, interesses e atividades apenas durante
o periodo inicial do desenvolvimento, tornando necesséria a obten¢éo
de uma histdria completa. Auséncia atual de sintomas ndo excluiria
um diagnostico de transtorno do espectro autista se 0s interesses
restritos e 0s comportamentos repetitivos estivessem presentes no
passado. Um diagnéstico de transtorno da comunicacdo social
(pragmatica) deve ser considerado tdo somente quando a histéria do
desenvolvimento nado revelar nenhuma evidéncia de padrdes restritos/
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. (DSM- V,
2014. p.49)

“Professora, qual € mesmo a doenca que a Ana tem?”. Pergunta
realizada por uma colega da estudante Ana dirigida a mim, ao saber que eu
estava realizando pesquisa na escola referente ao autismo. Expliquei para a
colega de Ana que ela ndo é doente, mas sim possui um desvio de
comportamento padrao.

Mesmo com todo o movimento referente a inclusdo do sujeito autista no
universo escolar é ainda comum associar o autismo a doencas. Talvez isso
aconteca devido ao fato de o0 sujeito autista trazer consigo formas
estereotipadas de se expressar que foge ao padrdo de normalidade cultuada
dentro de nossa sociedade. Tais como o bater de palmas, morder os punhos,
gritos, balangar o corpo, risos e choros sem um motivo aparente, entre outros.

O médico austriaco Leo Kanner & conhecido como pai do autismo, em
varios artigos estudados durante essa pesquisa, ele é muito citado . Sabe-se
gue antes dele muitos absurdos foram cometidos com pessoas autistas, sendo
confinadas em hospitais psiquiatricos durante toda sua vida; em 1943 Kanner
descreve um grupo de criangas com algumas caracteristicas comuns tais
como: ecolalia, dificuldade de interacao, hipersensibilidade a sons e ao toque.

E necessaria a compreensdo de que o autismo existe com graus
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diferentes, e os sujeitos desta pesquisa, além das peculiaridades referentes ao

Transtorno, também possuem peculiaridades enquanto sujeitos adolescentes.

“(...) a gente enfrenta bastante dificuldade por causa do
autismo, as vezes ele tem uns sintomas, tem dias bem nervoso, a
gente tem dificuldade de sair com ele porque ele é nervoso, as vezes
nao, as vezes sim, as vezes, ndo é sempre né? (pausa). Tem gente
gue nao entende sO que as vezes por esse transtorno do autismo, ele
repete bastante coisa, dai tem gente que nado entende o transtorno
mental dele. Dai ele fica mais alterado, por exemplo, agora a pouco
ele tava soltando bastante palavrinha fora”.

Fala do pai do estudante Pedro ao ser indagado sobre as dificuldades
enfrentadas por ter um filho autista

Até ha pouco tempo as familias que tinham algum de seus membros
com autismo eram aconselhadas a os colocarem em instituicbes que o0s
mantinham trancados até o final de suas vidas.

Neste aspecto Foucault (2014, p.79) analisa que:

E evidente que o internamento, em suas formas primitivas, funcionou
COMO um mecanismo social, e que esse mecanismo atuou sobre uma
area bem ampla, dado que se estendeu dos regulamentos mercantis
elementares ao grande sonho burgués de uma cidade onde imperaria
a sintese autoritdria da natureza e da virtude. Dai a supor que o
sentido do internamento se esgota numa obscura finalidade social
que permite ao grupo eliminar os elementos que lhe sao
heterogéneos ou nocivos, ha apenas um passo. O internamento seria
assim a eliminagdo espontanea dos "a-sociais"; a era classica teria
neutralizado, com segura eficacia — tanto mais segura quanto cega
— aqueles que, ndo sem hesitacéo, nem perigo, distribuimos entre as
prisdes, casas de correcdo, hospitais psiquiatricos ou gabinetes de
psicanalistas.

Na atualidade, a luta é que todas as pessoas, independente da
deficiéncia que possuam, possam ter o direito assegurado de frequentar todos
0S espacos possiveis de convivio social, tendo sua acessibilidade garantida
através das leis, caso isto nao seja possivel pelas vias normais.

Visto ser a inclusdo um tema ainda bastante complexo, € de extrema
importancia que o Estado ampare através de leis este cidaddo, promovendo
politicas que contemple cada um em suas especificidades.

No Brasil a lei 12.764, de doze de dezembro de 2012, assegura ao
sujeito com espectro autista a garantia de ser incluido no ambiente escolar,
tendo inclusive atendimento especializado. Porém dentre os profissionais das
quatro escolas pesquisadas na cidade de Chapecd, apenas a segunda

professora, Claudia, possui Pdés-graduacdo em Atendimento Educacional
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Especializado (AEE)

A Lei 12.764, conhecida como Lei Brasileira de Protecdo aos Autistas,
emerge da luta, especialmente dos pais, visando garantir os direitos de seus
filhos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A Lei Berenice Piana leva este nome em homenagem a uma méae de
autista que lutou durante muito tempo para que o0s autistas tivessem seus
direitos garantidos. Foi aprovada e sancionada pela presidenta Dilma, tendo
sua publicacdo na data de 28 de dezembro de 2012.

Segundo a Associacdo de maes de autistas (AMA), A Lei Berenice Piana
foi de vital importancia para que pessoas com autismo possam ter seus direitos
respeitados. Importante ressaltar que desde a criagdo da Lei houve um

expressivo aumento em nosso pais de congressos e seminarios sobre o TEA.

Art. 10 Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes
para sua consecucgédo. § 1o Para os efeitos desta Lei, é considerada
pessoa com transtorno do espectro autista aquela portadora de
sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou II:
| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social,
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relagBes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; Il - padrdes
restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados
ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a
rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos
e fixos. 8 20 A pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Antes da criacdo da Lei 12.764 havia muita especulacdo em torno do
autismo ser ou nédo deficiéncia (isto na visdo dos leigos), pois, ao contrario de
muitas outras deficiéncias, o TEA néo carrega caracteristicas sindrémicas, ou
seja, ndo ha caracteristicas fisicas que os diferenciem dos demais. Desta
maneira 0 preconceito que autistas sofrem € peculiar, pois muitas vezes
guando entram em padrdo de comportamento sdo tachados como pessoas
sem limites e com mé& educacéo.

No que tange a inclusdo do autista o Lei 12.764 prevé o seguinte:
“Paragrafo unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado”.

Durante a pesquisa de campo observou-se que apenas o estudante
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Paulo possui segunda professora com PoOs-graduacdo em Atendimento
Educacional Especializado. Ficou perceptivel a diferenca do trabalho realizado
em sala de aula pela professora que possui especializagdo, em comparagéo
com as demais, que nado possuem. Mesmo no SAEDE do CAPP, a professora
que desenvolvia as atividades com 0s sujeitos desta pesquisa encontra-se
ainda em processo de formagéo.

Uma incluséo eficiente abarcaria as peculiaridades bem como as
necessidades especificas de cada sujeito autista, promovendo a busca
constante pela inclusdo de fato e ndo apenas no ambito juridico.

“na verdade, as atividades, eu sou bem sincera em te falar,
que eu quase nao fiz, ndo planejei uma atividade para trabalhar,
exatamente, com ela, até pela falta de tempo mesmo, eu nao fiz isso,
talvez seja até um erro ou alguma coisa assim”. (pareceu-me
envergonhada ).

Fala da professora Paula, ao ser indagada sobre como séo planejadas
as atividades de sua aula pensando a estudante autista Ana, que frequenta sua
classe

Nesta perspectiva, torna-se notério o fato de que a Inclusdo na cidade
de Chapeco é efetuada de maneira ineficaz, pois, a preocupacéo termina na
medida em que o autista esta matriculado no ensino regular, como se pelo
simples fato de estar inserido em determinada turma promovesse sua
cidadania plena.

Ficou perceptivel nas observacbes efetuadas o desrespeito ao
cumprimento da lei no que se refere ao Atendimento Educacional
Especializado. O mesmo Estado que absorve a demanda dos pais e cria a lei
nao fornece a condicdo para que o direito a experiéncia escolar seja
concretizado.

Sabe-se que em muitos casos 0 Transtorno o Espectro Autista esta
associado a outras sindromes, sendo que o transtorno afeta uma a cada mil
criangas, sendo mais comum a sua existéncia em meninos. No caso desta
pesquisa, 0 estudante Carlos tem autismo ligado a sindrome de Asperger, o
que o difere dos outros estudantes autistas observados. Visto que ele é
alfabetizado e possui o processo de fala acentuado, em comparagdo com aos
demais. Durante o tempo em que estive na escola deste estudante, percebi sua

interagdo com 0s seus colegas e professores de forma bem diferenciada dos
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outros autistas. Algumas vezes fiz perguntas a ele, ao que sempre me
respondeu, ainda que muitas vezes com um simples “ndo sei”.

O autismo ligado a sindrome de Asperger € também conhecido como o
autismo inteligente, pois muitos casos relatados estédo ligados a pessoas com
habilidades distintas. Tais como relata Oliver Sacks no livro Um Antropélogo
em Marte, sobre Temple Gardin, que, entre outros feitos, escreveu sua propria
biografia

Nas ultimas décadas houve um crescimento no numero de pessoas
autistas em todo mundo. Segundo profissionais da area médica, este aumento
se deve ao avanco da medicina em promover diagndésticos corretos e ndo que
necessariamente tenha aumentado o nimero de pessoas com autismo.

Os autistas levam a fama de serem sujeitos alheios a sua realidade, mas
constata-se uma percepgao espantosa quando confrontados com os “normais”.
Em uma visita ao CAPP com um grupo de estudantes de um determinado
projeto da universidade, observei uma menina com autismo passar a tarde toda
correndo atrds de uma colega discente ao perceber o medo estampado nos

olhos de minha colega.

Os simbolos de estigma caracterizam-se por estarem continuamente
expostos a percepcdo Alguns meios menos rigidos de revelagao
também séo usados. Provas transitérias podem ser dadas — digamos
deslizes intencionais — quando uma pessoa cega comete
voluntariamente um ato desajeitado na presenca de recém-chegado
com objetivo de informa-lo sobre seu estigma. (GOFFMAN, 2013,
p.112)

Outra prova de que ndo estdo absortos em seu mundo o tempo todo
como costumamos pensar se deu durante minhas observacfes na escola do
estudante Carlos, na hora do intervalo ele percebeu que eu o estava
observando e falou: “porque vocé fica me olhando” Respondi que estava
olhando para ele porque o0 achava um garoto lindo e inteligente, ao que Carlos

respondeu com um “ha” e retornou para o meio do grupo de estudante.

3.1 O AUTISTA EM SALA DE AULA

“Nao, na verdade eu ndo me sinto muito preparada, como eu te disse
eu fui estudar buscar qual que era as reacdes, as limitacdes dela, sé
gue eu ainda ndo me sinto preparada para trabalhar com ela, ndo sei
muitas vezes (suspira e d4 uma pausa), eu nao sei como agir, porque
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ja teve algumas situagdes que ela estava bem agitada por causa da
troca de medicamento, dai ela ndo queria ficar dentro da sala, ela
gritava. Assim ja tivemos algumas situacBes dessa forma, e eu,
sinceramente, ndo sei como agir com ela.” (Fala de Paula, professora
de geografia da estudante Ana, ao ser indagada se se sentia
preparada para trabalhar com Ana).

“Eu néo vou fazer nada, nada, nada, nada, nada (gritos)’ Estudante
Pedro entrando em padréao de comportamento logo ao iniciar uma aula.

Transtorno do Espectro Autista € um tema que tem angustiado tanto pais
como profissionais da area médica, que procuram conhecer as peculiaridades
relacionadas ao transtorno presente em sujeitos diagnosticados, bem como
suas possiveis causas. Devido a lei que prevé a inclusdo de autistas no
universo escolar, outro grupo que tem se preocupado sdo os docentes, nos

quais me incluo.

“Na verdade a gente néo ta preparado, durante a graduag¢do néo tive
nenhuma disciplina que falasse mesmo que de forma breve sobre
deficiéncia e ai vocé encontra as deficiéncias em sala de aula e toma
um susto sem saber como lidar” (fala de Carla, professora de sala
dos estudantes Pedro e Carlos)

No livro Afirmando as Diferencas, em especifico o capitulo Il, cujo titulo é
Um Corpo Estranho Na Sala de Aula, Richard Miskolci (2005, p.13) sintetiza o

significado dessa presenca ao afirmar que:

Quando menos se espera, aparece alguém com atitudes que
destoam da maioria. Um aluno ou uma aluna age e se expressa de
forma que provoca mal estar no grupo, antes aparentemente
homogéneo.

Comparo esta afirmacdo com a possibilidade de ter um estudante com
Transtorno do Espectro Autista dentro da sala de aula, pois ele com suas
estereotipias peculiares, certamente, destoara dos demais. E espera-se que o
docente esteja apto para incluir este "corpo estranho” em sua sala de aula.

A argumentacéo de Miskolci ficou evidenciada em uma das observagdes
realizadas na turma do estudante Pedro, quando ele comecou a soltar gases e
rir. Enquanto a maior parte da turma achou engracado, a segunda professora
teve um ataque de furia e gritou de maneira veemente, Pedro pareceu alheio a
tudo e apenas sorria e balangcava o corpo. Percebeu-se um estudante na
perspectiva de Durkheim néo socializado ou como abordado por Foucault, um

corpo ndo adestrado ou um corpo que nao se tornou docil.
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O neurologista e escritor americano Oliver Sacks (1995), na obra Um
antropdlogo em Marte, ao relatar casos estudados de transtornos psiquiatricos
entre estes alguns autistas, nos faz perceber as peculiaridades existentes em
cada um e o quanto é desafiador decifrar as capacidades pertinentes ao
cérebro humano. Dentre as quais as de autistas com uma memoria incrivel
para certas atividades, ao mesmo tempo em que revelam um grau severo de
dificuldades para tarefas simples da vida diaria. Joseph Chavanet tem
doutorado em filosofia e fala sete idiomas, mas foi considerado retardado e até
0s seis anos nao disse uma palavra. No documentéario Hugo faz a seguinte fala:
“Yocé pode ter um prémio Nobel e ndo saber dizer bom dia de maneira
socialmente adaptada. S&o duas coisas completamente diferentes”

Esta capacidade de memoaria ficou evidenciada no relato do professor de
educacao fisica do estudante Pedro. Ele conheceu Pedro no ano de 2009
quando fazia estagio para conclusdo de curso na escola onde Pedro estuda.
Agora em 2015, retornando como professor, para sua surpresa Pedro chamou-
Ihe pelo nome, ao contrario dos demais estudantes que ndo se recordavam
dele.

No capitulo, que da nome ao livro de Sackes, € relatada sua
convivéncia por alguns dias com Temple Grandin, uma mulher autista com
aptidées acima da média, sendo considerada uma “savant”. Dentre alguns dos
feitos de Temple é interessante o fato de ela ter escrito sua autobiografia.
Sackes procura compreender as dificuldades vivenciadas por ela ao viver em
um mundo onde se exige padrbes de normalidades para ser aceito. A angustia
de Temple fica visivel: “A maior parte do tempo eu me sinto como um
antropélogo em Marte” (1995, p.175)

Mesmo com inimeras pesquisas relacionadas ao tema e livros sobre o
assunto, ele ainda é uma incognita.

Como futuro docente hd uma enorme preocupacdo de como incluir este
ser “estranho” que foge aos padrdes de normalidade em sala de aula, visto que
a lei esta ai, mas cabe sempre a pergunta: De que maneira realizar esta
inclusao?

Esta inquietacao fica clara na dissertacdo de mestrado da docente de
matematica Elida Tamara Prata de Oliveira Praca (2011), intitulada “Uma
Reflexdo Acerca da Inclusdo de Aluno Autista No Ensino Regular”. A autora
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destaca o fato de em sua graduacdo ndo ter tido nenhuma disciplina
concernente a inclusdo de aluno especial. Esta preocupacao se faz presente
também em meu trabalho, visto que a lei da Incluséo existe e, portanto, é dever
do docente estar minimamente preparado para o contato com o diferente em
sala de aula. Outra preocupacéao de Praca, que se faz pertinente também em
meu trabalho, é sobre a forma de atender o aluno autista em uma sala com um
numero maior de alunos “normais”.

Ha de se ter clareza que a inclusdo deve promover mudancas de
parametros pré-estabelecidos e a escola deve estar apta ndo simplesmente
para receber este cidaddo com espectro autista que nela chega, mas recebé-lo
com qualidade, ou seja, inclui-lo de maneira real. Oportunizando ao mesmo
todas as possibilidades de aprendizado que o estudante sem deficiéncia possui
ao mesmo tempo em que a acdo do professor devera levar em consideracdo
as peculiaridades pertinentes ao espectro autista.

Marcia Doralina Alves (2005) em sua dissertacdo de mestrado intitulado
“As representagdes sociais dos professores acerca da inclusao de alunos com
disturbios globais do desenvolvimento”, constata a existéncia do sentimento de
desconforto e soliddo nos professores por ndo se sentirem preparados para
trabalhar com alunos autistas.

E relevante considerar que por inclusdo n&o se deve entender apenas o
fato de o estudante com deficiéncia, e nesse caso 0 sujeito autista, estar
matriculado em determinada escola, uma vez que estar verdadeiramente
incluido significa participar de todo o processo pedagdgico.

No Il CONINTER - Congresso Internacional Interdisciplinar em Sociais e
Humanidades realizado em Belo Horizonte, de 8 a 11 de outubro de 2013,
Alvaro Dos Santos Maciel e Aline Hamdan Vilas Boas apresentaram artigo
sobre “Direito a educacao e a incluséo das pessoas com deficiéncia: as acoes
afirmativas no contexto brasileiro contemporaneo”.

Neste artigo, os autores descrevem um pouco do quadro de insercao de
pessoas com deficiéncia no ensino publico regular e elencam as acdes
afirmativas como a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, Declaracéo
de Salamanca, Declaracdo da Guatemala , LDB entre outras que visam
eliminar o processo discriminatdrio que envolvem as pessoas com deficiéncia.

Os estudantes com o Transtorno do Espectro Autista observados
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durante a realizacdo da pesquisa demonstram a todo o momento diferencas
significativas em relacdo aos padrbes de normalidade esperados em uma sala
de aula que visam normatizar os comportamentos a todo instante.

Em todas as quatro escolas, os gestores afirmaram que antes de estes
estudantes serem inseridos, foi feita uma conversa com os demais estudantes
sobre a condi¢cdo do autista que ali iria estudar. Deste modo os demais ja se
encontravam avisados das perceptiveis diferencas, mas mesmo sabedores da
situacdo fica claro o desconforto pela existéncia destes estudantes, com suas
estereotipias peculiares dentro da sala de aula, especialmente na hora de
efetuar algum trabalho que valha nota.

“Porque ele tem que estar aqui? Ele ndo faz nada que preste mesmo”.
Fala de um colega do estudante Pedro ao sentir-se incomodado com as
repeticdes dele durante a elaboracdo de um trabalho para a aula de ciéncias.

O estudante com autismo pode ser comparado ao monstro ou o anormal
denominado por Foucault, pois estd sempre indo na contramdo da norma, por
estar em desconformidade com o ambiente disciplinador da sala de aula, onde
se exige siléncio, por exemplo, o autista ira bater palma, resmungar, dar
risadas ou chorar sem motivo aparente e na hora que 0s normais tentarem se
concentrar para a realizagdo de um trabalho ou prova o estudante com
Transtorno do Espectro Autista podera cometer infragcbes tais como as

repeticbes de Pedro, sem o menor constrangimento em relacdo aos demais.

De fato, o monstro contradiz a lei. Ele é a infracdo, e a infracédo
levada a seu ponto méaximo. E, no entanto, mesmo sendo a infragéo
(infracdo de certo modo no estado bruto), ela ndo deflagra, da parte
da lei, uma resposta que seria uma resposta legal. Podemos dizer
gue o que faz a forca e a capacidade de inquietacdo do monstro e
gque, a0 mesmo tempo que viola a lei, ele a deixa sem
voz.(FOUCAULT,2001,p.70)

Observei que na sala de aula onde o estudante Paulo encontra-se
inserido, que a segunda professora ou o0s professores da turma faziam
referéncia a ele, sem menciona-lo nominalmente. Quando a classe
encontrava-se tumultuada usavam a expressao: “vocés sabem que alguém
precisa de siléncio, pois do contrario ndo conseguimos trabalhar e ele ficara
ainda mais agitado ™ O monstro € que é o problema”. (FOUCAULT,2001, p. 78)

A busca pelo modelo ideal de estudante & perceptivel nas escolas
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observadas, o discurso que sempre ouvi quando a turma encontrava-se agitada
era o de que “vocés precisam se comportar’. Muitas vezes este discurso vinha
acompanhado de gritos dos professores. Durante um trabalho bimestral de
matematica, ouvi a seguinte frase de uma colega de Ana “desse jeito nao tem
como se concentrar,” referindo-se ao cantarolar de Ana.

O mais triste desta pretensa inclusao tdo propagada em discurso, foi que
nao ocorreu nenhuma tentativa, por parte da segunda professora de Ana, de
realizar com ela alguma atividade referente ao trabalho que estava sendo
realizado pelo restante da turma. Ao invés disso, a professora Rosinete foi
auxiliar outro estudante com déficit de atencdo na realizacdo do trabalho,

deixando Ana envolta em seu universo particular.
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4 A DIALETICA DA INCLUSAO DO SUJEITO COM AUTISMO NO
ENSINO REGULAR DA CIDADE DE CHAPECO

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podem surgir evidéncias de
gue ele tem um atributo que o torna diferente de outros que se
encontram numa categoria em que pudesse ser incluido, sendo, até,
de uma espécie menos desejavel. (GOFFMAN, 2013, p.12)

4.1 INCLUSAO X EXCLUSAO

Existe uma ambiguidade latente no ato de incluir o sujeito com
deficiéncia no sistema regular de ensino, devido as contradi¢cdes existentes em
nossa sociedade que procura a todo o momento proclamar seu nao
preconceito para com o que lhe é diferente, ao mesmo tempo em que lanca
olhares hierarquicos ao desviante que se encontra & sua frente.

Foucault concebe as instituicbes como espacos onde o poder se
sobrepfe e as hierarquias se revelam e se legitimam, € evidenciada a
existéncia de um saber que culmina em exclusdo. Na sociedade moderna o
uso de normas é legitimado através das praticas diarias e quando ocorre um
desvio neste percurso o sujeito é inserido em lugares de excluséo tais como
hospitais psiquiatricos, asilos, prisdes e outros lugares de correcao.

Se na obra A histéria da Loucura os leprosos eram retirados do
convivio social, sendo necessario manté-los em lugares reclusos, ocorrendo
deste modo uma separacdo ou exclusdo dos corpos doentes objetivando a
preservacdo dos demais, ja no mundo contemporaneo o0 desviante, no caso
desta pesquisa o sujeito com autismo é agora ndo mais segregado, mas
incluido dentro de um sistema de ensino pensado para 0s normais.

Ao realizarmos uma analise sociologica da educacao através de Vigiar e
Punir, perceberemos as formas de controle dirigidas aos corpos, Foucault

realiza um diagndstico do poder das disciplinas e segundo ele.

Aparece, através das disciplinas, o poder da Norma. Nova lei da
sociedade moderna? Digamos antes que desde o século XVIII ele
veio unir-se a outros poderes obrigando-os a novas delimitagfes; o
da Lei, o da Palavra e do Texto, o da Tradicdo. O Normal se
estabelece como principio de coercdo no ensino, com a instauragédo
de uma educacéo estandardizada e a criagdo das escolas normais;
estabelece-se no esforco para organizar um corpo medico e um
guadro hospitalar da nacéo capazes de fazer funcionar normas gerais
de salde; estabelece-se na regularizacdo dos processos e dos
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produtos industriais. Tal como a vigilancia e junto com ela, a
regulamentacdo e um dos grandes instrumentos de poder no fim da
era classica. As marcas que significavam status, privilégios, filiacdes,
tendem a ser substituidas ou pelo menos acrescidas de um conjunto
de graus de normalidade, que séo sinais de filiacdo a um corpo social
homogéneo, mas que tem em si mesmos um papel de classificacao,
de hierarquizacdo (FOUCAULT, 1978, p. 80)

Neste aspecto, o normal esta vinculado ao principio coercitivo visando
uma educacdo normalizadora, como é possivel uma educacgdo que inclua o
sujeito com transtorno do espectro autista? Como é possivel homogeneizar um
corpo que destoa por ndo se enquadrar no sistema de classificagdo exigido
pelo ensino regular de ensino que classifica através de notas, hierarquizando e
excluindo ? Como incluir os que ja séo classificados como anormais?

As técnicas de poder analisadas por Foucault em vigiar e punir
referentes a educagdo sdo uma maneira de adestrar os corpos. Podemos ver a
questdo da arquitetura onde, temos as escolas com modelo similar ao das
prisbes, ha no sistema escolar uma vigilancia constante, os individuos
anormais, no caso desta pesquisa 0 sujeito autista presentes nas escolas
precisam ser disciplinados para que haja maior seguranca para 0s demais
sujeitos.

Uma das primeiras frases que ouvi de Claudia, segunda professora do
estudante Paulo ao saber do tema de minha pesquisa foi, “Uma coisa eu te
digo, a inclus&o ocorre apenas no papel”.

Segundo o dicionario Michaelis (2009, p.467) a palavra incluséo significa
“(lat inclusione) sf 1 Ato ou efeito de incluir(-se). 2 Penetracdo de uma coisa em
outra. PI: inclusbes.” Desta maneira entende-se que a lei da incluséo tencionou
introduzir no ambiente escolar o sujeito que anteriormente ndo tinha acesso a
escola.

E notdrio a repercusséo nas Ultimas décadas em torno do tema inclusdo
envolvendo pessoas com deficiéncia seja no ambiente escolar, mercado de
trabalho ou demais espacos de socializacao.

Nos discursos, sejam ele das mais variadas fontes, ouvimos quase que
diariamente a necessidade da Inclusédo, o que fica latente é a necessidade de
incluir, mas de que forma? A inclusdo esta realmente sendo praticada na sua
completude? Ou qual é o entendimento que as pessoas envolvidas na

educacdo do Ensino Regular da cidade de Chapecd, um dos alvos desta
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pesquisa, tém sobre o0 assunto?.

Ao decidir-me sobre o tema da Inclusdo do sujeito com Transtorno do
Espectro Autista no ensino regular da cidade de Chapecé, tornou-se claro que
nas ciéncias sociais area que tanto fala em diversidade, a literatura sobre
Incluséo é inexistente, desta forma parto do conceito de exclusdo para focar na

inclusao.

Nao ha como definir um limite preciso entre o “incluido” e o “excluido”.
Nao se trata de um conceito mensuravel, mas de uma situagéo
complexa que envolve a informalidade, a irregularidade, a ilegalidade,
a pobreza, a baixa escolaridade, o oficioso , a raca, o sexo, a origem,
e principalmente a falta de voz (MARICATO Apud LEAL,1994, p.12-
13).

Partindo da concepcédo que incluir significa colocar para dentro algo que

anteriormente encontrava-se fora, a lei da inclusédo visa a integralidade deste
sujeito que anteriormente encontrava-se relegado as marcas de sua deficiéncia
e consequentemente excluido do universo frequentado pelos “normais”.

E notério que as relacdes de poder culminam por deixar marcas em
nossa sociedade onde invariavelmente temos a tendéncia a excluir o que nos é
diferente. Neste aspecto, o estudante com autismo traz uma enorme carga de
estigma. Isto ficou evidenciado em uma das observacdes realizadas na sala de
aula do estudante Pedro. Em uma das atividades proposta pelo professor da
sala um colega percebeu que Pedro ndo havia sido cogitado para participar de
uma brincadeira e fez a seguinte fala: “Pedro também é aluno, ele é uma
pessoa e ndo um animal, ele conta também” Neste momento outro colega
falou: “Pensei que ele ndo contava”.

Certamente este ‘pensei que ele ndo contava”, remete a ideia de o
sujeito com autismo inserido, ocupando um espaco fisico, mas segregado do
processo real de aprendizado ocorrendo uma incluséo ficticia.

Durante o trabalho de campo, observei ser recorrente 0S sujeitos
autistas ficarem segregados e isto foi mais perceptivel durante as aulas de
educacao fisica pelo fato de haver a saida da sala de aula. Com excecédo do
estudante Paulo — as aulas de Paulo foram realizadas dentro da sala de aula
pelo motivo do Ginasio de esportes da escola estar em reformas. Nas aulas de
educacgdo fisica da estudante Ana, a segunda professora aproveitou para
trabalhar em uns cartazes referentes a outra atividade que aconteceria na

escola. Enquanto os colegas de Ana jogavam bola Ana ficava sentada ao lado
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da professora da turma ou em outros momentos andava dentro do ginasio de
esportes.

Da mesma maneira aconteceu na escola de Pedro, nas aulas de
educacao fisica era oferecida uma bola de basquete para que ele ficasse em
um espaco paralelo aos demais. O professor de educacéo fisica trabalhava
com os colegas de Pedro e a segunda professora apenas o observava com
receio que alguém abrisse a porta do ginasio que dava acesso a rua, pois
Pedro ja fugiu da escola em determinada ocasiao, fato este relatado pelo pai do
estudante durante a entrevista.

Na escola do estudante Carlos, a professora de educacado fisica ao
perceber que eu estava observando falou que a mée de Carlos ja havia
comparecido na escola para falar da necessidade dele participar das aulas de
educacao fisica, mas que ela tem medo que Carlos se machuque, pois entende
o fato de ele ndo ter muita percepgéo das coisas que o cercam.

Na escola de Ana também ficou perceptivel o apenas ocupar lugar fisico
durante uma ida da turma para o laboratério de informatica, pois enquanto os
estudantes realizavam um trabalho de pesquisa para a disciplina de geografia,
a professora Rosinete colocou no computador de Ana um jogo infantil.
Enquanto vistoriava o restante da turma, Ana intercalava o tempo entre olhares
para o jogo e voltas ao redor dos demais estudantes.

Realizando uma analogia, podemos perceber que 0 sujeito autista na
atualidade, em tese, ndo pode mais ficar excluido da sociedade a qual ele faz
parte, e isto se configura em um direito que Ihe é assegurado em todas as
instancias de nosso Pais. No entanto ndo € efetivamente o que se constatou
nesta pesquisa, visto que dos quatro sujeitos autista que observei nas escolas,
com excecao do estudante Paulo, os demais praticamente apenas se faziam
presente na escola, me parecendo que a escola ndo se fazia presente neles.

A exclusdo dos estudantes com autismo tornou-se mais evidenciadas
durante as aulas de educacdo fisica pelo fato de eles sairem da sala de aula.
Mas durante o més que estive realizando trabalho de campo nas escolas onde
a pesquisa se realizou, foram raros os momentos onde o professor (a) da sala
se aproximava do estudante autista para de alguma maneira procurar fazer
com que ele interagisse com a aula ministrada. Do mesmo modo percebi o

segundo professor, na maior parte das vezes, fazendo colagens no caderno do
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estudante, com excecdo da segunda professora Claudia, onde ficou nitida a
preocupacao em manter o estudante Paulo realizando as mesmas atividades
gue os outros estudantes ainda que de maneira adaptada.

Nas escolas ouvi muitas vezes professores comentarem de maneira
informal sobre a dificuldade de inicialmente manterem os estudantes com
autismo dentro da sala de aula. Relataram situagcdes em que algumas vezes
retiraram o0 estudante para outro espagco da escola. Contrario a isso a
professora Claudia fez a seguinte fala: “Nunca se tira um autista da sala de
aula, porque se vocé fizer isso uma vez, ele vai querer sair sempre”.

Na modernidade evidenciam-se as praticas utilizadas como mecanismos
de poder e controle para manter o individuo dentro de um padrdo de
normalidade aceitavel. Estas préaticas se legitimam especialmente pelas
praticas de poder reproduzidos através das instituicbes. Foucault € essencial
para refletirmos sobre as técnicas utilizadas ndo somente na idade cléssica,

mas também na era contemporanea.
A idade classica também inventou técnicas de poder tais que o poder
ndo age por arrecadagdo, mas por producdo e maximizacdo da
producdo. Um poder que ndo age por exclusdo, mas sim por inclusdo
densa e analitica dos elementos. Um poder que ndo age pela
separacdo em grandes massas confusas, mas por distribuicdo de
acordo com individualidades diferenciais. (FOUCAULT, 2001, p.60)
Estas ‘“individualidades diferenciais” abordadas por Foucault
evidenciam-se no sujeito autista ndo mais separado fisicamente como ocorria
anteriormente a lei da inclusdo quando seu lugar era em uma escola de
educacdo especial e agora ele é posto no ensino regular, mas permanece
excluido do processo pedagdgico real. A concepcdo de Foucault quanto a
exclusdo ndo acontecer mais por separagao das massas, mas por distribuicdo
de acordo com individualidades diferenciadas, leva-nos a pensar na incluséo
do sujeito com Transtorno do Espectro Autista que agora tem inclusive a Lei
Berenice Piana para garantir seu acesso a escola. Mas ha uma dualidade
evidenciada, pois € mostrado que este sujeito tem peculiaridades que o difere
dos “normais” e ao mesmo tempo néo se leva em conta essas peculiaridades
na medida em que ele é apenas inserido fisicamente no ambiente escolar.
E fato que o sujeito com Transtorno do Espectro Autista dentro de nossa

sociedade foge aos ditames dos padrdes de normalidade. Por essa logica que
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integra o “normal” e segrega o “anormal” como € possivel a inclusao de fato?.

A escola como instituicdo essencialmente normalizadora utiliza-se de
técnicas que adestra os individuos como se fossem mesmo animais
domésticos, ha sempre um olhar hierarquico em torno do individuo que ali
inserido. Nas observacdes realizadas na escola onde Carlos estuda tornou-se
muito evidenciado o regime quase que de um quartel, pois em varias situacdes
foi acionada para garantir a ordem a orientadora escolar Theodora. Ficava aos
gritos com os estudantes, indo de carteira em carteira, anotando nomes e
distribuindo punicdes tais como bilhetes para os pais. Como o estudante Carlos
ndo tem segundo professor é auxiliado por um estagiario, que é também
encarregado de auxiliar outro estudante com déficit de atencdo e
hiperatividade. Observei a orientadora escolar gritando com aquele estudante
chamando-o de “diabinho”. Numa das ocasides a ouvi falar para o estagiario
que se fosse necessario poderia puxar a orelha do estudante. Em outra
ocasiao os estudantes foram punidos por estarem sem notas para a disciplina
de ensino religioso e foi aplicado a eles o que Foucault atribui o nome de
sancdo normalizadora, como puni¢do os estudantes e entre eles Carlos ficaram
sem a aula de educacéo fisica, para, sob olhares hierarquicos de Theodora,
realizarem um trabalho para a disciplina de ensino religioso.

Na escola do estudante Pedro, ouvi a seguinte frase: “Se Pedro nao se
comportar, vai ter que ficar sem o lanche para aprender’. Esta frase foi
realizada pela segunda professora ao considerar que Pedro estava muito
agitado.

“A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
“doceis™. A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas for¢as (em termos
politicos de obediéncia). Em uma palavra ela dissocia o poder do
corpo; faz dele por um lado uma “aptidao”, uma “capacidade” que ela
procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia que
poderia resultar disso, e faz dela uma relacdo de sujeicdo estrita.
(FOUCAULT, 1978, p.71)

Evidenciou-se o fato de que em todas as escolas o que mais ouvi pelo
responsavel do setor de pesquisa da escola ou por professores foi o quanto
estes sujeitos “melhoraram” desde que ali chegaram.

Na escola de Ana ouvi 0 seguinte: “meu, agora ela ta gente perto de

guando chegou” — fala da professora de ciéncias de Ana, esta fala foi
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recorrente em todas as demais escolas, sempre havia um professor ou gestor
para usar a frase “no comeco foi dificil, mas agora esta mais calmo”.

Brenda, segunda professora do estudante Pedro faz o seguinte relato:
“Eu quando assumi o Pedro, ele era bastante problemético, ele ndo gostava de
ficar em sala de aula e hoje ele ja evoluiu bastante”.

Pode-se analisar através destas falas o quanto a reproducéo da visédo da
escola, na tentativa constante de encontrar maneiras de deixar 0S corpos
doceis, devendo sempre seguir o padrdo de aceitabilidade perante a vida em
sociedade, tanto que o discurso sempre girava no sentido de quéo importante é
ter o autista na escola para que ele possa ser “socializado”. Este socializado
seria uma espécie de individuo domesticado? Talvez se faca pertinente
pensarmos sobre isto.

Percebeu-se na pesquisa uma ambiguidade nas entrevistas realizadas
com pais e professores, quando perguntei se 0 estudante costumava participar
de atividades extraclasse tais como festas ou passeios promovidos pela escola.
O pai do estudante Pedro respondeu da seguinte maneira: “Sim, ele sempre
participa”, mas quando formulei a mesma pergunta para a professora Paula
que é professora dele em trés disciplinas na escola, a resposta foi:” Néo,
geralmente a familia prefere ndo mandar ele, ja teve algumas saidas, mas a
familia optou por ndo mandar ele”.

Na escola do estudante Carlos quando me apresentei no primeiro dia a
gestora foi me conduzir até a sala dos professores explicando o que eu faria ali,
um dos professores nao lembrava quem era o Carlos e a resposta de outra

professora foi a seguinte: “Aquele menino da turma 67 que tem problema”.

O individuo anormal do século XIX seguird marcado e muito
tardiamente, na pratica médica, na pratica judicial, tanto no saber
qguanto nas instituicbes que o0 rodeardo- por essa espécie de
monstruosidade cada vez mais difusa e diafana, por essa
incorrigibilidade retificAvel e cada vez mais cercada por certos
aparatos de retificacdo. E, por ultimo, este marcado por este segredo
comum e singular que é a etiologia geral e universal das piores

singularidades. Foucault (2001, p.75)

O sujeito com transtorno do espectro autista traz consigo marcas que o
difere dos estudantes “normais”, visto que manifesta a todo instante
caracteristica peculiar ao transtorno global do desenvolvimento e os roétulos
ficam evidenciados em palavras tais como: retardado, louco, deficiente,

problematico.
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Na sala de aula onde o estudante Pedro estuda ouvi um estudante se
referir a outro colega seu da seguinte maneira: “o seu deficiente, parece o
Pedro!” o rotulo atribuido ao sujeito autista aparece sempre de maneira
pejorativa.

Estas “marcas” ficaram perceptiveis ao observar a sala de aula onde o
estudante Carlos, com autismo ligado a sindrome de Asperger, estuda. A
sindrome de Asperger é caracterizada por ser um Transtorno Global do
Desenvolvimento, ha uma desordem genética, mas as pessoas com a
sindrome de Asperger ndo apresentam grandes atrasos cognitivo. Muitos
possuem interesses em dareas especificas, com habilidades em muitos casos
em processos de memorizacdo, mas mesmo este estudante possuindo
caracteristicas mais proximas ao padrdo de normalidade, percebeu-se que é
um individuo marcado por sua condicdo de deficiente. Algumas vezes observei
piadinhas de colegas ao referir-se a ele, e em uma dessas observacgdes, uma
aluna sabendo da minha pesquisa me indagou da seguinte forma: “vocé viu o
tipo que eles tratam ele?”.

“Néo consigo dar atengdo nem para os ditos normais quem dira para
aguele aluno, as vezes vocé entra tdo focada tenho que fazer isso dar conta
disso, disso disso né, no que precisa dar conta que 0 maximo que voceé faz é
dizer, oi tudo bem, mas a atencédo que ele precisaria eu ndo dou.” — Fala da
professora de Pedro e Carlos. A fala da professora faz-nos pensar no fato que
‘O poder se articula diretamente sobre o tempo; realiza o controle dele e
garante sua utilizacdo” (FOUCAULT, 1978,p.80)

Durante a realizacdo desta pesquisa ocorreu uma audiéncia na camara
de deputados havendo debate na comissdo de direitos de pessoas com
deficiéncia sobre a educacdo inclusiva. Pesquisas foram apresentadas
mostrando a grande deficiéncia existente nas escolas que se dizem inclusiva.
Muitas vezes 0s sujeitos estdo na escola, mas nao estdo aprendendo, desta
maneira se entende que nao estdo de fato participando e acabam sendo

excluidas dentro da escola’. Evidencia-se através dos debates e nas falas dos

"http://www?2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/498224-
INCLUSAO-DE-ALUNOS-COM-DEFICIENCIA-SEM-APOIO-PEDAGOGICO-E-CRITICADA-
EM-AUDIENCIA.html



http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/498224-INCLUSAO-DE-ALUNOS-COM-DEFICIENCIA-SEM-APOIO-PEDAGOGICO-E-CRITICADA-EM-AUDIENCIA.html
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/498224-INCLUSAO-DE-ALUNOS-COM-DEFICIENCIA-SEM-APOIO-PEDAGOGICO-E-CRITICADA-EM-AUDIENCIA.html
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/498224-INCLUSAO-DE-ALUNOS-COM-DEFICIENCIA-SEM-APOIO-PEDAGOGICO-E-CRITICADA-EM-AUDIENCIA.html
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professores que a qualidade esperada em educacdo para pessoas com
deficiéncia encontra-se ainda mais defasada em comparacdo a qualidade
ofertada aos sujeitos “normais”. Dentre as criticas ao processo de inclusao,
configura-se o fator da inclusdo existir sem o apoio pedagdégico eficiente.

A doutora em psicologia e também professora Enicéia Goncalves
apresentou uma pesquisa realizada em dezoito estados brasileiros com
professores das salas de recursos. Enicéia critica o0 modelo de ensino da

classe de recurso, nas palavras dela:

A classe de recursos, ela concentra a diferengca na escola, 14 ta o
professor de educacgdo especial, o aluno, parece que o problema é
dele que ele ndo aprende, entdo ele precisa ser consertado ou
remendado, por isso que ele vai p AEE, enquanto isso 0 ensino que
ta 14 na escola os objetivos o material, 0 método ndo muda, ndo muda
para acolher realmente a diferenca na escola.

Importante lembrar que este modelo debatido na camara e duramente
criticado, € o0 mesmo modelo implementado na cidade de Chapec6. Onde os
estudantes com necessidades educacionais especiais séo inseridos na rede
regular de ensino e no contra turno lhes é oferecido um atendimento de uma
hora e trinta minutos duas vezes por semana que deveria ser especializado.
Mas segundo pesquisa nos dezoito estados, a maior parte dos professores que
estdo atuando em salas de recursos nunca teve um curso de capacitacdo. Nas
palavras de dela o atendimento educacional especializado acaba se
transformando em servico prestado por “leigos e autodidatas”

Da mesma forma que o sujeito anormal foi marcado no século XIX
segundo Foucault (2001), percebe-se o sujeito com espectro autista alvo de
inumeros roétulos no século XXI. Por conta de suas estereotipias muitas vezes
sdo percebidos até como incapazes de expressarem sentimentos por aspectos
que Ihe séo peculiares e fogem da norma padronizada em nossa sociedade.

Praticamente em todas as entrevistas realizadas salientava-se o fato de
a inclusao néo ser de fato efetiva mesmo os pais acreditando na importancia do
filho estar frequentando o ensino regular da cidade de Chapecé. A méae do
estudante Paulo ao ser indagada se ele se sentia feliz frequentando a escola
afirma “Muito feliz, todo mundo cuida dele na escola, entdo eu ndo tenho
preocupacao com ele no colégio”.

Sentimento compartilhado pela mée da estudante Ana: “Muito feliz, ela

adora a escola, ela tem melhorado a cada dia, hoje ela ja cumprimenta colegas
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e professores, ndo diz oi, mas sorti e canta feliz’.

Da mesma maneira 0 pai do estudante Pedro falou: “Sim, ele gosta
muito de ir para a escola, e ele sabe quando € a hora, porque quando termina o
programa do Eduardo (aqui ele se refere ao jornal de uma emissora local) ele
Ja pega a mochila faceiro para ir pra escola”

Ficou evidenciada através das falas a necessidade que os pais sentem
do filho estar frequentando a escola. Os pequenos avangos percebidos nos
sujeitos autistas, no que se refere a sua socializacdo, sdo vistos como
altamente positivos, ainda que se reconheca o déficit no que se refere a

alfabetizacdo destes sujeitos.

4.2 AESCOLA E A INCLUSAO DO DIFERENTE EM SALA DE AULA

Eu busquei, pesquisei a condicdo do aluno, busquei a sala de
recursos, mas a resposta que vocé encontra é sempre assim: ha é
limitado, no caso de Pedro, por exemplo, € um aluno que reage da
maneira dele, entéo talvez o que eu fale pra ele hoje vai fazer sentido
alguns dias depois, entdo é dificil porque vocé espera um resultado
imediato. Entdo eu busquei me inteirar da situacéo dele, mas até por
conta da carga horaria e o sistema todo que a a gente ta eu nao
consigo dar conta — Professora do estudante Pedro

As leis relacionadas a inclusdo de pessoas com deficiéncias em sala de
aula ndo podem mais continuar sendo ignoradas pelo docente, pois o
“estranho” agora esta presente na aula ministrada e a responsabilidade
referente a educacéo deste sujeito ndo deveria estar atrelada apenas, a figura
do segundo professor. Na pesquisa observou-se que mesmo o docente da sala
sabedor de sua responsabilidade ndo consegue modos efetivos de incluir o
autista nos contetdos ministrados. E isto talvez se deva ao fato de que em
nenhuma escola foi encontrado projetos especificos focando a tematica da
inclusdo. Quando indaguei sobre 0 assunto com os professores, se conheciam
algum projeto da escola que tivesse como foco a incluséo, as respostas foram
sempre no sentido de dizerem que a escola se preocupava com a incluséao,

mas sem apontar algum projeto palpavel.

“Entdo, a escola tem sempre grande interesse, mas entre teoria e
pratica h4 um grande problema, eu percebo que a escola aqui se
preocupa com a educacdo especial. O gestor sempre estuda os
laudos, fala com os pais sobre a ajuda e empenha-se em tentar
ajudar o aluno, percebo uma grande motivacdo para auxiliar, mas a
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inclusdo de fato nas atividades vamos ser sincero ndo é verdade’-
Professora dos estudantes Pedro e Carlos

A professora Claudia respondeu a este questionamento da seguinte
maneira: “Olha, normalmente é feito projetos em cima disso, mas n&o
especifico, é feito um projeto geral e ai se trabalha a inclusdo. Porque se vocé
trabalhar s6 a inclusdo eu acho que vocé esta excluindo, entdo é preciso
trabalhar em num projeto do professor algum objetivo que tenha a inclusdo que
dai a coisa funciona”.

Percebe-se através das falas e no modo como senti as professoras
receosas ao darem as respostas, que por mais que se fale todo tempo na
inclusédo escolar, ndo foi mostrado nem um projeto palpavel focando a inclusao
seja dos autistas ou outras iniumeras deficiéncias que constatei estarem
inseridas no ensino regular.

A mae do estudante Paulo, mesmo constatando que seu filho é muito
feliz em frequentar a Escola Estadual Pedro Campos, ao saber sobre o foco
desta pesquisa em investigar se a inclusdo em Chapecé acontece de fato ou

apenas no ambito juridico, fala o seguinte:

Ainclusdo ta apenas no ambito juridico sim, por mais que, o segundo
professor do Paulo, ela ta engajada em fazer com que ele aprenda,
porém ela sente a mesma dificuldade que eu , ele nédo ta
alfabetizado ainda, ele vai atropelando os passos, porque ha um
sistema por tras disso, eu acho que os professores deveriam estar
preparados para esta patologia, querendo ou ndo, segundo o senso
gue eu ouvi no AMA, o indice é alto, para cada mil crian¢gas duzentos
autistas.

A angustia da mde de Paulo se deve no fato de o filho ndo ser
alfabetizado e ir avancando de turma, ela me relatou que tentou através da
secretaria de educacéo solicitar que Paulo reprovasse de ano, por entender
nao fazer sentido ele ir avancando de série sem estar preparado. Mas a
alegacado da secretaria de educacéo € de que os deficientes precisam estar em
uma sala de aula de acordo com sua idade.

Ao mesmo tempo em que o Estado ampara os estudantes com autismo
através das leis e os coloca dentro da sala de aula, em contrapartida este
Estado ndo oportuniza aos sujeitos condicbes reais de aprendizado e
consequentemente de incluséo, pois os professores demonstram ndo saberem
até mesmo como avaliar estes estudantes. A professora Carla que, atualmente

é professora de Carlos e Pedro fala o seguinte:
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Tem que ser dentro das limitagcdes dele totalmente diferenciado as
vezes pela participacdo é dificil saber o que ele entendeu o que ele
ndo entendeu, no caso do Pedro até pela barreira que existe na
comunicacao entdo vocé fica pensando sera que ele entendeu sera
gue ndo entendeu? Entdo o assunto € mais infantil. O Pedro se vocé
pedir pra ele ler ele sabe se e quero avaliar ele de um jeito eu tenho
gue ir na onda dele, ja o Carlos é cheio de perguntas e todo dia é a
mesma pergunta, mas com Carlos eu consigo fazer m trabalho
melhor porque ele conversa eu pergunto ele me responde e, mas
com o Pedro é como um tiro no escuro”.

Em observagéo realizada do atendimento do SAEDE com a estudante
Ana surpreendeu-me o fato de ouvi-la falar, fato este que néo ocorreu durante
a semana que estive na escola que a mesma frequenta. Ana estava com um
jogo de memodria que efetivamente parecia Ihe agradar muito e quando a
professora do SAEDE tentou mudar o jogo a mesma irritou-se e repetiu varias
vezes as seguintes frases: “Ndo me venha fugar com esta maldita merda”...”por
favor para”. Em um dado momento Ana falou: “para de me incomodar’ ao que a
professora falou: “A prof. esta te incomodando Ana ?”, para minha surpresa
Ana respondeu: “eu to falando comigo”.

Figuei me indagando sobre ela ndo ter essas reacfes na escola de
ensino regular e o que me ocorreu foi que talvez Ana tenha falado por estar em
um ambiente de “iguais”. GOFFMAN(2013, p.23) acredita que“ O individuo
estigmatizado pode descobrir que se sente inseguro em relacdo a maneira
como os normais o identificarao e o receberao”.

A observacdo no SAEDE do CAPP fez-me perceber a estudante Ana
muito mais a vontade que na escola a qual frequenta, pareceu-me que no
CAPP Ana pode ser como ela é de fato, talvez por ndo ter todo um aparato

coercitivo que o ensino regular demanda

No comeco néo foi facil porque por mais que vocé estude na teoria,
na pratica cada autista tem uma forma de se comportar , entdo ndo
foi facil, eu levei seis meses para ter ideia para conseguir encontrar o
caminho , para descobrir formas para trabalhar com este aluno que
eu tenho até hoje. Entao assim, néo foi facil, mas a gente conseguiu
manter ele na sala, fazer com que ele faca algumas atividades,
interagir com as outras criangas que estdo em sala — Claudia
segunda professora do estudante Paulo -

O estudante Paulo com idade de onze anos frequenta uma turma de
sexta série no periodo vespertino e segundo relatos da segunda professora
gue esta com ele ha trés anos , antes da chegada dele na escola os estudantes

foram informados do fato de ele ser autista e possuir peculiaridades as quais 0s



65

mesmos ndo estavam habituados , devendo a turma ter paciéncia com atitudes
que Paulo eventualmente tomasse.

Na semana de observacdes Paulo chegava sempre com alguns minutos
de atraso e conforme a segunda professora esta € uma estratégia para que ele
nao enfrente o tumulto costumeiro da entrada dos estudantes na escola.
Sempre que possivel a mae de Paulo vem busca-lo antes para evitar que o
mesmo se estresse com o barulho.

Percebi que Paulo sempre repete o0 mesmo ritual ao entrar na sala de
aula, como ele sentava bem em frente a porta, assim que chegava se dirigia
ate o final da sala onde ficava guardado seu material em um armario. Logo
apos a segunda professora solicitava que Paulo sentasse e quase que de
imediato ele obedecia.

No primeiro dia de observacfes, Paulo passa pela carteira em que estou
sentada e parece nao perceber minha presenca em sala, seu olhar ndo se fixa
em mim. Paulo aparenta gostar de frequentar a escola, percebo que ele
sempre responde a chamada, a professora Claudia usa de estratégias para
qgue Paulo participe de forma ativa da aula. Como ele ndo consegue ler, sempre
que o professor da sala estipula que cada estudante leia um paragrafo |,
Claudia |é e Paulo repete, percebo que ele fica nervoso quando surge no meio
da leitura alguma palavra que sente dificuldade em pronunciar, pois neste
momento as estereotipias se agucam e Paulo bate na cabeca repetindo “calma,
calma, calma, calma”, em seguida prossegue a leitura.

A professora Claudia sempre estava atenta e incentivando Paulo
durante as atividades , quando Ihe perguntei como avaliava o desempenho de

Paulo , ela respondeu da seguinte maneira:

Olha quando eu comecei com ele ha trés anos atras eu ndo vou te
dizer que a evolugdo dele foi cem por cento porque nao foi, ele ndo
contava tantos ndameros, ndo reconhecia muitos objetos, hoje tudo
gue vocé apresentar pra ele, ele reconhece. Tudo o que vocé
apresentar em forma de figuras de desenho ele sabe o que é, e
muitas vezes ele ja I1é algumas palavras, muitas vezes a gente acha
gue ele reconhece, eu ja acho que com o tempo ele vai descobrir que
0S outros precisam saber o que ele sabe e ai vai poder mostrar isso,
porque o autista tem muito de o mundo deles, entdo eu acho que a
partir do momento que ele descobrir isso, ele vai poder falar e passar
0 que ele sabe, porque é muita coisa.
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Goffman (2013, p.102) considera o fato de que “Ha uma questéo final
que deve ser considerada, Como ja foi sugerido, uma criangca que tem um
estigma pode-se encobrir de um modo especial’.

‘A gente faz o que pode, mas é dificil- fala da professora Brenda,
segunda professora do estudante Pedro, - logo ao descobrir 0 que eu estava
fazendo na escola.

O estudante Pedro tem doze anos e estuda em uma turma de sexta
série no periodo vespertino. Durante a semana que estive na escola Dom
Pedro I, onde Pedro estuda percebi que o mesmo sempre vem acompanhado
pelo pai, e a professora Brenda me relatou que foi acordado com o pai de
Pedro que ela nao faria intervalo e desta maneira Pedro sempre sai antes da
altima aula.

Percebo que Pedro gosta muito de nimeros e passa grande parte do
tempo repetindo “pagina”? a professora Brenda fala um numero aleatorio e
Pedro feliz folheia um dicionério grosso que sempre o acompanha. No primeiro
dia de observacdes a professora Brenda me chama para que eu veja de perto
0 processo, Pedro pergunta ‘pagina™ E quando a professora Brenda fala um
ndmero ele sorri ao encontrar e mostra contente.

Pedro senta na ultima fileira com a professora Brenda ao seu lado, em
alguns momentos percebo ele se levantar e olhar pela janela parecendo
absorto em seu mundo, mas ao ouvir seu nome sendo pronunciado na
chamada sorri e aponta com o dedo demonstrando estar presente.

Percebo que quando o restante da turma esta agitada o mesmo
acontece com Pedro, algumas vezes as estereotipias se acentuam, ele bate
bastante na orelha e algumas vezes chora sem motivo aparente.

Durante a aula de geografia, percebo que a professora distribui os livros
didaticos aos demais estudantes para trabalho em grupo e Pedro néao recebe
livro algum e folheando o dicionario que sempre o acompanha enquanto repete
‘pagina”? Em certo momento a professora de geografia pergunta aos
estudantes ‘o que a serra da”? Pedro responde “sopa” a turma cai na

gargalhada.

Em primeiro lugar, a visibilidade de um estigma deve ser diferenciada
de sua “possibilidade de ser conhecido”. Quando um estigma de um
individuo é muito visivel, o simples fato de que ele entre em contato
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com outros levara o seu estigma a ser conhecido. (GOFFMAN,2013,
p.59)

“Ele agora esta mais calmo, mas no inicio foi dificil, € a terceira segunda
professora que esta com ele este ano, as outras ele ndo aceitou”. Esta fala foi
feita pela professora de artes de Pedro. Fiquei me questionando se realmente
Pedro n&o havia aceitado ou a aceitacdo nao havia ocorrido pelas professoras
anteriores.

A segunda professora de Pedro relatou possuir licenciatura em
pedagogia e P6s Graduacdo em Educacdo Infantil, durante a realizacdo da
entrevista percebi o cuidado com que escolhia as palavras dando respostas
evasivas.

Em conversa informal perguntei a professora Rosinete se ela era
formada em psicopedagogia, me relatou ser formada em pedagogia em uma
universidade de ensino a distancia.

A estudante Ana frequenta a Escola Estadual Laura Santos, no periodo
vespertino e esté inserida em uma turma de sexta série.

A turma a qual Ana faz parte é extremamente agitada, Ana senta-se ao
lado da professora Rosinete, no final da sala de aula, e passa quase que o
tempo todo balancando o corpo e balbuciando sons inteligiveis.

Como em todas as outras escolas onde a pesquisa se realizou estive
durante uma semana acompanhando as aulas da estudante Ana bem como
osintervalos, e outros espacos em que ela se fazia presente na escola. Tais
como a biblioteca que percebi ser o lugar onde a estudante era levada
durante o intervalo, noto que assim como Ana outros estudantes com
deficiéncia se faziam presentes acompanhados de um segundo professor.

Durante uma observagédo no intervalo ficou constatado a sensibilidade
auditiva do sujeito autista descrita pela literatura especializada . Comecgou um
temporal e o0s estudantes aproveitaram para extravasarem suas energias.
Percebi Ana desesperada tapando os ouvidos e balancando o corpo, precisei
intervir neste momento, auxiliando a professora para conduzir Ana até a sala
de aula na tentativa de acalma-la ,apés alguns momentos Ana pareceu sentir-
se mais segura e acalmou.

Durante a semana de observacdo percebi que Ana ndo lanchava, a

professora Rosinete contou que de uns tempos para cé isso vem acontecendo,



68

Ana também comecou a recusar a utilizar o banheiro da escola. Fiquei me
indagando sobre o motivo disto, pois segundo relato da professora
anteriormente ela frequentava o banheiro da escola.

Durante a entrevista com a professora Rosinete ao |he perguntar como
avaliava seu trabalho com Ana , ela assim descreveu “ Acredito que ndo € cem
por cento, mas acredito que trabalho estd sendo bem feito, muitas vezes eu
planejo, mas ela ndo quer”. Senti bastante incerteza em sua fala, até porque
estdvamos em uma sala da pessoa responsavel pelo setor de educacdo da
escola, e esta estava observando a entrevista. Importante ressaltar que realizei
a entrevista na escola por insisténcia da professora Rosinete que nao quis que
eu fosse até sua casa. A mesma incerteza senti quando indaguei se a escola

tinha algum projeto que tivesse como foco a incluséo, e nas palavras dela:

Acho que é constante o trabalho da escola com a educacao especial,
entdo ndo tem um projeto em especifico, mas diariamente a escola
trabalha focando a educagdo especial para melhor entendimento
deles

Durante toda a semana que estive presente na sala de aula da
estudante Ana a segunda professora na maior parte do tempo se limitava a
ficar sentadas ao lado de Ana. Raras foram as vezes que percebi tentativas de
sua parte para realizar alguma atividade com a estudante, o mesmo ocorreu na
escola do estudante Pedro, j4 na escola do estudante Paulo percebi a segunda
professora sempre procurando auxilia-lo nas atividades, em contrapartida o

estudante Carlos ndo possui segundo professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A escola enquanto instituicdo do Estado, objetiva segundo os autores
elencados nesta pesquisa, a socializacdo do individuo, a legitimacdo das
desigualdades na medida em que se faz reprodutora de praticas que se
legitimam ao invés de praticas de transformacéo e também um espaco onde se
utilizam préticas de adestramento do sujeito visando seu disciplinamento para
melhor utilidade e funcionamento da sociedade a qual este sujeito faz parte.
Neste aspecto, tornou-se relevante compreender como € possivel, socializar,
domesticar, disciplinar, um sujeito que ndo se enquadra no padrdo de
normalidade por conta de suas particularidades relacionadas aos fatores
biolégicos.

A pesquisa foi finalizada tendo - se a compreensdo de como ocorre a
insercdo do sujeito com autismo que frequenta o Servico de Atendimento
Educacional Especializado do Centro de Atividades Psicofisicas Patrick no
ensino regular da cidade de Chapeco.

A hipotese inicial foi de que a inclusdo estava sendo praticada de
maneira ineficiente, ficando apenas no ambito juridico, esta hipdtese foi
comprovada, pois olhando atraves da perspectiva do excluido na Idade Média,
observou-se que mesmo 0 sujeito autista, agora inserido no ensino regular,
amparado juridicamente por uma enormidade de leis, permanece tendo um néo
contato com o grupo a qual supostamente deva fazer parte, e isto ficou
perceptivel nas observacbes participantes realizadas nas escolas e nas
pontuacdes realizadas pelos professores. Essa “massa” constituida no caso
desta pesquisa pelo sujeito autista, por conta das leis, ndo pode mais ser
rejeitada conforme os leprosos descritos por Foucault na ldade Média, mas
pelo que se constatou a nao rejeicdo aplicou-se apenas no plano fisico de se
fazer presente no mesmo ambiente escolar.

A contradicdo € enorme entre o que a Lei especifica como direito a
inclusdo garantindo suporte referente a Atendimento Educacional
Especializado e a realidade encontrada nas escolas pesquisadas

Importante salientar que existem ganhos sim para o0 estudante com
autismo que frequenta o ensino regular especialmente na questdo da
socializagdo deles e isto ficou claro nas falas dos pais destes sujeitos, mas ha
uma enormidade de elementos presentes na educacdo dos estudantes
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‘normais” nao alcangados ainda pela tdo aclamada inclusdo. A incluséo
segundo os especialistas em educacgéo elencados na pesquisa deveria ser todo
o foco da escola que se pretende inclusiva, mas a realidade encontrada n&o
condiz, visto nao ter sido encontrado nenhum projeto com foco inclusivo, ainda
considera-se inclusdo o estudante “ocupar” um espacgo fisico e isto é
evidenciado também na fala dos professores entrevistados que em muitos
momentos nem ao menos sabem como agir com este corpo que destoa em
sala de aula.

Faz-se pertinente descrever que em todas as escolas onde observei, tive
uma surpresa com relacdo ao que esperava encontrar, pois pensei sempre que
as estereotipias dos sujeitos autistas pudessem realmente comprometer a
ministracdo das aulas. Em contrapartida, o que realmente ficou perceptivel foi
gue o destoar dos estudantes com autismo quase nem se fazia perceber em

by

relacédo a “baguncga’ realizada em sala pelos ditos estudantes “normais”.
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APENDICE
Apéndice 01.
Roteiro de entrevistas realizada com os pais
1. Vocé considera importante seu filho frequente o ensino regular?
2. Quais os maiores ganhos para vocé e para seu filho dessa

presenca dele na escola?

3. Teve alguma dificuldade em matricular seu filho por ele ser
autista?

4. Como é a relacao de seu filho com a escola?

5. Vocé ja enfrentou alguma dificuldade por ter um filho com
autismo?

6. Jé& sentiu vontade de tirar seu filho da escola?

7. Seu filho costuma participar de atividades extraclasse tais como

festas e passeios promovidos pela escola?

8. Vocé diria que seu filho é feliz frequentando a escola que
frequenta?
9. Percebe alguma habilidade em seu filho? A escola trabalha essa

habilidade?
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Apéndice 02.

Roteiro das entrevistas realizadas com os professores

1. Qual a sua formacéo?

2. Como se decidiu pela carreira do magistério?

3. Ha quanto tempo atua na area?

4. Nesse periodo que experiéncia teve com estudante com alguma
deficiéncia?

5. Como se sentiu ao saber que seria professor de estudante com
autismo?

6. Vocé se sente preparado para lidar com a presenca de um autista

em sala de aula? Como se preparou?

7. Vocé lembra alguma situacdo envolvendo o estudante autista com
os demais estudantes que tenha lhe marcou?

8. Como sua escola tem contribuido com a inclusé@o, conhece algum
projeto que tenha a inclusdo como foco?

9. Como se da a participacao do sujeito autista no cotidiano de suas
aulas com conteudos e atividades propostas?

10. O estudante autista costuma participar de atividades extraclasse
tais como festas e passeios?

11. Fale-me do seu trabalho com o estudante, como vocé avalia o
desenvolvimento dele?

12.  Quais os principais desafios encontrados?
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Apéndice 03.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: INSERIDO OU INCLUIDO? UMA ANALISE SOBRE
ESTUDANTES COM AUTISMO MATRICULADOS NO ENSINO REGULAR DA
CIDADE DE CHAPECO

UFFS - Universidade Federal da Fronteira Sul
Pesquisadora: Tais Andreia Camargo

Email: tasandriac@gmail.com

Eu,

autorizo que a pesquisa relacionada acima obtenha gravacéo (audio) do

(a) estudante para fins de

pesquisa cientifica/educacional. Concordo que o material e as informacdes
obtidas relacionadas a meu filho (a) possam ser publicados em aulas,
congressos, eventos cientificos, palestras, apresentacdo de TCC ou periédicos
cientificos. porém, a pesquisadora assume 0 compromisso ético e profissional
de nao identificar por nome ou qualquer outra forma os participantes da
pesquisa. As gravacgoOes ficardo sob a propriedade da pesquisadora pertinentes

ao estudo e sob sua guarda.

Assinatura do (a) responsavel pelo entrevistado (a)

Assinatura da pesquisadora

Chapeco, / / 2015.




