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O contexto de ensino da lingua espanhola como lingua estrangeira

em Chapecé — SC.!

Banyara Alberti
bany_alberti @hotmail.com

RESUMO: Esta pesquisa tem como tema o ensino de Lingua Espanhola (L.E.) como lingua estrangeira e sua
implementacdo nas escolas de Santa Catarina, mais especificamente na cidade de Chapec6- SC. A Lei n°
11.161/2005, que trata da oferta obrigatéria do ensino da Lingua Espanhola no Brasil rompe com anos de
exclusdo, atestando o direito ao pluriculturalismo e multilinguismo em nossas escolas ptblicas. Entretanto, a
aprendizagem dessa lingua ainda encontra muitos obstdculos na sua inclusio no sistema educacional, seja pelo
fato de prevalecer a hegemonia do ensino de lingua inglesa, falta de professores ou infraestrutura nas escolas.
Temos como objetivo descrever de forma geral o contexto de ensino de espanhol como lingua estrangeira em
Santa Catarina e Chapecé , e a sua repercussido nas escolas. Assim sendo, a relevancia deste estudo encontra-se
no fato de haver caréncia de pesquisas acerca desse assunto. Para o aprofundamento do tema foram analisados
documentos oficiais e entrevistas com membros ligados a educagdo e as escolas. Autores como Santos (2009),
Gonga (2012), Moita Lopez, (1996) e Sturza (2005), foram importantes interlocutores para a realizacao desta
pesquisa. Os resultados mostram que em Chapecd, o ensino da lingua espanhola atinge somente 16% das escolas
estaduais de ensino médio, por tanto, ainda ha um longo percurso para que se efetive o cumprimento da a Lei n°
11.161/2005.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Espanhola. Sistema educacional. Ensino piiblico.

Introducao

A Lingua Espanhola pode ser considerada uma das linguas mais importantes da
atualidade, conta com mais de 300 milhdes de falantes, conforme Sedycias (2005). Perde
somente para 0 Mandarim. Somando-se a isso, a situagdo geografica do Brasil como tnico
pais na América Latina, falante de Portugués ¢ mais um motivo para justificar a sua
importancia e, consequentemente, a sua inclusdo como Lingua Estrangeira no nosso sistema
educacional.

Porém, ao analisar a questdo do ensino de Lingua Espanhola nas escolas de Santa
Catarina e Chapec6 percebemos que ela tem sido pouco representada nos curriculos das
escolas publicas do nosso estado, sendo priorizado o ensino de Inglés e Frances ao longo dos

ultimos anos, desconsiderando-se o que prevé a Lei federal n° 11. 161/2005 de agosto de
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2005, sobre o ensino da lingua espanhola e a sua oferta obrigatdria nas escolas publicas e

privadas, no ensino médio, em todo o Brasil, até 2010.

Segue a Lei em sua integra:

A'lein® 11.161 dispde sobre o ensino da lingua Lingua Espanhola:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela
escola e de matricula facultativa para o aluno, serd implantado,
gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantacdao deverd estar concluido no prazo
de cinco anos, a partir da implantacdo desta Lei.

§ 2°E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos
plenos do ensino fundamental de 5% a 8% séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes ptiblicas de ensino
devera ser feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 3°Os sistemas puiblicos de ensino implantardo Centros de
Ensino de Lingua Estrangeira, cuja programagdo incluird,
necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada poderd tornar disponivel esta oferta por
meio de diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais
no horédrio normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de
Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal
emitirdo as normas necessdrias a execucao desta Lei, de acordo com as
condic¢des e peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacio,
estimulard e apoiard os sistemas estaduais e do Distrito Federal na
execucgdo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo.

Sabe-se que mesmo com a existéncia da lei, muitas escolas brasileiras ainda ndo
aderiram a inclusdo do espanhol para, no minimo, o ensino médio. Algumas das justificativas
apresentadas pelas escolas é que ndao hd procura ou interesse por parte do alunado, que eles
preferem a lingua inglesa, porém nao hd pesquisas que comprovem essas afirmagdes, pois
muitos alunos optam pelo espanhol para realizar as provas do ENEM. Outra justificativa €
que nao ha professores habilitados para ministrar a disciplina. Assim, continua a luta por parte
de professores de Lingua Espanhola para que seja definitivamente cumprida esta lei nas
escolas publicas do pais.

Nessa mesma perspectiva, o que se percebe, é que a oferta da lingua espanhola nas
escolas de Santa Catarina, nos dltimos anos, estd cada vez mais escassa, especificamente na
cidade de Chapecd. Muitas sdo as justificativas, que vao desde a baixa demanda por parte dos

alunos até a falta de infraestrutura escolar.



Descrever a inclusdo da lingua espanhola como lingua estrangeira em Santa Catarina e
Chapeco € relevante devido a existéncia de uma lei que vigora desde 2005 e determina que a
oferta do espanhol passe a ser obrigatdria nas escolas publicas até 2010, devendo ser oferecida
no horario normal das aulas para os alunos do ensino médio, e de oferta facultativa para o
ensino fundamental. E, principalmente, pela importancia de aprender uma nova lingua como
possibilidade de acessar a novas culturas, ampliar os horizontes de conhecimento e de
oportunidades de trabalho.

Para realizar este estudo, foi feita uma andlise das legislacdes que regulamentam o
ensino de espanhol como lingua estrangeira em Chapec6 no estado de Santa Catarina. Assim
como entrevistas nas escolas de Chapec6 que de acordo com o senso de 2014 ofertavam o

espanhol como lingua estrangeira.

1. O ensino de Lingua Espanhola no Brasil

Em meados do século XIX o Brasil recebeu um grande nimero de imigrantes
espanhdis em seu territorio, isso aconteceu porque a Espanha na época estava sofrendo com
diversos problemas socioecondmicos, 0 que fez com que os espanhdis imigrassem para as
terras brasileiras. Mais de quatro milhdes de imigrantes espanhdis ocuparam as terras das
regidoes Sul e Sudeste em consequéncia das graves crises econdmicas que acometiam a seu
pais. Com a chegada deles, ficou cada vez mais marcada a cultura espanhola em terras
brasileiras e assim se passou a dar mais importancia a aprendizagem de linguas estrangeiras
(FERNANDEZ, 2005).

Conforme Araujo (2010), no ano de 1942, foi criada pelo ministro Gustavo Capanema,
a primeira legislacdo com o objetivo de fazer uma reestruturacdo no sistema educativo,
promovendo a inclusdo das linguas cldssicas como o Latim e Grego e as linguas modernas,
Inglés, Frances e Espanhol. Assim, a lingua espanhola passou a ser inserida nos curriculos
escolares da época para o ensino cléssico.

Durante a presidéncia de Juscelino Kubitscheck, que acorreu em 1956, foi elaborado
um projeto no qual a lingua espanhola seria colocada na grade curricular das escolas, mas isso
ndo aconteceu, pois houve uma grande intervencdo politica e cultural da Frangca e da
Inglaterra.

Como assinala Paiva (2003), nos anos seguintes, em torno de 1961, a Lei de Diretrizes

e Bases retira a obrigatoriedade do ensino da lingua estrangeira das escolas, e deixa a critério



dos estados inclui-la ou nio nos curriculos escolares, predominando a escolha pela lingua
inglesa. Poucos estados brasileiros optaram pela inclusdo, e esses poucos que a incluiram,
deixaram a lingua espanhola com uma baixissima carga hordria, o que ndo ajudou a
reconhecer a sua importancia nas instituicdes de ensino. Foi entdo, que comegaram a surgir os
cursos particulares de inglés, pois muitos achavam que ndo era possivel aprender uma lingua
estrangeira nas escolas.

Alguns anos se passaram até que comecassem a surgir associagdes constituidas por
professores de lingua espanhola e inglesa. De espanhol, especificamente, em Sdo Paulo e no
Rio de Janeiro, que contribuiram para a valorizacdo do ensino de linguas estrangeiras nas
escolas publicas do pais.

Paiva (2003, p.7) assinala que somente no ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) com a Lei n°® 9.394/96, torna obrigatério, a partir da 5* série, o ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira, a qual seria escolhida pela comunidade escolar. O Art. 26, § 5° dispoe
que: “Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta
série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢ao”.

Paiva (2003, p.7) trata, também, sobre o ensino médio, onde seriam ofertadas duas
LE’s, sendo uma delas escolhida pela comunidade escolar e a outra ficaria a critério do aluno
optar por cursar ou ndo a LE. Quanto ao ensino médio, o Art. 36, inciso III da LDB estabelece
que: “serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das possibilidades da
instituicdo . O referido artigo, da forma como esta posto, permite que as escolas e autoridades
educacionais se respaldem para nio investir esforcos na implementagdo da lingua espanhola
nas institui¢des escolares, mesmo no ensino médio, para o qual a oferta € obrigatdria.

Como ressalta Celada (1991), citada por Amaral e Mazzaro (2007), a partir disso
iniciaram-se muitas transformacdes. A autora chama a atencdo para o fato do substancial
aumento na demanda pelo ensino da lingua espanhola nesse periodo, fazendo com que ela
passasse de uma lingua secundéria como op¢do de estudo a um idioma de necessirio e
imprescindivel de ser aprendido.

A principal causa para essa mudanga repentina no status da lingua espanhola costuma
ser atribuida a criacdo do Mercado Comum do Sul - MERCOSUL - embora haja uma série de
fatores que tenham influenciado na demanda pelo ensino de E/LE. Também seriam fatores

importantes nesse processo, de acordo com Celada (1991), citada por Amaral e Mazzaro



(2007), o crescimento do poder econdmico da Espanha e o crescente aumento do Espanhol
nos Estados Unidos. Estes fatos teriam influenciado na posi¢do desse idioma como lingua
usada como veiculo de comunicagdo. A autora destaca também que, para o estudante dos anos
90, ndo bastava mais saber o portunhol, que segundo Celada (2002) é o portugués mesclado
com o espanhol, sendo que esse termo acaba funcionando como uma espécie de “curinga”,
pois o termo se desloca por diferentes espacos, principalmente nas regides de fronteira.

Somente a partir da década de 90 comega-se a pensar na importancia da lingua espanhola
nas escolas brasileiras, pois se percebeu que era de extrema necessidade o seu conhecimento
para a preparacdo dos alunos que pretendiam ingressar em cursos superiores, sem contar que
com a implantacio do MERCOSUL, que foi um acordo comercial com o objetivo de
integracdo entre paises da América do Sul (Brasil, Argentina, Paraguai, Uruguai). Este acordo
prevé que esses paises podem realizar transacOes comerciais para fortalecer a sua economia,
bem como desenvolver e fortalecer seus interesses no mundo globalizado.

Com a efetivacao desse acordo, foi inevitdvel o investimento na formacdo de professores
de lingua espanhola e, consequentemente, na valorizacao deste idioma, devido a necessidade
de convivéncia mais estreita entre o Brasil e os paises hispano falantes (ARAUJO, 2010, p.
245).

Em 2005, € criada a Lei n° 11.161/2005, pelo governo do presidente Luis Inacio Lula
da Silva, que regulamenta a oferta obrigatéria do ensino da lingua espanhola nas escolas de
todo o pais, principalmente para os alunos que estdo no ensino médio, pois, para os que estao
no ensino fundamental, a sua oferta fica facultativa. Porém, sabe-se que mesmo assim, muitas
escolas brasileiras ainda ndo aderiram a inclusdo do espanhol na grade curricular, sequer para
o ensino médio, principalmente nas escolas publicas.

ApOs contextualizar a legislacdo nacional a respeito da implantacdo do ensino de

lingua espanhola, trataremos mais especificamente desse tema no estado de Santa Catarina.

2. Proposta Curricular de Santa Catarina

A Proposta Curricular de Santa Catarina (2011), que trata do ensino de lingua
espanhola, surgiu na década de 80, até entdo, o que predominava nas escolas era o ensino do
Inglés, somente a partir dai essa realidade comecou a ser mudada, passando entdo a ser

oferecido o ensino de outras linguas estrangeiras, como o Francés, Espanhol e o Alemao, mas



isso ndo foi para todas as escolas, somente para aquelas que contavam com boa infraestrutura
e professores capacitados.

Nos anos de 1984 e 1988 através de um convénio entre a Secretaria de Estado da
Educacdo - SED e a Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC deu-se a reintrodu¢do da
lingua estrangeira nas escolas publicas de Santa Catarina, com isso ficaria a critério do aluno
escolher a LE que pretendia estudar, ¢ ndo mais da escola. Somente em 1990, houve a
priorizacdo do Espanhol e do Francés em parceria com algumas universidades e embaixadas,
isso se deu através de projetos especiais (SANTA CATARINA, 2011, p. 85).

No dia 27 de novembro de 1992 em uma reunido de ministros de educac¢do dos paises
que faziam parte do MERCOSUL, foi assinado o “Plan Trienal para la Educacién en el
Mercosur”, para que professores dessem aulas das linguas oficiais, no caso, Portugués e
Espanhol, no contexto do MERCOSUL e assim, os hispano falantes aprendessem o Portugués
e os brasileiros, o Espanhol (SANTA CATARINA, 2011, p.86).

Para a implementagdo desse plano as Secretarias de Estado, da Educacdo e do
Desporto buscaram parcerias com as embaixadas dos paises que faziam parte do acordo,
Chile, Argentina, Paraguai, Uruguai e da Espanha, para que fosse implementado o ensino da
lingua espanhola. A Embaixada da Espanha foi quem assinou o Protocolo de Intencdes, assim
cinquenta professores foram habilitados para dar aulas das linguas oficiais. A Secretaria de
Estado da Educacdo - SED- e a Universidade do Vale do Itajai - UNIVALI comecaram a
fazer um projeto “Habilitagdo para o ensino do espanhol”, gracas a este projeto cinquenta e
uma escolas publicas catarinenses puderam oferecer o Espanhol como op¢do de LE. Mesmo
com a implementagdo desses projetos sabemos que a LE que ainda predomina no contexto
escolar no ensino médio e fundamental € o Inglés (SANTA CATARINA, 2011, p.86).

O ensino de linguas estrangeiras possibilita aos alunos o conhecimento de novas
culturas, dando-lhes a oportunidade de interagir com o seu meio através da troca de
experiéncias e de conhecimentos, bem como, proporciona estratégias para desenvolver o
pensamento e adquirir novos saberes. Assim, podemos dizer que com o aprendizado de uma
nova LE, os estudantes poderdo ampliar seus conhecimentos a respeito dos paises hispano
falantes, sobre si mesmos e de sua propria cultura, na medida que se identificam a partir do
outro. Além disso, ao aprender uma LE o aluno passa por um confronto de formagdes
discursivas entre sua lingua materna e a LE que estd estudando, fato que sé tem a contribuir

para a sua formacao.



Para o ensino de uma LE, € preciso considerar alguns aspectos como: o papel da LE
precisa estar definido no plano politico-pedagdgico da escola, a LE deve constituir-se num
mediador de socializacdo do conhecimento e da cultura de outros paises e ndo mais da
discriminacao. Ainda de acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina, o ensino de LE
ndo deve estar voltado aos interesses hegemonicos dos paises que as exportam, mas sim aos
interesses de nossos alunos, ou seja, ndo deve priorizar interesses externos, mas sim oOs
beneficios e interesses dos alunos em aprender esta lingua (SANTA CATARINA, 2011,
p-91).

Para que isso se efetive, que todos tenham acesso a esse conhecimento ¢é
imprescindivel que as escolas publicas de Santa Catarina cumpram com seu dever e a incluam
nos curriculos escolares. Isso implica que ndo somente os professores, mas toda a comunidade
escolar se una para a constru¢do do plano politico-pedagdgico e demonstrem os seus
interesses e necessidades.

Conforme j4 citado anteriormente, a proposta de incluir outras linguas estrangeiras na
rede de ensino de Santa Catarina data da década de 80, pois até, o que predominava nas
escolas era o ensino do Inglés. Mesmo com a oferta de Frances, Espanhol e Alemao, o que se
percebe hoje, € que esta realidade praticamente nao mudou, pois o Inglés permanece como
lingua hegemonica.

O ensino das LEs nas escolas publicas brasileiras vem sendo discutido hd muito
tempo. Alguns dos aspectos levantados se referem a sua desvalorizacdo e crencas que povoam
a aprendizagem da lingua estrangeira, como por exemplo, que ndo € possivel aprendé-la na
escola.

Moita Lopes (1996, p.127) afirma que, embora ndo se questione a aprendizagem de
outras matérias do curriculo, as LEs sdo frequentemente apontadas como desnecessarias na
formacio do aprendiz da escola piblica. E comum se ouvirem afirmacdes do tipo: “Ja que
ninguém aprende LEs na escola publica, o melhor que se faz “¢ tira-las do curriculo”, “O
aluno da escola publica ndo precisa saber LEs”, “Eles ndo aprendem Portugués quanto mais
Inglés” etc. Estas afirmag¢des, na verdade, podem ser perigosas.

Segundo o autor, a partir da primeira afirmacdo pode-se pensar que também ¢&
razodvel excluir outras matérias da grade curricular, partindo do principio de que assim como
ndo se aprende lingua estrangeira, também nao € possivel se aprender Matemaética, Portugués,

Geografia entre outras. O que estd sendo colocado é que o aluno teria que dominar a LE ao



termino do segundo grau, mas por outro lado ndo ¢ “exigido” que ele termine o segundo grau
dominando Histéria ou Matemética, por exemplo (MOITA LOPES, 1996, p.127).

Moita Lopes (1996) conclui que, as outras duas afirmagdes sdo preconceituosas e
parecem deixar implicito que o curriculo deve ser definido a partir da classe social do aluno
que frequenta a escola publica. Isso € particularmente curioso em um pais em que a
aprendizagem de LE, notadamente do Inglés, é cercada de prestigio social.

Como se sabe a tnica lingua estrangeira que € incluida, de forma inquestiondvel, nos
curriculos escolares € a lingua inglesa, restringindo com isso, as possibilidades de
aprendizagem dos estudantes, principalmente no que se refere aos aspectos culturais, pois
com o ensino de duas LE's os alunos ampliariam muito mais seus horizontes, poderiam sair
das escolas com o conhecimento de no minimo duas linguas estrangeiras (MOITA LOPES,
1996).

Um dos argumentos usados para a implantagdo do ensino do Inglé€s nas escolas e a
grande procura por cursinhos, estd no fato de que ela se encontra presente em varios setores
da vida cotidiana, como exemplifica Gonga (2012), em produtos comerciais de todos os tipos,
filmes e seriados de televisdo. A dominacdo Norte Americana sobre as telecomunicacdes
mundiais e a existéncia de agéncias de propagandas em quase todos os lugares, influenciam a
cultura dos jovens brasileiros, como por exemplo, na moda, pois os jovens preferem usar as
roupas de grifes como Calvin Clain, Tommy, Ralph Lauren, entre outras. Por conseguinte, as
marcas nacionais, devido ao dominio da lingua inglesa, tendem a ter nomes estrangeiros, tais
como: Pacific Blue, Pitchfork e Black Jeans, entre outras.

Gonga (2012) conclui que 0 mesmo acontece em relagdo as marcas de calgados, como:
Nike, Reebock e outras que também influenciam o comportamento dos jovens. Nas midias de
entretenimento de jovens e adolescentes encontramos os seriados: Glee, Everybody Hates
Chris, The Vampire Diaries, Supernatural, Fringe, One Tree Hill, Modern Family, entre
outros. Na interacdo transnacional, o maior exemplo € a rede social do Facebook.

Assim, fica evidente que a lingua inglesa, no Brasil, por ser veiculo de comunicacao
em diversos setores da sociedade, como em propagandas televisivas, impressas, outdoors,
rétulos de produtos alimenticios, cosméticos e vestudrio, justifica o seu destaque e procura
tanto nas escolas como nos cursinhos particulares.

Porém de acordo com Gonga (2012), com o grande nimero de pessoas aprendendo
inglés ao redor do mundo, essa lingua ndo € mais aprendida como lingua moderna estrangeira,

levando-se em consideracdo os fatores de poder hegemonicos dos falantes nativos. A lingua



inglesa € hoje, aprendida como a nova lingua das ciéncias, das tecnologias e da globalizagao,
ou seja, a nova lingua franca.

Outros aspectos a serem considerados conforme Philipson (2008), citado por Gonga
(2012, p.31), se referem a que a promocao religiosa, linguistica, econdmica e os interesses
politicos tém, frequentemente, “passado de mdo em mao”, mesmo quando o exercicio
missiondrio girava em torno da triade religido, dispensario e escola. Ja o reconhecimento da
lingua inglesa no curriculo escolar indica respeito a cultura, ao comércio, e a poténcia politica
do pais onde esta lingua ¢é falada.

Gonga (2012), referenciado por Graddol (2006), afirma que no mundo, hd
aproximadamente sete bilhdes de habitantes, e que uma de cada quatro pessoas tem certo
dominio da lingua inglesa. Além disso, cerca de setecentas e cinquenta milhdes de pessoas no
mundo sdo fluentes em Inglés. Portanto, entre os fluentes e nao fluentes se estima que sejam
cerca de um bilhdo e meio de pessoas no planeta. Sendo assim, um quarto da populacao
mundial tem dominio da lingua inglesa. Desse modo, se pode inferir que isso contribui para a
atual supremacia da lingua inglesa.

No entanto, conforme afirma Boone (2006), a histérica vantagem econdmica dos
falantes nativos de Inglés estd com os dias contados, uma vez que a lingua estd perto de se
tornar uma habilidade universal. E o que demonstra estudo encomendado pelo British Council
-Organizacdo internacional oficial do Reino Unido para assuntos culturais e educacionais.
Este estudo prevé que em pouco tempo o mercado de trabalho ndo verd mais a lingua inglesa
como um diferencial na contratagdo de um profissional: habilidades como o dominio do
Mandarim e do Espanhol serdo tao exigidas quanto a fluéncia em Inglés.

Boone (2006), baseado nos estudos de David Graddol, linguista especializado em
educagdo para estrangeiros e autor do relatorio, acima citado, afirma que os profissionais terdo
de oferecer mais do que dominio desse idioma. Pois, no mundo de hoje, se um profissional
vai para uma entrevista de trabalho somente com o Inglés, isso jd ndo é suficiente. As
empresas esperam algo mais do candidato e exigem, além de um excelente dominio de Inglés,
0o dominio de outras linguas também. Nesse sentido, as escolas ao priorizarem somente a
lingua inglesa no seu curriculo, estdo desconsiderando essa tendéncia mundial e caracteristica
do mundo globalizado, onde as relagdes, politicas, sociais e econdOmicas acontecem entre
varios paises a0 mesmo tempo.

Ao tratar da aprendizagem das linguas estrangeiras, Moita Lopes (1996) aponta que

apenas uma pequena minoria da populacdo terd a chance de usar o Inglés como meio de



comunicacdo oral tanto dentro como fora do pais. Além disso, ndo ha empregos (de
interpretes, recepcionistas etc.) suficientes no mercado brasileiro para os quais o desempenho
em habilidades orais em LE seja necessdrio. O autor ainda coloca que considerar o Inglés no
Brasil como recurso para a comunicagdo oral parece negar qualquer relevancia social para a
sua aprendizagem. Mesmo a classe média, que normalmente frequenta cursos particulares de
Inglés durante 5/7 anos, geralmente perde a fluéncia alcancada no curso depois que termina
seus estudos.

E importante ressaltar também que nas escolas piiblicas é quase impossivel que os
alunos saiam da escola dominando as quatro habilidades: compreensdo e producdo oral e
escrita. Considerando as condi¢des do contexto de ensino, como por exemplo, a redugao de
aulas destinadas a LE (uma ou duas aulas semanais), o nimero elevado de alunos por turma,
e, muitas vezes, a falta de materiais, como livros didaticos, laboratérios adequados que
atendam a necessidades deles (Moita Lopes, 1996).

Gonga (2012) afirma que esse fato € mais acentuado nas escolas publicas, se
compararmos com escolas particulares, onde a evasdo no ensino da lingua inglesa ndo € tao
acentuada quanto nas outras escolas. J4 o aprendizado nos centros de linguas é totalmente
diferente, porque estes centros visam especificamente trabalhar as habilidades que
compreendem e colaboram para uma boa comunicagdo, tais como: compreensdo e producao
oral e escrita. Entretanto, o ensino dos cursos livres ndo pode ser comparado com o ensino das
institui¢cdes publicas e particulares. Muito embora, algumas dessas instituicdes, nos dias
atuais, tendam a mudar a visdo de ensino — marcado pela prevaléncia de estruturas
gramaticais, consequentemente, torna-se um aprendizado aborrecido, cansativo e que coopera
para a grande evasdo no processo ensino e aprendizado de lingua inglesa nas salas de aulas
publicas e particulares —, alguns adolescentes (com melhores condi¢cdes financeiras) recorrem
aos centros de linguas para suprirem essa evasio na constitui¢ao das suas identidades.

Moita Lopes (1996) considerando o contexto das escolas brasileiras defende que, a
habilidade da leitura em LE parece ser mais facilmente alcancdvel, mesmo que seja uma
habilidade especifica, apresenta um objetivo educacional, mais til para os alunos, partindo da
perspectiva que podem aumentar seus limites conceituais, pois através da leitura sdo expostos
a diferentes visdes de mundo, de sua prépria cultura e de si mesmos, além disso, colabora no
desenvolvimento de uma habilidade que € central na escola. O autor ainda ressalta que,

aprender a ler em LE ajuda no desenvolvimento da habilidade da leitura em lingua materna,
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que €, na verdade, a fonte de muitos problemas com o0s quais as criangas se defrontam na
escola em todas as disciplinas.

Assim, a partir do que foi exposto se pode inferir que a hegemonia da lingua inglesa se
deve a uma alusdo a crencas e valores estabelecidos socialmente, o que contribui para a
conservacgdo da lingua inglesa como lingua dominante. Como conclui Gonga (2012), a lingua
pode ser considerada como um fator importante para a manutengdo e compreensdo das
relacdes de poder, no sentido de rastrear a histéria de um idioma. Essa relacdo de poder
também pode estar relacionada ao fato de que a lingua inglesa é a lingua materna do pais
considerado o mais potente do mundo, contribuindo para fortalecer a sua hegemonia.

No entanto, a nossa situacdo histérica e geogrifica em relacdo aos paises hispano
falantes determina a necessidade de aprender a lingua espanhola como forma de fortalecer a

interacdo com os paises fronteiricos.

3. A lingua espanhola e o intercambio cultural e linguistico entre Brasil e Argentina

Sabe-se da importancia de desenvolver o sentimento de unido entre brasileiros e paises
hispano falantes, com os quais fazemos fronteira. Mais especialmente com os argentinos, que
sdo os mais proximos de Chapec6 e Santa Catarina, para que assim possam ser desfeitas as
imagens negativas e preconceitos que existem entre esses dois paises e, que em nada
contribuem para que se estreitem os lacos de amizade e colaboracio entre eles. Considerando
que temos muitos tracos culturais em comum, o conhecimento da lingua espanhola, por parte
dos brasileiros, seria mais um aspecto para incentivar o fortalecimento das relacdes sociais e
integracdo econdmica e cultural entre os dois paises, favorecendo a busca da autonomia
econOmica da América Latina frente as poténcias mundiais.

Como assinala César Viale (1945 p.16), presidente do Instituto Argentino-Brasilefio de

Cultura de Buenos Aires, citado por Santos (2009):

[...] a importincia da aproximagdo cultural americana transcendia as relagdes
bilaterais e fazia parte de um projeto mais amplo de aproximacdo cultural
dos paises do continente, em oposi¢do a suposta "superioridade" das culturas
europeias. Buscava-se a legitimacdo de uma nova estética, referendando os
projetos de desenvolvimento nacional, que apoiavam a perspectiva de uma
integracdo regional em busca de uma maior autonomia econdmica da
América Latina diante de grandes poténcias.
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Por um longo periodo houve uma grande aproximacdo politica e econdOmica entre
Brasil e Argentina, que resultou em um intercambio entre os dois paises, através da
diplomacia cultural e de diversos setores da sociedade civil.

As principais formas de intercambio intelectual e artistico aconteceram no periodo de
1930 a 1954. Para Santos (2009), essa dispersdo cultural, proporcionou um maior
conhecimento da sociedade de cada um desses paises. Foi essa busca de conhecer e interagir
com a diversidade que constituiu o elemento fundamental para o entendimento dessas
relagdes culturais. A ampla circulagdo de pessoas entre os paises, ocasionada pelos incentivos
ao turismo, as caravanas de estudantes, professores, trabalhadores e artistas, as missoes
intelectuais, entre outros, contribuiram, em certa medida, para desmistificar o "outro", uma
vez que se passava a conhecé-lo melhor.

Essa cooperacdo cultural entre os paises contribuiu para que o argentino e o brasileiro
se compreendessem melhor e questionassem a rivalidade que existia entre esses dois paises.

E importante considerar também o intercimbio linguistico entre o Brasil e a
Argentina, onde as fronteiras geopoliticas sdo definidas pela existéncia de duas linguas
(Portugués e Espanhol), que apresentam um contato histérico e genealdgico muito estreito.

Sturza (2005) coloca que se desconhece muito ainda sobre a situacio de contato entre
a lingua portuguesa e a lingua espanhola nas zonas de fronteira do Brasil com os demais
paises hispano-americanos. Em seus estudos, a autora afirma que um dos lugares onde ¢é
muito marcado o contato linguistico € na bacia do rio da Prata, que € fronteira entre o Brasil e
outros paises que falam a lingua espanhola. E nesta regido onde é possivel ver o contato
linguistico que ocorre entre os povos que ali habitam. Esse contato se deu gracas ao dominio
dos territérios, de uma politica expansionista de ocupacao da regido e militarizacdo das 4dreas,
além da existéncia de povoamentos desenvolvidos e de um intercambio econdmico, cultural e
social ja consolidado.

Assim, se pode concluir que nossas fronteiras sdo marcadas por uma heterogeneidade
linguistica, iniciando-se ao norte, onde hd esse contato entre as diferentes nagdes indigenas, o
portugués e o espanhol, apresentando uma clara situacao de plurilinguismo, até a regido oeste,
onde as fronteiras brasileiras sdo também marcadas pelo convivio das linguas portuguesa e
espanhola com as linguas indigenas da Bolivia e do Paraguai. Conforme Sturza (2005), isso
demonstra a forte convivéncia entre as duas linguas e justifica a necessidade de aprendizagem

e aprimoramento de cada uma delas.
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4 — Analise sobre o contexto de ensino de lingua espanhola em Santa Catarina e Chapecé6

Para melhor compreendermos o panorama do ensino da lingua espanhola em Santa
Catarina e na regido de Chapecd, apresentamos um mapa do estado com seus municipios € o
nimero de escolas que ofertam o ensino da lingua espanhola, como também os resultados de

entrevistas com diretores de escolas de Chapecd.

ARGENTINA

o 3 o -

Figura 01: Municipios do Estado de Santa Catarina e n° de escolas que oferecem espanhol

Como se pode ver no mapa, o Estado de Santa Catarina tem 295 municipios, sendo
que desses, somente 123 t€m a lingua espanhola na grade curricular, no ensino médio que é
responsabilidade do estado. Estes dados sdo referentes ao ano de 2014 e, estdo disponiveis no
site governamental: http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/censo-escolar.

Dentro desse universo, 77 municipios oferecem espanhol em uma escola, 27 em duas
escolas, 10 em trés escolas, 8 em quatro escolas, 3 em cinco escolas, 3 em seis escolas, 1 em
sete escolas e 2 em dez escolas.

Como o foco deste estudo é a regido de Chapecd, que inclui nove municipios,
especifica-se mais detalhadamente a relacdo nimero de habitantes, escolas e oferta da lingua

espanhola somente neste contexto.
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Para isso, primeiro se apresenta um quadro, que contem dados sobre o nimero de
habitantes de cada municipio, o nimero de escolas estaduais por municipio que até o ano de
2014 ainda ofertavam a lingua espanhola. Apds apresentaremos os mesmos dados referentes

ao municipio de Chapecé.

Municipios Numero de Numero de escolas Numero de escolas

habitantes Estaduais que oferecem
espanhol

Chapecéo 205.795 31 5 16%
Xaxim 27.630 6 5 83%
Xanxeré 48.370 13 4 30%
Abelardo Luz 17.717 7 2 28%
Quilombo 10.149 7 2 28%
Coronel Freitas 10.201 5 1 20%
Caxambu do Sul 4.028 3 1 33%
Sao Carlos 10.944 3 1 33%
Aguas de Chapecé 6.379 5 1 20%
Palmitos 16.262 6 1 16%

Quadro 1: Niimero de habitantes, nimero total de escolas por municipio e oferta da lingua espanhola até 2014
em escola estaduais. O nimero de habitantes foi retirado do site do IBGE.

De acordo com os dados relativos ao ano de 2014, se pode perceber que hd uma
porcentagem muito baixa de escolas que oferecem espanhol no ensino médio. Chama a
atenc¢do o municipio de Xaxim, que apresenta a mais alta média na relacdo escola/oferta de
espanhol, pois das seis escolas estaduais, cinco ofertam a lingua espanhola. O municipio de
Chapeco6 tem 31 escolas, das quais, apenas cinco ofertavam a lingua espanhola na sua grade
curricular, representando 38% do total, essa situa¢do € recorrente nos demais municipios. O
que vai de encontro ao que prevé a Lei federal n° 11. 161/2005 de agosto de 2005 que
determina a obrigatoriedade da oferta de espanhol para o todo o ensino médio nas redes
publicas e particulares.

Se ainda considerarmos o nimero de habitantes da cidade de Chapec6 em relacdo a
Xaxim e Xanxeré e a oferta das escolas em 2014, fica ainda mais evidente a disparidade, o

que se agrava em 2015, quando a oferta se reduz a trés escolas em Chapecé.
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E importante ressaltar que no ano de 2015 a maior cidade do oeste de Santa Catarina,
ficard com a porcentagem mais baixa em relagcdo a oferta da lingua espanhola, em comparacao
com 0s outros municipios citados no quadro acima.

No quadro que segue se apresentam as escolas da rede estadual, municipal e particular
do municipio de Chapecé e a sua relacdo com a oferta da lingua espanhola. Cabe esclarecer
que as escolas da rede estadual e particular se referem ao ensino médio e as da rede municipal
ao ensino fundamental. Os dados sobre as redes municipais e particulares estdo disponiveis no

site governamental: http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/censo-escolar.

Municipio | Escolas estaduais Escolas municipais Escolas particulares

Chapeco 31/5 16% 42/1 2% 777 100 %

Quadro 2: Relagao entre escolas/oferta de lingua espanhola de ensino médio, na rede ptblicas estadual e

particular e ensino fundamental municipal no municipio de Chapecé.

Conforme se demonstra no quadro acima, em Chapecd, de acordo com o censo de
2014 existiam 80 escolas, destas 42 sao municipais, 31 sdo estaduais e 7 sdo particulares. Das
escolas municipais, uma oferece espanhol, (EEBM Paulo Freire), o que significa uma
importante iniciativa considerando que nao ha obrigatoriedade legal para a oferta no ensino
fundamental. Das escolas estaduais, cinco ofereciam espanhol no ensino médio regular, e a
EEEB Pedro Maciel para o ensino médio inovador, as outras quatro escolas sdo (EEB Bom
Pastor, EEB Fen’no, Centro de Educacao de Jovens e Adultos, EEB Coronel Lara Ribas). Das
sete escolas particulares todas oferecem o ensino da lingua espanhola.

Porém, esse contexto, mudou no ano 2015, pois reduziu-se ainda mais a oferta de
espanhol na rede publica estadual, com a retirada da disciplina da grade curricular da escola
EEB Coronel Lara Ribas e da EEB Bom Pastor, que retirard a oferta para 2016, reduzindo
para trés escolas somente, no municipio.

Os dados revelam que ano a ano a lingua espanhola vem perdendo espaco dentro das
escolas, o que em primeiro lugar, prejudica os alunos na perspectiva de adquirir uma nova
lingua e através dela conhecer a cultura de outros povos. Nesse sentido, Moita Lopes (1996),
afirma que a inclusdo das linguas estrangeiras nas escolas publicas contribui para que todos os
alunos a elas tenham acesso, ampliem seus horizontes, e ainda se beneficiem ao desenvolver a

habilidade da leitura, pois o aprendizado de uma LE se refletird na lingua materna por meio
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das relacdes que fard entre as duas linguas, considerando que as dificuldades na lingua
materna ¢ fonte de muitos problemas com os quais as criangas se defrontam na escola em
todas as disciplinas.

Dessa forma, fica evidente que as escolas da rede estadual ndo cumprem com a Lei n°
11.161/2005, quando retiram a oferta obrigatéria da lingua espanhola no ensino médio e
facultativa para os alunos do ensino fundamental a partir da 5* série.

No entanto, todas as escolas particulares cumprem com que diz a lei, oferendo o ensino da
lingua espanhola para todos os alunos, o que pode fortalecer a diferenca de formacao entre os
alunos que estudam na rede publica e particular. A respeito disso Moita Lopes (1996) defende
que, as LEs estdo no curriculo oficial, e é responsabilidade dos especialistas, torna-las
possiveis de serem aprendidas no contexto escolar, de forma que os setores da sociedade que
nio tenham oportunidade de frequentar cursos de LEs possam aprendé-las. A falta de acesso a
esse tipo de conhecimento no curriculo da escola publica € uma forma de reformar ainda mais
a criacdo de um modelo de educacdo para as classes oprimidas, colaborando para a exclusao
de um tipo de conhecimento educacional supervalorizado socialmente.

Um dos argumentos usados pelas escolas para ndo incluirem o espanhol na grade
curricular € a falta de professores habilitados para ministrar essas aulas. No entanto, segundo
dados disponiveis na pigina do sistema ACAFE - no ano de 2012, foi realizado em Chapec6
um concurso publico para professores de Lingua Espanhola, sendo que nove foram aprovados
para atuar na drea na regido da GERED de Chapecé — SC, porém nenhum deles foi
contratado.

Na tentativa de compreender esse contexto e evidenciar os motivos da pouca oferta de
ELE nas escolas de Chapecd, foram realizadas entrevistas nas escolas, que de acordo com o
Censo de 2014, ofereciam espanhol, sendo elas: Escola de Educacdo Bésica Bom Pastor,
Escola de Educacdo Bésica Coronel Lara Ribas, Escola de Educacdo Béasica Pedro Maciel,
Escola Indigena de Ensino Fundamental Fen’n6 e Centro de Educacdo de Jovens e Adultos,
no entanto no segundo semestre de 2015, durante as entrevistas com a direcio das escolas, foi
detectado que destas cinco somente quatro ainda mantém o ensino de espanhol.

As entrevistas foram feitas com o objetivo de averiguar se em 2015 a oferta nessas
escolas permanece inalterada, o histérico da lingua espanhola em cada uma delas e
perspectivas de futuro. Das cinco escolas somente foi possivel contatar com quatro, pois uma

delas se negou a falar sobre o assunto.
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Na Escola de Educacdo Basica Fen’no, que oferece ensino fundamental e médio, o
ensino da lingua espanhola foi implantado em margo de 2014 e a matriz foi feita de acordo
com o que prevé a lei para o ensino médio. O espanhol estd sendo ofertado para a 1* e 2° série
do ensino médio e em 2016, também serd para a 3* série. Quem ministra as aulas sdo
professores ACT’s. (Acordo Coletivo de Trabalho). A demanda de alunos permanece estavel,
sendo que sdo sete alunos na 1* série e dezessete alunos na 2° série.

Na Escola de Educacido Basica Coronel Lara Ribas, o espanhol foi implantado em
1995, onde apenas uma turma cursava Espanhol e outra Inglés. A Secretaria de Educacio
ofereceu curso de Espanhol em convénio com a Embaixada da Espanha.
A formacgdo da professora efetiva era Portugués e Inglés, porém fez alguns cursos onde foi
habilitada a dar aula de Espanhol. Quando a professora se aposentou foi contratada outra
professora ACT até o ano passado (2014) onde havia a dltima turma de terceira série do
Ensino Médio do noturno. Por hora ndo hé informagdes sobre o retorno da oferta do espanhol
nesta escola.

Conforme as informacdes da escola, ndo houve muita procura por parte dos alunos
pelo espanhol, pois eles preferiam a lingua inglesa. Provavelmente, identificam-se mais com
essa lingua porque € a unica que tiveram contato desde o ensino fundamental. Ou conforme
Gonga (2012), o fato de a lingua inglesa estar presente em vdrios setores da sociedade, em
marcas de produtos, musicas e seriados, que sdao do interesse dos jovens, seja fator decisivo
nessa escolha.

Na Escola de Educacdo Bésica Pedro Maciel, o ensino da lingua espanhola ndo foi
implantado para todos os alunos do ensino médio, apenas no terceiro ano do Ensino Médio
Inovador Técnico em Comércio, que consta na grade curricular com duas aulas semanais. A
professora que ministra essas aulas € contratada com habilitacdo na drea e informou que de
acordo com vdrias pesquisas encaminhadas para as familias, para optar pelo ensino de
Espanhol ou Inglés, ndo foi possivel formar uma tnica turma de Espanhol.

Neste caso, uma possivel razao para a preferéncia do Inglés pelos alunos e familias,
pode ser a preocupacdo com a inser¢ao no mercado de trabalho, pois muitas empresas exigem
que os candidatos a certos cargos saibam, no minimo a lingua inglesa. O que vai de encontro
aos resultados encontrados no estudo de David Graddol, citado por Boone (2006), no qual ele
afirma que em pouco tempo o mercado de trabalho ndo verd mais a lingua inglesa como um
diferencial na contratacdo de um profissional, pois o dominio do Mandarim e do Espanhol

serdo tdo exigidas quanto o Inglés.
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Segundo o diretor do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos, desde que ele assumiu
na instituicdo de ensino j4 havia espanhol na grade curricular, ou seja, antes de 2003, o que
ele atribui a questdo da escola contar com professor habilitado que ja trabalhava no local. Esse
professor renova o contrato anualmente ou semestralmente. Conforme o diretor, os alunos
preferem o ensino da lingua espanhola ao do inglés. Quem escolhe a disciplina é o préprio
aluno, pois no CEJA, o sistema de ofertas das disciplinas é diferente das outras escolas
publicas, pois enquanto nessas escolas sdo oferecidas vérias disciplinas durante o periodo de
aula (matemdtica, portugués, histéria...), no CEJA, é ofertada individualmente, o aluno faz
uma disciplina de cada vez.

A professora que ministra as aulas € contratada temporariamente, mesmo que em
2012, de acordo com os dados da ACAFE, tenha sido realizado um concurso € nove
professores tenham sido aprovados. As turmas de espanhol sempre sdo formadas com um
bom nimero de alunos, pois eles gostam de frequentar a aula desta lingua estrangeira.

As entrevistas realizadas nas escolas publicas de Chapecé mostram que a realidade
nao € animadora, € que esse panorama, provavelmente, ndo mudard a curto prazo, mesmo que
por lei as escolas sejam obrigadas a oferecer aos alunos do ensino médio a op¢do por cursar a

lingua espanhola.

6. Consideracoes finais

O presente estudo teve como objetivo descrever de forma geral o contexto de ensino
de espanhol como lingua estrangeira em Santa Catarina e Chapecd, € a sua repercussao nas
escolas.

O histérico da sua implantacdo no Brasil data de 1949, e em Santa Catarina, desde a
década de 80, é um longo percurso, porém o que se constatou € que ainda ndo foi
concretizado, pelo contrario, este estudo demonstra que para o ano de 2016, somente trés
escolas em Chapec6 ofertardo a lingua espanhola.

Ressaltamos que hd pelo menos trés fortes motivos para que e essa implementacdo
aconteca. Em primeiro lugar, o tratado do MERCOSUL que prevé que os paises que dele
fazem parte podem realizar transagdes comerciais fortalecendo a sua economia, como também
se desenvolver e fortalecer os interesses no mundo globalizado. Foi gragas a execu¢do desse
acordo, que foram investidos esfor¢cos na formacdo de professores de lingua espanhola e,
consequentemente, na valorizagdo deste idioma, devido a necessidade de convivéncia mais

estreita entre o Brasil e os paises hispano falantes.
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Em segundo lugar, a criacdo da lei n° 11.161/2005, que institui o direito dos alunos de
ensino médio a ter acesso ao conhecimento dessa lingua como forma de ampliar seus
horizontes culturais, proporcionar oportunidades de trabalho e, consequentemente, leva-lo a
fortalecer a sua identidade de como pessoa e cidadao.

Por ultimo ha também que se valorizar a localizagido geografica do Brasil na América
Latina, cercado somente de paises hispano falantes. E, Santa Catarina, especificamente, faz
fronteira com a Argentina, com a qual possuimos aspectos culturais muito semelhantes como
roupas, culindria, como por exemplo, mate, churrasco, musicas, etc., fazendo com que haja
um forte contato e intercambio linguistico principalmente nessas zonas, assim, conhecer a
lingua espanhola, além de outros beneficios, facilita a interacdo em todos os ambitos das
relagdes sociais com o pais vizinho.

No entanto, apesar de todos os beneficios, indiscutiveis a respeito da aprendizagem de
linguas estrangeiras, o contexto estudado revela que aos alunos, especialmente da rede publica
ndo é dado o direito de escolha, pois a oferta se resume a apenas a lingua inglesa €, mais
significativo, o fato de ser ignorada a lei da oferta obrigatdria de espanhol para o ensino
médio nas escolas publicas.

Pode-se inferir que isso se deve, em parte ao prestigio atribuido a lingua inglesa, pela
sociedade catarinense, determinando a sua escolha nas escolas. Com isso, as escolas nao
fazem nenhum movimento na tentativa de superar os problemas citados pelas autoridades das
escolares como, a falta de profissionais habilitados, mesmo que haja professores aprovados
que nao foram efetivados.

Outros dois aspectos sdo importantes de ressaltar, em relacdo aos alunos, ndo estd
sendo considerada a demanda daqueles que optam pela lingua espanhola nas provas do
ENEM, nem dos futuros profissionais, que ndo encontram espaco nas escolas para a
realizacdo dos estdgios obrigatdrios e ao se formar, também ndo encontram perspectivas de
trabalho na rede publica catarinense, que é o que acontece, por exemplo, com os egressos da
Universidade Federal da Fronteira Sul, que todos os anos formam uma turma de professores
graduados em Letras Portugués e Espanhol que poderiam suprir a necessidade de professores
de Lingua Espanhola.

Assim, concluimos que a oferta da lingua espanhola em Santa Catarina e Chapecé €
pouco significativa, pois nao alcancga 20% das escolas publicas, o que € um fator preocupante,
pois além de privar os alunos da oportunidade de conhecer outro idioma e de todos os
beneficios individuais e sociais que isso significa, ainda faz com que muitos alunos do curso
de Letras terminem a graduagdo sem perspectiva de trabalho.
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E importante chamarmos a atenc¢io para este contexto tio complexo que envolve o
ensino de Espanhol nas escolas de Santa Catarina e Chapecd, pelo prejuizo que acarreta para
os aprendizes, futuros professores e para a sociedade de forma geral. E para a necessidade
urgente de que se desenvolvam agdes no sentido de reverter essa situagdo. Que pode partir da
comunidade escolar, reivindicando os seus direitos, assim como das autoridades escolares no
sentido de garantir esse direito € o cumprimento da lei.

Somente assim, com cada um fazendo sua parte faremos com que o ensino da lingua
espanhola ganhe mais espaco dentro das escolas e na sociedade, contribuindo para que cada
vez mais os alunos saiam das salas de aula enriquecidos e futuramente, quem sabe, se formem

mais professores e pesquisadores em lingua espanhola.
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RESUMEN: Esta investigacién tiene como tema la ensefianza de la lengua espafiola (LE) como lengua
extranjera y su implementacion en las escuelas de Santa Catarina, mas concretamente en la ciudad de Chapecé-
SC. LaLey N ° 11.161 /2005, que trata de la oferta obligatoria de la Lengua Espafiola en Brasil rompe con afios
de exclusidn, afirmando el derecho a la multiculturalidad y el multilingiiismo en nuestras escuelas publicas. Sin
embargo, el aprendizaje de esa lengua todavia enfrenta muchos obstdculos en su inclusién en el sistema
educativo, ya sea por la hegemonia de la ensefianza del Inglés, la falta de profesores y de infraestructura en las
escuelas. Tenemos como objetivo describir de forma general el contexto de ensefianza del espafiol como lengua
extranjera en Santa Catarina y Chapecd, bien como su repercusion en las escuelas. Por lo tanto, la importancia de
este estudio radica en el hecho de que no hay investigacién sobre este asunto. Para profundizar el tema se
analizaron los documentos oficiales y entrevistas con miembros vinculados a la educacién y las escuelas.
Autores como Santos (2009), Gonga (2012), Moita Lépez (1996) y Sturza (2005), fueron importantes para esta
investigacion. Los resultados muestran que en Chapecd, la ensefianza de la lengua espafiola alcanza solamente
16% de las escuelas publicas de ensefianza media, por lo tanto, atin hay un largo camino para que sea cumplida
laLey n°11.161/2005.

Palabras Clave: Ensefianza de lengua Espafiola. Sistema educativo. Educacién publica.
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