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AS CONTRIBUI(;()ES~ DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
PARA A MEMORIZACAO E ATENCAO DO EDUCANDO COM TRANSTORNO DE
DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE

Susana de Fatima Frighetto Durel!

Resumo:

O presente artigo tem como objetivo principal apontar as contribuicdes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para o desenvolvimento da memorizacdo e atencdo do
educando com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Caracterizando-se
como uma pesquisa qualitativa e bibliogrdfica, buscaram-se aportes tedricos nos seguintes
autores: Eidt e Tuleski (2010), Silva (2014), Phelan (2005). Desta forma, procurou-se
compreender o processo de memorizacdo e atencdo, caracterizar o TDAH e conceituar os
objetivos do AEE propostos pela Politica Nacional de Educacio Especial e Inclusiva (2008) e
pela Politica Estadual de Educacdo Especial de Santa Catarina. Para alcancar os objetivos
propostos também se realizou um rastreamento de pesquisas no banco de teses da CAPES
utilizando como descritores: “Atendimento Educacional Especializado” e “Transtorno de
Déficit de Atengao e Hiperatividade”. Este rastreio sinalizou uma baixa frequéncia de estudos
sobre o TDAH e nenhum estudo ligando o AEE e o educando com TDAH. Acredita-se que essa
auséncia de pesquisas relacionando o AEE e o TDAH se deve ao fato de estes frequentarem o
atendimento somente no Estado de Santa Catarina, devido serem publico-alvo da politica
estadual de Educagdo especial deste estado, diferenciando da politica nacional, a qual nao
considera estes educandos parte sujeitos da educagdo especial. No entanto, diante dos
parametros deste estudo, conclui-se que este atendimento se torna um grande aliado para a
memorizacdo e atencdo deste educando, pois contribui através de atividades voltadas para o
desenvolvimento de suas potencialidades, no periodo contrdrio a escolariza¢cdo no ensino
regular, em sala de recursos multifuncionais e com professores especialistas.

Palavras-chave: Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade. Atendimento Educacional
Especializado. Educacdo Especial. Memorizacao e Atengao.

1 Introducao

O presente artigo foi desenvolvido como requisito de obtencao de titulo de licenciado
em Pedagogia, na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES). Tem como objeto principal
apontar as contribuicbes do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o
desenvolvimento da memorizagdo e atencdo do educando com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH). A busca desses apontamentos e contribui¢des esteve
orientada pelos objetivos de compreender o que é memorizagdo e atencdo, caracterizar o que é

TDAH, identificar as pesquisas realizadas sobre o AEE e os educandos com TDAH através do
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banco de teses da CAPES, conceituar o que ¢ o AEE de acordo com a Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva e a da Politica de Educagdo Especial
de Santa Catarina e apontar as contribuicdes do AEE para a memorizacdo e aten¢cdo do
educando com TDAH.

Este trabalho segue uma metodologia de cunho qualitativo. Trata-se de um estudo
inicial, exploratério sobre o tema, com vistas a construir um banco de dados sobre o qual se
poderd, a posteriori, produzir novas problematizacdes e constituir novos objetos de estudo.
Compreendendo-se que a atencao possui estagios de desenvolvimento, que pode ser estimulada,
e que € de suma importancia para que o aluno possa se focar nas informacdes expostas e assim,
memorizéd-las. Quando se compreende como essas duas funcdes psicoldgicas superiores se
desenvolvem, pode-se entender com mais clareza as dificuldades enfrentas pela crianga com
TDAH no seu cotidiano escolar e no seu dia a dia.

Analisando-se as publica¢des sobre TDAH, observa-se o grande volume de publicagdes
na drea médica e da psicologia, e ja na 4drea da educacdo observam-se pouquissimos estudos
sobre TDAH, apontando uma fragilidade de compreensao deste transtorno na area educacional.
Percebe-se que o nimero de criangas diagnosticadas com o transtorno vem crescendo, como
apontam as pesquisas. Uma vez que se manifesta durante a infancia, ou seja, na idade escolar,
a maioria dos professores em algum periodo de sua carreira poderd ter em suas turmas alunos
com TDAH, o que demostra a relevancia deste estudo, que contribui com os profissionais,
apontando as especificidades do transtorno, desmistificando alguns mitos e trazendo para o
ambito educacional as formas de tratamento, indicando como o professor pode contribuir com
o desenvolvimento do aluno com TDAH.

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), fazendo uso das Politicas
Publicas de Educagao Especial, apresenta-se seu desenvolvimento historico e sua fun¢do na
educagdo. Assim, ao se analisar estas contribuicdes, compreende-se quais estratégias podem ser
desenvolvidas no ambito do AEE para contribuir para a vida académica do aluno com TDAH.
Ao analisar a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEE-EI) (BRASIL, 2008), o aluno com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH) ndo é considerado aluno AEE e nao requer nem auxilio de um segundo professor em
sala de aula. No entanto, no estado de Santa Catarina, a Politica de Educa¢do Especial Estadual
(2006/CEE/SC), inclui os alunos com TDAH como clientela da educagdo especial. E, assim
eles participam do AEE no contraturno das atividades escolares e recebem auxilio em sala de

aula desse segundo professor.



Assim, a inclusd@o do aluno com TDAH como parte da educacdo especial no estado de
Santa Catarina instigou a realiza¢io da presente pesquisa, sobre quais as contribui¢des do AEE
para a memorizagdo e aten¢do do educando com TDAH.

Assim, o profissional que atua no AEE deve trabalhar de forma articulada com o
professor regente da turma regular, contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem do
aluno com TDAH. E um trabalho articulado, em que, na classe comum, o aluno recebe os
conhecimentos cientificos, e no AEE ele aprende a lidar com as suas dificuldades de atencdo e
memorizacgdo. O trabalho realizado no AEE durante o periodo contraturno pode auxiliar o aluno
a se concentrar durante as aulas. O trabalho desenvolvido no AEE € para além da escola, para
a vida do aluno, permitindo-lhe melhorar até a convivéncia com seus pares e contribuir com
sua formacdo pessoal.

Em se tratando da relevancia deste trabalho, em uma pesquisa realizada no banco de
teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?, nenhum
registro foi encontrado ligando o trabalho do AEE ao aluno com TDAH, devido ao fato de a
inclusdo deste aluno como parte da educagdo especial ser exclusividade de Santa Catarina.
Entdo, é de suma importancia refletir sobre o tema, apontando as contribuicdes deste espaco
para o aluno, de modo que esta pesquisa pode ser indicada ndo somente aos profissionais da
educagdo, mas contribuir com os pais e entidades politicas. Ainda, justifica o olhar da Politica
de Educacdo Especial do Estado de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2006) ao incluir o

aluno com TDAH como parte da educagdo especial.

2 Definicao do Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)

Para apontar caracteristicas presentes na memorizagao e aten¢ao dos individuos, sera
utilizada a teoria histdrico-cultural, na perspectiva das autoras Eidt e Tuleski (2010), as quais
fizeram uso das publicacdes de Vygotsky e Luria para construir suas afirmacdes. Ao olhar a
psique’® pelo olhar de Vygotsky, percebe-se de forma clara que as publicacdes existentes sobre
TDAH opdem-se aos principios da teoria historico-cultural. As autoras trazem o entendimento

de Vygotsky sobre a psique, unindo a psique ao tempo, ao externo, as relacdes sociais, a um

2 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES): Fundada pelo Ministério da Educagéo
(MEC), desempenha papel fundamental na expansdo e consolida¢do da pés-graduacio stricto sensu (mestrado e
doutorado) em todos os estados da Federacdo (CAPES, 2008).

3 Psique: Vem do grego psykhé usada para descrever alma e espirito. E utilizada pela psicologia para referir-se a
mente ou ego. Sobre a psique humana: “De acordo com Carl Jung, a psique humana consiste nos processos
psiquicos que podem ser conscientes ou inconscientes.” (Disponivel em: http://www.significados.com.br/psique/).



contexto, compreendendo-se que o homem se desenvolve através das relacoes que mantém na
sociedade. Assim, é errOnea a compreensdo de que os processos psiquicos sdo imutdveis ou
dados para sempre.

Na perspectiva de Vygotsky, o processo de humanizacao da crianga se d4 através de suas
relacdes com os adultos. Esta relagdo pode ser mediada por signos e instrumentos psicolégicos
que modificam globalmente a evolugcdo e a estrutura das func¢des psiquicas. Tratando das
funcdes da memoria e da atencdo, no bebé e na criangca pequena sido regidas por processos
bioldgicos e involuntdrios. Através das relacdes com adultos, ou como denominado por
Vygotski, mediadores culturais, ocorre uma completa modificacao na evolu¢do e na estrutura
das funcgdes psiquicas da crianca. Eidt e Tuleski (2010) citam também Luria, para apontar que
a linguagem € o principal instrumento psicolégico que interfere diretamente no
desenvolvimento intelectual da crianca. A atividade de intercomunicacdo com adultos
reorganiza os processos mentais da criancga, significando o aprimoramento de algumas fungdes
psiquicas, como atencdo e memoria.

Ainda em Luria, as autoras apontam a necessidade do desenvolvimento da atengao para
o processamento e a manutencdo da aprendizagem, haja vista que € através das fungdes
psiquicas da aten¢do que se selecionam os estimulos do ambiente; assim, levando em conta
todos os estimulos que um ambiente pode proporcionar, é de grande importancia que se
selecionem alguns para se manter concentrado, pois, ao contrario, nenhuma atividade seria
possivel, devido a confusdo de estimulos encontrados.

A aten¢ao € uma das fungdes psiquicas que podem ser observadas ja nos primeiros meses
de vida, entendida como a atenc¢ao natural, devido a estimulos do ambiente. Conforme a crianca
se desenvolve, o contexto social que estd envolvida exige que a crianga desenvolva outros tipos
de atencdo, como a ateng¢ao artificial, voluntéria ou cultural, extremamente importantes para o
desenvolvimento de qualquer trabalho.

A aten¢@o natural ou involuntaria vai se modificando conforme o processo de
socializacdo e de educagdo em que a crianca estd inserida. J4 a atencdo voluntdria tem origem
fora da personalidade da crianca, ndo faz parte do amadurecimento biologico, devendo ser
motivada pelo adulto, que a insere em novas atividades, fazendo com que organize seu
comportamento. O primeiro estagio de formacdo da aten¢do voluntéria sdo os gestos e acoes
realizadas pelo adulto quando solicitam o cumprimento de uma tarefa para a crianca. Nesse
processo, a crianga vai se subordinando ao gesto indicador e a palavra do adulto. A psicologia
histérico-cultural entende que o fator biol6gico determina as func¢des inatas de um individuo,

mas quando o individuo entra em contato com o conhecimento acumulado na sociedade, pelas



geragOes anteriores e objetos constituidos de significado, desenvolve aptiddes especificamente
humanas. O ser humano € o que € devido ao que aprende sobre a cultura acumulada, e ndo sobre
aquilo de que seria dotado desde o nascimento, ou que dependem do amadurecimento organico
para se manifestar (EIDT; TULESKI, 2010).

A teoria histérico-cultural ndo vé o TDAH como um fendmeno organico que ndao pode
sofrer a intervencdo dos pais e educadores, mas que pode ser explicado como apropriagio
parcial das produgdes humanas. Portanto, a qualidade das mediacdes realizadas pelo educador
para o aluno com TDAH precisa ser as melhores possiveis, e voltada para o desenvolvimento
das potencialidades desse aluno. Essas mediagdes podem contribuir para o autodominio do
comportamento e da atencdo, dependendo da maior ou menor qualidade dessas mediagdes.
Neste ponto, aparece a importancia do educador, que ajuda a efetivar a apropriacdo dos
comportamentos culturais pela crianca. Essa concep¢ao vem de encontro com a concepgao da
medicalizacdo e da patologizacdo da infancia, apontando, assim, que ha outras formas de
intervencdo. (EIDT; TULESKI, 2010).

No caso do TDAH, que possui grande dificuldade com o controle da atencdo, é
necessario compreender essa dificuldade através das fung¢des superiores especificamente
humanas, que se desenvolvem a partir da apropriagdao da cultura humana. O que acontece nas
publicacdes sobre TDAH, principalmente na drea médica, é que se compreende o TDAH
somente a partir de funcdes psicoldgicas elementares e acaba-se ignorando o componente
histérico-social do psiquismo humano. A compreensao da teoria histérico-cultural se d4 nesta
relacdo de forma dialética, e € evidente que o individuo precisa do substrato organico integro
para se desenvolver, mas de nada adianta sem a apropriacdo da cultura, sem a qual esse
desenvolvimento ndo estard garantido. A regulacdo da conduta e da atenc@o se desenvolve
através das relagdes sociais que a crianga possui (EIDT; TULESKI, 2010).

Muitas vezes, o que as relagdes sociais — no caso do TDAH — ndo oferecem € resolvido
com uso de medicagdo. Sobre isso, as autoras Eidt e Tuleski (2010) apontam que a discussao
deve ser movida do ambito médico para o ambito educacional, pois através da concepg¢dao
educacional as medicacOes podem ser substituidas por mediadores instrumentais, que auxiliam
no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores.

Dessa forma, através da linguagem desenvolvida na educacdo escolar e as formas de
mediacdo se contribui para o desenvolvimento do autocontrole e da aten¢do, por meio de
atividades solicitadas que exijam esta postura da crianga. O ensino deve estar organizado de
forma que a crianca compreenda qual é conduta esperada por ela, havendo, portanto, regras

bem claras. Quanto mais houver clareza para a crianca de seu pertencimento ao coletivo, mas



ela desenvolverd seu controle. Necessita-se de ser desenvolvidas atividades que a crianca
consiga realizar, para que se sinta motivada; contudo, se apenas forem solicitadas atividades
que ela ndo consegue realizar, ela vai se sentir desmotivada a produzir e participar. Precisa-se
estabelecer um vinculo com a atividade ou objeto de estudo, para que tenha significado para a
crianga, assim ela manterd maior atencdo durante a sua realizac@o e conseguird manter-se mais
tempo concentrada (EIDT; TULESKI, 2010).

A falta de atencdo e concentra¢do acabam por influenciar a memorizagdo dos contetidos
escolares, porque, como a crianga ndo consegue manter sua atencdo na explicacdo do(a)
professor(a), uma vez distraida por estimulos externos, nio consegue gravar, reter as
informagdes dadas, o que acaba por trazer muitos problemas para a vida académica do aluno
com TDAH.

Messina e Tiedemann (2009) realizaram uma pesquisa em que se comprovou que oS
testes de memoria visual do TDAH foram melhores que os testes de memoria auditiva,
mostrando ser extremamente importante que o professor faca uso de materiais visuais em suas
exposigoes.

O TDAH ¢é um transtorno muito visto e discutido na contemporaneidade, e seu
diagnéstico, segundo Eidt e Tuleski (2010), de 2002 a 2006 triplicou; cerca de 9% das criangas
sdo medicadas em virtude deste transtorno.

As autoras chamam a atencdo para as dificuldades para com o diagnéstico e a
intervencdo no TDAH. Faltam estudos que possuam clareza no quadro clinico e diagndstico.
Além do problema com o diagndstico do TDAH, ainda as autoras apontam a falta de estudos
sobre os estimulantes utilizados para conter os sintomas, € o uso disseminado de medicamentos
para criancas diagnosticadas com TDAH, sugerindo uma visdo idealista, naturalista e
biologizante do psiquismo humano. Tais visdes ndo levam em conta o contexto em que a crianca
esta inserida (EIDT; TULESKI, 2010).

Um dos autores com maior volume de publicacdes sobre o TDAH € Barkley, apontado
pelas autoras como um dos adeptos dessa concepcao biologizante, chamando a atencdo para
que, quando se tratar de publicagdes sobre o TDAH, deve-se levar algumas situacdes em
consideracdo, como € citado nas publicacdes de Barkley. Segundo Eidt e Tuleski (2010), o autor
considera a aten¢do e o controle voluntdrio do comportamento em func¢des primitivas ou
puramente biolégicas. Muitas afirmagdes de Barkley ndo possuem comprovacao cientifica e a
concep¢do usada por ele e por muitos outros autores da drea médica opde-se radicalmente a
concepcdo de desenvolvimento e aprendizagem na abordagem da psicologia histérico-cultural.

Isso ocorre porque essa concepgdo reduz as fungdes humanas a amadurecimentos bioldgicos e
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avaliam a crianca totalmente desconectada da realidade em que estd inserida (EIDT; TULESKI,
2010).

A sociedade, como estd organizada, pautada no imediatismo e na rapidez, prefere tratar
os sintomas do TDAH ao invés de encontrar suas causas. Desta forma, muitas vezes opta-se
pela utilizacdo de medicamentos. Eidt e Tuleski (2010) chamam a aten¢do para as propor¢des
epidémicas que este transtorno vem tomando, e, sobretudo, que ele precisa ser muito mais
pesquisado e assentado em andlises rigorosamente cientificas. Ao contrario de Barkley, as
autoras afirmam que o fenomeno do TDAH s6 serd compreendido quando houver estudos que
observem também as relacdes sociais desenvolvidas durante a vida da crianga.

Para a Associacdo Brasileira do Déficit de Atencdo (ABDA), o TDAH € “[...] um
transtorno neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se caracteriza por sintomas de desatencdo,
inquietude e impulsividade” (ABDA, 2016). A alteragcdo da ateng@o € uma das caracteristicas
provenientes do TDAH, que pode contribuir negativamente na vida cotidiana do educando, ja
que ele apresenta forte tendéncia a dispersao, e por mais que se esforce para manter aten¢cao em
um assunto, em uma instrucao ou explicacao, acaba por dispersar-se.

De acordo com Silva (2014), é como se o educando tivesse lapsos de dispersao. O
educando com TDAH tem de se esforcar o dobro que seus colegas para conseguir prender a
atencdo em uma atividade, principalmente se ndo compreender o significado dessa atividade ou
ndo gostar de fazé-la. Ainda Silva (2014) afirma que € muito dificil para o educando realizar
trabalhos com metas e prazos preestabelecidos. Mas, apesar de sua grande dificuldade com a
atencdo, eles podem ser também hiperconcentrados em temas e atividades que lhe despertem
interesse, ou seja, em atividades que possuem significado.

A autora citada faz referéncia sobre a defini¢do usada para o TDAH, nao concordando
com o termo déficit de atengdo, o qual acredita que reduz a atencdo a uma doenga absoluta e
imutavel. Assim, utiliza o termo instabilidade de aten¢do, pois 0 TDAH s6 tem dificuldade de
prender a atencdo, mas possui Otima capacidade se manter concentrado quando a atividade
possui significado para ele. Dificuldade ndo se significa incapacidade de concentrar-se.

Outra caracteristica apontada pela ABDA € a impulsividade, e, segundo Silva (2014), a
mente do TDAH funciona como um receptor altamente sensivel, que a qualquer sinal de
estimulo se dispersa, sem ao menos avaliar o objeto de estimulo. As criancas com TDAH, além
de mais intensas que os demais, apresentam esses comportamentos com mais frequéncia.

Criangas com TDAH, segundo Phelan (2005), possuem comportamentos impulsivos e

frequentes, agem sem pensar, a partir do que vem a cabeca. Isso lhes traz muitos problemas
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para a vida escolar e social, uma vez que, quando se sentem frustradas, podem ter quadros de
gritos ou até mesmo de agressao fisica. O autor afirma que a crianca com TDAH, frente a uma
situacdo, ndo consegue olhar o que estd acontecendo, ouvir as instrucdes sobre o que estd
acontecendo para entdo agir da forma correta. Ela ird agir com impulso, e quando for
repreendida muitas vezes terd dificuldade de compreender o porqué.

Outra caracteristica citada pela ABDA (2016) € a inquietude, sintoma que muitas vezes
convence os pais a utilizarem medicamentos para conter a inquietude. E ficil identificar a
hiperatividade no dia a dia da crianga, que se mostra agitada, sempre se movimentando, e
quando caminha, anda aos pulos, como se o corpo nao pudesse acompanhar sua energia. Em
ambientes fechados, mexe em varios objetos a0 mesmo tempo, querendo manused-los e acaba
por derrubar a maioria. Com o passar dos anos, a hiperatividade ndo se torna mais tdo visivel,
mais precisamente na adolescéncia, dando lugar para a hiperatividade mental, que é tao
perturbadora quanto a hiperatividade fisica. Causa impaciéncia, em um individuo que sempre
estd mexendo em alguma coisa, que interrompe as falas, e até uma escada rolante pode ser
estressante (SILVA, 2014).

Segundo a ABDA (2016), ndo existe nenhum exame para diagnosticar o TDAH, como
ocorre com outros transtornos; ele € feito por meio da observacdo e colhendo o histérico da
crianga com os pais e professores. Para se chegar ao diagndstico, leva-se em consideracao
critérios diagndsticos que sdo estabelecidos pela Organizacao Mundial da Saide (OMS), que
estdo presentes em uma publicacdo oficial chamada Diagnostic and Statistic Manual (DSM),
que ja estd na quarta edicdo, a DSM-IV. A orientacdo é que, para se diagnosticar o TDAH,
devem estar presentes no minimo 6 de uma lista de 9 sintomas de desatencdo e/ou no minimo
6 de uma lista de 9 sintomas de hiperatividade e impulsividade.

Além de os sintomas terem de se encaixar nessa lista, eles devem ser frequentes, pois
qualquer pessoa pode apresentar esses sintomas em algum periodo da vida. A ABDA alerta que
existem outros transtornos que podem ser confundidos com o TDAH, como situa¢des familiares
que podem ocasionar os sintomas, dificuldades sensoriais, o uso de certos medicamentos para
outras doencas pode ocasionar hiperatividade, transtorno bipolar, autismo, quadros de
ansiedade e depressao.

O primeiro passo para o tratamento, segundo ABDA, € o conhecimento de todas as
especificidades do Transtorno. Isso pode ser feito através do site ABDA, em publicacdes
disponiveis, com psicopedagogas e neuropediatras. Alguns médicos indicam o uso de
estimulantes, porém € preciso estar atento a falta de pesquisas sobre o uso rotineiro desses

estimulantes, ndo sendo conhecidas suas consequéncias na vida da crianga no futuro. E preciso
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também que o individuo com TDAH tenha claro quais sdo as especificidades do seu transtorno,
para que compreenda as dificuldades encontradas na sua rotina.

A ABDA aponta a importancia de aprender estratégias para lidar com os sintomas do
TDAH. O professor pode ser um grande aliado para o tratamento, € quando possui
conhecimento sobre o transtorno, pode criar estratégias capazes de favorecer o aprendizado do

aluno. A psicoterapia também é um aliado importante, podendo ser desenvolvida com as

pessoas presentes na vida da crianga.

3 Breve Estado da Arte sobre o AEE e os educandos com TDAH

Para a presente pesquisa, realizou-se uma busca literdria no Banco de Teses da CAPES
(CAPES, 2008), com publicacdes dos anos de 2011 e 2012, utilizando os descritores
“Atendimento Educacional Especializado” e “Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade”. Os resultados obtidos na busca bdsica usando o descritor Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade foram 85 registros, sendo 62 dissertagdes de mestrado, 21 teses de
doutorado e 2 dissertacdes de mestrado profissional. Estes 85 registros encontram-se divididos
entre 27 dreas do conhecimento, sendo apenas 8 na drea da educagdo, 3 na drea de ensino e 1
na drea da educacdo especial, analisando-se somente os registros ligados a educagao.

Dentre os 8 registros encontrados na drea da educacdo, 7 registros sdo dissertacdes de
mestrado e 1 registro € tese de doutorado. Far-se-4 uma andlise concisa destes registros,
iniciando pelas dissertagdes. O primeiro registro encontrado se intitula “A pratica docente frente
a suspeita e diagndstico do transtorno de déficit de atencao e hiperatividade (TDAH) de criancas
em fase escolar”, autoria de Claudia Waltrick Machado Barbosa. Esta dissertacao € resultado
de uma pesquisa desenvolvida sobre o tema “A prética docente frente a suspeita e diagndstico
do Transtorno de Déficit e Hiperatividade de criancas em fase escolar”, fazendo referéncia a
necessidade de o docente compreender o Transtorno que tanto influencia no
comportamento € no processo de ensino-aprendizagem do aluno. A autora aponta para a
importancia de o docente reconhecer os comportamentos apresentados por este transtorno, para
que uma intervencdo pedagdgica seja planejada, visando o processo de interagdo social e o
sucesso no rendimento escolar do aluno (BARBOSA, C., 2011).

O segundo registro, intitulado “Representagdes sociais de professores dos anos finais do
ensino fundamental sobre Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH)”, autoria
de Terezinha Regina Nogueira Nazar, através de pesquisa documental e de campo aponta sobre

a representacdo social dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental. Constata que
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alunos diagnosticados com TDAH sao vistos pelos professores como alunos-problema e sua
familia como problemadtica. Assim, os professores sdo vistos como sujeitos que diante do
problema nio sabem o que fazer no enfrentamento das dificuldades encontradas (NAZAR,
2011).

O terceiro registro, com o titulo “Percepcdes de professores das politicas publicas de
formacdo para a inclusio educacional de crianga com diagndstico de Transtornos de Déficit de
Atengdo e Hiperatividade”, autoria de Soely Aparecida Fagundes, é uma dissertacdo de
mestrado que tem por objetivo estudar a formacdo que os professores possuem € como
percebem as exigéncias decorrentes das politicas publicas de educacdo inclusiva de criancas
com diagndstico de TDAH. A problemética que orientou a pesquisa centra-se na necessidade
de saber se as politicas publicas tém proporcionado formacao aos professores para o trabalho
com criangas diagnosticadas com TDAH. Assim, os 30 professores entrevistados nesta pesquisa
relataram ndo possuirem formacgdo suficiente para o trabalho com o TDAH (FAGUNDES,
2011).

O quarto registro, cujo titulo € “Jogos de regras como recurso de intervencao pedagogica
na aprendizagem de criangas com Transtorno de Déficit de Atengdo/Hiperatividade™, autoria de
Rebeca da Silva Campos, tem como objetivo encontrar evidéncias de que a utilizagdo de jogos
com regras € um recurso pedagdgico de grande influéncia positiva para o desempenho escolar,
além de beneficiar o desenvolvimento moral das criangas. A autora teve como objetivo
investigar a influéncia desses jogos no desempenho escolar e no desenvolvimento de
habilidades sociais de criancas com Transtorno de Déficit de Atencao/ Hiperatividade (TDAH).
A pesquisa foi realizada com 11 criancas, 5 professoras e 6 maes. Constatou-se, através da
pesquisa, que além do desenvolvimento de habilidades académicas, tais como leitura, escrita e
aritmética, o uso dos jogos de regras colaborou principalmente para o desenvolvimento da
atencdo, da concentracdo e do autocontrole das criangas participantes do grupo experimental
(CAMPOS, 2012).

O quinto registro se intitula “A tecnologia assistiva digital na alfabetiza¢do de criangas
surdas”, autoria de Josilene Souza Lima Barbosa. A pesquisa liga esta dissertacdao de mestrado
ao descritor porque afirma que, dentre as criancas surdas selecionadas para a pesquisa, algumas
apresentavam limitacdes além da surdez, sendo uma delas o TDAH (BARBOSA, J., 2011).

O sexto registro, “Memoria de trabalho em criangas e adolescentes com TDAH e
dificuldade ou transtorno na matematica”, autoria de Sarah Louise Sonntag Ruckert, tem por
objetivo entender o papel desempenhado pela memoria de trabalho (executivo central, alca

fonoldgica e esboco visuoespacial) em criancas e adolescentes com TDAH em relagdo a
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dificuldade e ao transtorno de matemdtica. Através da pesquisa, a autora constatou que a
memoria de trabalho pode estar desempenhando um papel mais importante do que os préprios
sintomas de desatencdo e hiperatividade/impulsividade na dindmica do TDAH (RUCKERT,
2012).

A sétima e ultima dissertacdo de mestrado € “Estudantes universitarios com dificuldades
de aprendizagem: como motiva-los? Porto Alegre 2012”, autoria de Magda Altafini Gomes,
tem como objetivo principal identificar e analisar as evidéncias da falta de motivacdo para
aprender dos estudantes universitdrios com dificuldades de aprendizagem, O intuito €
desenvolver estratégias de intervencdo que possam leva-los ao melhor nivel de aprendizagem.
O que liga a pesquisa ao descritor € que um dos desmotivadores constatados na pesquisa foi o
TDAH (GOMES, 2012).

A unica tese de doutorado ligada a este descritor se intitula “Alunos com Transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade: concepgoes e praticas de professoras de escolas publicas”,
autoria de Magno Alexon Bezerra Seabra, e tem por objetivo analisar a compreensdao de
professoras de escolas publicas sobre 0 TDAH e as suas praticas pedagégicas junto a alunos
com esta necessidade especial. O autor buscou compreender como os professores t€m
trabalhado pedagogicamente com seus alunos com TDAH. Constatou, no decorrer de sua
pesquisa, que os professores ndo possuem preparo para desenvolver um trabalho pedagoégico
com o aluno com TDAH (SEABRA, 2012).

Em relacdo aos 3 registros encontrados na area do ensino, trata-se de dissertagdes ligadas
as dreas da Educacdo Fisica, Matemdtica e Ciéncias. O dnico registro encontrado na édrea da
Educagao Especial é uma tese de doutorado, que se intitula “Habilidades sociais de criangas
com diferentes necessidades educacionais especiais: comparagdes multiplas”, autoria de Lucas
Cordeiro Freitas. O autor procura, através da avaliacao das habilidades sociais apresentadas por
educandos com defici€ncia ou transtorno, avaliar o nivel de dificuldades sociais apresentadas
pelos educandos, procurando com isto identificar recursos e déficits em habilidades sociais. O
que liga esse registro ao descritor € que o TDAH foi uma das categorias pesquisadas (FREITAS,
2011).

Os resultados obtidos, ao se utilizar a busca basica com o descritor “Atendimento
Educacional Especializado” foram 77 registros, sendo 64 dissertacdes de mestrado e 13 teses
de doutorado. Estes 77 registros encontrados estdo divididos em 16 dreas do conhecimento,
sendo 50 registros da drea da educacdo e 4 registros na drea da educagdo especial. Destes 50

registros na area da educagao, 44 registros sao dissertacdes de mestrado e 6 teses de doutorado.
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Destacaram-se algumas teses de doutorado que t€m ligacdo mais profunda com a tematica desta
pesquisa.

A primeira tese de doutorado na drea da educacdo se intitula “Sobre os processos de
identificacdo e diagndstico: os alunos com deficiéncia mental no contexto do atendimento
educacional especializado”, autoria de Fabiane Romano de Souza Bridi. A autora tem por
objetivo central conhecer como os processos de identificacdo e diagndstico dos alunos com
defici€éncia mental, no contexto do Atendimento Educacional Especializado, procura analisar a
l6gica que sustenta a produgdo do diagndstico da deficiéncia mental, suas dimensdes clinica e
pedagdgica, suas relagdes e seus efeitos no campo escolar (BRIDI, 2011).

A segunda tese analisada, sob o titulo “Formacgado de professores de salas de recursos
multifuncionais para o uso de tecnologia assistiva”, autoria de Eromi Izabel Hummel, tem como
objetivo planejar, desenvolver e avaliar uma proposta de formacdo de professores para o uso
dos recursos tecnolégicos, no Atendimento Educacional Especializado, em Salas de Recursos
Multifuncionais (HUMMEL, 2012).

A terceira tese se intitula “Educacdo especial e a Superintendéncia Regional de
Educagao de Cariacica: um didlogo possivel”, autoria de In€s de Oliveira Ramos Martins, a
qual buscou refletir sobre como a referida Superintendéncia vem pensado a escolarizacdo dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (MARTINS, 2011).

A quarta tese de doutorado analisada, “Salas de recursos multifuncionais e plano de
acoes articuladas em Campo Grande - MS: andlise dos indicadores”, autoria de Nesdete
Mesquita Correa, teve como objetivo geral analisar os indicadores do Programa de Implantacao
de Salas de Recursos Multifuncionais na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (Reme)
de Campo Grande, no contexto das atuais politicas educacionais do governo federal, que
apresenta o PDE como um plano executivo da educagdo no pais e o Plano de A¢des Articuladas
(PAR) (CORREA, 2012).

A quinta tese de doutorado analisada se intitula “A inclusdo de alunos com deficiéncia
na UEPB: uma avaliacdo do programa de tutoria especial”, autoria de Maria Noalda Ramalho,
e tem por objetivo avaliar as contribui¢des do Programa de Tutoria Especial da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) para a permanéncia e bom desempenho académico dos seus alunos
com defici€ncia no ensino superior (RAMALHO, 2012).

A sexta e ultima tese de doutorado analisada se intitula “Comunicagdo alternativa e
formacado inicial de professores para a escola inclusiva”, autoria de Carolina Rizzotto Schirmer,

e procurou planejar, implementar e avaliar a eficidcia de um programa de formacao inicial de
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professores para atuar com Tecnologia Assistiva, principalmente com a Comunicacio
Alternativa e Ampliada, por meio de metodologia problematizadora (SCHIRMER, 2012).

Dentre os 4 registros encontrados na drea da educacdo especial, 3 registros sdo teses de
doutorado e 1 registro € dissertacdo de mestrado, sobre os quais realizou-se uma andlise concisa,
iniciando-se pelas teses de doutorado. O primeiro registro encontrado tem como titulo “Ingresso
e permanéncia de alunos com deficiéncia em universidades publicas brasileiras”, autoria de
Sabrina Fernandes de Castro, e por objetivo identificar as agdes e iniciativas de universidades
publicas brasileiras quanto ao ingresso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia, a fim de
verificar as barreiras e os facilitadores encontrados por esses estudantes no cotidiano do ensino
superior (CASTRO, 2011).

A segunda tese de doutorado analisada se intitula “Inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia intelectual no estado de Sdo Paulo: identificacdo e caracterizacao”, autoria de Aline
Aparecida Veltrone, tem por objetivo descrever o processo de avaliacdo para identificagdo dos
alunos com deficiéncia intelectual no estado de Sao Paulo. Apds a andlise de documentos
oficias sobre a avaliacdo e identificacdo do aluno com deficiéncia intelectual, concluiu-se que
faltam diretrizes para a defini¢do e avaliagdo da deficiéncia intelectual. Entdo, através de um
estudo empirico, a autora concluiu que essa definicdo se d4 em grande parte no ambiente
escolar, pelos professores (VELTRONE, 2011).

Ao utilizar o descritor “Atendimento Educacional Especializado ¢ o Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade”, na busca basica do Banco de Teses da CAPES, nenhum
registro foi encontrado, o que justifica a relevancia deste trabalho. Assim, comparando os

resultados obtidos com os trés descritores, tem-se:

Tabela 1 - Resultados obtidos a partir dos descritores no Banco de Teses da CAPES

Descritores Dissertagdes Teses
TDAH 64 21
AEE 64 13
AEE e TDAH 0 0
Total 128 34

Fonte: CAPES (2008)

O que pode ser observado através da pesquisa € o grande volume de publicacdes na drea

da psiquiatria e da psicologia em relacdo ao TDAH, superando muito em numero as publicacdes
na drea da educacdo. Comprova-se o olhar biologizante sobre 0 TDAH e também a falta de

compreensdo das especificidades desse transtorno na drea da educacdo. Ja o AEE possui um
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volume maior de publica¢des, mas como apontado acima nenhuma publicacdo relacionada ao

TDAH.

4 Historico e definicio do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Ao longo da histéria, a educagdo especial foi marcada pela segregacdo de alunos com
deficiéncia em escolas especiais. Sob formas distintas, pressupde-se uma selecio que
simplesmente naturaliza o fracasso escolar em alguns individuos. A educagdo especial
tradicionalmente se caracterizou como substitutiva da educagdo regular, levando a criagao de
escolas e classes especiais, apresentando-se com cardter assistencialista. Com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB, Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996), definiu-se o
que se entende por educacdo especial, afirmando que a educagdo dos alunos com deficiéncia
deve se dar no ambito da educagdo regular. No inciso I, prevé-se o atendimento educacional
especializado, considerando que “Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial”. O inciso 11
prevé o atendimento educacional fora da sala de aula do ensino regular somente quando nao for
possivel a integrac@o desse aluno na classe regular. No inciso III, a LDB afirma que a oferta de
educagao espacial € dever desde a faixa etdria de 0 a 6 anos de idade. No artigo 59, especifica-
se o0 que o sistema educacional assegura ao educando com necessidades especiais. Mas para se
chegar a esta lei, a educagdo especial percorreu um longo caminho (BRASIL, 1996).

Referente ao seu contexto histérico, a PNEE-EI (BRASIL, 2008) afirma que o
atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil teve inicio na época do império, com a criacao
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857.
Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado na
LDB (1996), Lei n°4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacgdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino (BRASIL, 2008).

No ano de 1973, o Ministério da Educacdo (MEC) cria o Centro Nacional de Educagdo
Especial (CENESP), sobre a égide interacionista, que impulsiona a¢des educativas para os
individuos com defici€éncia ou superdotacdo, mas ainda se caracteriza por acoes isoladas do
governo (BRASIL, 2008). Neste periodo, ndo se desenvolve uma politica de universalizagcdo da
educacgdo, caracterizando-se politicas especiais para tratar da educacdo dos individuos com
deficiéncia e superdotagdo. Com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1998), inicia-se o
processo de universalizagdo do ensino. O artigo 205 da Constitui¢do Federal define a educacao

como direito de todos e dever da familia e do estado, tendo em vista o pleno desenvolvimento
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da pessoa, o exercicio da cidadania e a preparacdo para o trabalho. J4 no artigo 206, inciso I, da
Constituicdo Federal (1988) assegura-se a “[...] igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola”, e no artigo 208, inciso III, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
prevé “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino”.

A discussao sobre educacao inclusiva inicia-se com a Declaracdo de Salamanca (1994),
redigida a partir de uma Conferéncia Mundial de Educac@o Especial em 7 de junho de 1994, na
Espanha. A Declaracdo de Salamanca (ESPANHA, 1994) garantiu a inclusido de criangas e
jovens no ensino regular, e que as escolas devem adequar-se as necessidades da crianca,
desenvolvendo uma pedagogia centrada no aluno. O objetivo da inclusdo desses alunos era de
criar uma sociedade mais inclusiva e proporcionar uma educacio adequada e de qualidade para
essas criangas.

A PNEE-EI (BRASIL, 2008), no ano de 1994, prevé somente a inclusao dos alunos
capazes de acompanhar a aprendizagem dos alunos ditos normais, permanecendo a
responsabilidade da educacdo destes alunos no ambito da Educacdao Especial (BRASIL, 1994),
a qual passou a estar presente na rede regular de ensino.

No ano de 2001, o governo federal institui o Decreto n® 3.956/2001, que define as
Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacdo Basica. No artigo 7 deste Decreto,
mais uma vez afirma-se que: “O atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou
modalidade da Educagao Basica” (BRASIL, 2001, p. 2). Ainda, o art. 8 inciso V prevé a sala
de recursos, mas tarde denominada salas multifuncionais: “[...] servigos de apoio pedagdgico
especializado em salas de recursos, nas quais o professor especializado em educagdo especial
realize a complementacio ou suplementagdo curricular, utilizando procedimentos,
equipamentos e materiais especificos” (BRASIL, 2001). Em relagdo a educacdo especial na

perspectiva inclusiva, o Decreto afirma que:

Em consonancia com os principios da educag@o inclusiva, as escolas das redes
regulares de educag@o profissional, ptblicas e privadas, devem atender alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a promogao das condigdes
de acessibilidade, a capacitag@o de recursos humanos, a flexibilizagao e adaptagdo do
curriculo e o encaminhamento para o trabalho, contando, para tal, com a colaboracio
do setor responsavel pela educagdo especial do respectivo sistema de ensino.
(BRASIL, 1994)

Um ano depois, institui-se a Resolugdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacdo Bésica, que define que o
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curriculo de formacao de professores deve prever conhecimentos sobre a atencdo a diversidade
e as especificidades dos alunos com necessidades especiais (BRASIL, 2002).

No ano de 2003, o Ministério da Educagao criou o Programa Educacao Inclusiva: direito
a diversidade, que preparou gestores e educadores para a inclusdo dos alunos com deficiéncia
ou transtorno. Um ano depois, assegura-se o acesso dos alunos com defici€ncia as escolas e
classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2004).

Em 2006, a convencdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, aprovada pela ONU,
estabelece que € responsabilidade dos Estados promover educac¢ao inclusiva em todos os niveis
de ensino, para que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema de educacional
e que haja o acesso a um sistema educacional inclusivo, de qualidade e em igualdade com os
demais (BRASIL, 2008). Um ano depois, com o PAC*e o PDFE’, fortalece-se a agenda social,
na qual se incluem iniciativas de inclusdo, a implantacdo de salas de recursos e a formacgao
docente para o atendimento educacional especializado (BRASIL, 2008).

A PNEE-EI (BRASIL, 2008) prevé que uma das acdes da educacdo especial é a
realizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), atribuindo-lhe a
responsabilidade de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
para os alunos que fazem parte da clientela da educagdo especial presentes na escola. Para isso,
o profissional responsdvel por esse atendimento deve observar as especificidades de cada aluno
e desenvolver os recursos necessarios para que o aluno da educacao especial acompanhe a turma
como um igual. Também se aplica ao Atendimento Educacional Especializado programas de
enriquecimento curricular, mas deve estar articulado com a proposta do ensino comum.

De acordo com o MEC (BRASIL, 2008), o AEE tem como funcao:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagio dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nido sendo
substitutivas a escolarizac@o. Esse atendimento complementa e/ou suplementa
a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela.

4 PAC: Criado em 2007, no segundo mandato do presidente Luiz In4cio Lula da Silva (2007-2010), o Programa
de Aceleracdo do Crescimento (PAC) promoveu a retomada do planejamento e execugdo de grandes obras de
infraestrutura social, urbana, logistica e energética do pais, contribuindo para o seu desenvolvimento acelerado e
sustentavel (BRASIL, 2016b).

5> PDE: O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE-Escola) auxilia a escola publica, pois trata-se de
planejamento estratégico em que a escola investe em sua qualificacdo para oferecer mais qualidade de ensino ao
estudante, aumentando a aprendizagem escolar. O PDE-Escola auxilia as equipes a trabalhar com os mesmos
objetivos e em busca de resultados comuns, reconhecendo que os ambientes sociais estdo em constante mudanca
(BRASIL, 2016c¢).
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A educacgdo especial perpassa os niveis de ensino, portanto, o trabalho desenvolvido pelo
Atendimento Educacional Especializado se inicia na educacao infantil, estando presente “[...] por
meio de servicos de intervengdo precoce que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento
e aprendizagem em interface com os servigos de saude e assisténcia social” (BRASIL, 2008). O
Atendimento Educacional Especializado precisa ser organizado para apoiar o desenvolvimento
do educando, sendo ofertado no horario inverso do ensino comum, na escola onde o aluno estuda
ou em um centro especializado (BRASIL, 2008). No Atendimento Educacional Especializado, a

PNEE-EI prevé profissionais especializados nas mais especifica dreas:

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema
Braille, do soroban, da orientag@o e mobilidade, das atividades de vida auténoma, da
comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequagdo e produgdo de materiais
didaticos e pedagdgicos, da utilizagdo de recursos opticos e ndo opticos, da tecnologia
assistiva e outros. (BRASIL, 2008)

Cabe aos sistemas de ensino solicitar esses profissionais conforme a necessidade de
acompanhamento que o aluno apresenta. O Atendimento Educacional Especializado deve ser
organizado por um profissional habilitado para realizar a docéncia e com formacao especifica
para trabalhar com a educagdo especial. Esse profissional deve articular um trabalho
interdisciplinar entre os servigos prestados pela educacao especial e o ensino comum (BRASIL,
2008). O servigo de Atendimento Educacional especializado em Santa Catarina ¢ denominado
SAEDE, que atende alunos com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades. Integra-se ao
SAEDE as salas de recurso e servicos de apoio pedagdgico presentes na escola (SANTA
CATARINA, 2006), segundo as Diretrizes de Santa Catarina (PROGRAMA PEDAGOGICO,
2009).

Em 2009, no Estado de Santa Catarina, estrutura-se o Programa Pedagdgico, que
estabelece diretrizes dos servigos de educagdo especial, cujo objetivo € organizar acOes para
atender as necessidades dos alunos de educacao especial. Disponibiliza servigos com objetivo
de: prestar auxilio ao professor e ao aluno no processo de ensino e aprendizagem, complementar
o curriculo e ampliar, aprofundar ou enriquecer o curriculo da Base Nacional. Neste Programa,
definem-se as atribuigdes do professor do SAEDE, dentre elas “propor intervencdes, em sala

de aula que possibilitem a efetiva participacdo dos educandos no ensino regular” e “orientar o

professor da classe regular quanto as adaptagdes curriculares no contexto da metodologia,

avaliagoes e temporalidade”. (PROGRAMA PEDAG()GICO, 2009).
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A Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, estabelece as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2009). Prevé no artigo 1° que alunos com
defici€ncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo serdo
matriculados em classes comuns e no AEE, que muitas vezes serd oferecido nas salas de recuso.
O artigo 2° determina que o AEE disponibiliza servicos, recursos de acessibilidade e estratégias
que garantam a real inclusdo deste aluno e sua aprendizagem. Ja no artigo 3°, prevé que o
atendimento educacional especializado estard presente em todos os niveis de ensino. Esta
Resolugdo nao prevé o aluno com TDAH como cliente da educacdo especial. No artigo 5°, a
Resolucdo coloca a sala de recursos multifuncionais como local prioritdrio para o oferecimento
do AEE. No artigo 9°, a Resolug¢do trata do plano de execu¢do do AEE, que ird ser elaborado e
executado pelo profissional responsdvel pelo AEE, em articulagdo com a familia, com os
demais professores do ensino regular e com todos os 6érgaos envolvidos. No artigo seguinte, a
Resolugdo assegura que toda a organizacdo do AEE precisa estar prevista no projeto pedagdgico
da escola. J4 no artigo 11, se prevé que a proposta de AEE desenvolvida pela escola necessita
ser aprovada pela Secretaria da Educagdo. Nos artigos 12 e 13, se faz referéncia a formacgao do
professor, formacdo inicial que o habilite para docéncia e formagao especifica na educacao
especial, e enumera as atribui¢des do professor do AEE.

Além de todas as acdes para a inclusdo apontadas na PNEE-EI, continuam se
desenvolvendo acdes para a inclusdo. Mas apesar de a inclusdo ser prevista nos documentos
legais do sistema educacional, ela acontece no dia a dia da escola, e precisa ser pensada pelos
educadores. H4 muitos equivocos na interpretacdo dos documentos legais, e muitas vezes as
tentativas de inclusdo na escola acabam por excluir ainda mais o aluno com deficiéncia. E
necessario que se prepare e que seja pensada uma formag¢do continuada para o educador, que o

auxilie a incluir realmente o aluno com deficiéncia em sua classe.

5 Reflexoes iniciais sobre o AEE para o educando com TDAH

Diante da Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEE-EI), o aluno com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) ndo é
considerado aluno do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e ndo requer auxilio de
segundo professor. No entanto, no estado de Santa Catarina, a Politica Estadual inclui os alunos
com TDAH como parte da educagdo especial. E, assim, eles participam do AEE e recebem
auxilio em sala de aula do segundo professor. O aluno com TDAH € incluso na educacdo

especial por este transtorno ser considerado como condutas tipicas. A inclusdo de individuos
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com condutas tipicas € prevista pela Politica Nacional de Educagdao Especial, enquadrando
aqueles com problemas de conduta, e na interpretacdo da Politica de Educacdo Especial de
Santa Catarina aqui enquadram-se os TDAHs.

Desta forma, nas escolas do Estado de Santa Catarina, os educandos com esse
Transtorno fazem parte das condutas tipicas, pois a Politica de Educacdo Especial do Estado de
Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2006) assim identifica o TDAH: “Esse grupo de
transtornos € caracterizado pela combinacdo de comportamento hiperativo/impulsivo com
desatencao marcante”. Diante disso, os alunos com TDAH estdo frequentando o AEE nas salas
de recursos. Mas como mostra a pesquisa literdria realizada no site da CAPES, nao h4 registros
de estudos que liguem o trabalho do profissional especializado no AEE com o educando com
TDAH. Por isso, é de extrema importancia que se pense quais atividades devem ser
desenvolvidas com esse educando no &mbito do AEE.

A primeira contribuicio do AEE € ter um profissional especializado que auxilia a
professora regente nas adaptacdes fisicas e pedagdgicas necessdrias, para que a crianga com
TDAH tenha um bom convivio em sala de aula. Visto que a crianca com TDAH possui grande
dificuldade em relacdo a atencdo e a memoria, algumas intervengdes e modificacdes devem ser
realizadas. A ABDA traz algumas dessas estratégias que devem ser adotadas pelo professor para
que possa haver um bom relacionamento com a crianga: a primeira mudanca € colocar o aluno
com TDAH sempre préximo ao professor e longe de locais que possam causar distra¢io; se
possivel, sempre proximo de colegas que possam colaborar com ele e, durante as explicacoes,
€ interessante que o professor se posicione préximo ao aluno com TDAH; um quadro com as
rotinas e os combinados deve ficar fixado préximo a visdo deste aluno; na carteira, deve ficar
somente o material necessario para que nao lhe cause mais distracdes. Quanto as apresentagdes
de informagdes e explicagdes, o professor deve tornar tudo mais concreto e visual possivel, e
as explicacoes devem ser curtas e objetivas. O aluno deve ser lembrado das tarefas e
compromissos, colando bilhetes com as datas e mantendo comunicagdes com os pais através de
uma agenda.

Além disso, diversas sdo as atividades que podem ser desenvolvidas no AEE. Como
apresentado neste estudo, a atencdo voluntiria precisa ser estimulada, sendo de
responsabilidade desse profissional planejar e desenvolver atividades para estimular a atengdo.
Mas ndo somente a aten¢do, intervengdes devem ser planejadas para que o TDAH enfrente suas
dificuldades e possa supera-las ou aprender a lidar com elas.

Segundo o Portal do Professor (BRASIL, 2016a):
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Jogos de regras podem ser recurso pedagdgico eficaz para a aprendizagem de estudantes
que apresentam transtorno de déficit de atencdo—hiperatividade (TDAH). Além de
contribuir para desenvolver habilidades académicas como leitura, escrita e aritmética, eles
colaboram para a melhoria da atencao, da concentraco e do autocontrole.

Portanto, jogos com regras contribuem com a atencdo porque exigem que o aluno se
mantenha concentrado no desenvolvimento do jogo, pois, ao contrério, se perde e ndo sabe
quando é sua vez. Além disso, nesses jogos o aluno tem de aguardar a sua vez de jogar,
precisando controlar a sua impulsividade. E importante que se leve em contas as especificidades
do Transtorno e, a partir das necessidades que essas especificidades demandam, € possivel
planejar intervengdes, através principalmente de jogos, material concreto, ja que para o TDAH
o material visual proporciona maior entendimento € memorizagao.

O profissional responsdvel pelo AEE pode realizar pesquisas sobre estratégias para
desenvolver a atencdo, a passo que exercicios lidicos podem ser realizados, observando-se que
as explicagdes devem ser curtas e objetivas, exercicios visuais também podem ser utilizados,
com figuras geométricas, letras e figuras iguais. E importante também que o profissional oriente
o educando a utilizar post it, agenda, lembretes, enfim, tudo o que contribui para que consiga

se recordar com maior facilidade de suas tarefas.

6 Algumas consideracoes finais

Por fim, nas consideracdes finais, realiza-se uma breve reflexdo acerca do tema, nos
limites deste trabalho de conclusdao de curso. Pode-se compreender que a atengdo e a
memorizagdo sdo fung¢des psiquicas regidas por processos bioldgicos e involuntdrios, mas que,
através de mediadores culturais, ocorre uma completa modificacdo na evolu¢do e na estrutura
dessas fungdes.

O desenvolvimento da atencdo € imprescindivel para o processo € manutencdo da
aprendizagem, sendo que, através da fun¢@o psiquica da atengdo, selecionam-se os estimulos
ambientais, os quais buscam manter a concentracao dos sujeitos.

A memorizagdo ocorre somente quando a crianca consegue manter-se concentrada:
atencdo e memorizagdo estdo intimamente ligadas, pois a atengdo seleciona os estimulos e
concentra-se no estimulo selecionado, e somente assim ocorrerd o processo de memorizagao;
se o processo de selecdo de estimulos estiver prejudicado, as informagdes ndo serdo retidas, ou
seja, ndo serdo guardadas, memorizadas (EIDT; TULESKI, 2010).

Desta forma, conclui-se que a memorizagdo e aten¢do do aluno com TDAH encontra-

se na estimulac@o desenvolvida através de mediagdes socioculturais, seja através da mediacao
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de outro sujeito mais capaz ou de materiais e atividades que objetivem o interesse do aluno com
TDAH. Trata-se de uma fungdo psiquica mutavel, ou seja, vai se modificando conforme o seu
desenvolvimento cognitivo. Assim, a memorizacao € refém do processo de sele¢ao de estimulos
da atencdo, e, sem esta, ndo ocorre informagdes, o que explica a dificuldade de memorizacao
presente no educando com TDAH.

O TDAH, como apontado anteriormente neste estudo, apresenta desatencao, inquietude
e impulsividade, o que acaba por ocasionar muito problemas na vida escolar. Para diagnosticar
o TDAH, ndao ha nenhum exame diagndstico como em outros transtornos. Dessa forma, o
diagnéstico € feito através da observacdo, levando-se em conta os critérios preestabelecidos
pelo DSM-IV, além de os sintomas precisarem se encaixar nestes critérios, eles devem ser
frequentes.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) comecou a fazer parte da escola regular
com a inclusdo de alunos com deficiéncia ao ensino regular. O AEE faz parte das medidas
adotadas pelo sistema educacional para contribuir com a inclusdo do aluno com deficiéncia,
garantindo que este receba a mesma qualidade de educacdo que seus colegas e que consiga
acompanhar o desenvolvimento destes. O MEC (BRASIL, 2008) afirma que a funcdo do AEE ¢é
desenvolver recursos pedagdgicos e de acessibilidade para suprir ou suplementar as necessidades
da crianga com deficiéncia. O AEE necessita ser ofertado como complemento ou suplemento da
educacdo escolar. O TDAH, mesmo ndo sendo considerado parte dos transtornos globais do
desenvolvimento, diante da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva de Educagao Inclusiva
(2008), para a politica do estado de Santa Catarina (2006), este educando é atendido no AEE,
sendo desenvolvidas atividades voltadas para o processo de memorizacao e atengao.

O TDAH, uma vez incluso neste atendimento, passa a frequentar no contraturno o AEE,
e o profissional especializado responsdvel pelo atendimento deve planejar intervencdes
pedagdgicas que auxiliem o aluno a superar ou aprender a lidar com as suas dificuldades. Essas
intervencdes devem ser planejadas principalmente com jogos, material concreto, atividades
extremamente visuais, pois o TDAH consegue memorizar melhor atividades visuais. Além
disso, o profissional responsavel pelo AEE ird orientar a professora regente sobre as adaptagoes
necessdrias para um bom convivio do TDAH em sala de aula.

Este estudo € um parecer inicial, a partir dele, pretendo realizar uma pesquisa de campo,
para identificar na pratica como estas acoes estando ocorrendo na escola. Para identificar como
o professor do AEE esta organizando seu trabalho com o educando com TDAH, e quais as

contribuicdes que esta trabalho estd proporcionando para vida do educando.
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Abstract

The main aim of this article is to point out the contributions of Special Educational Assistance
(SEA) for the development of memorization and attention of students with Attention Deficit
Hyperactivity Disorder (ADHD). It is a qualitative and bibliographical research carried out with
the theoretical support of authors such as Eidt and Tuleski (2010), Silva (2014) and Phelan
(2005). The study tried to understand the process of memorization and attention, characterize
ADHD and conceptualize the aims of SEA proposed by the National Policy for Special and
Inclusive Education (2008) and by the Policy for Special Education of the State of Santa
Catarina. In order to achieve these aims, a survey at the CAPES theses data bank was carried
out using the descriptors: “Special Educational Assistance” and “Attention Deficit
Hyperactivity Disorder”. This survey highlighted the small number of studies about ADHD and
the inexistence of studies about SEA and ADHD students. It is believed that the lack of research
relating SEA and ADHD is because these students attend special education classes only in the
state of Santa Catarina, as they are the target public of the Policy for Special Education of that
state, which is different from the national policy that does not include these students in special
education. Nevertheless, based on this study, it is possible to conclude that this form of
assistance is a valuable tool for these students” memory and attention, as it contributes by means
of activities aimed at the development of their potentialities in extracurricular activities in
multifunctional resource classrooms with the assistance of specialist teachers.

Keywords: Attention Deficit Hyperactivity Disorder. Special Educational Assistance. Special
Education. Memorization and Attention.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo sefialar las contribuciones de la Especialista de Servicios para
la Educacion (ESA) para el desarrollo de la memoria y la atencién del estudiante con el
Trastorno por Déficit de Atencidn e Hiperactividad (TDAH). caracterizado como cualitativa y
la literatura, tratado de aportaciones tedricas de los siguientes autores: Eidt y Tuleski (2010),
Silva (2014), Phelan (2005). Por lo tanto, hemos tratado de entender el proceso de la memoria
y la atencién, TDAH caracterizar y conceptualizar los objetivos AEE propuestas por la Politica
Nacional de Educacién Especial e Inclusiva (2008) y el Estado de Politica de Educacion
Especial de Santa Catarina. Para lograr los objetivos propuestos también llevé a cabo una
encuestas de deteccion en la base de datos CAPES utilizando como descriptores: "Especialista
de Servicios para la Educacién” y "Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad por
Déficit Disorder". Esta evaluacion se animé a los estudios de baja frecuencia sobre el TDAH y
no hay estudio que vincula la ESA y el estudiante con TDAH. Se cree que esta falta de
investigacion sobre la ESA y el TDAH se debe a que los asistentes al servicio, sélo el estado de
Santa Catarina, ya que son el publico objetivo de la politica de Estado de Educacién especial
de este estado, que difieren politica nacional, que no tenga en cuenta estos estudiantes de los
sujetos de la educacion especial. Sin embargo, dados los pardmetros de este estudio, se concluye
que este servicio se convierte en un gran aliado para la memoria y la atencion a este estudiante,
contribuye a través de actividades centradas en el desarrollo de su potencial en el tiempo de la
inscripcion opuesta en la educacion regular en el aula recursos multifuncionales y profesores
especialistas.

Palabras clave: Trastorno de hiperactividad con déficit de déficit de atencion. Especialista de
servicio educativo. La educacion especial. Memoria y la atencion.
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