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RESUMO

Esse Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da
Universidade Federal da Fronteira Sul, aborda o tema: Os dispositivos de poder
entre professores e alunos no espago escolar, o qual teve como objetivo principal
analisar e compreender as estratégias e os métodos educacionais no contexto do
processo de ensino e aprendizagem. O trabalho divide-se em cinco capitulos e
compreende um estudo de caso com énfase nas areas da Educacdo e da
Antropologia. A pesquisa € baseada na metodologia qualitativa proveniente de
observagbes e descricdes de aulas, entrevistas semiestruturadas com gestores e
docentes, e grupo focal com os estudantes do Ensino Médio de uma escola da rede
privada de ensino da cidade de Chapec6-SC. O presente trabalho corrobora para
aprofundar as tematicas sobre a Educacao, principalmente pela importancia do
curso em Licenciatura em Ciéncias Sociais inserir-se no espaco escolar colaborando
e desenvolvendo pesquisas para fomentar a docéncia de futuros professores. Essa
pesquisa contribuiu para conhecer o espaco escolar da rede privada de educacéao e
principalmente para compreender as relagdes de poderes visiveis e invisiveis
construidos nesse espaco. Por fim, considera-se que a pesquisa colaborou em
entender que os dispositivos de poder (es) estdo diretamente relacionados a relagao
professor/a e aluno/a e possui influéncia no ensino e aprendizagem através de
estratégias, metodologias e instrumentos de avaliagdo utilizados por docentes e
embasando o desempenho do/a aluno/a. E através dos dispositivos de poder (es)
dos/das docentes que ocorre o ensino e aprendizagem do/da estudante.

Palavras-chave: Rela¢des de poder, escola, docente, aluno.



ABSTRACT

This assigment is the concludion of social sciences literature of Universidade Federal
Fronteira Sul, the themes are: The power system between techer's and student’s at
school environment which aims to analise and compreend the strategies of
educacional methods oh the learning process. The assigment is divided into 5
chapters and enphases the Education and Antropology.The research is based on
qualitative, methology from observations an description of semi structure classes,
interviews and focus on private high school student’s on the city of Chapecd. The
presente assigment is to research and deepen the themes about education, specially
the importance of the social sciences literature course getting involved in the school
environment and colaborates with research developments to improve the future
teacher’s. Finally considering the research colaborates to understand the
mechanisms of power, directly related to Teachers and student It Influences on
teaching and learning strategies, methodologist and assessment used by Teachers

suporting the performances.

Keywords: Power relations; School; Teachers; Students.
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1. INTRODUGAO

Atualmente a educacéao, além de ser vista como um direito humano requer
condi¢cdes para 0 acesso e a permanéncia, principalmente de estudantes no espaco
escolar. Dentre as condicbes de permanéncia encontram-se: o bom convivio, a
socializagdo, o ensino-aprendizagem, entre outras demandas escolares, como o0s
recursos didaticos e estruturais provenientes do espaco fisico do ambiente escolar.

Diante disso, o estudante inserido no contexto escolar, se submete a diversas
situagdes no seu grupo, seja pela amizade conquistada com os/as colegas, a

confianga dos/das docentes e o bom relacionamento com gestores e funcionarios.

A construgado do eu, portanto, parte de um lugar exterior ao sujeito. Essa
alteridade, porém, precisa de algumas formas ser apropriadas pelo sujeito
que ele possa se constituir, e isso ocorre por meio do processo de
identificagdo. A imagem do outro que o sujeito toma como espelho de si
mesmo, € interiorizada como a instdncia do eu ideal, estabelecendo a
primeira fronteira entre o eu do sujeito e a alteridade do mundo.
(KASZUBOWSKI, 2013. p. 17).

Dessa forma, a escola tem como funcédo primordial, inserir o estudante no
processo educacional, usufruindo de capacidades e competéncias que permitem
fazer encarar situagdes dificeis, como o mercado de trabalho, a distingdo entre o
certo e o errado, o vestibular, entre outras. Esta tarefa ocorre através das relagbées
de poder que o/a estudante esta exposto/a durante seu processo de ensino-
aprendizagem. Assim, o objetivo € formar um cidad&o critico, reflexivo e autbnomo,
através do desenvolvimento pessoal, do bem-estar e da consciéncia dos seus
direitos e deveres perante a escola e a sociedade.

A educacdo contemporanea tem por funcdo estabelecer pontes entre
estruturas sociais e estruturas do pensamento. Essas ligagdes se dao pela forma de
transmissdo do conhecimento (CUNHA&LEITE, 2009). A maneira como uma
sociedade seleciona, classifica, transmite e avalia o conhecimento educacional que
ela considera publico, reflete a distribuicido e os principios do controle social
(CUNHAGLEITE Apud BERNSTEIN, 2009).

A escola € um dos espacos produtores de conhecimento, de diversidade e de
socializagdo, e segundo Foucault (2010) também corresponde a um espacgo de

disciplina, poder e autonomia. Dentre essas abordagens, as relagbes de poder estao
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inseridas, e podem se apresentar de inumeras formas, umas mais visiveis, outras
ocultas. O intuito da pesquisa € analisar as formas de poder presentes na escola,
através da observacdo das estratégias e meétodos utilizados na relagdo entre
professores e estudantes para a construgdo do conhecimento.

Na relagao entre os individuos, as relagdes de poder apresentam-se através
das potencialidades, na convivéncia presente nas ag¢des proximas € na soma de
forcas. Na concepcgado de Arendt (1997) o poder passa a existir entre homens e
mulheres quando agem juntos/as e deixa de existir quando se dispersam um do
outro.

A presente pesquisa aborda a vida cotidiana dos docentes e estudantes, desde
a chegada e a saida da escola, a convivéncia com colegas, funcionarios, direcédo e
professores/as, incluindo as relagbes dentro da sala de aula. Trata-se de um estudo
de caso, sobre as relagcbes de poder entre professores e estudantes e as possiveis
influéncias dos docentes no processo de ensino e aprendizagem, observado em
uma escola da rede privada na cidade de Chapecdé/SC.

Compreendendo que as relacdes de poder no contexto escolar sao interligadas
entre si, visiveis ou nao, propus-me a refletir sobre as diversas facetas que os
sujeitos, aqui denominados de estudantes sdao “manipulados” pelas relagdes
disciplinares no espago escolar, dialogando com os estudos e conceitos dos
seqguintes tedricos: Erving Goffman, Michael Foucault, Frangois Dubet, Marilena
Chaui, Clifford Geertz, Sherry Ortner, Max Weber, Karl Marx, Pierre Bourdieu, David
Ausubel e Hannad Arendt, entre outros. Com o intuito de zelar a imagem da
instituicdo escolar e a identidade dos/as colaboradores/as da pesquisa, 0s nomes
apresentados neste trabalho séao ficticios. Além disso, sera utilizada uma linguagem
que represente ambos os géneros, buscando desta forma excluir o “sexismo
linguistico” que geralmente esta representado de forma genérica quando, na escrita,
referimo-nos para tratar de homens e mulheres, por exemplo, os professores. Neste
trabalho, destacarei ambos ao escrever os/as professores/as.

O presente trabalho esta organizado em cinco capitulos, divididos em:
capitulo1: introducdo que contempla a apresentacdo do trabalho, o problema da
pesquisa, os objetivos (geral e especifico), a justificativa e a metodologia utilizada na
pesquisa; capitulo 2: “Todos em um sé quadrado: a escola”, abordara a importancia
do contexto escolar, através da socializagdo, da convivéncia com as diferencas

sociais, a diversidade cultural e perfis dos gestores, docentes e estudantes da
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escola pesquisada; capitulo 3: “Autoridade, autoritarismo e afetividade: métodos e
metodologias”, refere-se as diversas posturas e estratégias metodoldgicas
estabelecidas entre docentes e estudantes, durante o processo de aprendizagem,
principalmente no espago da sala de aula; capitulo 4: “Influéncia das relagdes de
poder (es) no processo ensino-aprendizagem”, compreende as imbricacdes
relacionadas as relacbes de poder do docente, relacionadas ao comportamento e
aprendizado do estudante na assimilagdo do conhecimento, através da
aprendizagem significativa e os dispositivos de poder como estratégia disciplinar; e,
capitulo 5: “Relagbes de poder no espago escolar”, apresenta-se o didlogo dos
tedricos relacionados com os dados da pesquisa através da contextualizagdo da
“Escola dos Saberes”, do seu espaco da sala de aula, dos conteudos trabalhados
pelos docentes, das metodologias e estratégias de ensino e sua relagdo com a
aprendizagem. E finalizo este trabalho com algumas consideragdes, como: quais
foram os dispositivos de poder encontrados na “Escola dos Saberes'”, de que forma
estes dispositivos interferem no ensino e aprendizagem? do estudante e como

possuem influéncia na relagao professor e aluno.

1.1.PROBLEMA DE PESQUISA

Como as influéncias das relagcbes de poder no espaco escolar interferem no

processo ensino e aprendizagem?

Perguntas de pesquisa

¢ Quais sao as formas de poder existentes no contexto deste tipo de escola?

¢ De que forma os docentes constroem as relagdes de poder no espacgo escolar?
e Como se visualiza as relagdes de poder nos métodos de ensino?

e Como as relagdes de poder sao interligadas as estratégias da aprendizagem?

1 Nome ficticio da escola pesquisada.

2 O uso da escrita ensino e aprendizagem foi mantido, mesmo que a nova ortografia indica o uso do
hifen (ensino-aprendizagem) pelo fato de contemplar os dois elementos escritos separados mas
como complemento um do outro e nao por justaposicdo. Segundo a sistematizacdo ortografica de
Lima (2008) continua a ser usado o hifen em casos de composicao por justaposicao. Note-se que,
nesse caso especifico, ndo entra em questao a derivagdo como processo formador de palavras, com
seus prefixos e falsos prefixos — situagéo que, alias, exige outra compreensdo —, mas tdo-somente
os termos compostos. Desse modo, persiste o hifen em palavras compostas formadas por:
substantivo + substantivo: pombo-correio; médico-cirurgido.
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1.2.OBJETIVOS

1.2.1. Objetivo geral

Analisar as relagcdes de poder existente entre professor e aluno no espago escolar e

como estas relagdes influenciam no processo de ensino e aprendizagem.

1.2.2. Objetivos especificos

Investigar quais s&o as formas de poder existente no contexto escolar;

Verificar as estratégias utilizadas pelos docentes para que haja éxito no processo

de ensino e aprendizagem;

e Analisar como as relagdes de poder influenciam nos métodos de ensino
utilizados por esses professores;

e Averiguar o comportamento dos estudantes perante os métodos de ensino
desenvolvidos pelos docentes;

¢ |dentificar o tipo de poder (es) que sao impostos aos estudantes no sentido de
aceitar/contrariar as orientagdes estabelecidas pelos professores e gestao
escolar;

e Observar como as relagbes de poder acontecem entre professores e

professoras, alunos e alunas na rotina escolar.

1.3.JUSTIFICATIVA

A elaboracdo desta pesquisa partiu da tentativa de conhecer e entender as
relagdes de poder existentes no espacgo escolar especialmente dentro da sala de
aula, com o propdsito de conhecer os dispositivos de poder (es), empregados por
Foucault (2010), e reproduzidos por docentes, gestores e também entre os proprios
estudantes.

Segundo Passos (1996), estudar o contexto escolar a partir do seu cotidiano é
compreender a acao dos sujeitos que nela se movimentam, entendendo essa
realidade especifica nas suas articulagcbes com a realidade macrossocial. Dessa

forma, observa-se, a partir de relatos dos profissionais da educacéo, que a forma
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como o sujeito apresenta estratégias disciplinares seja o docente e/ou gestor
escolar, interfere no comportamento e na disciplina dos estudantes.

Foucault (2010), ao se referir aos dispositivos de poder (es) presente (es) no
espaco escolar destaca o contato entre os sujeitos, a presenca, o afeto, a
autonomia, a adverténcia, a puni¢cdo e a disciplina. Conforme Passos (1996) ter o
cotidiano escolar como foco de analise, exige percorrer um trajeto tedrico que néo
fragmente os fendmenos, mas que revele a génese e a natureza do processo
educativo.

A educacdo para Cunha (2009) é e tem que ser, “‘responsabilidade da
sociedade; englobando, igualmente, os governos, as familias, as comunidades e as
organizacgdes, exige o compromisso € a participacado de todos” (CUNHA, 2009 p.08)
numa grande alianga que transcenda a diversidade de opinides e posi¢des politicas.

Contudo, os problemas que envolvem a educacéo e, principalmente, o espaco
escolar, muitas vezes, ndo envolvem somente a escola, mas também o contexto
familiar que interfere no ensino e aprendizagem do estudante. Ja, os problemas,
situados no espacgo interno da escola, como por exemplo, agressdes, violéncias
verbais, discriminagdes, conflitos, déficits de aprendizagem, cabe a instituicdo tomar
providéncias conforme afirma Dubet (1997).

Caso nao seja resolvido na instituicdo escolar, esta devera buscar em outras
instancias a solugao do problema, como por exemplo, o auxilio de Conselho Tutelar
e/ou Conselhos Municipais de Educagao. Foram estas as principais questdes que
me desafiaram a procurar entender o espaco escolar. Assim, nao se pretende
buscar respostas para todas estas questbes, mas analisar e entender como estes
dispositivos de poder se entrelacam e reproduzem a disciplina através da postura,
autonomia, autoridade, relagdes afetivas e estratégias de ensino.

Cabe ainda destacar que a importancia de se desenvolver esta pesquisa, para
o viés cientifico esta voltado para o ambito educacional, proporcionado pelo curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais. O estudante de licenciatura tanto de Ciéncias
Sociais como de outro curso de licenciatura, durante a graduacdo possui a
necessidade de insercdo no contexto escolar, pois € no espaco escolar que o
académico desenvolve aptidao pela educagao para futuramente tornar-se um
docente. Ja que a escola também € o espaco de preparagao para docéncia.

E necessario cursar disciplinas de Metodologias de Ensino, Estagios e tantas

outras atividades académicas para entender o contexto escolar, a fim de melhor
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desempenhar suas fungdes dentro dele, seja pelas atividades académicas como: os
projetos de extensdo, o PIBID e até mesmo a profissionalizagdo docente. Percebo
assim, que através de leituras, conversas informais e experiéncias adquiridas nos
estagios e na escola como docente a necessidade de aprofundar o estudo nos
temas da educacao para profissionalizacdo docente. Enquanto profissional, quero
especializar-me na area da educacéo, pois acredito que é através da educacao, do
conhecimento e da percepgao critica que é possivel garantir o desenvolvimento
humano e formativo, do desenvolvimento, econdmico, politico e cultural dos
educandos, sejam eles, da rede publica ou privada de ensino.

Outro aspecto a ser observado é a relevancia social do estudo, uma vez que
sua analise podera contribuir consideravelmente para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem, tanto para eu (pesquisadora) quanto para a instituicdo de
ensino, especialmente no que se refere as relagdes de poder entre docente e
estudante, principalmente nesse estudo de caso, realizado na rede privada de
ensino.

Surge entdo a relevancia de se abordar o tema sobre as relagbes de poder
existentes no contexto escolar para compreender as influéncias no processo ensino-
aprendizado, através da pluralidade presente nas abordagens educacionais
existentes entre docentes e alunos.

Vale ressaltar que o publico da pesquisa sao estudantes, docentes e gestores,
do Ensino Médio de uma escola privada. A delimitagdo do publico alvo deu-se pela
capacidade argumentativa e reflexiva provida dos estudantes do Ensino Médio e
docentes de varias areas da educacao presentes no contexto escolar.

Durante o processo de pesquisa, por motivos maiores, mas especificamente
pela adesdo a greve da rede publica de ensino do estado de Santa Catarina,
incumbi-me da necessidade de mudar o rumo da pesquisa, passando da escola
publica estadual para a rede privada de ensino.

A proposta inicial de pesquisa priorizava o publico do ensino na rede publica
estadual de ensino, pois contempla, segundo as Leis de Diretrizes de Bases — LDB
(2010), no inciso Il do Art. 208,

[..] a garantia como dever do Estado “a progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”. Posteriormente, a Emenda
Constitucional n°® 14/96 modificou a redagdo desse inciso sem alterar o

espirito da redagdo original, inscrevendo no texto constitucional “a
progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito”. (LDB, 2010, p. 09).
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Segundo a LDB (2010) a constituigao confere ao Ensino Médio da rede publica
de ensino, o direito ao acesso a educacédo gratuitamente a todo cidaddo. O Ensino
Médio deixa de ser obrigatdrio para as pessoas maiores de 18 anos, “mas a sua
oferta € dever do Estado, numa perspectiva de acesso para todos aqueles que o
desejarem” (LDB, 2010, p.09).

Considerando que o ensino publico é o “estatuto de direito de todo cidadao
através da construcdo de competéncias basicas, que situem o educando como
sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho, e com o
desenvolvimento da pessoa como cidadao” (LDB, 2010, p.09).

Nessa perspectiva, a LDB, objetiva uma educacao de qualidade independente
da qual seja a rede de ensino, publico ou privado. Nesse estudo de caso, dar-se-a a
importancia de conhecer e acompanhar as orientagdes propostas pela LDB, para
melhor analisar a realidade escolar, especificamente, as relagbes de poder e o
ensino e aprendizagem na rede privada.

Segundo a LDB (2010), a rede privada de ensino também é orientada pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), conta com a perspectiva para o nivel do
Ensino Médio a oferta de forma articulada, uma educacgao equilibrada, com fungdes

equivalentes para todos os educandos:

[.] a formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessarias a integracdo de seu projeto individual ao projeto
da sociedade em que se situa; o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; a preparagéo e orientagdo basica para a
sua integragdo ao mundo do trabalho, com as competéncias que garantam
seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar as mudangas que
caracterizam a produgdo no nosso tempo; o desenvolvimento das
competéncias para continuar aprendendo, de forma auténoma e critica, em
niveis mais complexos de estudos. (LDB, 2010, p.11).

Contudo, a “Escola dos Saberes” prioriza o ensino voltado ao mercado de
trabalho. Segundo a instituicdo escolar, investem nos intensivos para o ENEM?® e
cursos pré-vestibulares, despertando no educando o anseio e o objetivo de
conquistar os melhores resultados, através da insergcdo nas universidades mais

concorridas, inserindo-se nos ramos profissionais com maior destaque,

3 Exame Nacional do Ensino Médio.



16

oportunizados pelas condi¢des financeiras das familias que buscam reproduzir o
bem-estar financeiro a seus filhos.

Segundo Cunha (2009), o art. 205 da constituigdo informa que a educagao é
dever do estado e da familia, a ser promovida com a colaboragdo da sociedade.
Mais adiante no art. 209 afirma ser livre o0 ensino a iniciativa privada. O

desenvolvimento econémico do pais,

[...] a precaria qualidade do ensino publico e a melhora crescente da
qualidade do servigo educacional prestado pela escola particular propiciam
o crescimento do setor privado, isto € motivado por empresarios e dirigentes
extremamente competentes e organizados na gestdo educacional.
(CUNHA,2009 p.08).

Moises (2006, p.50) menciona as ideias de Scott, como importante elemento na
andlise das instituicdes privadas, pois sao caracterizadas pela “eficacia e pela
organizagao”. Ressalta o autor, que os indicadores da eficacia e organizagéo dentro
do espaco instituicdo educacional, perpassam pela organizagdo e qualificacdo do
trabalho, da infraestrutura, da qualidade de ensino para com os membros da
institui¢cdo, no caso, principalmente, os estudantes.

Com base na analise realizada por Moises, compara-se com o contexto da
“‘Escola dos Saberes” que comunga desta analise pelas observagdes e dados
obtidos.

A “Escola dos Saberes” disponibiliza para os estudantes, professores e
funcionarios, boas condicdes de infraestrutura, possui ampla biblioteca com
inumeros acervos, laboratérios de informatica, de Ciéncias (Quimica, Fisica e
Biologia) devidamente equipados e quadras de esporte para melhor desempenho do
aluno.

Segundo a “Escola dos Saberes”, ela disponibiliza um sistema online para os
estudantes acompanharem as notas, desenvolverem atividades extraclasse e haver
aproximacao e acompanhamento do desempenho dos estudantes pelos familiares.
Também oportuniza aos estudantes a escolha de praticas esportivas e artisticas no
contraturno como, por exemplo, futsal, taekwondo, teatro, coral, dancga, ballet, ioga
entre outras modalidades, sempre com o acompanhamento de um profissional da
area. Essas atividades despertam o incentivo de estudar no aluno, distraindo-se e
relaxando-se para obter melhores resultados na aprendizagem.
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Para Afonso (2000) duas dimensdes devem ser levadas em consideragdo no
ensino privado: a educacional e a financeira. A educacional pelas abordagens
avaliativas da instituicdo, pela estrutura organizativa desde a estrutura fisica até a
organizacao didatica e a gestao escolar e, pela produtividade e resultados providos
dos estudantes. A dimens&o financeira torna o aluno um cliente, mas proporciona a
escolha da inser¢gdo nas melhores universidades e a rentabilidade do mercado de
trabalho.

Dessa forma, o ensino da rede privada, pago pelas familias dos estudantes,
oportuniza aos seus “clientes” o ensino de qualidade, por ser pago? Mas no caso da
“‘Escola dos Saberes”, difere também porque divulgam que também tem a
preocupacgao de desenvolver as capacidades intelectuais, fisicas e psicoldgicas dos
estudantes na produgao de conhecimento, mas também, “cobram” dos estudantes e
familiares o comprometimento com a escola, pois é enfatizado nas metas da
instituicdo, que o estudante deve demonstrar-se interessado e comprometido com as
orientagcdes escolares para almejar bons resultados, como a qualificacdo e o
conhecimento.

Em suma, o ensino privado almeja proporcionar aos seus “clientes”, as
melhores condi¢des formativas através de um docente qualificado, de boa estrutura
fisica, de recursos didaticos modernos e conceituados no mercado e assim, 0s
clientes possuem a exigéncia de usufruir da melhor forma possivel desse espago
educacional afim de ter uma educacao de qualidade, de um trabalho reconhecido,
de prestigio e de respeito.

Com o consentimento dos profissionais da educacao da “Escola dos Saberes”,
com a orientagdo do docente Ari Sartori, das normas da instituigdo escolar, das
orientagcdes dos PCNs, e da LBD e seguido o problema de pesquisa a fim de
entender como as relagdes de poder acontecem entre professor e aluno sio visiveis

ou invisiveis em uma escola privada, procurei desenvolver essa pesquisa.

1.4. METODOLOGIA

O presente estudo de caso desenvolveu-se em uma escola da rede privada de
ensino, localizada no centro da cidade de Chapeco, estado de Santa Catarina. Os

sujeitos participantes da pesquisa foram estudantes, docentes e gestores desta
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escola. Para averiguar as relagbes de poder que se desenvolvem na escola, utilizei
de metodologias diferenciadas para obter as informagdes da pesquisa.

Destas metodologias de cunho qualitativo destacam-se: a investigacdo e
observacgao participante na sala de aula e no interior da “Escola dos Saberes”;
Conversas informais, relatos e depoimentos; entrevista semiestruturada e a técnica
do grupo focal. Foi solicitada a permissdo e o consentimento informado
antecipadamente, aos docentes e aos alunos pela equipe gestora, permitindo desta
forma, a realizacao da pesquisa.

A metodologia de pesquisa desenvolveu-se em trés etapas:

Na primeira etapa, desenvolvida entre os meses de margo e abril do ano de
2015, foram realizadas as observagdes e a descricdo do espago de sala de aula,
através de diario de campo. Os objetivos da primeira etapa foram primeiramente,
conhecer o espago da “Escola dos Saberes”; compreender a dinamicidade das
relagbes presente entre estudantes, professores e gestores e entender o contexto
escolar através do comportamento, métodos de ensino, estratégias, atividades,
acdes disciplinares, presentes entre os sujeitos colaboradores da pesquisa.

Na segunda etapa, realizada entre o fim de abril e o inicio do més de maio,
apods observar vinte aulas das diversas disciplinas em duas turmas do Ensino Médio,
foram selecionados, a partir das observacbes das aulas, dez estudantes para
compor o grupo focal; porém, somente 8 estudantes compareceram na atividade.
Contribuiram também para a pesquisa cinco docentes e 2 gestores através da
entrevista semiestruturada.

Os critérios para a selegao dos participantes da pesquisa foram:

a) Os estudantes: pela questdo de género, contemplando alunas e alunos;
valorizando os varios ‘perfis, de diferentes caracteristicas, como tipo de
comportamento, postura, dedicagdo, alunos “calmos”, “bagunceiros”, timidos
explosivos, expressivos, alunos do “tipo popular” que exerce liderangca e aqueles
“taxados” de bagunceiros e os "cranio-de-ferro" conhecidos como CDFs, que ficam
horas a fio estudando.

b) Para os docentes: pela questdo de género também, foram contemplados
professoras e professores; atribuiu-se disciplinas tanto das areas de linguagens
quanto da de humanas (Portugués e Literatura, Histéria e Sociologia) e também da
area de exatas e das ciéncias (Matematica, Fisica, Quimica e Biologia); estratégias,

métodos e posturas de ensino diferentes, docentes voltados mais ao conteudo,
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como no caso da docente Maria Rosa, e outros perfis como a docente Dulce e
Antbénio que apresentam um método diferenciados.

c) Para os gestores: ndo houve critérios especificos, pois foram contemplados
ambos 0s responsaveis pela instituicao escolar.

Na terceira etapa, realizada no final de maio e inicio de junho, foram realizadas
as entrevistas semiestruturadas e o grupo focal e, a partir destes, a analise,
interpretacéo e compilagao dos dados.

A metodologia de entrevista semiestruturada conta com um roteiro de questdes
abertas, que possibilita ao pesquisador acrescentar novas perguntas conforme o
tema for abordado através das respostas do entrevistado. Posteriormente, a coleta
dos dados, sendo que os mesmos foram transcritos e utilizados na pesquisa.

A metodologia do grupo focal é “uma técnica de pesquisa que utiliza sessdes
grupais como um dos foros facilitadores da expressdo de caracteristicas
psicossocioldgicas e culturais”. (WESTPLTAL& BOGUS&FARIA 1996, p.473). Esta
técnica prevé a obtencdo de “dados a partir de discussdes cuidadosamente
planejadas onde os participantes expressam suas percepgdes, crengas, valores,
atitudes e representagdes sociais sobre uma questdo especifica num ambiente
permissivo e ndo-constrangedor”. (WESTPLTAL& BOGUS&FARIA 1996, p.473).

O grupo focal é organizado da seguinte forma: O grupo focal & conduzido
por um moderador, que deve propor varias questdes para os participantes.
Estas questdes compdéem um roteiro previamente testado, preparado a
partir dos objetivos do estudo. Ao moderador cabe encorajar os
participantes a expressarem livremente seus sentimentos, opinides e
pareceres sobre a questdo em estudo. Também cabe ao moderador manter
a discusséao focalizada, fazendo resumos e retomando o assunto quando
alguém se desvia dele. Um observador € encarregado de captar as
informagdes nado-verbais expressas pelos participantes e, ao final, ajudar o
moderador a analisar os possiveis vieses ocasionados por problemas na
sua forma de coordenar a sessdo. (WESTPLTAL& BOGUS&FARIA 1996,
p.473).

ApOs a reuniao do grupo focal, o pesquisador transcreve detalhadamente todas
as informacgdes expressadas pelos participantes e no presente caso, foi selecionado,
as abordagens necessarias para inserir a analise da pesquisa.

Vale ressaltar que durante todo o processo de observacdo, coletei relatos,
depoimentos, conversas informais com docentes e estudantes, que contribuiram

muito com a pesquisa.
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Apos todo o processo de investigagao da realidade cotidiana da escola, através
da etnografia, vista como importante instrumento antropolégico, segundo Geertz
(1985) para descrever e interpretar o comportamento cultural, utilizei da “descri¢ao
densa” no qual a posi¢cao do pesquisador ndo seja somente a de um observador da
conduta de um grupo ou de uma situagdo natural, mas daquele que procura obter
das pessoas observadas os significados que conformam e dao corpo aos seus

comportamentos, findando assim, esse trabalho de pesquisa.
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2. TODOS EM UM SO QUADRADO: A ESCOLA

A escola é vista como um lugar de encontro dos amigos. Estou falando do
lugar magico que é a escola, espaco da alegria, do convivio, dos lagos afetivos,
amorosos e dos conflitos e disputas, visto assim pelo olhar do estudante: o sujeito
principal da pesquisa. Pelas observacdes realizadas percebi que é dentro do espaco
escolar, que se apresenta um coletivo de ideias, pensamentos, posturas, atitudes,

conhecimentos, amizades e relagdes de poder.

2.1.Escola, espaco de socializagao

Compreende-se que a escola, de acordo com Foucault (2010) “é a socializagao
dos conhecimentos”, visivel entre estudantes, docentes e profissionais da educacao,
também é espaco onde ha relagcdo de poder, permeadas pelas hierarquias, pelas
relagdes de género, classes sociais e também a presenca étnica.

Segundo Mendonga (2011), historicamente o espaco escolar constitui os
sujeitos da aprendizagem, providos pelos docentes para com o estudante e vice-
versa. Assim, ao logo do tempo, “a instituicdo escolar tem a responsabilidade social
da transmissao do conhecimento”. (MENDONCA, 2011 p.341).

No espacgo escolar apresentam-se varias formas de agir, educar e obter
resultados de aprendizagem. Essas a¢des podem ser denominadas de estratégias e
dispositivos usados pelos docentes nas mediagdes e intervengdes entre os sujeitos,
no caso deste estudo, estudantes do Ensino Médio. Segundo Goffman (2002) as
estratégias e dispositivos presentes na relacdo entre sujeitos produzem sentidos e
significados. Exemplo desses significados e sentidos sdo conteudos trabalhados em
sala ou em outros espacos, como as atividades praticas desenvolvidas no
laboratério de Quimica, Fisica e Biologia, as metodologias de producao textual para
o ENEM que promovem o ensino e o aprendizado.

O dispositivo de poder vigilante, atribuido por Foucault (2010) como “uma
maquina de controlar individuos influenciou na arquitetura de varias instituicdes

formadoras de sujeitos”, designado pelo autor como sociedade disciplinar:
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Gragas a seus mecanismos de observagdo o Pandptipo ganha em eficacia
e em capacidade de penetragdo no comportamento dos homens, um
aumento de saber vem se implantar em todas as frentes do poder
descobrindo objetos que devem ser conhecidos em todas as superficies
onde se exerca. (FOUCAULT, 2010, p.180).

Carvalho (1996) explicita a ideia de que a escola é constituida por disciplinas.
Destaca o termo “disciplinas” no plural para contemplar as diversas relagbes
disciplinares, como por exemplo, através do comportamento em sala de aula, da
assimilagcao de determinados conhecimentos, habilidades e atitudes.

Contudo, Carvalho (1996) defende a ideia de que a disciplina ou indisciplina na
escola, ndo é de obter somente uma padronizagcdo de comportamento, mas o de
ensinar certas maneiras de se trabalhar. Por sua vez o ensino é uma arte-pratica
que nao tem regras que garantam o éxito.

Aquino (1996) pondera que a escola n&o é reprodutora de conhecimento, mas
de fomentar a experiéncia do sujeito perante a incansavel aventura de
desconstrucédo e reconstrugcdo, entendida como, a construgdo de um saber
organizado, e por sua vez, possui a necessidade de (re) organizar e (re) construir o
conhecimento, dos processos imanentes a realidade dos fatos cotidianos na
incansavel busca de uma visdo multipla dos saberes, dos conteudos e das

metodologias.

2.2. A presencga da cultura na escola

No ambiente escolar, conforme as observacgdes realizadas, a escola além de
ser o espago de socializagdo como afirma Foucault (2010), também é o espacgo da
diversidade cultural. Nesse espaco, encontram-se sujeitos de diversas doutrinas
religiosas, de pertenca étnica, de género e classe social que nas Ciéncias Sociais
sdo designados de marcadores sociais da diferenca.

Na perspectiva interpretativa de Geertz (2008) compreende-se que as
especificidades e complexidades da agdo humana sao interpretadas por olhares
ecléticos das experiéncias vivenciadas num determinado contexto cultural. De modo,
que a cultura é vista como rede de significados que envolve os sujeitos nos diversos
espacgos que estao inseridos, nesse caso, essa rede de significados encontra-se

também na “Escola dos Saberes”.
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Compreende-se que a cultura n&o esta no sangue e, sim, na construg&o social,
no sentido antropolégico. Assim, Roberto da Matta (1981) refere-se a cultura, “como
um conjunto de regras que nos diz como o mundo pode e deve ser classificado” (DA
MATTA,1981.p.04), visto também como um instrumento fundamental para
compreender as diferengas entre os homens e as sociedades. Dessa forma, a
cultura é o elemento essencial a ser analisado dentro do espago escolar.

Os sujeitos no decorrer da vida adquirem, através de experiéncias, habitus que
traduz, na perspectiva de Bourdieu (2011) “os estilos de vida, julgamentos politicos,
morais e estéticos. Ele € também um meio de acdo que permite criar ou desenvolver
estratégias individuais ou coletivas”.

Desta forma, a compreensao do habitus, no entanto, além do individuo, diz
respeito as estruturas relacionais as quais esta inserido, possibilitando a concepgao
tanto de sua posicdo num campo, quanto no seu conjunto de capitais, que
pressupde além do acumulo de bens e riqueza, todo recurso ou poder que manifesta
em uma atividade social. No que se refere ao capital cultural, compreende os

saberes e conhecimentos reconhecidos por diploma e intelectualidade.

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as
condutas escolares e as atitudes diante da escola [...] ainda que o éxito
escolar, diretamente ligado ao capital cultural legado pela meio familia,
desempenhe um papel na escola da orientagéo, parece que o determinante
principal do prosseguimento dos estudos seja a atitude da familia a respeito
da escola, ela mesma fungdo, das esperancas objetivas de éxito escolar
encontradas em cada categoria social. (BOURDIEU,1998 p.50).

Bourdieu (1998), em sua analise da sociedade contemporanea, aponta que os
homens fazem suas préprias relacdes sociais, e através do espaco escolar dar-se-a

a reproducéo cultural e social:

O sistema escolar cumpre uma funcdo de legitimagcdo cada vez mais
necessaria a perpetuagao da “ordem social” uma vez que a evolugado das
relagdes de forga entre as classes tende a excluir de modo mais completo a
imposicdo de uma hierarquia fundada na afirmagao bruta e brutal das
relacdes de forca. (BOURDIEU, 1998, p.311).

Associando a leitura de Bourdieu com as analises de Weber (2004) sobre o
monopolio do uso da dominagdo e a legitimidade, indica que reproduzem
desigualdades, inclusive no espaco escolar. A hegemonia das classes dominantes

embaca a visao sobre a “boa escola” compreendida como “uma escola de qualidade,
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democratica, universal, publica e gratuita, ou seja, uma escola publica que acredita
na transformacéao social” (BOURDIEU, 1998. p. 312).

2.3.Estudo de caso: contexto da “Escola dos Saberes”

A instituicdo escolar “Escola dos saberes”, foco da pesquisa, encontra-se
aproximadamente ha vinte e seis anos no mercado de trabalho. Conforme dados da
instituicdo, desde o inicio, a “Escola dos Saberes” influenciou as escolas publicas e
privadas, especialmente de Chapeco.

Segundo as orientagdes da escola, a mesma, busca novos e melhores padrdes
de qualidade do ensino. Isto porque, segundo ela, inovou no processo pedagogico,
na qualidade do corpo docente e nas demais condigdes para viabilizar uma
educacado de qualidade, comprometida com as mudancgas. Afirma a “Escola dos
Saberes” que seu maior intuito € fomentar a qualidade do ensino em si, &€ qualificar
0S cursos preparatorios para vestibulares e expandir resultados.

Conforme orienta as metas institucionais, a “Escola dos Saberes” tem como
missao, promover uma educacgao nos diversos niveis, comprometida com a melhoria
das condi¢gbes de vida das pessoas e da comunidade local-regional, pautada em
solidos conhecimentos cientificos e técnicos, de carater humanista, com espirito de
inovagao e criatividade, pautada em relagdes éticas.

Esta perspectiva parte da premissa de que seus professores e colaboradores
nao sao apenas funcionarios, sédo, antes de tudo, pessoas humanas, sujeitos ativos,
responsaveis e solidarios de um projeto de educacéo.

Segundo as metas da instituicdo, ela preza pela autonomia, critica
construtiva/propositiva, e liberdade de opinido e expressado. Contudo, informa que tal
concepgdo néo pode ser entendida como um liberalismo individualista e
descomprometido. Pelo contrario, refor¢a a tese da valorizagdo da pessoa humana e
da sua sujei¢ao as instancias colegiadas e hierarquicas e suas decisdes.

Conforme dados da escola, a ideia de movimento reiterada na missao, na
filosofia, nos principios, na fungao social da escola, enquanto instituicdo educativa e
socioeducativa, traz subjacente o carater histérico-cultural-social, tanto do homem
quanto da sociedade, onde cada momento historico presente corresponde a uma

construcéo e representagao da sintese de toda heranga cultural-social humana das
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relagdes entre si e com o meio e de todas as outras relagdes que a natureza
estabelece.

Segundo suas metas, o Ensino Médio tem a missao de consolidar a formagéao
basica. Se constitui no espago e tempo onde os estudantes buscam defini¢gdes para
o seu futuro, no tocante ao trabalho e a tudo o que diz respeito a vida individual e a
cidadania.

Conforme a escola, o trabalho educativo deve permitir que o corpo discente
consolide valores, em que tenham énfase a postura e pratica-ética; o respeito as
diferengas pessoais e sociais; a solidariedade e a competicdo saudavel; desenvolva
a capacidade de comunicagao oral, escrita, corporal e plastica; conheca aspectos
importantes dos ordenamentos legais, particularmente os relativos a legislagao
trabalhista e previdenciaria, direitos do consumidor, legislagao tributaria, legislagao
civil e penal, codigo de transito, estatuto da micro e pequena empresa, legislagéo
comercial, legislagdo ambiental, através de palestras com profissionais
especializados.

Segundo a “Escola dos Saberes” indica a necessidade de desenvolver habitos
de uma vida saudavel, praticando exercicios fisicos e esportivos, habitos alimentares
adequados, tendo postura clara em relagdo a drogas licitas e ilicitas, cultuando
valores humanos e sociais que reforcem o bem-estar fisico, mental e espiritual;
conceber, defender e construir relagdes democraticas nos espagos de convivéncia,
na sala de aula, na escola, na familia, na sociedade, aprendendo a respeitar as
diferengas e as regras coletivas, entre outras habilidades.

Conforme dados obtidos na entrevista com o gestor da “Escola dos Saberes”, a
escola conta com setecentos alunos, um diretor geral, duas coordenadoras dos
niveis fundamental e médio, seis profissionais pedagdgicos, uma psicologa e
aproximadamente vinte e cinco docentes nas diversas areas da educacgao, além dos
funcionarios dos servigos gerais, em torno de 5 pessoas.

A partir das entrevistas, da observagao e do grupo focal, constatou-se algumas
caracteristicas comuns sobre o perfil da escola.

Segundo o diretor4, a escola busca qualidade, inovagdo e conhecimento, mas
sem se descuidar do “ser humano”. “E muito facil - diz o diretor - as vezes, somente

trabalhar o conhecimento. O conhecimento basta o professor té-los e trabalhar bem

4 Informagbes obtidas através de entrevista semiestruturada com o diretor da escola pesquisada, no
dia 29/04/2015.
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com os alunos”. De acordo com uma docente, visualiza a escola “como um espacgo
de constante transformagdo” e a caracteriza em duas palavras: “mudanca e
qualificagdo”. Duas outras docentes, visualizam que a escola é “uma verdadeira
familia”.

Segundo Carvalho (1996), a escola é comparada a “familiaridade”. Também
essa comparagao € realizada pela professora da disciplina de Lingua Portuguesa,
que menciona em seu relato que o aluno é tratado como um filho na escola, pela
constante preocupacgao que os docentes possuem com os estudantes.

Uma dessas docentes citadas acima, que trabalha na escola ha 20 anos,
afirma que ha uma certa liberdade, por mais que a coordenacao faga cobranga, diz
ela, “tem que ser assim ou, de um jeito diferente, depositam confiangca no meu
trabalho. Sem deixar de lado a necessidade de trabalhar as questdes de valores, de
familia, a formacéo da pessoa, ndo s6 educacgao pela educacido, mas educacgao do
jovem da atualidade”.

Em outro relato, um docente enfatiza que se as escolas, em geral, sdo locais
que “representam coisas boas, excelentes”, explicita o docente, “jamais me vejo em
outra profissdo, se nao tivesse isso, minha vida seria uma porcaria”. Continua o
mesmo docente, “gosto do que fago, porque é aqui que desejo passar meu tempo,
pois tenho amigos, tenho tudo”, destaca o docente.

Por outro lado, além da cobranga, da relagdo familiar, uma terceira docente
menciona que a escola, possui uma estrutura adequada, possui apoio e atengdo da
coordenagao pedagdgica. Mas avalia que necessita de muita dedicagdo docente,
pois “é muita atividade, muita coisa extra, preciso vir trabalhar todas as tardes e
ainda levo coisas para fazer em casa. Mas eu gosto de trabalhar aqui, tem muita
avaliacao, tarefa, diarios, muita coisa, burocratica” e, isto traz implicagdes: repeticao
de estratégias de aula de anos anteriores.

Os estudantes participantes do grupo focal, veem a “Escola dos Saberes”,
como espaco de estudo, profissionalizagdo para o mercado de trabalho, um caminho
para a faculdade.

A partir das observagdes e conforme a coordenadora pedagdgica mencionou
durante a entrevista semiestruturada realizada na escola, que os estudantes usam
roupas, calgcados, acessoérios de marcas, diferentemente dos docentes, essa
desproporg¢ao, afirma que os estudantes fazem um estranhamento dos docentes, ao

“olhar dos pés a cabeca” aquele que nao utiliza os mesmos produtos de marca. No
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entanto, ela acredita que é somente a primeira impressdo, nao submetem o
professor pela sua aparéncia, mas pelo seu profissionalismo.

Visualiza-se que a “Escola dos Saberes” oportuniza os estudantes de familias
de classe média-alta, ou seja, nesta escola ndao ha tanta diversidade quanto a classe
social, da cidade de Chapecé e de alguns municipios préximos. Vale ressaltar que a
condigao financeira dos estudantes ndo € a mesma dos funcionarios e professores.
Esta condicdo implica nas desigualdades de classes entre professores, funcionarios
e seus alunos. Argumenta uma docente, que sao poucos os filhos dos docentes que

estudam na “Escola dos Saberes” da instituicao escolar.
2.3.1. Os estudantes

O perfil dos estudantes é caracterizado pelo diretor José Paulo como aqueles
que possuem muita vontade de estudar. Mas, justifica que “ndo basta ter uma boa
escola, ndo basta ter bons professores, boas ferramentas ou bons materiais, mas é
indispensavel o comprometimento individual do aluno e, logico que, o
acompanhamento da familia ajuda bastante”.

Geertz (2008) denomina de nativos os sujeitos. Assim, sendo a fala da
coordenadora pedagdgica Alice, que os estudantes, deveriam estudar muito mais
em casa: “As vezes o aluno até tem facilidade no ensino fundamental, mas quando
chega no Ensino Médio, se ele nao for além, aumenta o tempo de estudo em casa,
ele comeca a diminuir as notas”.

Um dos estudantes que participou do grupo focal menciona que ha uma
divisdo, no espaco escolar, principalmente na sala de aula, a qual segundo ele é
dividida em dois grupos: “os nerds e os populares, que dificimente se misturam,
mesmo havendo um bom tempo de convivéncia entre os colegas, ainda ndo sabem
conviver com as diferengas”.

Compreende-se desta forma que, os estudantes, possuem dificuldades em
conviver com as diferengas. Tenho observado que os estudantes, ao chegarem na
sala se aproximam dos colegas que realizaram trabalhos, conversam com quem
possuem mais afinidade, por outro lado, também, estdo presentes os alunos que
nao se envolvem com grupos, preferem ficar “isolados”, realizam trabalhos

individuais e pouco se manifestam em sala de aula.
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2.3.2. Os professores

O perfil dos professores da “Escola dos Saberes”, segundo o diretor José
Paulo, possui docentes com muitos anos de trabalho e experiéncia, inclusive alguns
estdo desde o surgimento da instituicdo. Para ele, a permanéncia dos docentes na
instituicdo significa comprometimento e zelo pela formagédo continuada. Ressalta
José Paulo que a “Escola dos Saberes” realiza varias paradas durante o ano, para
estudo com a equipe pedagdgica e docentes.

Ressalta o diretor, que a proposta pedagdgica incentiva que o professor seja
mediador. Entende por professor-mediador “aquele que deixa de lado um pouco, a
transmissao de conteudo. Isso significa que na medida do possivel, o professor vai
construindo os caminhos de aprendizagem do aluno”, ele orienta.

A coordenadora pedagogica Alice vé os professores muito parecidos com

alunos:

[...] muitas vezes a situagao que tenho que resolver com o aluno tenho que
resolve com o professor. As vezes parece que os professores deveriam ser,
talvez, mais maduros, claro que nao todos, pois tem professor aqui com
mais de 40 anos de experiéncia. Mas os novatos, ndo tem tanta experiéncia
em sentir que aquela cara feia do estudante, de te olhar do pé a cabega,
nao é porque ele ndo te gosta, é porque é adolescente. Parece que quando
os professores sdo mais jovens, eles levam pra eles, como algo pessoal.
(ALICE, COORDENADORA PEGAGOGICA. Fonte: ENTREVISTA).

Em uma descricdo sobre os docentes, realizada por um préprio docente,
sublinha que o “professor que é limitado ao planejamento, pode fazer o melhor
planejamento do mundo, mas ndo significa que ele sera o melhor professor do
mundo”. Pondera o docente “que uma caracteristica do professor é ter varias formas
de lidar com as coisas, que vocé pode mudar teu planejamento de uma hora para
outra”.

Nos relatos dos estudantes através do grupo focal, sobre os professores,
destacam as seguintes caracteristicas: “Professor € essencial, para a aprendizagem,
para a qualidade. Senao, ndo vai aprender nada! Porque nao vai ter nada para
passar! Resume um texto em poucas linhas”. Outro estudante destaca: “Eu sé
aprendo pelo professor! Nao consigo estudar sozinho, se a gente nao precisasse do
professor ndo precisava ir pra escola, os professores sdo muito importantes! Por

que...se ndo fosse eles, ndo evoluiria!” O mesmo estudante diz: “Porque ninguém
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ensinaria ninguém a nada! N&o ia ter ninguém inteligente, ndo teria médicos,
dentistas e tudo”.

A partir das observacgdes realizadas na sala de aula, destaca-se que por mais
que os estudantes tenham opinides contrarias sobre a imagem docente,
demonstram respeito pelos mesmos. Apesar de que algumas vezes, os docentes
sdo submetidos a situagdes problematicas, como por exemplo, rejeicdo dos alunos
pelas notas atribuidas, pelas tarefas que os estudantes deveriam fazer em casa, nao
sao realizadas, e disso resulta, em “sermdes” cobranca ou desentendimento com
docentes.

Considerando que a escola em si, € o0 espaco que contempla a diversidade
também se encontra nela as relagbes de poder entrelagadas com as estratégias e
metodologias de ensino. Além disso, o perfil “Escola do Saberes”, caracteriza-se
pela busca constante pela qualificagdo profissional, docentes comprometidos,
estudantes dedicados, exaltando o status da escola da rede privada de ensino.

A “Escola dos Saberes” busca a parceria com a familia dos estudantes, pois a
instituicdo, vé a necessidade de contar com o apoio dos responsaveis dos alunos a
fim de unir os vinculos afetivos. Alguns docentes concordam com a necessidade de
ter a escola e a familia como aliadas. Os estudantes compreendem que os
docentes, de certa forma, representam a figura materna ou paterna, pela dedicagao,
pelo carinho e atengao presente na relagao familiar.

A partir das observagdes, percebi em varios momentos que a familia é citada
pelos profissionais, nas mais diversas atividades, seja nas assembleias de pais, na
compra e venda de materiais didaticos, no desenvolvimento de projetos ou também
nas situagdes conflituosas acarretadas entre os estudantes em si ou com os
docentes. Reforgca-se a ideia, que a “Escola dos Saberes” possui a familia como
base e apoio no processo educacional. A relagcdo familiar no contexto escolar
proporciona maior proximidade entre professores, estudantes e pais.

No caso da “Escola dos Saberes”, busca a parceria com as familias, a fim de
que os acontecimentos da escola, a familia fique sabendo, seja, por questdes
problematicas como: atritos entre professor e aluno, sobre revisdo de nota e
acompanhamento do desempenho do estudante e/ou até mesmo, pela presenca
assidua, pois, na maioria dos estudantes sédo os pais que trazem o filho até a escola
e parte dai essa relagédo, caso precise comunicar os pais sobre algo que aconteceu

com o estudante/filho, os pais estdo proximos e acompanhando a rotina escolar.
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3. AUTORIDADE, AUTORITARISMO E AFETIVIDADE: METODOS E
METODOLOGIAS

Durante a pesquisa, as categorias de afetividade, autoridade e autoritarismo
apresentaram-se no espago escolar. As reprodugdes dessas categorias dependem
da relagdo de outro sujeito. No ambito escolar, as categorias de autoridade,
autoritarismo e afetividades se entrelagam nos métodos, metodologias e estratégias
de ensino utilizadas pelos docentes. Desta forma, pretende-se analisar como essas
categorias desempenham suas fung¢des através de mecanismos educacionais.

Para Morais (2011), o autoritarismo €& a doenga da autoridade. Toda
autoridade é um valor, pois € a garantia da liberdade. Mas qualquer valor, por mais
puro que seja, quando se hipertrofia, faz-se num anti-valor. Eis porque fica muito
necessario, ao pensarmos especificamente na realidade da sala de aula,
estabelecer certa divisdo entre as mencionadas antipodas.

Segundo Morais (2011), a autoridade é constituida e precisa ser aceita. Ela ndo
faz dos educandos inferiores, ao contrario, da as suas vidas um sentido mais seguro
da caminhada e de conquista.

Assim,

[...] a autoridade de fato e sempre respeitavel, enquanto que a de direito sé
podera sé-lo por coincidéncia. Isto porque a autoridade tem a ver com
lideranga, e nada tem a ver com chefia; entendendo-se que lider é aquele
que se propde e € aceito como chefe- no mais comum- é aquele que se
impde por um recurso de poder. Cabe o professor, no uso de uma
autoridade que, como disse, é inerente a sua fungao, auxiliar o educando a
ir reconhecendo que a vida é diferenciada: tanto em coisas intransformaveis
quanto em coisas que podem e devem ser modificadas. (MORAIS, 2011.p.
21).

Conforme afirma a docente Dulce, ndo precisa explicitar autoridade, mas
orientar os alunos como no caso das aulas em laboratério. Afirma ndo saber ser um

professor ideal por isso ela pede,

[...] para eles prestar atencdo, eles prestam, eu sinto que é mais facil
trabalhar dessa forma, do que se eu fosse uma pessoa que fica s6 xingando
ou dando licdo de moral... acho que assim é mais legal porque parece que
eles entendem como é ficar ali na frente, eles querem tentar ajudar, ou sei
Ia, puxar o saco, porque é amigo, uma coisa assim... acho que é mais facil
dessa forma. E é mais confortavel pra mim, e nao preciso ficar me
estressando o tempo inteiro posso fazer daquilo uma experiéncia divertida.
(DULCE, BIOLOGIA. Fonte ENTREVISTA).
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No caso da educacgado, aponta Arendt (1997), que a responsabilidade pelo

mundo toma a forma da autoridade, sendo que,

A autoridade do educador e as competéncias do professor ndo sdo a
mesma coisa. Ainda que nao haja autoridade sem uma certa competéncia,
esta, por mais elevada que seja, ndo podera jamais, por si s, engendrar a
autoridade. A competéncia do professor consiste em conhecer o mundo e
em ser capaz de transmitir esse conhecimento aos outros. Mas a sua
autoridade funda-se no seu papel de responsavel pelo mundo. (ARENDT,
1997, p.43).

Conforme aponta a professora Helena, “tinha medo de ndo ter autoridade,
deles ndo me respeitar, pois comecei “novinha” com pouca experiéncia, nao tinha
autoridade, e aos poucos, e o jeito de lidar com eles, eles tinham muito respeito
comigo” (HELENA, LINGUA PORTUGUESA. Fonte: Entrevista).

José Pedro menciona que a “Escola dos Saberes” orienta que sejam bem
rigorosos, mas ao mesmo tempo afetivos”. Essa orientagao esteve presente durante
a entrevista com a docente Helena, ressaltando a necessidade de ser afetiva, mas
ter autonomia, nao querer dizer rigorosa, mas impor respeito aos alunos. Segundo
Libaneo (1994) a autoridade e autonomia sao dois polos do processo pedagogico; a
autoridade do professor e autonomia dos alunos sédo a realidade aparentemente
contraditérias, mas de fato, complementares.

A partir da concepcao de Arendt (1997), analisa-se que a fungdo do docente
vai além do educar, ter a competéncia de transmitir através da sua autonomia,
conhecimentos aprofundados em varios ambitos que proporcione ao estudante
amplitude, criticas e responsabilidade nas interpretagdes do mundo.

Com a premissa de mediar as relagdes entre professores e alunos, a
coordenadora escolar Alice, menciona que quando atua como docente, somente
teve que erguer a voz com dois alunos, diz ela, “ndo é meu perfil, pois ndo sou de
gritar, fazer escandalo. Mas o que combino com eles eu cumpro. Quando precisa
chamar pai, avé, chamar professor, eu chamo”.

A partir desse depoimento percebe-se que a relacdo de poder € imposta, nesse
caso, pela fungdo docente, quando a atual coordenadora pedagdgica, atuava em
sala de aula. No momento, como coordenadora pedagdgica, possui a fungdo de
mediar e resolver o problema ocasionado entre professor e aluno, porém, percebi
algumas vezes, que o docente ndo possui a autonomia suficiente para resolver o

problema antes da intervencéo do pedagdgico.
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Segundo Libaneo (1994) “as relagdes entre professores-alunos as formas de
comunicagao, os aspectos afetivos emocionais, a dinadmica das manifestacbes na
sala de aula fazem parte das condigdes organizativas do trabalho docente”.
(LIBANEO,1994, p. 249.)

A partir das observagdes pude verificar que para o docente, a arte, o comando,
as taticas de conduzir o estudante para determinadas diregbes, influencia
diretamente no possivel comportamento do estudante. Vale ressaltar que em
algumas aulas observadas, a maioria dos alunos pareciam “estaticos”, ou seja,
atentos as explicagées da docente, principalmente, nas aulas de Biologia, na qual a
docente Dulce, detinha a atencao sobre o conteudo que era: as bactérias. Os alunos
por sua vez, participavam e colaboravam com o conteudo. Percebia-se que aquele

conteudo era interessante para eles:

Em nome da autoridade, o professor se apresenta como superioridade, faz
imposi¢des descabidas, humilha os alunos. Tais formas de autoritarismo - a
exacerbacao da autoridade - ndo séo educativas, pois nao contribuem para
o crescimento dos alunos. O professor autoritario nao exerce a autoridade a
servico do desenvolvimento da autonomia e independéncia dos alunos.
Transforma uma qualidade inerente a condicao do profissional professor
numa atitude personalista. (LIBANEO,1994, p. 252).

Segundo o depoimento da docente Dulce, ela ndo possui aquela autoridade
que gostaria de ter, pois nas minhas aulas sempre tem conversa, brincadeirinhas”.
Complementa a docente: “sempre vai ter alguma coisa acontecendo, ndo é aquela
l6gica, de todo mundo sentadinho, quietinhos prestando atengao”.

Libdneo (1994) por sua vez, pondera que a disciplina de classe esta
diretamente ligada ao estilo da pratica docente, ou seja, a autoridade profissional,
moral e técnica, do professor: “quanto maior a autoridade do professor mais os
alunos daréo valor as suas exigéncias”. (LIBANEO,1994, p. 252).

Parsons (1994) tenta dissolver o poder em autoridade. O poder esta ligado
entre os que mandam e os que executam. “Na autoridade, entendida como a
capacidade que certos individuos possuem, por seu papel ou funcdo de fixar
obrigagdes ou exigir seu cumprimento” (LEBRUN Apud PARSONS 1994. p.113).
Por sua vez, a autoridade aparece ligada a ordem, através do poder disciplinar no
ato pedagogico, ressalta Carvalho (1996). A docente Maria Rosa afirma em seu

depoimento:
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Eu ja tive problema com os alunos. Eu sou muito fechada, na minha! Eu nao
sou de ficar contando piada, de ficar brincando, de chegar e dizer “ai querido”
vem ca com a profe. Ndo tenho isso! Na escola particular eu tenho mais
restricdo a isso, nesse sentido, eu sou mais profissional. Na escola publica que
eu trabalho, eu tenho essa diferenga. Como é uma jogada diferente na escola
publica, ndo sei, eles ndo estdo tdo preocupados com o conhecimento (MARIA
ROSA, FISICA. Fonte: ENTREVISTA).

Maria Rosa enfatiza na entrevista, que sua postura docente gera limitagdes aos
alunos. Afirma que, esse limite imposto por ela, assegura a ordem tanto no
comportamento em sala, quanto no acompanhamento do conteudo. De acordo com
a ideia de Carvalho (1996), o ato pedagogico, contribui para a construgdo do
conhecimento, através de falas, explicacbes, descobertas e trocas de experiéncias
juntos: professores e alunos. Segundo um aluno, “quanto mais dinamica for a aula,
todo mundo vai aprender. Se o professor for mais rigido, todo mundo vai fingir que
vai aprender com ele. Mas ninguém vai estar nem ai pro conteudo”.

Outro aluno complementa e relata: “o professor X, ano passado resolvia as
contas pra vocé”. Destaca o mesmo estudante que esse ano o outro professor
também de Matematica, “diz aonde vocé errou, mas tipo ele fala o que vocé errou...
nem onde vocé deve refazer a conta, vocé tem que achar teu erro, e ai apreende”.

Durante o estudo de caso em uma escola do interior de Sdo Paulo, realizado
por Antonio Brunetta (2006) entre a relagao policial e estudante, verificou-se que nas
relagdes disciplinares, ha predominancia da autoridade. A partir das analises,
Brunetta (2006) definiu algumas noc¢des sobre a categoria de autoridade providos
das mediagdes dos policiais. Uma das nogbes averiguadas por Brunetta (2006) é a
de que a fungao da policia é reprimir. Mas outro viés se apresenta, quando a nogao
de afeto aparece articulada a figura da autoridade na relacao policial e estudante.

Percebe-se isso em um depoimento de um policial:

O pai ndao tem tempo para o filho, esse vinculo esta ficando de lado, essa
construcao familiar. O policial vai la e tem tempo pro aluno, entéo ele acaba
conversando, acaba brincando, distraindo, esquecendo os problemas
(BRUNETTA, 2006, p.81).

Nesse caso, menciona Brunetta (2006), que a aproximacgéao da figura do policial
a funcdo de acolhimento paterno, teve por estratégia discursiva desconstruir a

autoridade policial como autoritarismo no processo educacional, redefinindo o
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vinculo pedagodgico nos termos de uma forma de afetividade consensuada e prevista
numa relacao paiffilho idealizada social e culturalmente em contextos patriarcais
que, no final, se constituiu numa estratégia diferenciada para alcangar o mesmo
objetivo: o exercicio de um poder disciplinar dentro de uma instituicdo que produz os

sujeitos que ela quer representar. Conforme sugere Libaneo:

A autoridade profissional se manifesta no dominio da matéria que ensina e
dos métodos e procedimentos de ensino, no tato em lidar com a classe e
com as diferengas individuais na capacidade de controlar e avaliar o
trabalho dos alunos e o trabalho docente. A autoridade moral é o conjunto
das qualidades de personalidade do professor: sua dedicagéo profissional
sensibilidade, senso de justiga, tragos de carater. (LIBANEO,1994, p. 252).

Compreende assim, que para a autoridade se concretizar necessita da
mediacao de outro sujeito, ou seja, s6 acontece se o outro aceitar. Diferentemente

do autoritarismo, visto por Morais (2011) como uma imposigao:

E a intoxicacdo produzida por um equivoco ou por ma-fé. Na mesma
medida em que autoridade é homeostase, € equilibrio e garantia,
autoritarismo ¢é terrivel processo de entropia nas relagbes humanas-
especialmente nas pedagégicas. O autoritarismo € o tapume atras do qual
alguma incompeténcia se esconde. Ele usa a diferenciagdo natural do
mundo para hipertrofia-la, ndo reconhecendo as coisas transformaveis, mas
sim parasitando-as, e fazendo-o deformar o educando. (MORAIS, 2011.p.
23).

Em outro relato realizado pela docente Maria Rosa, ela tem clareza que

possui autoridade como professora:

Eu mudei bastante, reconhego de quando eu comecei até hoje eu mudei
bastante. Brinco mais com eles, entro mais no jeito deles, mas & mais
restrito[...] eu me identifico como uma autoridade sim”. Tanto que um dia um
aluno me disse: Professora, vocé da risada! Disse: sim! Fora da sala de
aula eu brinco com eles. Vocé chega brincando demais vocé perde a
autoridade, eu vejo assim! Entdo ndo sala de aula eu tento me impor mais,
mostrar uma pessoa mais séria, para tentar construir essa autoridade
melhor. (MARIA ROSA, FISICA. Fonte: ENTREVISTA).

Segundo a professora Maria Rosa, “tem que ficar claro que, ndo é no
autoritarismo que vocé ganha o aluno, ndo € dessa maneira. Tento me impor com
eles, mas sem deixar de lado essa maneira de cativa-los”.

Ja indicava Kant, “o homem & um ser que precisa de um chefe”. (LEBRUN
Apud KANT 1994, p. 117). A partir das observagdes das aulas, constatei que os
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estudantes veem a autonomia do professor como a autonomia de um chefe, que
manda e, eles, os estudantes, obedecem, e no final, sdo resumidos em valores, ou
seja, notas.

Por outro lado, destaca a professora Helena “que eu primo, além de tudo, a
primeira coisa, além de ensino e aprendizagem, é a afetividade! Sempre! Porque as
vezes a gente assim... que gente bem-nascida, n&o tem problema! E é o contrario”.
Ao questionar a docente Helena sobre o que ela define por afetividade, logo diz:
“afetividade é estar sempre perto dele! Sempre perto do meu aluno. A afetividade,
além de ta perto do aluno, percebendo o olhar”.

Vasconcellos (2004) analisa, a partir da releitura do livro de Valéria Amorim
Arantes que a “a afetividade na escola” no ambito escolar os educadores dividem os
estudantes em duas metades - a cognitiva e a afetiva, porém, esse dualismo € visto
por ela como mito, pois faz com que se considere o pensamento calculista, frio e
desprovido de sentimentos, apropriado para a instru¢do das matérias escolares

classicas:

Acredita-se que apenas o pensamento leve o sujeito a atitudes racionais e
inteligentes, cujo expoente maximo é o pensamento cientifico e légico-
matematico. Ja os sentimentos, vistos como “coisas do coragao”, nao levam
ao conhecimento e podem provocar atitudes irracionais. Produzem
fragilidades de segundo plano, préprias da privacidade “inata” de cada um.
(VASCONCELOS, 2004, p.05).

Segundo o relato de um aluno, ha professores que impdem respeito, mas nao €
aquele professor que deixa na moleza. E essa afirmagao corrobora com o que a

docente Maria Rosa afirma,

[...] procuro me impor sim, se vocé deixar muito no oba-oba, o adolescente
hoje, precisa de limites. Tem que impor! Como ele é mais novo que eu, sou
eu que tenho que por esses limites a ele!! Entdo eu como professor digo
assim, também preciso dizer ndo, agora chega! Porque ele nao identifica,

pra ele, se deixar ele brincando a aula inteira, ele vai brincar. (MARIA
ROSA, FISICA. Fonte: ENTREVISTA).

Tenho observado nas aulas que os estudantes demonstram preferéncia pelos
docentes que demonstram limites, seja pelas estratégias metodologicas,
conteudistas ou comportamentais. Por outro lado, os estudantes reclamam quando
ha muitas tarefas de uma determinada disciplina para desenvolver. Um exemplo

disso, séo as listas de exercicios de Fisica, Matematica e Biologia. A reacdo dos
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estudantes perante a varias metodologias, deixa o docente na dicotomia, e
questionando-se a todo momento qual é a estratégia mais adequada.
Segundo Libaneo (1994), o professor representa a sociedade, exercendo um

papel de mediacéo entre o individuo e a sociedade.

O aluno traz consigo a sua individualidade e liberdade. Entretanto a
liberdade individual, estd condicionada pelas exigéncias grupais e pelas
exigéncias da situagdo pedagdgica implicando a responsabilidade. Nesse
sentido a liberdade é o fundamento da autoridade e a responsabilidade é a
sintese da autoridade e da liberdade. (LIBANEO,1994, p. 251).

Tenho observado na sala de aula que o professor constréi sua postura docente
conforme as experiéncias adquiridas ao longo da carreira profissional. Seja pela
postura, afetividade, disciplina ou autoridade e, buscam produzir a sua
representacdo e impressdo, ou seja, a “escolha” pela postura docente, como
instrumento de produgcdo. Com base na analise de Goffman (2002) a representagao
do “Eu-autoritario” e do “Eu-afetivo” do professor na relagéo interativa no espaco
escolar, passa por um viés interdisciplinar, que negocia, produz significados perante
as categorias da afetividade e autoridade, a fim de produzir sujeitos.

A docente Maria Rosa, afirma:

Vocé chega brincando demais vocé perde a autoridade, eu vejo assim!
Entdo na sala de aula eu tento me impor mais, mostrar uma pessoa mais
séria, para tentar construir essa autoridade melhor. Mas tem que ficar claro
que, ndo é no autoritarismo que vocé ganha o aluno, ndo é dessa maneira.
Tento me impor com eles, mas sem deixar de lado essa maneira de cativa-
los. (MARIA ROSA 2015. RELATO DE ENTREVISTA).

Ressalta a professora Helena sobre sua experiéncia de sala de aula durante os
15 anos de profissao, atualmente a sala de aula tem outras caracteristicas. No inicio
de sua carreira, visualizava a sala de aula como um sonho, em que todas as
experiéncias docentes iriam ser realizadas. Os desafios da sala de aula também
foram encontrados pela professora Maria Rosa. A docente Maria Rosa, menciona ter
medo de perder a autoridade, visto como um importante instrumento de
empoderamento dentro da sala de aula. Vé a necessidade de se impor, para que 0s
estudantes realizem as atividades.

Observei em algumas aulas da Maria Rosa, que os estudantes tém respeito,

enquanto ela explica, a maioria ouve, mas dificilmente a docente consegue manter a
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atencdo dos estudantes toda pala ela. No caso das aulas da Maria Rosa, na
disciplina de Fisica, os estudantes mencionam em relatos informais que, se eles ndo
prestarem atencdo, ndo vao conseguir desenvolver os exercicios, e logo, perdem o
raciocinio do conteudo. Exemplo disso, sdo detalhes que os exercicios exigem
durante o desenvolvimento de uma conta, como no caso, da transformagdo de metro
para centimetro e quildmetro em hora.

Relata Maria Rosa: “Entéo, la no comego, que eu paro e lembro, do inicio da
minha caminhada, meu Deus, quantos erros, coitadinhas das minhas criangas, que
cobaias”. Atualmente, a docente percebeu que “ndo precisa mais trabalhar dessa
maneira, eu posso trabalhar assim, que eles vao entender melhor, mesmo que € um

termo técnico”. E, segundo Libaneo:

O professor ao dirigir e estimular o processo de ensino em fungdo da
aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de agoes.
Passos, condi¢des externas e procedimentos, a que chamamos métodos de
ensino. (LIBANEO,1994, p. 150).

A partir das experiéncias docentes relatadas por Maria Rosa, Helena e Anténio
que compreendem que uma turma € diferente de outra, por mais que o professor
trabalhe o mesmo conteudo, a abordagem € parecida, mas a transmissao necessita
ser modificada.

Para Dubet (1997) na concepgéao sociolégica em sua curta experiéncia docente,
designa o “golpe de estado” como estratégia disciplinar, como se verifica em seu

depoimento:

Disse aos alunos: de hoje em diante ndo quero mais ouvir ninguém falar,
nao quero mais ouvir ninguém rir, ndo quero mais agitagdo. Alias, ndo era
bagunca, era agitacdo. Eu disse: vocés vao colocar as suas cadernetas de
correspondéncia, a caderneta em que se colocam as punigdes, no canto
da mesa, e o primeiro que falar, eu escrevo a seus pais, e ele tera duas
horas de castigo. E durante uma semana foi o terror, eu puni. De fato,
facilitou a minha vida e tenho a impressao de que esta “crise” deu aos
alunos um sentimento de seguranga, ja que eles sabiam que havia regras,
eles sabiam que nem tudo era permitido. Depois, as relagdes se tornaram
bastante boas com os alunos e bastante afetuosas. (DUBET, 1997, p.
224).

Embora ndo era a intengdo de Dubet (1997) aplicar um “golpe de estado”, na
sua primeira experiéncia como professor, porém, nao teve outra saida para ter o

respeito dos alunos, teve que seguir a disciplina até ter controle dos mesmos. Desta
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forma, teve como “resultado” apds sua atitude disciplinar, o dominio da turma,
ganhando a confianga dos estudantes.

Ressalta Dubet (1997) que durante o processo educacional, ao mesmo tempo
em que ele era rigido com os estudantes também era afetuoso, visto por ele como
uma relagdo complicada e foi preciso mobilizar muitos registros, sedugédo pessoal,
ameacas, disciplina, que eu desconhecia completamente, e que nunca havia usado
na minha vida universitaria. (DUBET, 1997. p.225)

Os métodos demonstrados por Foucault (2010) permitem o controle
minucioso das operagbes do corpo, que realizam a sujeigdo constante das suas
forgcas e lhe impdem uma relacdo de docilidade. Por sua vez, o poder visto como
dispositivo disciplinar atribuido aos sujeitos, recorre a estratégias de controle e
autoridade a fim de produzir agoes.

Para professora Maria Rosa a metodologia de conhecer os alunos ajuda-os a

ser valorizados, relata:

[...] com o tempo, percebi o seguinte: saber o nome dos alunos, é algo que
ajuda muito para fazer o trabalho que vocé pretende fazer. Porque vocé tem
que instigar, tirar eles da mesmice, ou tirar eles da viagem mental que de
vez enquanto, estdo com a cabeca longe. As vezes né&o precisa fazer nada,
mas sO saber o nome do cara, eles ja se liga, quando vocé se dirige ao
alguém isso tem efeito. Entdo saber o nome lidar com o nome, isso ajuda
muito no dominio. E uma metodologia que os alunos se sentem valorizados,
o professor sabe meu nome, ele perguntou pra mim, eles se sentem parte
da aula, porque perguntar pra todos, ele ndo sabe se é pra ele, pro colega
ou pra quem. (MARIA ROSA, FISICA. Fonte: ENTREVISTA).

Segundo Libaneo (1994) o processo de ensino se caracteriza pela combinagao
de atividades de professor e dos alunos. Estes, pelo estudo das matérias, sob
diregcdo do professor, vao atingindo progressivamente o desenvolvimento de suas
capacidades metais: a direcdo eficaz desse processo depende do trabalho
sistematizado do professor que, “tanto no planejamento como no desenvolvimento
das aulas, conjuga objetivos conteudos métodos e formas organizativas do ensino”.
(LIBANEO,1994, p. 149.)

Ressalta um estudante participante do grupo focal, que o uso de slides,
imagens, filmes e listas de exercicios contribui para a assimilagdo do conteudo.

Facilita a compreensado e assimilagdo do conteudo. Dessa forma, segundo Libaneo
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(1994), método corresponde a aplicagdo, o uso do conhecimento adquiridos através
de exercicios:
O conceito mais simples de “método” € o de caminho para atingir um
objetivo. Na vida cotidiana estamos sempre perseguindo objetivos. Mas
estes ndo se realizam por si mesmos, sendo necessaria a nossa atuagao.

Ou seja, a organizagdo de uma sequéncia de agdes para atingi-los os
métodos sdo meios para atingir os objetivos. (LIBANEO,1994, p. 150).

Por outro lado, a estratégia empreendida por Maria Rosa que aborda que
“‘todo momento, necessita mudar, para cativar o aluno. Mas sempre com uma
cobranga, sempre peco algo para entregar, sendo nao adianta, sé olhar, preciso ter
um retorno”.

Compreende-se por metodologia o estudo dos métodos e o conjunto dos
procedimentos de investigacdo das diferentes ciéncias quanto aos seus
fundamentos e validade, “distinguindo-se das técnicas que sao a aplicagédo
especificas dos métodos”. (LIBANEO,1994, p. 63).

Um estudante do 2° ano, descreve o que seria uma metodologia que ele
considerou adequada realizada por um professor de Historia: “ele s6 dava aula nos
slides! E os slides eram curtinhos, ele trazia imagem, ele trazia videos, ele trazia
texto! ” Desta forma, compreende pela estudante como um bom recurso. A mesma
estudante complementa que o docente referido “pegava dentro do assunto o que
fosse de interesse, ele ndo se importava em atrasar a aula, se a gente ndo soubesse
do conteudo”. Esse ultimo depoimento, pode-se considerar uma metodologia,
avaliada pela estudante também como importante.

Percebi nas observagdes durante a aula de Artes quando a docente,
apresentou imagens sobre a estrutura fisica dos teatros da Grécia, que os
estudantes estavam atentos, analisavam as imagens e delas questionavam seus
detalhes. O uso de slides, materiais de audiovisual, para aquela turma observada, foi
aceito e assimilado pelos estudantes. Talvez para outros estudantes de outras
turmas, essa metodologia considerada adequada pela turma observada, nao tera a
mesma avaliagdo. Desta forma, notei que o docente precisa estar em constante
mudancga de estratégias e metodologias, para “agradar” e transmitir o conhecimento
ao estudante.

Para a professora Maria Rosa, uma boa metodologia seria aquela que o aluno

esta em constante participagdo na sua aula. Diz ela: “Lan¢o uma pergunta, tem uma
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resposta, tem participacado deles, que se envolvem com assuntos do cotidiano, um
slide, uma figura”.

Libaneo (1994) assegura que as técnicas, recursos ou meios de ensino séao
complementos da metodologia, colocados a disposicdo do professor para o
enriquecimento do processo de ensino (LIBANEO,1994, p.53). Desta maneira,
reforga a ideia que ndo ha metodologia ideal, sendo assim, cada docente constroi,
sua postura, estratégias de ensino. Porém, assim mesmo, ndo assegura que as
metodologias de cada professor vao adaptar em cada turma, como afirma a

professora Dulce:

[...] pois nunca vai acontecer, porque os alunos vdo mudando, a gente
enquanto docente também. Entéo, as vezes vocé olha para um determinado
assunto, e estd mais importante naquela época, e parece necessario
trabalhar mais aquelas coisas. Por exemplo, a metodologia de laboratério,
nao serve para todos ou metodologia de grupo nao serve para tudo mundo,
nado existe uma metodologia ideal que vai contemplar a todos. Mas tem que
ser variado. A aula de laboratério € sempre bagunceira, tem muita bagunga,
muita conversa, gritaria, mas assim, bem legal, por eles fazem as coisas,
eles mexem nas coisas, acaba aparecendo novas duvidas, que eles nao
tinham antes, ha, entdo € isso aqui que é aquele celoma, uma coisa que eu
nao sabia o que era. (DULCE, BIOLOGIA. Fonte ENTREVISTA).

Segundo Libaneo (1994) a ligacéo entre teoria e pratica, no processo de
ensino, ocorre em varios momentos do trabalho docente: a verificagcdo dos
conhecimentos e experiéncias dos alunos em relagdo ao conteudo novo, para toma-
los como ponto de partida. Conforme argumenta a professora de Biologia, a
importancia da participacdo do estudante nas aulas praticas proporcionadas no
laboratdrio, corrobora com a experiéncia do professor de quimica, ao mencionar que
as aulas praticas através do uso do laboratério incentivam o aluno estudar.

Para um estudante a aula pratica desperta a curiosidade, por exemplo, em
saber misturar duas substancias especificas que geram o sal de cozinha, mas, diz;
“sO saber a formula nao ira adiantar, mas saber da utilidade da composi¢cao gerada
no uso cotidiano”. Outro aluno menciona que em uma das aulas de Quimica o
professor demonstrou o processo de queima de diversas substancias para gerar um
foguete, de fogo de artificio, tornou mais compreensivel, pois se fosse ler o
conteudo, iria fechar a apostila.

Lib&dneo (1994), esteia-se na importancia da comprovagdo de que os alunos

dominaram os conhecimentos, aplicando-se em situagdes novas, a demonstragao
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do valor pratico dos conhecimentos e a ligagdo dos problemas concretos do meio ao
conhecimento cientifico. Isto significa que nas aulas, “as vezes, se vai da pratica

para a teoria, outras vezes, se vai da teoria para a pratica” (LIBANEO,1994, p.157)

O ensino somente é bem-sucedido quando os objetivos do professor
coincidem com os objetivos de estudo do aluno e é praticado tendo em vista
o desenvolvimento das suas forgas intelectuais. Ensinar e aprender, sao
duas facetas do mesmo processo, e que se realizam em torno de matérias
de ensino, sob a diregdo do professor. (LIBANEO,1994, p. 55).

Segundo uma estudante do segundo ano, “o sistema de passar e resolver o
conteudo nao funciona”. Diz a estudante: “precisa de um tempo para acompanhar os
outro, no caso, os estudantes, fazendo durante as aulas, antigamente eu achava
que 50 minutos era muito, hoje eu acho que é muito pouco”. A partir do depoimento
da estudante, somente copiar o conteudo n&o o torna significativo, mas através da
explicacdo desse conteudo, apresentar os objetivos do mesmo, relacionando com a

pratica e com o cotidiano.

A relagdo objetivo-conteudo-método tem como caracteristica a mutua
interdependéncia. O método de ensino é determinado pela relagdo objetivo-
conteddo, mas pode também, influir na determinagédo de objetivos e
contetido. (LIBANEO,1994, p. 154).

Segundo Lib&neo (1994) o método de ensino expressa a relagdo conteudo-
método, no sentido de que tem como base um conteudo determinado (um fato, um
processo, uma teoria). O método vai em busca das relagdes internas de um objeto,
de um fendmeno, de um problema, uma vez que esse objeto de estudo fornece as
pistas, o caminho para conhecé-lo. (LIBANEO,1994, p.151).

Considerando os relatos e depoimentos dos estudantes, docentes e as
observacdes nas aulas da “Escola dos Saberes”, compreende-se que no espaco
escolar ndo ha um consenso do perfil ideal do docente e do estudante. Pondera-se
que ha alguns tipos de docentes. Do tipo afetivo, os estudantes caracterizam a
docente Dulce e também a docente Helena, no qual ela mesma se considera afetiva.
Ja o tipo autoritario, os estudantes referem-se ao docente Antonio, a docente Maria
Rosa e a docente Adriana. Os docentes do tipo autoritario caracterizam-se pela
postura rigorosa, pela cobrangca e pela empatia. Independentemente do tipo dos
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docentes, afetivos ou autoritarios, cada docente constroi um perfil ou uma postura
para ensinar.

Através das estratégias, métodos e metodologias entre o docente e o
estudante e a interagdo com as experiéncias socio-historica-cultural desenvolve-se o
processo de ensino e aprendizado. Dessa forma, os métodos e metodologias séo
instrumentos de mediacao, de assimilacdo entre o que o conteudo que o docente ira

transmitir e 0 que o estudante pretende assimilar e tornar-se significativo ao mesmo.
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4. INFLUENCIA DAS RELAGOES DE PODER (ES) NO PROCESSO ENSINO E
APRENDIZAGEM

Através da relagao entre professores e estudantes se constréi o significado
social da escola, independentemente das relagdes que venham a estabelecer com
esse significado. Isto quer dizer que a “relagdo entre os sujeitos e o significado ndo é
direta e imediata, ela exige mediagbes que possibilitem a atribuicdo de sentido
pessoal, por parte dos sujeitos, ao significado, expressdo de praticas sociais
cristalizadas” (MENDONCA,2011, p. 348).

Segundo Libaneo (1994), o ensino e aprendizagem sdo duas facetas de um
mesmo processo. “O professor planeja, dirige e controla o processo de ensino, tendo
em vista estimular suscitar a atividade propria dos alunos para a aprendizagem”.
(LIBANEO,1994, p.81).

A escola contempla o professor, como mestre, educador, gestor e figura de
autonomia. Segundo Chaui (2006), € através da educacgao, que o sujeito evolui, pois
gera capital intelectual, ao “se tornarem forgcas produtivas, o conhecimento e a
informacao se integram ao proprio capital, que comega a depender desses fatores
para a sua acumulacéo e reproducéo”. (CHAUI, 2006, p. 49).

Geertz (2008) compreende que o comportamento humano necessita
primeiramente entender o contexto que o mesmo se encontra. Certas ideias, visdes
e comportamentos sao atribuidos através das redes de significados e do processo
de interpretacdo em que o docente atribui a impressdo de postura, que permite
estratégias disciplinares.

Também a experiéncia de Dubet (1997), referida ao uso da estratégia do “golpe
do estado” a fim de dominar os estudantes em sala de aula foi considerado pelo
autor como um fracasso pedagogico e moral, mas permitiu fixar uma ordem bastante
estupida a partir da qual a gente pode tentar controlar uma relagado pouco regulada”
(DUBET, 1997, p.225).

Desta forma, necessitou modificar as formas de trabalhar com os estudantes,
pois é preciso trabalhar na transformacgao dos adolescentes em alunos quando eles
nao tém vontade de se tornar alunos. (DUBET, 1997 p. 225).

Afirma Dubet (1997) que se interessou mais pela estratégia de afeto diante dos

estudantes, podendo seduzi-los mentalmente, porém, ndo teve efeito, estava
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persuadido enquanto professor. Mas, acredita que o aprendizado dos alunos tem a
ver com seu apego aos professores por trés razdes.

Segundo Dubet (1997) a primeira razao € que, psicologicamente, “os alunos de
colégio nao estdao em condi¢des de distinguir o interesse pela disciplina do interesse
por aquele que ensina a disciplina”. E o que acontece com a disciplina de Biologia
ministrada pela docente Dulce. Observei que os estudantes possuem interesse nas
aulas, mesmo que, a maioria das notas atribuidas sao consideradas baixas, mas
mesmo assim, ndo entram em conflito com a docente, pelo contrario, a maioria dos
estudantes caracterizam-na como a “melhor aula”, “a melhor professora”. Assegura
Dubet (1997) “é preciso uma forte maturidade intelectual para distinguir o interesse
pela disciplina do interesse por quem a ensina”.

Por outro lado, na disciplina de Matematica, por mais que os alunos prestam
atencao, colaboram nas aulas, realizam as atividades, percebi que, muitas vezes,
estdo sob pressdo, pela cobranca do docente. Os estudantes demonstram um
descontentamento pelas aulas de Matematica, questiona-se se € pela disciplina em
si, ou pela postura docente, caracterizada pelos estudantes como um professor
rigoroso e “fechado”. Observei que o docente de Matematica desempenha
adequadamente sua funcédo, pois, explica o conteudo varias vezes, mantém a turma
organizada, prepara listas de exercicios, alguns exercicios desenvolve junto com os
estudantes na lousa; outros, que os alunos nao conseguem realizar ele acompanha
o raciocinio ao lado do estudante e aponta o erro, e logo, pede para refazer, até
perceber a assimilacdo do conteudo pelo estudante.

Desta forma, tem-se a clareza, que o descontentamento dos estudantes, dar-
se-a entender que nao é pela falta de acompanhamento docente, mas pela postura,
a cobranga do docente, pois 0 mesmo, exige que todos os alunos desenvolvam os
exercicios, mesmo com erros, mas, aposta na tentativa, e isso para os estudantes
gera descontentamento, precisam sair da comodidade, de somente copiar o
exercicio pronto do colega.

Na segunda proposta observada por Dubet (1997) é a confirmagao realizada
pelos alunos “cujas notas variam sensivelmente em fungdo dos professores, e isto
na mesma disciplina”. Na “Escola dos Saberes”, na turma de 1° e 2° ano do Ensino
Médio, observei que € comum esta situagcdo. Exemplo disso, foram as varias
avaliagbes entregues aos alunos e com elas as oscilagdes entre a euforia e o

descontentamento com as notas atribuidas.
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Destaca-se no depoimento da docente Helena de Lingua Portuguesa: “Faco
questdo de entregar a avaliagdo na mé&o de cada aluno, pois, junto com ele
acompanho a visualizagdo da situagdo prova”. Enquanto o estudante visualiza a
prova, a docente Helena aponta os erros, menciona que deixou de escrever,
apresenta outras sugestdes a serem atribuidas a resposta. Diz ela, “se o aluno tirou
uma nota 4 na primeira avaliagdo e na segunda tirou uma nota 6, eu tenho um olhar
diferente para ele, percebo que houve uma evolugao, e incentivo que eles estudem
um pouco mais, pois tem capacidade de almejar uma nota maior”. Nessa situagao
que acompanhei, a maioria das notas entre 6,0 a 10,0 e algumas frases ditas pelos
estudantes sobressairam, por exemplo, “obrigada professora pela nota”, “Nem
estudei e fui bem”. As atribuicdes das notas realizadas pelos estudantes, neste caso,
mesmo que a maioria foi bem, os estudantes ndo possuem clareza, sobre o seu
mérito, mas buscam utilizar de elemento que justificam que sua nota, questiona-se
sera o que o aluno realmente estudou e foi bem ou foi a docente que presenteou
com nota boa?

A resposta para esse questionamento, veio logo apds, a corregao coletiva da
avaliacdo. A docente Helena, corrigiu, explicou, sugeriu as respostas de cada
questao, pedindo sempre que os alunos, aleatoriamente, lessem suas respostas, e
reforcava a reescrita da questdo quando ndo contemplava o todo da questao.
Percebi entdo, que os alunos tinham uma base, um conhecimento mesmo que a
escrita ndo era tdo coerente como o solicitado pela docente, os estudantes,
corresponderam aos objetivos da avaliagédo, atribuido por uma nota adequada a
cada situagdo. Desta forma, houve uma aprendizagem significativa® e nao
meramente uma atribuicdo por nota.

E oportuno lembrar que a cada avaliagdo corrigida pelo docente, é realizado
novamente a correcao coletiva da maioria das disciplinas, sempre reforcando que os
estudantes refagcam ou acrescentem o correto das atividades. Dialogando com a
ideia de Dubet (1997), observei que nem sempre, os estudantes conseguem
compreender o resultado da avaliagéo, pois tendem primeiramente a comparar com
o colega quem tirou a nota mais alta, mas poucos estudantes refletem sobre o que

levou o resultado daquela nota.

5 Segundo Ausubel (MOREIRA&MASINI, 1982) a aprendizagem significativa € o mecanismo humano,
por exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e informacgdes representadas
em qualquer campo de conhecimento. Mais adiante no texto sera aprofundado essa teoria.
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Retoma-se as experiéncias da docente Dulce, em que os estudantes ndo se
importam primeiramente com a nota baixa do ideal, mas se importam com a aula
ministrada pela docente, mesmo alguns ficando em exame no final do ano, como
menciona um estudante, sabem que vao conseguir passar, pois a docente ira
retomar o conteudo explicar mais vezes e eles recuperardo o conteudo e a nota.
Mas, a primeira preocupac¢ao nao € a nota.

Ja em outro caso, como o de Fisica, a primeira preocupagao € almejar a nota,
pois, os estudantes relatam que ndo é “tdo facil passar de ano com aquela
professora”. Aqui os estudantes referem-se a docente Maria Rosa, por mais que ela
tenha uma estratégia de aula, os estudantes possuem dificuldade em assimilar o
conteudo. A dificuldade esta presente nos conteudos, vistos pelos estudantes como
complicados, cheio de detalhes, regras e férmulas, que na hora de avaliagao, na
maioria das vezes, sdo esquecidos e comprometem o resultado final da questio.
Nao esta em jogo aqui, julgar a metodologia da docente, pois ndo convém julgar a
sua metodologia, mas averiguar a complexidade dos conteudos, que na maioria das
vezes os estudantes assumem a culpa pela nota baixa em nao ter acertado as
questdes, por falta de atengdo ou por ter esquecido algum detalhe e
consequentemente, ocasionar uma nota baixa.

Conforme destaca Dubet (1997) a terceira razdo € mais cientifica, porém,

contradiz a abordagem anterior.

Um dos colegas de Bordeaux, Georges Felouzis, fez um estudo sobre o
efeito professor. Ele testa alunos no comego do ano, os testa no fim do ano
e mede o aumento de suas performances. Obviamente, o efeito professor é
consideravel. Isto significa que ha professores que ensinam muitas coisas a
muitos alunos, ha professores que ensinam muitas coisas a alguns alunos,
e ha professores que nao ensinam nada a nenhum aluno. (DUBET, 1997
p.230).

A Ultima razado citada por Dubet (1997) faz refletir o efeito professor. Essa
ideia vem a concordar com o que diz o docente Anténio, “o docente é testado a todo
o momento e o aluno também”. Dessa maneira, na relagao entre professor e aluno,
a partir da experiéncia e do tempo de convivéncia, principalmente no espaco da sala
de aula, o docente acompanha e testa os estudantes, seja pelas avaliagdes, seja
pelo comportamento e desempenho evolutivo do estudante. A docente Helena

menciona que insiste que O aluno produza mais, que ele acredite em sua
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capacidade, se o colega conseguiu uma nota boa ele também podera conseguir,
mas precisar estudar mais, ter mais dedicacao.

Dubet (1997), assegura a necessidade de os alunos progredir. O docente
Antdnio, acredita na experiéncia de erros e acertos para o desempenho do aluno.
Porém, essa experiéncia do docente Antdnio, pode ser frustrante. Pois, vejo que o
estudante que sé comete erros, dificilmente vai aprender com os mesmos sem a
orientagdo docente, no caso, de conteudo de uma disciplina especifica. O que
ocorre nessa situacao, € que o estudante nao vai aprender por prazer. O receio de
erro pode “travar’ o desenvolvimento nas atividades, e caso haja o acerto apés
algumas tentativas, ndo seja somente pela aprendizagem significativa, mas pela
reprodugdo do mesmo mecanismo realizado. Nesse processo a orientagdo docente
€ de fundamental importancia para que o aluno desempenhe sua fungao e assimile o
conteudo. Como afirma Dubet (2007), ha varios “efeitos” de professor. Isto faz com
que a mediagao pedagogica interfira na aprendizagem.

Conforme menciona Dubet (1997), a partir de relatos dos estudantes ao se
referir a disciplina, alguns responderam “depende do professor”. Conforme relata um
estudante da “Escola dos Saberes”, a amizade existente entre professor e aluno
pode influenciar na aprendizagem, mas ressalta que depende da personalidade do
estudante e da personalidade do professor. Afirma o estudante, “tem uns
professores que sao mais fechados e outros que fazem brincadeiras, sabem o que o
estudante realmente precisa saber, facilita a interagao na aula”.

Portanto, a eficacia da aprendizagem depende da estratégia disciplinar
adotada pelo professor que faz com que o estudante tenha desejo de aprender. “De
modo que os professores mais eficientes sdo em geral aqueles que acreditam que
os alunos podem progredir, aqueles que tém confianga nos alunos”. (DUBET,
1997.p. 231), além de ver os alunos como eles sdo e ndo como deveriam ser, sem
medir diferenca entre o aluno ideal e real. Mais uma vez ha um consenso com
Foucault (2010) em referir ao poder como forma de produzir sujeitos, que desses
surjam resultados, seja a assimilacdo dos conteudos, a interpretacao de um texto, a
resolucdo de uma lista de exercicios.

O espaco escolar é visto como a instituicdo disciplinar que procura produzir os
sujeitos que ela quer representar, sendo que as estratégias operam como
dispositivos de Poder na produgao de sujeitos, de modo que o professor também é o

sujeito que constréi a si mesmo como afetivo e autoritario na sua representagao



48

disciplinar. Os significados atribuem ao sujeito, representacdo dos seus atos, da sua
experiéncia vivida, fazendo que os sujeitos se apropriem de outras dimensdes sob o
sentido do mundo.

Dentre as preocupagdes sobre meétodos de ensino  Ausubel
(MOREIRA&MASINI,1982) trata da teoria da aprendizagem significativa, na qual
percebeu que o novo conteudo € incorporado as estruturas de conhecimento de um
aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento
prévio.

Para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas condi¢cdes. Em
primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposi¢ao para aprender: se o
individuo quiser memorizar o conteudo arbitraria e literalmente, entdo a
aprendizagem sera mecanica. Em segundo, o conteudo escolar a ser
aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser
l6gica e psicologicamente significativo: o significado logico depende
somente da natureza do conteldo, e o significado psicolégico € uma
experiéncia que cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos
conteudos que tém significado ou nédo para si préprio. (MOREIRA
&MASINI 1982, p.02).

Uma das principais preposi¢oes utilizadas por Ausubel (MOREIRA&MASINI,
1982) parte da perspectiva que os individuos apresentam uma organizagao cognitiva
interna baseada em conhecimentos de carater conceitual, sendo que a sua
complexidade depende muito mais das relagdes que esses conceitos estabelecem
em si que do numero de conceitos presentes. (LEBRUN Apud KANT 1994, p. 117).

Assegura Libédneo (1994) que na aprendizagem escolar ha influéncia de
fatores afetivos e sociais, tais como os que suscitam a motivagcao para o estudo, os
que afetam as relagbes professor-alunos, os que interferem nas disposi¢coes
emocionais dos alunos para enfrentar as tarefas escolares, “os que contribuem ou
dificultam a formacao de atitudes positivas dos alunos frente as capacidades e frente
aos problemas e situagbes da realidade e do processo de ensino aprendizagem”.
(LIBANEO,1994, p. 867)

A constatacdo da pratica do dia a dia da docente Dulce, dialoga com a
abordagem de Libadneo que a motivagdo do estudante vai além, do resultado das
notas geradas:

Por mais que eles vao mal nas provas, eu ndo vou baixar meu nivel, vou
tentar fazer mais dificil, aqueles que vao bem, eles podem ir mais, aqueles
nao vao, tem que estudar mais, que eles vém que estdo mal e tem gente
que ta melhor, e eles podem ir melhor ainda. Eles tém a oportunidade de
aprender de novo, isso nunca vou negar, nunca! Se ele tiver vontade de
aprender, vai ter oportunidade de aprender, mas eu espero que saiam daqui
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sabendo mais que eu, esse é objetivo. (DULCE, BIOLOGIA. Fonte:
ENTREVISTA).

O docente muitas vezes é comparado a figura carismatica, a um mestre, um
herdi, no qual os estudantes obedecem, sob vigilancia, seja pela hierarquia ou pela
sabedoria. A forma de existéncia do carisma acaba exposta as condi¢gdes da vida
cotidiana e aos poderes que a dominam, imbricadas nas relagdes sociais entre
dominantes e dominados.

Weber (2004), utiliza como uma das estratégias disciplinares e que produz
conhecimento € através da dominagao carismatica, conduzida por um lider, um
mestre, que assume as tarefas que considera adequadas e exige obediéncia e
adesdo em virtude de sua missdo. Se as encontra, ou ndo, depende do éxito. Se
aqueles aos quais ele se sente enviado ndo reconhecem sua missdo, sua exigéncia
fracassa.

A partir das analises de Ausubel e Libaneo, percebe-se que o docente
influencia diretamente na aprendizagem dos alunos, uma vez que a aprendizagem
nao € uma atividade que nasce espontaneamente dos alunos, o estudo muitas
vezes ndo é uma tarefa que eles cumprem por prazer. (LIBANEO,1994, p. 253).

Um elemento importante a ser considerando apontando por Libaneo (1994) e
presente na aprendizagem é a postura docente perante aos alunos. Segundo
Libaneo (1994), a seriedade profissional do professor se manifesta quando
compreende o seu papel de instrumentalizar os alunos para a conquista dos
conhecimentos e sua aplicagao na vida pratica.

Os estudantes ressaltam que a postura da docente Maria Rosa, esta vinculada
a seriedade presente nas aulas, dificilmente faz uma brincadeira, “ela leva a sério a
aula” relata uma estudante. Outro elemento que dialoga com o apontamento de
Libaneo, é o respeito que os estudantes possuem nas aulas do professor Antonio,
“por o professor Anténio ter muitos anos de experiéncia, ele ensina pessoas ha
muito tempo, ja se tem um respeito maior por ele”. Esse depoimento ndo dialoga
com a ideia da aprendizagem significativa, pois os estudantes veem no docente
Antonio respeito, mas ndo quer dizer que esse respeito, almeje conhecimento e
aprendizagem significativa. Por outro lado, os estudantes, dizem através de relatos

que as aulas realizadas pelo Professor Anténio, no laboratério sdo importantes e tem
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significados, pois as experiéncias e experimentos geram conhecimento e eles
colaboram por prazer como auxiliares do docente.

Encontra-se aqui uma dualidade, ter respeito pelo docente, ndo quer dizer que
as aulas sejam significativas, somente sao significativas com as aulas praticas no
laboratério. Através do acompanhamento das aulas de laboratorio e em sala de aula
percebi que na sala de aula, os estudantes se mantém calmos, n&o ha baguncga, os
estudantes respeitam o professor, mas quando é atribuido os conceitos, poucos
participam, a maioria copia no caderno o solicitado. Posteriormente nas aulas no
laboratorio aumenta a participagado dos estudantes, pois considera-se aprendizagem
significativa, armazena assim, o conteudo importante pelo estudante.

Pela carreira profissional do professor Antonio, os estudantes relatam que ele
introduz o conteudo e cita exemplos automaticos relacionados ao cotidiano, mas faz
exigéncia das atividades e interage com os estudantes. A partir desse relato dos
estudantes, podemos dialogar com o que Libéneo (1994) sugere: que o professor
Ilhes incute “a importancia de estudo na superagdo das suas condigbes de vida;
mostra-lhes a importancia do conhecimento que os orienta positivamente para as
tarefas da vida adulta” (LIBANEO,1994, p.115).

Contudo, a docente Helena menciona em seu relato, sua frustacao quando o

estudante nao corresponde a aprendizagem que vé como necessaria.

Porque pela maneira que a gente trabalha, a aprendizagem deles deveria
ser melhor, maior, se eu voltar Ia uns,15, 16 anos atras parecia que o aluno
aprendia melhor, ele nao tinha tantos recursos tecnolégicos. Hoje com essa
histéria do celular, da internet, eles sabem achar a informacdo, mas eles
nao sabem deter essa informagdo, o conhecimento, o conhecimento
mesmo, eles ndo conseguem assimilar, fixar isso. (HELENA LINGUA
PORTUGUESA Fonte: ENTREVISTA).

Para Libaneo (1994) a aprendizagem escolar € um processo de assimilagéo de
determinados conhecimentos e modos de acbes fisica e mental organizados e
orientados no processo de ensino. “Os resultados da aprendizagem se manifestam
em modificacbes na atividade externa e interna dos sujeitos, nas relagcbes com o
ambiente fisico e social. ” (LIBANEO,1994, p. 83).

Segundo o relato de um estudante, sustentado pela ideia dos demais

entrevistados, uma aula considerada boa € aquela que



51

[...] a professora realmente chama a atencao, dos alunos e faz com que eles
queiram saber o que ela ta dando de explicagdo. Exemplo disso é aula da
professora Dulce, é exemplo de aprendizado, respeito disciplina [..]. Ela faz
dindmicas, vocé (estudante) quer saber o que ela tem para ensinar, ndo é
uma aula a toa. (ALUNO X, Fonte: GRUPO FOCAL).

A docente Dulce vai ao encontro do que os alunos relatam, tem a necessidade
da aproximagao para aprendizagem, ou seja, aprendizagem significativa do Ausubel
(MOREIRA, 1983).

Tanto com alunos que ndo consigo me aproximar desse jeito tenho muito
mais dificuldade para trabalhar e os alunos que consigo brincar mais,
envolver tem mais facilidade. E importante eles me enxergarem por outro
lado. Que néo fique s6 aquela pessoa que esta ali na frente, chata falando
um monte de coisa e tal, mas que é alguém que eles podem chegar e
perguntar o que eles querem saber, isso facilita bastante. (DULCE,
BIOLOGIA. Fonte: ENTREVISTA).

Por outro lado, a coordenadora pedagdgica Alice, relata que

[...] os alunos hoje para convencer eles a produzir aqui ou fora da escola, o
mundo oferece tanta coisa para eles, que estudar sé por estudar... eles
precisam ser convencidos; por outro lado, a motivagdo, ninguém motiva
ninguém, ela é pessoal, essa é a parte mais dificil. Quando se tem um
relacionamento com eles vocé consegue mais coisas. (ALICE,
COORDENACAO PEDEGOGICA. Fonte: ENTREVISTA).

Segundo Libaneo (1994) a motivagao dos alunos para a aprendizagem através
de conteudos significativos e compreensiveis para eles, assim como de métodos
adequados, é fator preponderante na atitude de concentracao e atencéo dos alunos.
“Se estes estiverem envolvidos nas tarefas, diminuirdo as oportunidades de
distragéo e de indisciplina” (LIBANEO,1994, p. 253.) Ou seja, tarefas significativas.

A professora Maria Rosa, através da sua experiéncia ressalta que “todo
momento € necessario cativar o aluno” através de estratégias que os interesse em
realizar as atividades, mesmo que uma lista de exercicios. Por exemplo, cita a
docente, “a Fisica é questdo mais da matematica, procura-se mudar a metodologia
para cativar levar eles pra minha aula. Para fazer uma relagao de teoria e pratica,
para as questdes do cotidiano deles”

Aponta Dulce que referente ao conteudo que é do interesse do aluno e algo

que nao &, “nem sempre aquilo que a gente pensa que é legal eles tém curiosidade,
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acham interessante também”. Isto é, sé se interessam para aquilo que tem
significado para eles. Segundo Libaneo (1994) por mais que o professor consiga a
motivagdo e o empenho dos alunos e os estimule com elogios e incentivos
frequentemente, ndo devera obriga-los a fazer o que eles ndao querem. Ainda,
sugere Libaneo (1994) que o professor n&o seja autoritario, pois nao ira almejar no
estudante o que propde Ausubel (MOREIRA, 1983), a aprendizagem significativa.
Em suma, compreende-se que a aprendizagem nado € somente adquirida no
espaco escolar, e sim, em outros espacgos formativos, como por exemplo, a familia.
Nesse contexto, destaque-se a partir da pesquisa na “Escola dos Saberes”, a
construcdo do conhecimento providos de varias estratégias de ensino, conforme os
perfis docentes. Das experiéncias docentes abordadas acima, dar-se-a a
importancia da aprendizagem significativa abordada por  Ausubel
(MOREIRA&MASINI,1982), que estd presente principalmente nas aulas das
docentes Dulce e Helena. Ja as experiéncias apresentadas por Dubet, através da
construcao do perfil docente, e disso sua, abordagem metodoldgica apresentam-se
nas aulas também de Dulce e Helena e professor Antbnio. Dessa maneira, os
estudantes apresentam consenso no que diz respeito as abordagens tedricas a

partir das experiéncias docentes presentes na “Escola do Saberes”.
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5. RELAGOES DE PODER NO ESPAGO ESCOLAR

A sociedade capitalista, segundo Marx (1984) na leitura da obra O Capital, é
caracterizada pelas lutas de classe, consequentemente composta pela sua divisao
entre proletarios e burgueses, compreendida pelo autor, como classe dominada e a
classe dominante, respectivamente.

Ainda, conforme menciona Marx (1984) é a partir da luta de classe, “que se
impdem normas em que o0s sujeitos obedecem a regras da competéncia,
determinando as ordens e limites que os sujeitos devem cumprir” a fim de, controlar
as acobes presentes no meio social, inclusive no espacgo escolar, através do trabalho
pedagdgico, disciplinador e transmissor do conhecimento.

Para Foucault (2010), ao mesmo tempo a disciplina € macante e individualista e
o poder disciplinar tem também um carater produtivo, ou seja, as estratégias operam
como dispositivos de poder na producdo de sujeitos, os estudantes. Todos se
expdem as mesmas obriga¢cdes num lugar determinado.

Conforme descreve Foucault (2010), num espago escolar 0s sujeitos
encontram-se sob regime de controle, vigilancia e poder, 0 que caracteriza a escola
como um espaco disciplinar. De forma que a disciplina fabrica corpos submissos e
exercitados, os chamados "corpos doceis”, a disciplina também se utiliza de dois
dispositivos para fazer valer o seu poder e autoridade: a arte das distribuicbes e a do
controle da atividade.

No primeiro dispositivo segundo Foucault (2010), a “disciplina se manifesta, na
distribuicdo dos individuos em espacos, por meio de diversas técnicas
(FOUCAULT,2010 p. 87) ". No espaco escolar essa disciplina se manifesta pela
forma como os estudantes estdo organizados, em fila, onde o docente tem
visibilidade de cada um, e sdo orientados sempre permanecer no mesmo lugar. No
outro dispositivo, segundo Foucault (2010) € por meio do controle da atividade, dos
“horarios, garantindo a qualidade do tempo empregado e ha a elaboragao temporal
do ato, implementando um ritmo coletivo e obrigatério” (FOUCAULT, 2010 p. 90).
Dessa forma que os estudantes obrigatoriamente respeitam o horario que a sirene
aciona automaticamente a cada 50 minutos para troca de aula, no intervalo para o
lanche, no inicio e fim da aula, ou seja, para cada movimento € determinada uma

direcdo, uma amplitude, uma duracéo.
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Compreende Foucault (2010) que as manifestacdes de poder podem ser
visiveis ou invisiveis, sejam elas pelo ato do sujeito sofrer efeitos do poder e também
exercé-lo perante outros sujeitos.

Afirma Foucault (2010), que as relagdes de poder se encontram na maioria dos
espacos sociais, entretanto, segundo ele, no espago escolar, permeiam as relagdes
entre funcionarios, discentes, docentes e a comunidade externa. Portanto, todos séo
sujeitos e assujeitados pelas manifestagdes de poder.

Para Mendonga (2011) a instituicdo escolar contemporanea também se
construiu a partir de relagdes de poder que se modificam e evoluem de acordo com
a sociedade e vem desempenhando um papel decisivo na formacdo de cidadaos
criticos, a fim de compreender o meio social, fazer analises ao sistema politico,
educacional entre outros. A modernidade, além de civilizar, busca controlar o sujeito
através da disciplina e repressao, modelando-o conforme suas condutas.

Para Foucault (1979) escola € espaco disciplinador que produz saber. Também

a escola é o espago singular para as mediag¢des que

[...] a partir de atividades pedagdgicas organizadas para esse fim, em cuja
condugao o professor tem um papel fundamental de fazer a articulagao
entre esses conhecimentos (significados sociais) e os conhecimentos dos
estudantes (sujeitos que atribuirdo sentido pessoal a essas praticas sociais
consolidadas). (MENDONGCA, 2011.p.349).

Segundo Foucault (2010) as praticas disciplinares, seja elas atribuida pelo
comportamento dos estudantes ou através das atividades avaliativas desenvolvidas
em sala de aula, as regras e vigilancia delimitam a postura do educando no espago

escolar. Por sua vez a escola, por exceléncia, € constituida pela producao de saber.

A escola pode construir relacionamentos humanos profundos, integrais e
duradouros. Relacionamentos que envolvam a pessoa humana em que toda
a sua potencialidade, em sua riqueza de experiéncias que propiciem o
enriquecimento mutuo e o crescimento dentro de suas paredes, entre
professores e alunos ou entre os colegas. (TRIGO,2011. p. 68).

Na concepg¢ao de Arendt (1997), o poder passa existir entre os homens e
mulheres quando agem juntos, e deixa de existir quando se dispersam. Na relagao
entre os individuos, as relagcbes de poder apresentam-se através das

potencialidades, na convivéncia presente nas agdes proximas e na soma de forgas.
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Ressalta Arendt (1997) por mais fragil que o homem seja, renunciar o poder torna-o
impotente.

Para a antropdloga Ortner (2006), o poder se apresenta como “agéncia”, e para
Foucault (2010) o poder se expressa através dos sujeitos modelados pela agcao dos
“‘corpos déceis”. A partir dessas concepg¢des Ortner (2006) pondera que o0s
“‘individuos/pessoas/sujeitos sempre estdo inseridos em teias de relagdes, de afeto
ou de solidariedade, de poder ou de rivalidade, ou em muitas vezes, mescla dos
dois”. (FOUCAUT, 2010 p. 101)

Contudo, afirma Ortner (2006), o comportamento humano é moldado, ordenado
e definido por forcas e por formacgdes sociais e culturais, usa-se da “coercdo” sob a
agao humana. Para Ortner (2006), “a historia faz as pessoas, mas as pessoas fazem
a histéria, ndo é sé é uma contradicao como talvez seja a verdade mais profunda da
vida social”.

Dessa forma, a prépria palavra “agéncia” segundo Ortner (2006), remete ao
ator autébnomo, individualista e ocidental, sendo que a cultura interfere, reproduz e
transforma os atores ou agentes sociais. Assim, para Ortner (2006) “agéncia” pode
ser definida como uma forma de poder e os “agentes” poderiam ser descritos

resumidamente apenas como “sujeitos empoderados”.

As pessoas em posi¢des de poder “tém” — legitimamente ou ndo — o que
poderia ser considerado “muita agéncia”, mas também os dominados
sempre tém certa capacidade, as vezes muito significativa, de exercer
algum tipo de influéncia sobre a maneira como os acontecimentos se
desenrolam. Portanto, resisténcia também é uma forma de “agéncia de
poder”. (ORTNER, 2006. p. 60).

Segundo Ortner (2006), a categoria de “agéncia” pressupde o agente como
sujeito, deve estar envolvido na multiplicidade de relagbes sociais, enredado e
agindo fora da mesma. Em termos gerais, a no¢ao de agéncia tem dois campos de
significados. Um referente a “agéncia”, que tem a ver com poder, com o fato de agir
no contexto de relagbes de desigualdade, de assimetria e de forgas sociais. O outro
campo, de significado, “projetos” refere-se a forma como se realiza agao diante do
contexto social: “suas duas faces — como (perseguir) ou como (o fato de exercer ou
de ser contra) o “poder” — ou se misturam/transfundem um no outro, ou mantém sua

distingdo, mas se entrelagam em si”. (ORTNER, 2006, p. 47).
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Weber (2004), refere-se a dominacdo, no sentido muito geral de poder, “a
possibilidade de impor ao comportamento de terceiros a vontade propria, pode-se
apresentar em diversas formas”. (WEBER, 2004, p.186). Weber (2004), apresenta
trés tipos de dominacgao, radicalmente opostos, ou seja, poder e dominagao nao sao
a mesma coisa:

Por um lado, a dominagcdo em virtude de uma constelagdo de interesses
(especialmente em virtude de uma situagdo de monopdlio), E, por outro, a

dominagdo em virtude de autoridade (poder de mando e dever de
obediéncia). (WEBER,2004, p.189).

Na concepcgao de Weber (2004) o primeiro tipo de dominagao é predominante,
pois refere-se ao interesse do sujeito dominado e a segunda refere-se a obediéncia
de ambos os sujeitos. Na concepgdo educacional, pode relacionar ao duelo de
interesses, entre o professor e aluno, sendo que ambos possuem interesses e
ambos s&o obedientes a um poder superior.

Por sua vez, Foucault (2010) analisa o poder através de dispositivos dos

“corpos déceis” atribuido por ele,

[...] o corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha e
desarticula e o recompde. [...] a “mecéanica do poder’ define como ter
dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que o fagam o
que se quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas,
segundo a rapidez e a eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim
corpos submissos e exercitados, corpos “doceis”. (FOUCAULT,
2010.p.133).

Vasconcellos (2004), verifica que a partir das concepg¢des dos sujeitos as
categorias referidas ao Poder, podem ser compreendidas de varias maneiras. Uma
delas é a de disciplinar os sujeitos através de métodos eficazes - seja pela punicao,
pela rigidez, pela severidade, ou através dos “sentimentos do coragao”
desenvolvidos pelo afeto, pelo carinho, pela seguranca. Entre as diversas relagdes
existentes entre os sujeitos no contexto social, as relacbes afetivas, também existem

entre professores e alunos.
5.1.Relacgao entre professor e aluno

A relacdo entre professor e aluno é constante no espago escolar. As vezes
pelo profissionalismo do professor para com o aluno e também, a relacdo de
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amizade e oposi¢cdes de alunos com professores ou vice e versa. Segundo Libéaneo
(1994) "o professor ndo apenas transmite uma informagdo ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e cuidar que aprendam a se
expressar, a expor opinides e dar respostas”. (LIBANEO,1994, p. 250).

Libadneo (1994) ressalta dois aspectos fundamentais da interagdo professor-
alunos no trabalho docente: “o aspecto da interagdo cognitivo (que diz respeito a
formas de comunicagao dos conteudos escolares e as tarefas escolares indicadas
aos alunos) e o aspecto socioemocional (que diz respeito as relagdes pessoais entre
professores e alunos e as normas disciplinares indispensaveis ao trabalho docente) ”
(LIBANEO,1994, p. 249).

Para a docente Maria Lucia, a interagdo entre professor e aluno acontece
através da troca de experiéncia. Para o docente Antbnio, primeiro o professor

precisa saber o que esta trabalhando:

[...] o aluno ndo admite chegar um professor que ndo saiba daquilo que ele
se propds a trabalhar. Entdo essa é a primeira coisa tem que ter, o
conhecimento. Outra coisa, ndo basta somente o conhecimento, vocé tem
que ter psicologia de trabalho. Porque vocé tem que convencer um grupo a
fazer algo semelhante ao mesmo tempo, isso € o mais complicado, ndo é
que eles ndo querem fazer, ndo estao dispostos, mas ndo estdo preparados
para fazer aquilo neste momento. E ai o relacionamento, jeito que vocé
trata, que vocé envolve eles, isso é fundamental. A relagéo professor/aluno,
nessa escola, nessa época, € muito tranquila. Com o contexto atual, qual é
o maior desafio do professor? Acho que é fazer com que o aluno crie um
projeto de vida, no caso especifico da escola, mais voltado ao ensino,
projeto de ensino, projeto de estudo, faz o ensino médio, logo a graduacéo.
(ANTONIO, QUIMICA. Fonte: ENTREVISTA).

Segundo Libaneo (1994) o trabalho docente se caracteriza por um constante
vaivém entre as tarefas cognitivas colocadas pelo professor e o nivel de preparo dos
alunos para resolverem as tarefas. “As formas adequadas de comunicagao
concorrem positivamente para a interacéo professor-aluno” (LIBANEO, 1994, p. 250)

A professora Helena, prima pelo respeito entre professor e aluno. Conforme

afirma em seu relato:

“As vezes o respeito que vocé da pro aluno, as vezes ou quase sempre, ndo
€ aquele que vocé recebe. Vejo que é bem diferente. Mas & necessario
respeitar o aluno em todos os sentidos. Inclusive se um aluno & mais
devagar que outro para aprender. Respeite” (HELENA LINGUA
PORTUGUESA Fonte: ENTREVISTA).
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No viés dos estudantes, um estudante relata que: “se o professor &€ amigo dos
alunos, vai se interessar com o que ele esta falando, ndo necessariamente a aula
ser dindmica ou ter uma metodologia. Mas pela interacdo que o professor consegue
fazer com os alunos, dentro de classe ou fora de classe, ou seja, quanto mais
proximo for dos alunos, mais legal vai ser a aula. (HELENA, LINGUA
PORTUGUESA. Fonte: ENTREVISTA).

Vejo que a escola, nesse contexto, pode ser sinbnimo de familia, através da
relacdo afetiva, de cuidados de preocupagdo. Também a escola €& sinbnimo de
profissionalismo, ndo somente pais e maes. Tem docentes funcionarios gestores,
que, pelos alunos relacionam com a imagem de pai e mée, mas sdo profissionais da
educacao, contratos, pagos pelo trabalho realizado. Da mesma forma, necessita
diferenciar respeito e amizade entre esses profissionais da educagdo e os
estudantes.

Até porque, respeito e amizade ndo pode ser tratada como sinédnimo. Por
mais que o estudante vé o professor como um amigo, no espacgo escolar ele é um
profissional e o estudante ndo € um filho. As relagbes afetivas sdo construidas
através do tempo de convivio, do modo como os sujeitos se comportam, pela
confianga que depositam uns nos outros.

Dessa maneira, a relagao de amizade nao deve implicar no processo avaliativo
do estudante, mesmo que o estudante demostre mais afeto, amizade pelo docente,
por ser “bonzinho” com o docente, o docente deve se colocar “a situagdo” como
profissional através do crescimento cognitivo do aluno, da assimilagdo e
comportamento. Ja o respeito deve estar presente nas diversas relacdes
estabelecidas no espago escolar, independente com quem seja, ou qual situacao
seja, vale lembrar que a escola € um espaco formativo e disso gera resultados,
como por exemplo, a producdo e reproducdo de conhecimentos, incentivos
profissionais, ou seja, exemplos a serem seguidos.

Segundo Libaneo (1994), o respeito se manifesta no senso de justica, no
verdadeiro interesse pelo crescimento do aluno, no uso de uma linguagem
compreensivel, no apoio as suas dificuldades, nas atitudes firmes e serenas (néo
gritar na classe, ndo menosprezar, nao fazer ironia).

Para Libaneo (1994), os alunos por sua vez, dispdem de um grau determinado
de potencialidades cognitivas conforme o nivel de desenvolvimento mental, idade

experiéncias de vida conhecimentos ja assimilados. Ainda menciona Libaneo (1994),
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“‘qualquer atividade humana praticada no ambiente em que vivemos pode levar a
uma aprendizagem. As pessoas estdo sempre aprendendo em casa, na rua, no
trabalho, na escola, nas maltiplas experiéncias de vida”. (LIBANEO,1994, p.82).

A “Escola dos Saberes” considera o professor, como mestre, educador, gestor
uma imagem de autonomia. Segundo Chaui (2006), é através da educacao, que o
sujeito se transforma, pois gera capital intelectual, pois ao “se tornarem forgas
produtivas, o conhecimento e a informagdo se integram ao proprio capital, que
comeca a depender desses fatores para a sua acumulacéo e reproducéo”. (CHAUI,
2006. p.54).

5.2.Na sala de aula

Constituida por varias realidades, a sala de aula vai além da relagdo entre
professor e aluno. As relagdes se mesclam. Professor e aluno, alunos e alunos,

alunos e funcionarios.

A sala de aula tudo envolve, tudo reune, tudo implica. Nela, as
sistematizacbes tedrico-pedagdgicas se desembocam, permitindo
entronizar-se o que academicamente se denomina por teoria e pratica
educacionais. (TAVEIRA,2011. p. 37).

Para Sanfelice (2011), a sala de aula, ndo é aquele espaco fisico inerte da
instituicdo escolar, mas aquele espaco fisico dinamizado prioritariamente pela
relacdo pedagodgica. No entanto, de certa forma, a sala de aula € um espacgo
contraditorio. Taveira (2011) define sala de aula como um sinénimo de instrucao,
compreendido por espago que habita pensamento, objetos e simbolos. Das relagdes
existentes, “ha do oprimido e do opressor, lugar de relagbes entre pessoas, hormas,
metas, saberes e desafios. Existe entre educador e educando uma relacdo de
alteridade” (TAVEIRA, 2011 p. 44).

Segundo Libaneo é também na sala de aula que o professor exerce uma

autoridade, fruto de qualidades intelectuais, morais e técnicas:

Ela é um atributo de condigao profissional do professor e exercida, como um
estimulo e ajuda para o desenvolvimento independente dos alunos. O
professor estabelece objetivos sociais e pedagdgicos, seleciona e organiza
os conteudos, escolhe os métodos organiza a classe. A autoridade deve
fecundar a relagdo educativa e néo cercea-la. (LIBANEO,1994, p. 251).
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Segundo Libaneo (1994), o professor deve ter:

[...] firmeza na direcdo da classe: ordem nos cadernos, livros, tarefas de
casa e exercicios; manutengdo de um clima de trabalho na classe, para
assegurar a atencdo e concentragao nas tarefas; atitudes de respeito para
com o professor, com os colegas e com o pessoal da escola: habitos de
educacgao e higiene pessoal limpeza e arrumagao nas carteiras e na classe;
tarefas bem-feitas e corretas. (LIBANEO,1994, P.114/115).

Para Taveira (2011) o educador, tem o desafio de construir uma postura, visto
que nao era “facil”’, pois, somente questionar ndo € necessario, mas era necessario
perguntar, pois € dentro da pergunta que nascem formas de acesso ao pensamento
sistematico.

A docente Helena, ressalta em seu relato:

A doencga da sala de aula me pegou! Nao consigo sair! E a sala de aula é
lugar que a gente, pode ajudar todo mundo! Tempo inteiro, as vezes até
numa discussdo que tu pensa assim...eles ndo tem maturidade para
entender, mas depois vocé vé o retorno, a fala deles! Eles, estudantes tém
maturidade! (HELENA, LINGUA PORTUGUESA. Fonte: ENTREVISTA).

Afirma Taveira (2011) que para o educador €,

Importante desvendar as inser¢des culturais (ha quem chame experiéncia, a
isso) preexistentes a relacdo intrassala de aula. Importante era desvendar
maneiras de relacionar os diferentes embornais: do educador e dos
educandos para imediatamente dizer o nome da desigualdade tradicional.
(TAVEIRA,2011. p. 46).

Na consulta com trinta e uma pessoas envolvendo pais e com pais estudantes,
Taveira obteve algumas informacbes significativas a respeito da relacdo do
estudante, chamado pelo autor de educandos. Os educandos consultados
procediam das favelas que circulavam o prédio escolar, praticantes da “escola da
vida”, em busca de instrugao. A procedéncia do educador com do educando conferia
a experiéncia cultural, visto por Taveira (2011) como lugar de constituigdo das
alteridades.

Das vivéncias e experiéncias constatadas no estudo de Taveira (2011), fazer-

se necessario o saber. Seja o saber provido dos educandos ou de seus familiares:
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As mulheres, principalmente, tinham pressa em chegar em casa: havia
servico, havia faxina domestica por fazer, janta. O cansago e a pressa
ocupam a experiéncia de maes e pais. Cada um dele sabe de muita coisa
por fazer, coisa de obrigacdo, cada um sabe de horarios, sabe de
condugao, as mulheres, principalmente, sabem sua presenga na casa,
encaminha servigos, elas sabem do que fazer e do que encaminhar,
limpeza, comida lavacao de roupas. (TAVEIRA, 2011. p. 48).

A presenca dos familiares na escola, ndo era constante, afirma Taveira (2011),
mas a condigdo que os pais apresentavam era de um saber do conhecimento
popular, da simplicidade, da classe trabalhadora de mera instrugdo. Definido por
Taveira (2011) e pelo grupo consultado como, o conhecimento presente nos lugares
onde ele ocorre, seja em casa, emprego, rua. Presente em todo lugar.

Sendo assim, ressalta Marcellino (2011) que toda a sociedade seria como uma
sala de aula, sem limites e sem paredes, mas dentro de uma sala de aula, o que se
verifica, na maioria das vezes, € o estabelecimento de regras disciplinares de modo
arbitrario, que vai além de regras, mas exigéncias de seu cumprimento realizadas
em base de ameacas de punigdes, adestramento ou indisciplina, resisténcia ou

fugas como a depredacéao de escolas.

E preciso que se entenda a sala de aula como sendo, como todo espago,
um espago politico, onde também pode ser jogado o “jogo de poder”. Mas a
imposicao do poder pela forga s6 é compreensivel a partir do momento em
que interesses contraditorios se batem. Exercendo o poder que lhe é
outorgado pela instituicdo, o professor ndo corre riscos, ndo ousa,
assumindo a atitude de avarento do saber, que ndo suporta a incerteza e a
tens&o do compartilhar. E preciso que o professor entenda que, no processo
pedagoégico, ndo ha “donos” exclusivos do saber, e que ao educar ele
também se educa. MARCELLINO, 2011 p. 54).

Dentre os “jogos de poder” presente no contexto escolar, Marcellino (2011),
defende o “jogo da verdade” como a relagao que vai além, do adestramento, mas do

conhecimento e da aprendizagem:

E na sala de aula, no contato direto com alguns alunos, que o educador
joga o “jogo da verdade”. Os cursos, os debates, as pesquisas, as teses s6
tém sentido se considerados em sua finalidade: a agdo educativa. E embora
levando em conta as relagdes com a Escola, enquanto instituicdo e com a
sociedade de modo geral, o educador tem na sala de aula o seu espago de
atuacao privilegiado, tendo consciéncia de que, como todos os espagos,
esse também é histérico e politico, e que, portanto, sua acao € limitada.
(MARCELLINO, 2011.p. 59)
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Segundo Libaneo (1994) “a disciplina da classe depende do conjunto dessas
caracteristicas do professor, que lhe permite organizar o processo de ensino”.
(LIBANEO, 1994, p.120) A atuacdo docente ndo envolve somente a tarefa técnica,
mas o compromisso politico provido da instituicdo escolar. Contudo, afirma
Marcellino (2011) que € no “jogo da verdade” da sala de aula que a disciplina se
constitui, ndo é imposta, mas construida.

Para Sanfelice (2011) a sala de aula, tem sido o principal espa¢o da educagao
formal das sociedades capitalistas.

As necessidades da acumulagdo do capital as torna um instrumento das
suas experiéncias conduzidas, afim de camuflar as relagdes sociais que as
sustentam, entdo é certo ha ai uma tentativa da classe dominante em dirigir
as classes subalternas, educando mediante a incorporacéo da ideologia
dominante sob a forma de senso comum. E nesse sentido, que a educagao

€ mediacdo e dominagdo, podendo a Sala de Aula constituir-se, em
decorréncia do pedagodgico, ali concretizado, num dos palcos privilegiados

desta atividade. (SANFELICE, 2011. p. 77).

Sanfelice (2011), entende através de uma leitura histérica, a sala de aula de
uma instituicdo escolar tem um papel fundamental na sociedade, talvez seja o
caminho para a ascensao social dos individuos ou um mecanismo para corrigir as
diferencas e desigualdades entre as classes. Pode-se averiguar que “o poder supde
a dominagao do grande numero, por uma elite, quando em surdina, possui uma
aparéncia de autoridade cortés e benevolente” (MARX 1984 p.78).

Para tanto, Franga (1996) entende a sala de aula como um lugar onde o
pensamento demora-se a “deglutir, ruminar e tomar coragem para rasgar
experiéncias repetidas”. (FRANCA, 1996, p.147).

Revela um estudante, “ as vezes os professores, fazem a mesma coisa, tempo
todo, e ndo temos vontade de fazer o que eles propdem”. De fato, nas observacgoes,
percebi que as estratégias de ensino correm grande risco de cair na mesmice e 0s
professores nem percebem, ou seja, em uma aula, por exemplo de Portugués, a
docente indica uma leitura seguida de atividade, logo na sequencia outro professor
pede para fazer a leitura de tantas paginas e responder as questdes da apostila,
material didatico usado pela “Escola dos Saberes”. As estratégias subsequentes,
geram no estudante uma saturagdo, muitas vezes, se recusam ou reclamam ou

ainda mais, fazem sem preciséo.
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Franga (1996) menciona que o0 espago da sala de aula necessita uma
multiplicidade de dominios que o docente necessita ter para desenvolver com
precisdo as praticas de ensino e ensinar. Também orienta o autor, que o fazer
pensar, ndo € um exercicio individual, possui a necessidade da mediagao entre dois
parceiros, a fim, da producao das realizagdes coletivas e individuais, envolvidas em

um conjunto de saberes.

5.3.Contextualizando as relagcées de poder e suas influéncias no ensino
aprendizagem dos alunos

A partir das observagdes, conversas informais e a atividade do grupo focal com
os estudantes, constatei primeiramente que ha variagdes comportamentais, pelo
nivel de formagao dos estudantes, pela diversidade de metodologias presentes nas
disciplinas, mas principalmente na relagao direta entre professor e estudante.

No emaranhado de relacbdes existentes na instituicdo escolar, as relacbes de
poder perpassam e se mesclam entre as situacdes que envolvem o estudante, visto
aqui como principal foco de pesquisa, sem deixar de lado, a importancia do grupo
escolar. As relagbes de poder estdo presente tanto na repressao pela postura,
quanto no comportamento até nas producdes do conhecimento.

A partir das observagdes, compreendi que para chegar a nivel maior de
aprendizagem, o docente utiliza de instrumentos ou de dispositivos, que Foucault
(2010) designou de visiveis ou invisiveis, denominados de autonomia, vinculo
afetivos, potencialidades e criatividade para que haja a mediagao do conhecimento.

Diversas sao as técnicas adotadas pelos docentes da “Escola dos Saberes”,
para transmitir o conhecimento aos estudantes. Para as técnicas adotadas cada
docente, utiliza formas de coergcdo, como por exemplo, a atribuicdo de pontos dos
estudantes que realizam com previsao as tarefas de casa, a média final. Conforme a
experiéncia profissional seja positiva e/ou negativa molda a postura desse docente
em seu meétodo de ensino.

Muitas vezes o docente utiliza da estratégia denominada por Dubet (1997) de

“golpe de estado” para ministrar as aulas. Ao observar as aulas de Histéria®,

6 As aulas de histdria, contemplam as disciplinas de Sociologia e Filosofia ministrada pelo mesmo
docente, aleatoriamente, para as ambas turmas observadas.
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constatei que o docente tem dificuldade de organizar o espago de sala de aula e
falta-lhe de dominio para com os estudantes. Trés estudantes relatam que néo as
consideram interessantes, ndo as aulas de Historia ou o conteudo, mas a forma
como o conteudo é transmitido pelo professor. Mencionam que durante 3 aulas, a
coordenadora do Ensino Médio esteve presente na sala, observando as aulas e os
alunos, para o melhorar a relagdo entre professor e aluno. As alunas, dizem que
quando a coordenadora esta na sala, a aula € melhor, o docente explica o conteudo,
tenta dinamizar a aula, tem mais paciéncia com os alunos, chama menos atencao,
pois a turma colabora mais.

Na entrevista a coordenadora mencionou em seu trabalho pedagdgico a
necessidade de intervir em sala quando o docente n&do consegue resolver o
problema com os estudantes, mas foi visivel em uma das aulas presenciadas, que o
docente ndo tem total liberdade de tomar decisdes para com os estudantes, logo, a
decisdo parte da interferéncia da coordenacdo. A presenca da coordenadora em
sala, reproduz o poder disciplinar dos corpos ddéceis, denominado por Foucault
(2010), pois através da repressao da disciplina gera corpos submissos e moldados,
no caso pela agao pedagdgica.

A autonomia docente nesse caso, € colocada em jogo. Para Libaneo (1994) a
autoridade do professor e autonomia dos alunos sao aparentemente contraditérias,
mas de fato, complementares. Contudo, o docente tem autonomia em questionar e
intervir na relagédo da sua aula, porém, é diluida perante a acédo coercitiva da
coordenagao pedagogica, tornando-o submisso por um poder superior, a gestao
escolar.

As proprias alunas “confessam” ficaram com receio com a presenga da
coordenadora na sala, mas gostaram, pois, aprenderam um pouco mais. Ressaltam,
que nas demais aulas, também ficam com receio de pedir para este mesmo
professor solucionar as duvidas do conteudo, este sentimento paira pela postura
“grosseira” arrogante do professor em nao quer retomar o conteudo e por isso,
muitos alunos nao fazem questdo de questiona-lo. Mencionam também os
problemas com as avaliagcbes, questdes mal elaboradas e anuladas, “acho que ele
nem sabe o que perguntou na prova” afirma outra estudante.

Ao longo das observagdes, percebi que ha rejeicdo por parte dos estudantes
referente a um outro docente, o de matematica qual percebi também, que a

cobranga desse professor citado pelos estudantes é “ardua, rigorosa. Os alunos



65

argumentam que vao mal porque ele ndo explica devidamente o conteudo e logo
cobra na avaliagédo. Averiguei que os alunos eram pressionados a ficar naquela aula,
muitos tentam sair da sala com a desculpa de beber agua ou ir banheiro, mas era
negada pelo professor, o qual sistematicamente pedia que voltasse a copiar
rapidamente.

As expressdes faciais dos estudantes demonstrando descontentamento eram
visiveis. Mesmo assim, alguns estudantes do 2° ano, bagungavam a sala, nao
copiaram o solicitado e o docente, algumas vezes, ficou em siléncio, alterou o tom
de voz, calando a turma, prendendo atencdo dos demais e “soltou o verbo” como
dizem os estudantes. Desabafou dizendo que estava fazendo sacrifico para os
alunos se dedicar na aula, mas nao havia retorno. Avaliou os resultados das provas
como decepcionantes, creditando tal resultado ao mau comportamento em sala e de
pouca vontade dos alunos. Até o final dessa aula relatada, os alunos permaneceram
calados, copiando até bater o sinal’.

Repetitivas vezes, acompanhei falas do professor de matematica como,
“prestam atencdo aqui” (direcionando ao quadro) “nao irei repetir a explicacao”,
“facam logo as questdes”. Uma estudante, particularmente, menciona que nao gosta
do docente, pois sempre estd mal-humorado, isso, inibe de perguntar algo que
possa responder grosseiramente ou dar “patadas”, na giria dos estudantes, a qual
significa expressdes curta e muitas vezes repressivas. Esta mesma estudante diz
que prefere perguntar a um colega quando tem duvidas sobre os conteudos,
principalmente os conteudos da disciplina de Matematica.

Considerando que a aula é composta por um conjunto de fatores, Libéneo
(1994), valoriza a liberdade intelectual e a constante busca por significados,
decisdes e escolhas. Os estudantes atribuem sentidos e significados ao citar as
disciplinas de Biologia, Portugués, Quimica, demostram entusiasmo em falar das
aulas. Possuem orgulho, “brilho nos olhos”. Mencionaram que principalmente as
aulas de Biologia sdo as “melhores”, pois a professora “trata” bem os estudantes,
explica bem, utiliza termos compreensiveis, usa de exemplos cotidianos, aproveita
das contribuicdes trazidas pelos estudantes. Aqui podemos novamente retomar a

questdo a aprendizagem significativa abordada por Ausubel (MOREIRA&MASINI,

7 Som de uma sirene que encerra os 50 minutos de cada aula tocada automaticamente por um
dispositivo eletronico.
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1982) pois o docente relaciona os exemplos com o cotidiano e faz com que o
estudante entenda a partir da realidade.

Vale ressaltar que o primeiro critério para escolher se € uma boa aula, a ser
considerado a partir das expressdes dos estudantes, é a postura do professor/a e
em seguida a metodologia utilizada. Exemplo disso, as provas de Biologia sao
superdificeis, segundo os alunos/as, mas adoramos a professora ela é
compreensivel, docil, calma e saber ensinar.

Para Libaneo e Ausubel, a motivagao dos alunos para a aprendizagem atraves
de conteudos significativos e compreensiveis para eles, assim como de métodos
adequados, “é fator preponderante na atitude de concentracdo e atengcdo dos
alunos. Se estes estiverem envolvidos nas tarefas, diminuirdo as oportunidades de
distracdo e de indisciplina”. (LIBANEO, 1994, p. 253).

Os estudantes demostram mais aproximacao e/ou distanciamento, quando cito
algumas disciplinas, como por exemplo, referente as aulas de Matematica. Logo,
alguns alunos demostram rejeicdo, o mesmo acontece com o professor de
histéria/sociologia, e da professora de geografia e arte, (especificamente para o 1°
ano).

A professora Adriana de Fisica do 1° ano, busca organizar a turma antes de
iniciar a aula, pede sempre para cada estudante que sente direito, organizar seu
material, e as filas dentro da sala. Usa de termos no diminutivo como “anjinhos”,
“‘queridinhos”, mas também, reprime com termos “chega de papo”, “somente quero
ouvir a voz de quem vai ler a questado dos exercicios”. Resolve as questdes junto
com os estudantes e tirar as duvidas. Em uma das oportunidades, levou os
estudantes do 1° ano no laboratério para desenvolver algumas experiéncias,
comemoradas pelos estudantes que demostram interesse pela atividade. Em varios
momentos a docente, retoma termos que os estudantes viram em anos anteriores
afim de atribuir novos temas. Esta atitude da professora pode ser relacionada ao que
Ausubel (MOREIRA&MASINI, 1982) salienta sobre a importadncia de trazer o
conhecimento prévio do aluno, pois para ele € a chave para a aprendizagem,
interligadas com os novos conhecimentos adquiridos.

Em outra situacao observada, essa professora destaca as mediacdes utilizadas
por alguns docentes, que é a busca por resultados. Foucault (2010) atribui em suas
analises que o poder disciplinar produz saber, diferentemente da ideia da
aprendizagem significativa defendia por Ausubel (MOREIRA&MASINI, 1982)
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Foucault (2010) informa sobre o que o poder disciplinador acarreta, Ausubel, informa
como deveria ser um processo de aprendizagem.

Em uma fala da professora Maria Rosa, de Fisica, afirma ser séria e quer que
os alunos também sejam, estdo la para estudar e aprender, pois, brincar, passear e
baguncar na sala de aula ndo é possivel. Os alunos relatam que a professora
explica “superbem”, mas pouco interage com os estudantes, interage focado no
conteudo, nao é maleavel sobre outros assuntos.

Sob a o6ptica docente, observa-se a forma o comando, taticas, de conduzir o
estudante para determinadas dire¢des, influencia diretamente no possivel
comportamento do estudante. Vale ressaltar que em algumas aulas, os alunos
parecem estaticos, ou seja, parados, atentos como nas aulas de Biologia ministrada
pela da professora Dulce.

A aula de Quimica € ministrada por um professor em sala de aula, € no
laboratorio possui um auxiliar. Segundo os estudantes, a metodologia do docente
Anténio é dinamizada, com os experimentos, fica compreensivel o conteudo e ha
interacdo com a turma, principalmente quando a aula é no laboratério. Sobre o
professor, uns consideram o professor afetivo, décil, ja outros relatam ter receio
dele, pelo fato dele dar um sorrisinho cinico, duvidoso. “Tem-se duvidas sobre suas
atitudes, sobre os momentos sérios e momentos descontraidos”. Sobre a postura
docente destaca-se pela calma nas explicagdes dos conteudos, raramente chama
atencao dos alunos, afirmam que os alunos ficam atentos, entendem as explicagdes,
e realizam as atividades com facilidade.

Segundo Libéaneo (1994),

[...] a aprendizagem efetiva, acontece quando, pela influéncia do professor,
sdo mobilizadas as atividades fisicas e mentais préprias no estudo das
matérias, denominada por processo de assimilagao ativa, que corresponde
ao ato de aprender, € um ato de conhecimento pelo qual assimilamos
mentalmente os fatos e relagdes do mundo, da natureza e da sociedade,
através do estudo das matérias de ensino. (LIBANEO,1994, p.83).

A docente Helena de Lingua Portuguesa caracteriza sua postura como firme,
mas afetiva. Para alguns alunos, é a professora que mais se preocupa com 0s
estudantes, busca sempre dar chances na entrega de trabalho, sem deixar de lado a
cobranga e a responsabilidade. Ressaltam que ela utiliza de uma linguagem préoxima

aos alunos, como por exemplo, usa de girias e “ai galerinha”, “tudo na boa”, “vai la
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moleque” faz com que o estudante, interaja e sinta parte daquele ambiente. Os
alunos consideram-na super atenciosa, dedicada, ja a conhecem ha um tempo,
possuem uma confianga em seu trabalho.

Nas aulas, observei que a docente Helena faz a explicagao, lista de exercicio,
acompanhamento das atividades individuais. Alguns alunos reclamaram e
questionaram porque a docente estava fazendo os estudantes gastar o cérebro.
Sorridente, a docente, responde que sem o uso do cérebro eles ndo sairiam nem de
casa, e se estavam na sala de aula era o dever de usar incansavelmente.

Seja pelas aulas dinamicas, em laboratoério, ou com boa explicagdo, em sala,
os estudantes destacam que a forma como o docente organiza e conduz a aula vai
refletir no ensino aprendizado. Diante disso, Libaneo (1994) nos ajuda a entender
que, além de valorizar a organizagao do ensino, requer um bom plano de aula, onde
estdo determinados os objetivos, os conteudos, os métodos e procedimentos de
conducao de aula. Como no caso da docente Helena, valoriza em suas atividades o
desempenho critico dos estudantes, estimula que os mesmos “coloque no papel
suas ideias” A estimulagdo para a aprendizagem que suscite a motivagao dos
alunos; o controle da aprendizagem incluindo a avaliagdo do rendimento escolar.
(LIBANEO,1994)

A aprendizagem escolar é uma atividade planejada intencional e dirigida e
ndo algo casual e espontdneo. Aprendizagem e ensino formam uma
unidade, mas sao atividades que se confundem uma com a outra. A
atividade cognoscitiva do aluno é a base e o fundamento do ensino e este
da direcdo e perspectiva aquela atividade por meio dos conteudos,

problemas, método, procedimentos organizados pelo professor em
situagdes didaticas especificas. (LIBANEO,1994, p.86).

Conforme analisou-se anteriormente pela leitura de Marcellino (2011), dentro
do espago escolar, ha um “jogo de poder” logo por ele entendido como “jogo da
verdade”, nada mais € como a relacdo disciplinar colocada em pratica revela
Carvalho (2011) pois ao propiciar qualquer tipo de trabalho, um modo de operar, “o
professor transmite um método de trabalho, uma disciplina (vista aqui como um
instrumento de poder, e nao disciplina como componente curricular escolar) para o
trabalho”. Dessa forma, na “Escola do Saberes” € estabelecido pela equipe gestora,
normas, regras e disciplinas que sdo deveres dos estudantes, pois entendem-se
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como principais instrumentos de organizagdo, aprendizagem e conhecimento,
segundo afirma o diretor José Paulo.

Evidentemente afirma Carvalho (2011), “s6 havera aprendizagem se e quando
o aluno desenvolver sua forma de trabalho e de resolugao do problema a que ele se
propuser”. Na fala de um estudante justifica essa formag¢éo do autor, diz o estudante
“tem professores que explicam o conteudo de varias formas, muitas vezes comegam
pela mais complicada, que ndo entendemos nada, depois de quando reclamamos,
eles apresentam algo mais facil que é compreensivel”.

Claro que nessas situacdes os estudantes vao buscar sempre o mais facil,
percebi que na primeira oportunidade pedem ja as respostas prontas aos docentes
ao invés de raciocinar, e alguns docente como no caso da Helena, insiste na
interpretacdo, “vou ajudar depois que vocés nao encontrarem nenhuma saida”.
Assegura Carvalho (2011), “a aprendizagem é, assim, uma aquisigdo de forma de
contrapor a um problema, solugdes proprias do que se aprende”. (CARVALHO,
2011, p. 137)

Exemplo disso, € a discussdo langada pela docente em uma das aulas de
geografia sobre o conteudo do agronegdécio. Um estudante questiona a docentes
sobre a seguinte questdo: como o agronegdcio interfere na economia brasileira?

A docente, instiga o estudante a pensar respondendo “depende do ponto de
vista de quem analisa essa situagcao”. O estudante pergunta o porqué, logo, docente
faz um levantamento na sala de quem tem ligacao com a industria, no sentido da
familia ser dona de um negdcio, a maioria se manifestou. Sem julgar a forma como a
docente trabalhou o conteudo, percebi que os estudantes demostraram interesse em
entender o porqué do levantamento.

Apos uma longa explicagao, a docente resume o conteudo em algumas frases
escritas no quadro, sendo elas: “0 agronegdcio beneficia grandes proprietarios de
latifundios”, “o agronegdcio gera e movimenta a maior parte da renda brasileira”, “o
agronegocio “quebra” com pequenos proprietarios, por exemplo, produgao leiteira”.
Dentre as contribuicbes da docente e dos estudantes, percebi que, por falar em uma
classe, no caso média e alta que comtempla o agronegécio, e também pela mesma
classe que os estudantes sao oriundos, senti, que eles gostaram do tema pois se
sentiram “parte” do processo de produgao de renda, seja pela industria ou comércio
que as suas familias administram, comparando-as com o agronegocio. Claro que

aqui em uma visao mais urbana, do que rural, pois € o meio que estao inseridos.
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Entretanto, o fato dos estudantes demostrar interesse no conteudo abordado,
nao se questionou a metodologia usada pela docente para transmissao do conteudo.
Dessa forma, a metodologia ndo implica no que interessa o docente, como aborda
Ausubel, (MORREIRA&MASINI, 1982) o conteudo foi significativo e resultou em
aprendizagem. Nesse contexto, a aprendizagem significativa também corrobora para
o despertar da consciéncia sobre as desigualdades.

Considerando que a “Escola dos Saberes” oportuniza a “clientela” da classe
média alta, ha de certa forma, uma desigualdade econOmica por parte dos
estudantes para com os professores e funcionarios, pois, esses ultimos, em sua
maioria ndo pertence a mesma classe que os estudantes e sua familia. Exemplo
disso é quando a orientadora pedagdgica menciona que a tendéncia dos estudantes
quando vé um novo docente da instituicdo € analisa-lo, primeiramente pela sua
vestimenta, se ele acompanha o “ estilo” das roupas de marca, de assessorios da
moda, de carro do ano. Mas assegura a coordenadora pedagdgica que essa
tendéncia € somente até os estudantes se habituar com o docente, depois os
estudantes acostumam com o estilo e postura do docente.

Um elemento a ser analisado € o saber fazer. Segundo Carvalho (2011), a
aquisicao da aprendizagem necessita da presenga de uma pessoa para ensinar, no
caso aqui, o docente. Aquele que ensina cabe iniciar o aprendiz nas regras,
canones, procedimentos de uma area de conhecimento, de um certo saber.

O docente, por sua vez, constantemente busca aperfeicoar em seus conteudos
os métodos de transmissdo do mesmo. Contudo, a necessidade da relagdo entre
docente estudante ser de cunho profissional e respeitosos. O docente busca
melhores condigdes de trabalho com base no publico que a escola ou a sala constroi
conforme suas orientagdes. Pouco adianta, o docente ter uma bagagem de
conhecimento e instrumentos didaticos se os estudantes ndao sao receptiveis a esse
conhecimento. Dessa forma percebi através das observagdes que o docente, se
caracteriza pela sua postura conforme o espago que é construido pelos estudantes e
disso, tornar significativo, prazeroso ou mediar pela obrigacao, a fim de, cumprir um

plano de ensino.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O proposito principal deste trabalho foi apresentar e analisar a influéncia das
relacbes de poder entre professor e aluno e sua interferéncia no ensino e
aprendizado na “Escola dos Saberes”, instituicdo privada de ensino localizada no
centro da cidade de Chapecoé.

A contribuicdo desta pesquisa almeja aprimorar os estudos na area da
educacao principalmente na minha prematura trajetéria docente. Com o intuito de
trazer presente a realidade escolar dos estudantes do Ensino Médio de uma escola
privada, ressalta-se a preocupagao com a valorizagao, producdo e desempenho do
estudante durante o processo do ensino aprendizagem.

Dentre os dispositivos empregados por Foucault, a disciplina, a autoridade nas
relagdes afetivas sdo os principais elementos encontrados na pesquisa, no que se
refere as relacdes de poder. Esses dispositivos relacionados entre si, proporcionam
a produgdo do conhecimento mas para obter qualidade, bons resultados e
principalmente aprendizagem, € necessario ter uma equipe docente qualificada,
comprometida, apoio da comunidade externa da escola, valorizacdo dos
funcionarios, docentes e estudantes.

A partir das leituras teoricas, compreende-se a escola, na interpretagdo de
Foucault (2010), como o espago de socializagdo dos seus sujeitos, sujeitos esses,
que possuem a constante necessidade segundo Aquino (1996) de (re) organizar e
(re) construir o conhecimento, e seus processos de aprendizagem perante a
realidade cotidiana na incansavel busca de uma visdo multipla dos saberes, dos
conteudos e metodologias. Também a familia é vista pelos participantes da pesquisa
como a base da escola, outro espagco de aprendizagem que contribuem para o
conhecimento.

No entanto, os sujeitos no decorrer da vida adquirem através de experiéncias,
habitus, que traduz, na perspectiva de Bourdieu (2011) “os estilos de vida,

julgamentos politicos, morais, estéticos” (BOURDIEU, 2011, p.89) No decorrer desse
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processo de aprendizagem, as relagdes de poder sdo construidas pelos docentes,
gestores e estudantes.

Considerando que a escola em si, € 0 espago que contempla a diversidade
também se encontra as relagdes de poder interlagadas com as estratégias, métodos
metodologias de ensino. Além disso, o perfil “Escola do Saberes”, caracteriza-se
pela busca constante pela qualificagdo profissional, docentes comprometidos,
estudantes dedicados, exaltando o status da escola da rede privada de ensino.

No ambito escolar, as categorias de autoridade, autoritarismo e afetividades
entrelacam nos métodos, metodologias e estratégias de ensino utilizadas pelos
docentes. As reprodugdes dessas categorias dependem da relacdo de outras
pessoas, nesse caso, esta ligado diretamente na relagdao entre professor e aluno.
Observa-se que o professor constréi sua postura docente conforme as experiéncias
adquiridas ao longo da carreira profissional. Seja pela postura, afetiva, disciplinar,
autoritaria, buscam produzir a sua representagao e impresséao, ou seja, a “escolha”
pela melhor postura docente, como instrumento de produgéo. Dubet (1997) através
da sua experiéncia destaca que necessitou ser rigido e ao mesmo tempo afetuoso
com os estudantes, necessitando mobilizar varias estratégias. Acompanhado de
estratégias, os docentes utilizam de métodos, como demostrados por Foucault
(2010) que permitem o controle dos sujeitos, lhe impdem uma relagéo de docilidade
e até mesmo ocasionando aos estudantes limitagdes.

Na perspectiva dos docentes, ressalta-se 0 medo de perder a autoridade de
alguns docentes perante os estudantes, outros, tem a facilidade de ensinar através
das relacbes afetivas. A partir das observagdes pode-se verificar que para o
docente, a arte, o comando, taticas, de conduzir o estudante para determinadas
dire¢des, influéncia diretamente no possivel comportamento do estudante e nao
somente na produg¢ao do conhecimento.

Na perspectiva dos estudantes, encontra-se uma dualidade, tanto pela
categoria da autoridade e a categoria da afetividade no perfil docente. Os estudantes
analisam que tanto o docente que possui autoridade e/ou afetividade na forma de
transmitir o conteudo, conseguem despertar as potencialidades e produzir
conhecimento, uns mais que outros, pelo uso de métodos diferenciados.

Considerando Libaneo (1994) que o professor planeja, dirige e controla o
processo de ensino, tendo em vista estimular, suscitar a atividade prépria dos alunos

para a aprendizagem, também constréi sua autonomia no espago escolar. A
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autonomia docente contribui imensamente para o crescimento e desempenho do
estudante.

Ao analisar as abordagens metodologicas constata-se que as relagdes de
poder estdo inseridas tanto na forma como ensinar (métodos, estratégias,
disciplinas) quanto no que ensinar (conteudos, linguagem). No capitulo 3, a partir da
experiéncia obtida por Dubet (1997) que expressa os prazeres e desprazeres
vivenciados pelos docentes na sala de aula, a exemplo, dos docentes da “Escola
dos Saberes”, podem ser comparados a um malabarista, pois constantemente estao
na busca de metodologias, inserindo novas estratégias que favorecam e tornar o
ensino significativo. Para Ausubel (MOREIRA&MASINI, 1982) a aprendizagem
significativa atribui ao sujeito representagdo dos seus atos, da sua experiéncia
vivida, fazendo que os sujeitos se apropriem de outras dimensdes sob o sentido do
mundo.

Através dessa pesquisa, permitiu-se compreender as questdes da diversidade
e as desigualdades sociais presentes no espago escolar. Dentre os principais
marcadores sociais da diferenca, destaca-se o de classes sociais, no qual
visualizou-se a hierarquia de classes, de poder econémico por parte das familias dos
estudantes serem superior aos docentes e funcionarios da escola. Na relacéo
professor e aluno, essa desigualdade se manifestava quando um docente vinha com
uma roupa mais simples ou calgcados que nédo era da marca que os estudantes
acostumavam usar, e os estudantes questionavam os docentes o porqué desse
produto e ndo de outro, muitas vezes os docentes nem o respondiam, os ignorava.
Ja entre os proprios colegas estudantes, quando um apresenta um acessoério uma
peca, diferente ou de marca era notado e cobicado pelos colegas, mesmo com a
obrigatoriedade do uso do uniforme, essa estava presente.

Outro fator relevante sobre as desigualdades € sobre as questdes de género
que durante a pesquisa, estudantes, docentes e gestores foram questionario com
lidavam com essa questao. Ao questiona-los se havia diferencas de comportamento
dos estudantes perante professora e professores, ndao houve destaque, os
entrevistados mencionaram que a escola consegue lidar com esta questdo. Mas
através das observacbes percebeu-se que sendo duas docentes que ministram a
disciplina de Fisica, vista em maioria das vezes, exercida por um homem, uma das
docentes diz que ndo sofre desrespeito ou € inferiorizada por isso, mas ressalta que

em outro espaco também da educacdo, mas com publico universitario houve
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algumas situagdes discriminatorias. Mesmo com essas situa¢gdes dos marcadores
sociais da diferenca o docente tem uma forte ligagdo com o estudante.

A partir das analises de Dubet, Ausubel e Libaneo, compreende-se que o
docente influencia diretamente na aprendizagem dos alunos, uma vez que a
aprendizagem n&o é uma atividade que nasce espontaneamente dos alunos, o
estudo muitas vezes ndo é uma tarefa que eles cumprem por prazer.

Em contrapartida, Foucault (2010), ao se referir aos sujeitos como “corpos
déceis” submete-os a serem moldados conforme os dispositivos de poder,
independente se €& um aprendizado significativo ou n&o, prazeroso ou nao
prazeroso. Por sua vez, Foucault entende a escola como um espago disciplinador
que produz saber e também €& o espaco singular para as media¢des entre os sujeitos
a fim de fazer articulagdes do conhecimento.

Para Ortner (2006) “agéncia” pode ser definida como uma forma de poder e os
‘agentes” poderiam ser descritos resumidamente apenas como “sujeitos
empoderados”, porém, uns mais que outros. Exemplo disso é o poder hierarquico
constituido pela equipe gestora para com os docentes e docentes para com o0s
estudantes. De modo que se estabelece uma multiplicidade de relagdes de poder no
espaco escolar. O docente, usufrui das relacdes de poder nas diversas modalidades,
seja pela vigilancia do comportamento, na coergédo da nota, no desenvolvimento das
atividades, na cobrancga pela postura, atitudes e respeito.

Na mediacao entre professor e aluno, a autonomia, a disciplina, a vigilancia,
estdo entrelagadas pois, segundo Weber a possibilidade de impor ao
comportamento de terceiros, parte da vontade prépria. Por sua vez, o docente
coloca-se pela sua autonomia como superior aos estudantes e exige e impde além
do respeito, limites. Os limites impostos pelo docente, na compreensdao dos
estudantes é benéfico, pois gera disciplina, essa disciplina conduz as formas de
organizacéao de estudo e orienta a rotina escolar.

E relevante compreender que as relacdes de poder interferem
significantemente na produgdo do conhecimento dos estudantes através das
seguintes maneiras resultantes na pesquisa realizada:

e Construgcdo da postura docente: cada docente ao longo das experiéncias
docentes constréi uma postura e essa postura infere na forma como o mesmo se
apresenta ao aluno. De forma que, o perfil docente é logo avaliado pelos estudantes,

exemplo disso, € um docente caracterizado como “amigo do aluno”, ndo o vendo
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somente como profissional, mas como uma pessoa préxima, pelas relacoes afetivas,
mesmo havendo autoridade. Por outro lado, aparece o docente, sem aproximacao
direta, como a relagdo de amizade anteriormente citada, mas um docente mais
exigente. Contudo, ndo quer dizer que um professor que seja afetivo ndo tenha
autoridade, mas o professor com autoridade, distancia-se das relagbes afetivas.
Essa relacdo nao interfere diretamente com o conteudo abordado pelos docentes,
mas a postura do docente em desenvolver a metodologia do ensino.

eUso de metodologias e estratégias de ensino: Conforme a escolha da
metodologia realizada condiz ou ndo com as expectativas dos estudantes. Se o
docente optar por métodos mais teoricos talvez ndo tenha o desempenho e retorno
dos estudantes conforme deseja. Também s6 métodos praticos, exemplo de aulas
no laboratoério, ndo sejam suficientes, mas tem-se a necessidade de aliar a teoria
com a pratica, independente da disciplina curricular. A rotina metodolégica, provoca
no estudante e no professor um desgaste, uma reprodugao, o estudante precisa
despertar pela sua propria criatividade, motivagdo, potencialidades, mas também
contar com a dinamicidade docente.

e Abordagens de conteudos significativos: Dois aspectos foram considerando
durante a pesquisa. Um pela produgcdo do conhecimento dos “corpos doéceis” de
Foucault e outro pela aprendizagem significativa de Ausubel (MOREIRA&MASINI,
1982). A produgao do conhecimento dos “corpos doceis” esta diretamente ligada aos
dispositivos de poder, da disciplina e dessa relacéo, resultar em producao do saber,
mesmo sendo que esse saber ndo seja significativo, o estudante apreende pela
repressdo e coercdo. A aprendizagem significativa, apresenta-se com maior
destaque na pesquisa. A abordagem de Ausubel (MOREIRA&MASINI, 1982),
corrobora para o aprendizado significativo, no qual o estudante, atribui a
aprendizagem, seu cotidiano de vida, sendo que o processo de aprendizagem se
torna prazeroso e tenha significado em assimilar os conteudos, os métodos para a
produgao do conhecimento.

Em suma, além das abordagens acima, a pesquisa proporcionou maior
contato com o espaco escolar da rede privada, que anteriormente era desconhecido,
pois somente havia experiéncia docente na escola da rede publica e a partir dessa
pesquisa, oportunizou a presenca de estudante do curso de Ciéncias Sociais
ingressar nesse espago, considerado de grande importancia em conhecer, e

compreender as diversas realidades educacionais existentes, também abriu-se
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novos caminhos para aprofundar sobre possiveis tematicas na area da educacao e
lancar novos desafios futuros como a analises comparativas entre as redes privada

e publica do ensino.
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ANEXOS

Anexo 1. ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS
DOCENTES, DIRETORES E COORDENAGAO PEDAGOGICA

Diretor
e Como é seu trabalho na instituicao?
e Como vocé caracteriza a escola?
e Para a escola, qual é o perfil dos estudantes?

e Como a escola caracteriza o perfil dos professores da instituicado?
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PARA

e Como o professor interfere no ensino-aprendizagem com os estudantes?

De que forma?

Coordenadora do Ensino Médio
e Como é seu trabalho na escola?
¢ Que tipo de mediacao vocé faz entre professor, estudante e pais?
e Para a escola, qual é o perfil dos estudantes?

e Como a escola caracteriza o perfil dos professores da instituicao?

e Geralmente que situagdes acarretam conflitos na escola? Relagdo com

professores, estudantes e outros.

Professores/as
e Como vocé caracteriza a escola?

e Como vocé visualiza a relagao entre professor e aluno na escola?

o Através da sua experiéncia docente, ja necessitou puder a metodologia,

postura, para se relacionar com estudantes? Como foi? Teve resultado?

e Para vocé qual seria uma metodologia ideal que influencia no ensino-

aprendizagem do estudante? Qual a sua metodologia?

e Como vocé aprendeu a ser docente? (Experiéncia, faculdades...)
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Anexo 2. ROTEIRO DO GRUPO FOCAL COM ESTUDANTES

Sobre a escola (Tema amplo)
e Qual é o sentido/significado do que é escola para vocés?
e Qual a importancia dos/as professor/as?

e Qual é a importancia do ciclo de amizades no espaco escolar?

Sobre a relagao de poder
e Como vocés vem o professor, aquele que “manda mais aquele que manda
menos”. Quem tem mais autoridade?
e Através do “jeito do professor’ como é exercido poder na escola/dentro da
sala de aula? De que forma? O que vocés entendem por poder?
e Que significa as relagdes afetivas? Como elas se apresentam na figura do
professor (a)? Se ha diferencas, como essas diferengas influenciam na

aprendizagem? Como?

Sobre a relagao de poder (disciplina) entre professor e estudantes
e O que é uma aula boa e uma aula ruim? Exemplos (o jeito, a maneira como o
professor fala, explica...). Como a metodologia esta relacionada as aulas
(para ela ser boa ou ruim)?
e Tem influéncia a maneira do professor agir em sala em suas notas? Ex: Tirar
uma nota alta ou baixa tem a ver com o professor (a) ou com o estudante?

Depende? Depende do que?

Encerramento
e Alguém gostaria de acrescentar alguma coisa?

e O que eles acharam da atividade?



