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Sabemos todos que a educagdo ndo € a chave das transformagdes do mundo, mas
sabemos também que as mudangas do mundo sdo um que fazer educativo em si
mesmas. Sabemos que a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca
reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a n6s por sua forca a servigo dos nossos
sonhos.

PAULO FREIRE



RESUMO

O presente trabalho tem como propdsito fazer uma analise e refletir a possivel relacdo entre
avaliagéo, reprovag0es, evasdo escolar e, por conseguinte, o fracasso escolar e a relagdo com a
classe popular nos Anos Iniciais da Educacdo Bésica. Procuro estudar as concepgdes de
fracasso escolar, adotando como campo de investigacdo a revisao bibliografica e o Anuério
Brasileiro da Educacdo Basica de 2014, no que se refere aos indices de evasdo e repeténcia
nos Anos Iniciais das escolas publicas. A partir desse contexto, alguns conceitos s&o
importantes para nos ajudar a (re) pensar a relacdo do fracasso escolar e 0 ensino publico.
Sendo elas, educacdo e educacdo popular, escola e escola publica, avaliagdo, Programa Bolsa
Familia e as concepcOes de fracasso. Este texto esta articulado basicamente em trés capitulos,
de forma que, no primeiro, busco discutir concepgdes de escola e educacdo, seus diferentes
modelos e as criticas existentes em torno desta instituicdo. O segundo capitulo deste texto tem
por finalidade discutir a avaliacdo e bolsa familia, e expressar as primeiras aproximagoes a
tematica em questdo, devido a complexidade que a mesma atribui. O terceiro capitulo deste
texto diz respeito ao momento no qual eu proponho uma reflexdo e analise com base no
referencial teorico utilizado no decorrer deste trabalho, bem como de dados do Anuario
Brasileiro da Educacdo Bésica 2014. A partir da analise consta-se que o fracasso escolar pode
ter influéncia em diversos fatores, desde o baixo desempenho nas atividades escolares,
avaliacdo, perpassando pela repeténcia, chegando até o abandono da escola, sendo que, de
algum modo, 0s mesmos estdo associados a fatores sociais.

Palavras Chave: Fracasso Escolar. Educagdo Popular. Escola Publica.
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1 INTRODUCAO

Dentre os problemas da educacdo no Brasil, os que se referem ao fracasso escolar
estdo entre os mais persistentes. Constituem-se em senso comum as referéncias expressas nos
altos indices de repeténcia e evasdo, assim como a avaliacao.

Em diferentes tempos e em vérias partes do mundo, observa-se uma preocupagao
constante com o fracasso escolar, o qual se apresenta como um grande obstaculo para os pais,
professores e especialistas em educacao.

Essa questdo tem instigado inumeras discussdes, reflexdes e pesquisas com o
proposito de buscar a compreensdo e reducdo do problema, considerando que esta questdo nao
¢ apenas do momento presente e, sim, das Ultimas décadas, e continua a nos fazer refletir
sobre este tema complexo presente com campo educacional.

Partindo das minhas leituras no decorrer da trajetoria académica, da minha propria
vivéncia enquanto aluna de escola publica e, mais especificamente, a partir da minha pratica
de estagio em Gestdo Educacional e Anos Iniciais, ficou mais forte a vontade de pesquisar e
investigar os diversos fatores que contribuem para que de fato ocorra o fracasso escolar na
educagao basica em escolas publicas, bem como a sua relagdo com as classes populares.

Nesse sentido, ao falar de fracasso escolar e exclusao, ¢ importante mencionar a classe
popular e a escola publica, considerando que a escola se configura como um espago
significativo de ampliacdo de conhecimentos para todos. No entanto, muitas foram as vezes
no decorrer de minha vivéncia e do meu estagio, que percebi que as criangas que nao atingem
um nivel de aprendizagem considerada “padrao”, sdo rotuladas como criangas que sempre
terdo problemas na escola e na aprendizagem, e, por conseguinte, na sociedade como um
todo.

Desse modo, nessa concepcgdo, a escola ja& estd excluindo aqueles que ndo
correspondem ao nivel de aprendizagem esperada pela cultura dominante. Contudo,
considerando que a escola ¢ publica e gratuita, ndo seria entdo de direito que todos tivessem
esse acesso ao conhecimento de forma que também fosse considerado o contexto social em
que esses alunos estao inseridos.

Considerando que numa educacdo democratica todos deveriam ter acesso a uma
aprendizagem significativa, independente de classe social e raca que cada um possui, Miguel

Arroyo assim argumenta,
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o fracasso escolar ¢ uma expressdo do fracasso social, dos complexos processos de
reproducdo da logica e da politica de exclusdo que perpassa todas as instituigdes
sociais e politicas, o Estado, os clubes, os hospitais, as fabricas, as igrejas, as escolas
[...] (ARROYO, 2000, p. 34).

Pensando nas diferencas de uma sociedade desigual, a educagdo também ¢ produto
deste meio. Com isso, faz-se necessario refletir sobre os diversos fatores que fazem com que
muitos cheguem até a escola, porém, muitas vezes, fiquem impossibilitados de permanecer
nela. De modo que o sistema educacional acompanha os processos e praticas de reprodugao,

manipulagdo e controle da desigualdade, pois, de acordo com Brandao,

¢ importante que seja consagrada a ideia de que ndo apenas todas as criangas e
adolescentes devem ser educados qualitativamente da mesma maneira, como
também, através da educacdo, “os menos favorecidos” devem conquistar condigdes
de acesso ao trabalho e a vida social que, fora da escola, a sociedade oferece como
sobras a uns e com extrema avareza, a outros (BRANDAO, 2006, p. 42).

A compreensdo desse processo ¢ carregada de pressupostos tedricos e historicos que
envolvem esse problema. De modo que o fracasso escolar pode ter influéncia em diversos
fatores, desde o baixo desempenho nas atividades escolares, perpassando pela repeténcia,
chegando até o abandono da escola, sendo que, de algum modo, os mesmos estdo associados a
fatores sociais.

Dessa forma, as escolas devem buscar um didlogo constante com os sujeitos que se
encontram as margens sociais € que compdem as escolas. A escola apresenta uma
contradi¢cdo, ou seja, a0 mesmo tempo em que oferece “as mesmas” oportunidades a todos,
também exclui. A ambivaléncia da escola se explica pelo fato de que ao mesmo tempo em
que a mesma produz, ela também reproduz a concepcao da cultura dominante, com isso, essa
relagdo leva ao éxito de alguns e ao fracasso de muitos.

Enfim, busco compreender o fracasso escolar das classes populares para além da nao
aprendizagem dos conteudos curriculares, ou seja, analisando os diversos fatores educacionais
e sociais que de algum modo sdo vistos como geradores e mantenedores do fracasso escolar.
Procuro estudar as concepgdes de fracasso escolar, adotando como campo de investigacdo a
revisdo bibliografica e o Anuario Brasileiro da Educacdo Bésica de 2014, no que se refere aos
indices de evasao e repeténcia nos Anos Iniciais das escolas publicas.

Diante do exposto, proponho-me analisar e refletir a possivel relagdo entre avaliacdo,
reprovagdes, evasdo escolar e, por conseguinte, o fracasso escolar e a relacdo com a classe
popular nos Anos Iniciais da Educacao Basica.

Como percurso metodoldgico, optou-se pela realizacdo de uma pesquisa tedrica com a
utilizacdo de material bibliografico e documental. Também parto da minha vivéncia bem

como da minha experiéncia de pratica docente como estagiaria, buscando, desse modo,
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fundamentacdo teodrica e sustentacdo de argumentos para uma possivel resposta para o
problema em questéo.

Esse tipo de pesquisa se encaixa no que chamamos de pesquisa de analise qualitativa,
a qual é caracterizada por ser um processo indutivo. De acordo com André (1986) a pesquisa
qualitativa propbe-se a entender o cardter multidimensional dos fendmenos em sua
manifestacdo cultural, assim como, deterem os diferentes significados de uma experiéncia
vivida, auxiliando desse modo a compreenséo do individuo.

A pesquisa bibliogréfica, segundo Oliveira (2007, p. 69), ¢ uma modalidade de estudo
e anélise de documentos de dominio cientifico tais como livros, periddicos, enciclopédias,
ensaios criticos, diciondrios e artigos cientificos. Ela pontua que ¢ um tipo de “estudo direto
em fontes cientificas, sem precisar recorrer diretamente aos fatos/fendmenos da realidade
empirica”.

Para Ludke e André (apud CAULLEY 1986, p. 38), “a analise documental busca
identificar informacGes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoGteses de
interesse”. Ja para Ludke e André (apud GUBA e LINCON 1986), a analise documental
apresenta uma serie de vantagens para o uso de documentos na pesquisa ou na avaliacdo
educacional, destacando que os documentos constituem uma fonte estavel e rica.

Uma questdo importante é que os documentos podem ser consultados varias vezes e
até mesmo servir de base para diferentes estudos, podendo dar mais estabilidade aos
resultados obtidos. A analise documental pode indicar problemas que devem ser mais
explorados e complementados com informacdes obtidas por outros métodos de investigacao.
Conforme mencionado anteriormente, na analise documental pretende-se observar o Anuario
Brasileiro da Educacéo Bésica do ano de 2014.

A partir desse contexto, alguns conceitos sdo importantes para nos ajudar a (re) pensar
a relacdo do fracasso escolar e o ensino publico. Sendo elas, educacdo e educacdo popular,
escola e escola publica, avaliagcdo, Programa Bolsa Familia e as concepcdes de fracasso.

Este texto estd articulado basicamente em trés capitulos, de forma que, no primeiro,
busco discutir concepgdes de escola e educagdo, seus diferentes modelos e as criticas
existentes em torno desta instituicdo, no intuito de localizar o meu trabalho, ou seja, situar a
relagdo que estabeleci com o objeto de estudo. Também, abordo nessa primeira parte do
trabalho a concepgao sobre educagdo popular e escola publica.

O segundo capitulo deste texto tem por finalidade discutir a avaliagdo e bolsa familia,
e expressar as primeiras aproximagodes a tematica em questdo, devido a complexidade que a

mesma atribui, relacionando-a com elementos que nos ajudam a entender a concepgao dos
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diferentes autores sobre as questdes de evasdo e repeténcia nos Anos Iniciais de escolas
publicas.

O terceiro capitulo deste texto diz respeito ao momento no qual eu proponho uma
reflexdo e analise com base no referencial tedrico utilizado no decorrer deste trabalho, bem
como de dados do Anuario Brasileiro da Educagido Basica 2014. No ultimo momento, finalizo
o trabalho com alguns apontamentos sobre as reflexdes que essa discussdo me proporcionou.

Para esse trabalho, realizei inicialmente a leitura flutuante de diversos artigos e livros,
0s quais apresentam alguma relagdo com o fracasso escolar. Inicialmente, adotei como critério
de selegdo livros e artigos, que apresentassem diferentes abordagens do assunto em questao,
objetivando apreender as possiveis modificagdes do tema e como os mesmos sdo concebidos

de acordo com a tematica deste trabalho.
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2 (RE) PENSANDO CONCEPCOES DE ESCOLA E EDUCACAO

Neste primeiro capitulo, busco discutir concep¢des de escola e educagdo, seus
diferentes modelos e as criticas existentes em torno desta institui¢ao, no intuito de localizar o
meu trabalho, ou seja, situar a relagdo que estabeleci com o objeto de estudo, bem como
abordarei sobre a concepcao sobre educacao popular e escola publica.

Segundo Libaneo (2001) a educagdo estd presente em contextos € espagos sociais para
além da escola, onde a presenca do pedagogo e seus conhecimentos tedricos e praticos se
tornam imprescindiveis. No que se refere a educagdo no contexto escolar, Bourdieu e
Passeron (2008) postulam que a educagdo nesse meio perde o papel de transformadora e
democratizadora e passa a ser vista como uma das principais instituicdes por meio da qual se
mantém os privilégios sociais dominantes, produzindo e reproduzindo as desigualdades
sociais. Do ponto de vista de Bourdieu e Passeron (2008), o capital cultural constitui-se como
elemento de bagagem familiar que teria o maior impacto na defini¢cdo do destino escolar. Na
educacdo escolar, o capital cultural acumulado dé-se na forma de conhecimentos apreendidos
em livros, que confere diplomas. Dessa forma, a posse do capital cultural contribui para o
éxito escolar e proporciona um melhor desempenho nos processos formais e informais de
avaliagao.

Nesse contexto, cabe a escola a revisao de seu curriculo, visto que nessa concepgao o
curriculo ¢ produto de determinados agrupamentos sociais, definindo qual conhecimento sera
transmitido, porém, nem sempre esses conhecimentos atendem as necessidades dos
estudantes. Na concepgdo de um ensino que atenda as demandas dos estudantes, ¢ preciso
atentar para a questdo da quantidade e da qualidade, todavia, ¢ essencial reconhecer o
conhecimento que trazem de casa, suas “herancas culturais”, considerando também a postura
corporal e a habilidade de falar em publico para ndo perpetuar desigualdades, tampouco
excluir dentro do proprio ambiente escolar.

Numa concepgao da educagao critica, Apple, Au Gandin (2011, p. 14) relatam que ser
critico “€¢ o que a educacdo ¢, para que serve, o modo como deve ser executada, o que deve
ensinar e quem deve ser capacitado a envolver-se em tal processo”. Isso tudo dentro do
contexto educacional e social. Os autores reforcam que para entender a educagdo ¢ necessario
nos colocarmos e olharmos o mundo através dos olhos dos despossuidos, agindo contra os
processos ideoldgicos e institucionais que reproduzem condigdes opressoras. E isso nada mais
seria do que um “reposicionamento”, ou seja, o compromisso de cada um com o aspecto

social.
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Branddo argumenta que “quando o homem sabe e ensina o saber, ¢ sobre e através das
relacdes de objetos, pessoas e ideias que ele estd falando”. A partir dessa colocacdo, 0 mesmo

autor discorre sobre o que ¢ educacao,

A educacdo forma a personalidade do individuo médio e o prepara para viver a
cultura: é pela educacdo que a génese da cultura se opera no individuo. Pode-se
descrever a cultura mostrando como o individuo a assimila e como nele se constitui,
a medida que ele vai assimilando. Isto porque a educacio ¢, a0 mesmo tempo, uma
instituicdo que o individuo encontra e o meio que ele tem para encontrar todas as
institui¢des (MIKEL DUFRENNE apud BRANDAO 2006, p. 22).

Com isso, sabemos que existe uma troca de saberes ndo somente entre seres humanos
e a natureza, mas também entre um ser e outro € o objeto, desse modo, ocorre a circulacido de
saber e as pessoas aprendem.
Analisando a respeito da educagdo transformadora, bem como suas potencialidades e
limites, Freire afirma:
[...] sabemos todos que a educacdo ndo ¢é a chave das transformagdes do mundo, mas
sabemos também que as mudancas do mundo sdo um que fazer educativo em si
mesmas. Sabemos que a educacdo nao pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca

reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds por sua forca a servigo dos nossos
sonhos (FREIRE, 1991, p.121).

Desse modo, de acordo com o autor (1991, p. 121) “sabemos que a educagao nao pode
tudo, mas sempre pode alguma coisa”, como o proprio Freire coloca, cabendo a noés
educadores fazermos a nossa parte visando uma educagdo libertadora e ndo bancaria. Sobre a
educagdo bancaria' Freire (2005, p. 33) postula que, “a educagdo se torna um ato de depositar,
em que os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante”.

Vivemos® em uma época de mudangas, as quais vém, muitas vezes, sendo marcadas
pela a adogdo de praticas e concepgdes interativas, democraticas e participativas. Diante desse
contexto, encontra-se a escola, isto ¢, no centro das atencdes da sociedade. Desse modo,
podemos dizer que a escola que temos atualmente, ndo corresponde ao modelo ou a
instituicdo que marcou o século XX. De acordo com Canario (2007) essas transformagoes
ocorridas na escola, foram definidas como a passagem da escola de um contexto de certezas,
para um contexto de promessas, onde o contexto de incertezas corresponde ao momento atual

da escola.

! Na visio “bancéria” da educagio, “o saber” é uma doagdo dos que se julgam sabios aos que se que julgam nada
saber. Doacéo que se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacéo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacdo da ignorancia, segunda a qual esta se encontra sempre no
outro, Freire (2005, p. 33).

2 Partes da fundamentagdo tedrica sobre educacdo e escola é resultado do relatério de estagio em Gestdo
Educacional, desenvolvido em conjunto com a minha colega Cleusa Falco, do curso de Licenciatura em
Pedagogia, 7° Semestre pela UFFS — Universidade Federal da Fronteira Sul- Campus Erechim/RS.
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Segundo Canario (2007), a escola das certezas correspondia a escola da primeira
metade do século XX, a qual funcionava como uma “fabrica de cidaddos”, fornecendo bases
para uma inserc¢ao na divisao social do trabalho, tendo um carater meramente elitista.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, houve a passagem de uma escola elitista para uma
escola de massas, ocasionando a passagem de uma escola de certezas para uma escola de
promessas. A denominag¢do promessa se deu devido ao fato de estar relacionado a trés
promessas, sendo elas: o desenvolvimento, a mobilidade social e a igualdade. Essa escola foi
marcada pela producdo das desigualdades sociais evidenciadas nos sistemas educativos,
acarretando frustra¢do e desencanto, o que veio a gerar a escola de incertezas.

Ao refletirmos sobre a relagdo existente entre o sistema cultural educacional, pode-se
dizer que ambos sdo elementos importantes que atuam na manutengdo das relacdes de

dominagdo e exploracdo na sociedade. Apple frisa o seguinte:

como um aparelho do estado as escolas exercem papeis importantes na criagdo das
condi¢des necessarias para a acumulagdo de capital (elas ordenam, selecionam e
certificam um corpo discente hierarquicamente organizado) e para legitimagdo (elas
mantém uma ideologia meritocratica imprecisa e, portanto, legitimam as formas
necessarias para a recriagdo da desigualdade) (1989, p. 31).

Isso quer dizer que as necessidades de acumular capital podem contradizer as
necessidades de legitima¢do, o que muitas vezes gera um conflito de uma contra a outra; a
questdo talvez seja a de que a escola tem diferentes obrigagdes ideoldgicas. Se tomarmos por
base que a escola necessita ensinar os alunos a serem sujeitos criticos, o motivo seria as
necessidades de manter uma sociedade dinamica, porém, ao desenvolver a capacidade critica,
¢ preciso ter o discernimento de que a mesma capacidade pode servir para desafiar o capital.

Em seu livro “A educacdo para além da capital”, Mészaros (2008, p. 09) ensina que
pensar a “sociedade tendo como parametro o ser humano exige a superagdo da ldogica
desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no lucro e na competicdo seus
fundamentos”. Ainda neste sentido, Mészaros (2008) reitera que ¢ necessario romper a logica
desumanizadora do capital, transformar essas ideias em praticas reais, as quais exigem acdes
que vao além dos espacos da sala de aula.

Desse modo, ele afirma que falar de uma educagdo para além do capital e “educar para
além do capital implica pensar uma sociedade para além do capital”. Com isso, & preciso
romper com essa ideia do capital, para que se possa criar uma alternativa educacional
diferente, que vise a emancipagao humana.

Bourdieu e Passeron postulam que existe uma ilusdao da neutralidade e independéncia

do sistema escolar em relacao a estrutura das relagdes de classe, conforme afirmagao,
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[...] eis ai um dos mecanismos que permitem a instituigdo escolar atrair para a
carreira de ensino os estudantes procedentes de classes médias ou da fragdo
intelectual da grande burguesia, desviando-os de aspirar e levar-se noutras
hierarquias, por exemplo a do dinheiro ou do poder, e, a0 mesmo tempo, de tirar de
seus titulos escolares o proveito econémico e social que deles obtém os estudantes
originarios da grande burguesia [...], que estdo em melhor posi¢do de relativizar os
julgamentos escolares (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 178).

Desse modo, a probabilidade de ter acesso a qualquer ordem de ensino esté
ligada a uma classe, a escola ¢ vista como um espago de reprodugdo de estruturas sociais ¢ de
transferéncia de capitais de uma geracao para a outra. Com isso, as classes populares, muitas
vezes, sdo atraidas por uma falsa aparéncia de homogeneidade, o que posteriormente acaba
em um destino escolar mutilado.

Durante praticamente quase toda a histéria social da humanidade, pode-se dizer que a
educacdo como prética e reproducdo do saber sempre existiram, ou seja, durante as atividades
de pesca, caga e agricultura, os mais velhos ja ensinavam aos mais novos. Deste modo,
segundo Brandao (2006), enquanto o trabalho produtivo ndo se dividiu socialmente ¢ um
poder comunitario também ndo se separou da vida social, assim também, o saber necessario
de alguma forma ndo teria existido separado da propria vida. E, entdo, conforme o autor, essa
teria sido a primeira educagdo popular. Ainda Brandao (2006, p. 33) fala que a “educagdo
popular, denomina, depois, os tempos e tipos de luta de politicos e intelectuais para que uma
tal de educagdo escolar seja de algum modo estendida ao povo™.

Um ponto muito importante do que viria a ser a educagdo popular decorre a partir dos
anos 1960, momento que surge um novo paradigma de educagdo, o qual se volta contra as
condig¢des sociais da sociedade desigual. A partir desse contexto, Paulo Freire (1980) escreve
sobre educagdo popular como uma forma de “pratica cultural para a liberdade”, onde a mesma
deveria transformar todo o sistema e toda a l6gica da educagao tradicional.

Conforme Freire (2005, p. 34), a reflexdo sobre a educagdo propde a criacdo de uma
pedagogia critica- educativa. “Pedagogia que faga da opressdo e de suas causas objeto de
reflexdo dos oprimidos de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua
libertacdo, em que esta pedagogia se fard e refard”. Deste modo, essas reflexdes tém um
carater libertador, indo contra o modelo tradicional da educagao.

A educacao libertadora proposta por Paulo Freire (2005) considera sempre a realidade
concreta singular e peculiar de cada educando. Deste modo, o foco da educagdo libertadora ¢é
o combate a dominagdo e opressdo dos ‘“desprivilegiados”, o que em nossa sociedade
capitalista podem ser entendidos como ‘“marginalizados ou oprimidos”. Nesse sentido, a

concepe¢ado de educacao libertadora de Freire se faz necessaria, para romper com o que Saviani
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(2009) diz sobre a funcdo da educagdo, onde, para o mesmo, a funcdo da educacdo ¢ a
reproducdo das desigualdades sociais. Segundo ele, a educacdo esta longe de ser um fator de
superacio da marginalidade®, e sim, constituiu-se como um elemento reforcador dela.

Freire (2003) diz que a educagdo popular cria estimulos para a presenga organizada
das classes sociais populares em favor de uma transformacdo democratica da sociedade,
considerando e respeitando os educandos, seus saberes e experiéncias, isto ¢, ndo separando o
ensino dos conteudos ¢ o desvelamento da realidade. A educagdo popular entende e vé a
escola como um centro aberto para a comunidade, pois, conforme Freire (2003, p. 102) “as
escolas e a pratica educativa que nelas se da ndo poderiam estar imunes ao que se passa nas
ruas do mundo”. Com isso, ndo ¢ possivel que haja uma educagdo popular sendo neutro, pois,
a mesma envolve uma pratica politica e transformadora.

Nessa mesma perspectiva, Brandao (2006, p. 89) menciona que a educacao popular ¢ a
negac¢do da negagdo, ou seja, [...] ¢ a nega¢do de uma educacdo dirigida “aos setores menos
favorecidos da sociedade” ser uma forma compensatoria [...]. Desse modo, a educagdo
popular € [...] a necessidade da utopia de transformacao de todo o projeto educativo a partir do
ponto de vista e do trabalho de classe das classes populares. Ainda, de acordo com Brandao
(2006), a educagao popular se realiza em todas as situagdes onde, a partir de reflexdes, as
pessoas trocam experiéncias, aprendem e se instrumentalizam. Esta resulta de um trabalho
coletivo e organizado do proprio povo, dessa forma, a educagdo popular € uma pratica social.

Ainda no se refere a educacdo popular, Carrilo (2013, p.19) destaca que, “[...]
podemos afirmar a educagdo popular, como pratica educativa pedagogica, esta presente em
diversos lugares sociais: coletivos e organizagdes de base, movimentos sociais: coletivos e
organizagoes civis, experiéncias escolares e culturais, etc”.

Segundo Brandao (2006, p. 39) “apenas ap0s a Primeira Guerra Mundial, a partir de
1920, é que acontece entre nds o que se poderia chamar de uma ampla luta em favor de uma
primeira educagdo popular”. Esse autor, também coloca que nesse periodo aconteceu o que
muitos estudiosos chamam de “entusiasmos pela educacdo”, e tinha por base dois principios:
0 primeiro, era de que a educacdo escolar ndo era s6 um direito de todos os cidaddos, mas
também um meio mais préximo e justo para a construcdo de uma sociedade democrética. J& 0
segundo principio esta relacionado com as mudancas nas formas e participacdo dos inUmeros

brasileiros, tanto na cultura quanto na vida econdmica e politica do pais, o que, segundo 0s

% De acordo com SAVIANI (2009, p. 19) “marginalizados sdo os grupos ou classes dominados. Marginalizados
socialmente porque ndo possuem forca material (capital econdémico) e marginalizados culturalmente porque ndo
possuem forga simbolica (capital cultural)”.



19

estudiosos, eram as condic¢Oes essenciais para a melhoria da situacdo e atraso e da pobreza. E
isso s6 seria possivel por meio de uma “educagdo estendida a todos através de uma mesma
escola: publica, laica e gratuita” (BRANDAO, 2006, p.39).

Brand&o (2006) menciona que mais ou menos entre o final do século passado alguns
paises da América Latina j& possuiam concretas redes de escolas publicas, onde o povo
procurava assegurar principios de igualdade e justica. Mais tarde Chile, Argentina, Paraguai e
Uruguai, por meio de lutas que envolveram educadores, politicos, intelectuais e grupos
organizados com o objetivo de forcar o Estado a tomar a sua responsabilidade com uma
educacdo laica, publica e universal, a qual deveria ser ampliadas a todos. Desse modo, as
pressdes de alguns setores da populagdo, assim como dos movimentos civis e lutas pela
democratizacdo do ensino brasileiro.

Analisando 0 modo em que a educacdo, 0 acesso e até as oportunidades de chegar e
permanecer a escola vem acontecendo no decorrer deste processo da “educagdo publica”, serd
que a mesma permanece publica, laica e gratuita? Percebe-se que, mesmo se passando 60
anos em que os militantes lutaram por esse direito, atualmente, continua havendo uma
distribuicdo desigual dos bens da educacdo, numa sociedade desigual.

De acordo com Spozati, (2000, p. 28), “[...], a escola publica ¢ vista como aquela
destinada para os que nao tém cidadania, ndo t€m direitos”. E observei muito dessa concepgao
que se tem sobre a educacdo da escola publica, que o0 ensino ndo € de qualidade, bem como a
concepcao que se tem sobre os estudantes de classes populares que frequentam essas escolas.
Concepcdes carregadas de estereétipos, as quais acabam rotulando seus alunos, onde 0s
mesmos, muitas vezes, sao vistos como ndo merecedores de um ensino de qualidade, porque
ndo dizer, a0 mesmo tempo em que estdo na escola, também estdo excluidos da mesma.

Em relacdo a cultura escolar excludente, Miguel Arroyo expde que,

cultura que néo é deste ou daquele colégio, deste ou daquele professor, nem apenas
do sistema escolar, mas de instituicdes sociais brasileiras geradas e mantidas, ao
longo deste século republicano, para reforcar uma sociedade desigual e excludente
(ARROYO, 1992. p.46).

Ainda no que se refere a cultura escolar excludente, Brandao (2006, p. 42) menciona que
“¢ impossivel negar os numeros e esconder com eles que entre vidas diferentes, a educagdo
ajuda a tracar destinos desiguais”. Desse modo, o sistema educacional acompanha praticas e

processos sociais de reproducao da desigualdade. O mesmo autor reitera que,
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é importante que seja consagrada a ideia de que ndo apenas todas as criangas e
adolescentes devam ser educados qualitativamente da mesma maneira, como
também através da educacdo, 0s “menos favorecidos” devem conquistar condi¢des
de acesso ao trabalho e a vida social que, fora da escola, a sociedade oferece com
sobras a uns e, com extrema avareza, a outros (BRANDAO, 20086, p. 42).

Desse modo, € necessario que a escola publica, passe a viver e observar o cotidiano
das classes populares, ou seja, ter um comprometimento com 0 acesso e permanéncia para
com esses que historicamente sdo considerados como excluidos, marginalizados e
fracassados, (pois, muitas vezes e porque ndo dizer) a maioria das vezes, a escola na busca de
resultados homogéneos, acaba reforgando certos preconceitos e rétulos sociais, reproduzindo
as desigualdades no ambiente escolar, onde o aluno esta na escola, mas nao esta incluido nela,
0 que, consequentemente, levara a evasao e, por conseguinte, ao fracasso escolar das classes
populares. Conforme coloca Esteban (2007, p. 14). “A exclusdo da escola da lugar a excluséo
na escola, que ressalta a manutencao do conflito presente na dindmica inclusao/exclusdo”.

Ainda em relagdo a escola publica, Esteban (2004, p. 132) pontua sobre, “que
processos que fazem com que a escola e criancas sumam, embora ambas se fagam presentes”?
Diante desse questionamento, a autora nos faz refletir sobre o confronto que se da entre a ndo
aprendizagem da crianca e a possibilidade de a mesma sumir da escola, no entanto, esse sumir
da crianca tem a ver com a questdo de a escola publica que atende criangas de classes
populares, fazer com que as mesmas nao se reconhecam neste espago, dessa forma, a escola
também vai perdendo a visibilidade e some para a crianca. E possivel percebermos a perda do
gosto pela escola no relato de dois alunos no decorrer do estdgio, quando o didlogo era sobre a
visdo que os mesmos tinham da escola.

Aluno 1: Quando eu cheguei na escola era muito legal tinha véarias brincadeiras legais, era
mais divertido, s6 que com o passar dos anos a escola ficou mais ruim, porque os temas sdo
mais dificeis, e eu ndo entendia o contetdo.

Aluno 2: Quando eu cheguei na escola eu achei que era maravilhoso, mas eu so pensei
porque é muito chato ir a escola. No primeiro dia de aula me davam varios apelidos e eu ndo
gostava disso, por isso, eu trocava de escola varias vezes. Quando a minha mde era viva ela
insistia para que eu fosse na aula para mim ndo ser burra.

Nesse contexto, pode-se dizer que a igualdade/diferenca sdo questdes centrais quando
se problematiza a escola publica, de modo que as criancas sdo classificadas com base em
categorias diferentes, ou seja, as criangas oriundas de classes populares ja carregam consigo
marcas do abandono social e da exclusdo, o que, muitas vezes, pode resultar no fracasso

escolar das mesmas.
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Diante da fungdo social a escola, analisando que a mesma demonstra tanto suas
relagbes com a democratizacdo do conhecimento, como também marca sua participacdo nos
processos de selecdo e exclusdo social. Uma vez que, quando a escola busca um resultado
homogéneo, acaba destacando as diferencas, segregando e discriminando.

Por outro lado, a mesma escola por meio de buscas pela igualdade de oportunidades,
também produz a inclusdo, pois, conforme Esteban (2007, p. 13) muitas das criangas que
fracassam na escola ndo desistem da mesma, tentam se enquadrar nos “moldes” construidos
historicamente, buscando tornarem-se iguais ao padrio, ou seja, “desejam se tornar diferentes
do que sdo para afirmar sua potencialidade”. E assim se apresenta a dicotomia
sucesso/fracasso, pois um nédo existe sem a presenga do outro.

Nesse sentido, € necessario que a escola publica busque estreitar seus lagos com
projetos tecidos pelas classes populares, o que sé sera possivel através de diversos didlogos
com os diferentes segmentos sociais. Desse modo, € importante que 0s processos pedagdgicos
visem o coletivo, ampliando dessa forma os diferentes saberes de todos os envolvidos no
processo, Vvisto que, o objetivo da luta pela escola publica, a qual se constituiu através das
lutas da classe trabalhadora e dos movimentos sociais € o de criar possibilidades mais
democréticas para todos promovendo desse modo a emancipa¢do humana.

No que se trata de criar possibilidades mais democraticas, que promovam a insercao
social das classes populares é que se apresenta a questdo da avaliacdo escolar, a qual, muitas
vezes, é tida como uma grande vild no meio educativo, onde, na minha concep¢do, a mesma é
vista como seletiva e excludente, esta diretamente ligada com o fracasso escolar. Por outro
lado, temos as politicas publicas, onde se incluem os programas sociais, €, dentre eles, 0
Programa Bolsa Familia, o qual tem demonstrado ser uma politica afirmativa, promovendo a

emancipacao humana das familias participantes desse programa.
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3 AVALIACAO, PROGRAMA BOLSA FAMILIA E SUAS RELACOES COM A
EVASAO, REPETENCIA E FREQUENCIA ESCOLAR

Neste segundo capitulo, tenho como finalidade discutir as diferentes concepgdes de
avaliacdo e o Programa Bolsa Familia, partindo da concepgao de que a avaliagao ¢ atribuida
como um dos fatores relacionados ao fracasso escolar, assim como os fatores que aproximam
o Programa Bolsa Familia da escola, onde busco compreender a sua relagdo com as questdes
de evasao, repeténcia e frequéncia nos Anos Iniciais de escolas publicas.

Ao longo da historia da humanidade, a avaliacdo norteia todo o viver da mesma no
decorrer da sua trajetoria. Como exemplo, ¢ possivel encontrarmos citagdes no Velho e Novo
Testamento da Biblia, os quais determinam o certo ¢ o errado. Assim, como na sociedade
como um todo, sempre de um modo ou de outro, a avaliagdo se fez e continua presente, ou
seja, somos avaliados o tempo inteiro, seja no nosso trabalho, na familia, nas relagdes sociais
e, principalmente, na escola.

Muitas das discussdes em torno da avaliagdo tém se dado no sentido de compreender e
definir o significado da mesma na acdo educativa. No intuito, também, de perceber e
reconhecer o carater autoritario em que a avaliagdo ocorre por parte de alguns professores.

Conforme Hoffmann (2011, p. 13) o fendmeno “avaliagio” *, ¢ hoje um fendmeno
indefinido, isto €, varios sdo os fatores que t€ém uma ligacao direta com a mesma, ou seja, “dar
nota ¢ avaliar, fazer prova ¢ avaliar, o registro das notas denomina-se avalia¢ao”.

Diante do contexto educacional, muitas formas de avaliar sdo praticadas. Segundo
Bourdieu (apud FREITAS et.al, 2011, p. 8), o processo de avaliagdo nao pode ser reduzido a
questao da classificagdo ou do ndo desempenho do aluno, pois, querendo ou ndo, a avaliagdo
expressa a relacdo de poder da escola “o poder simbolico, poder subordinado, ¢ uma forma
transformada, quer dizer irreconhecivel, transfigurada e legitimada de outras formas de
poder”. Dessa forma, a avaliagdo deve ser planejada como parte integrante da proposta
pedagogica da escola, podendo ser um meio de superar as praticas classificatorias, seletivas,
autoritarias e punitivas, formas de verificagdo de aprendizagens que continuam sendo feitas
em muitas das escolas brasileiras.

Hoffmann (1996) entende a avaliagdo como uma acdo provocativa do professor, que
desafia o aluno a refletir sobre as experiéncias vividas, a formular e reformular hipoteses,

direcionando para um saber enriquecido.

*«A avaliacio é o processo destinado a verificar o grau em que mudangas comportamentais estio ocorrendo [...].
A avaliacdo deve julgar o comportamento dos alunos, pois 0 que se pretende em educagdo € justamente
modificar tais comportamentos” (TYLER apud HOFFMANN, 2011 p. 33).
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Creio que essa ideia seria a forma mais adequada para se utilizar na escola, visto que o
professor acompanhara todo o processo do aluno, considerando que cada um tem suas
especificidades e seu tempo de aprendizagem que devem ser respeitados. Com isso, penso que
a escola necessita pensar em outras possibilidades na forma de avaliar, assim como de criar
metodologias de ensino diversificadas e atrativas, visando interagdo com os alunos.

Desse modo, a avaliagdo dentro de uma escola, e por que nao dizer dentro de um
sistema capitalista se constitui de forma a atender determinadas fung¢des sociais da sociedade
como meio de selecdo e exclusdo, pois, a avaliagdo acontece nas selecdes para vaga de
emprego, para eleva¢do de cargos dentro de uma empresa, para obtengdo de emprego por
meio de concursos publicos, assim como dentro da escola, para passar de nivel (série). E,
dessa forma, a avaliacdo seleciona alguns e exclui os demais, tanto na escola quanto na
sociedade.

Nesse sentido, com relacdo a avaliagdo como forma de selegdo que ocorre nas escolas,

Perrenoud assim atribui,

avaliar ¢ cedo ou tarde, criar hierarquias de exceléncia, em fun¢do das quais se
decidiro a progressdo no curso seguido, a sele¢do no inicio do secundario, a
orientagdo para diversos tipos de estudos, a certificacdo antes da entrada no mercado
de trabalho e, frequentemente, a contratacdo. Avaliar ¢ também privilegiar um modo
de estar em aula e no mundo, valorizar formas e normas de exceléncia, definir um
aluno modelo, aplicado e docil para uns, imaginativo e autdbnomo para outros
(PERRENOUD, 1999, p. 96).

Diante desse contexto, a avaliagdo ¢ sempre classificatoria e baseada nas relagdes de
poder e, também, como forma de punicdo, visto que € comum em nossa trajetdria como
estudante a frase “prestem ateng¢do porque isso vai cair na prova’. Desse modo, os muitos
professores utilizam o poder que os mesmos possuem hierarquicamente para usar da avaliagao
como meio de puni¢do e, consequentemente, fracasso dos alunos.

Nesse sentido, Esteban (1999, p.7), frisa que, “qualquer reflexdo sobre a avaliacdo so
tem sentido se estiver atravessada pela reflexdo sobre a producdo do fracasso/sucesso escolar
no processo de inclusdo/exclusdo social”. Desse modo, a “cultura da exclusdo” esta enraizada
no sistema escolar, legitimando assim o fracasso, pois, quando a avaliagdo ndo ¢ feita de
modo reflexivo, considerando a trajetoria € o processo de construcdo de conhecimento do
aluno, a mesma acaba somente refor¢ando e ou até provocando o fracasso deste, pois, nesse
contexto, a avaliagdo ¢ vista somente como uma forma de julgar e selecionar.

Seguindo a mesma concepgdo, a qual usa da avaliagdo como puni¢do, Freitas (et.al.
2011) expoe que a avaliagdo ndo somente cumpre a funcdo de verificar o conhecimento que o

aluno possui, mas também controla seu comportamento dentro da sala de aula e da escola, o



24

que mais uma vez demonstra o poder da escola e do professor, sua hierarquia, ou seja, a
relacdo de poder.

Nessa perspectiva, quanto ao uso da avaliagdo com relacdo a verificagdo, Luckesi
(2011) diz que, a verificagdo tem como objetivo medir o aproveitamento escolar, ou seja,
através de provas, as quais medem os erros e os acertos. Dessa forma, a aprendizagem do
aluno ¢ considerada a partir da nota obtida, classificando-os como aprovados ou reprovados.

Contrariando a concep¢ao de avaliagdo como funcao classificatoria e de exclusao,
baseada somente em notas e desvinculada do processo de constru¢do do conhecimento,
Hoffmann (2011, p. 18) afirma que ¢ necessario que os educadores desenvolvam outra
concepgdo, a qual vise o desenvolvimento do proprio sujeito como seres autdbnomos
intelectual e moralmente, criticos, criativos e participativos. “Nessa dimensao educativa, os
erros, as dividas dos alunos, sdo considerados como episddios altamente significativos e
impulsionadores da acdo educativa”. Com isso, a avaliagdo adquire outra concepgao,
deixando de ser o processo final, para tornar-se busca constante da compreensdo das
dificuldades encontradas pelos alunos, dinamizando, dessa forma, novas oportunidades de
conhecimento, de sucesso escolar e de inclusdo.

No entanto, ainda, de acordo com Luckesi (2011), a avaliacdo requer analise, pois a
mesma subsidia decisdes a respeito da aprendizagem dos alunos, buscando compreender os
avangos, limites e dificuldades encontradas pelos alunos, possibilitando a continuidade do
processo, 0 que resultara numa aprendizagem mais significativa. Na avaliacdo, o professor
tem que fazer uma reflexdo sobre a sua pratica docente.

Ainda, conforme a colocacdo de Luckesi (2011), a maioria das escolas brasileiras
trabalha com a verificagdo da aprendizagem. Essa forma de como o sistema de ensino esta
organizado colabora para que, cada vez mais, o aluno seja marcado pela ndo aprendizagem
escolar, e diante dessa forma de “selecionar”, a escola acaba classificando ¢ excluindo os
alunos e, porque nao dizer de determinados setores da sociedade.

Diante desse contexto das diferente concepcdes de avaliagdo, posso considerar que a
mesma foi e continua sendo um mecanismo de exclusdo, tanto escolar como social. Visto que,
no meio educacional, a mesma visa medir e julgar os conhecimentos dos alunos, com o
objetivo da aprovacdo ou reprovagdao dos mesmos, sendo que julgando ¢ medindo acaba na
maioria das vezes por reforgar a competicao e sele¢do na escola, o que de algum modo gera o
fracasso, mais especificamente dos alunos oriundos das classes populares.

Como forma de avaliacdo, também ¢ muito importante que eu mencione aqui a

avaliacdo em grande escala, aquela que ¢ realizada pelo Sistema Nacional de Avaliagao da
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Educagdo Bésica® (Saeb), e a Prova Brasil’, as quais se caracterizam como um instrumento de
acompanhamento global de redes de ensino com o intuito de tracar séries historicas do
desempenho dos sistemas, os quais permitem verificar tendéncias, cuja finalidade ¢ o
reorientar politicas publicas.

Desse modo, evidenciam-se informagdes sobre o desempenho dos alunos, assim como
outras informacdes em nivel de escola. Além de responderem um questiondrio
socioecondmico, o qual apontara para o nivel de desempenho mediante o contexto social em
que os sujeitos estao inseridos. Diante desse tipo de avaliagdo global, pode-se dizer que,
conforme afirmam Freitas; Sordi; Malavasi (2011, p. 48) “E preciso que o dado seja
“reconhecido” como “pertencendo” a escola. Medir propicia um dado, mas medir ndo ¢
avaliar”.

Nesse sentido, o questionamento e a reflexdo do educador em relagdo a pratica
tradicional de avaliacdo, a qual ¢ classificatéria e mantenedora de diferencas sociais, faz com
que se repense a mesma, buscando, desse modo, uma forma de avaliacdo voltada para a
educagao libertadora, a qual implica num processo de interagdo entre educador e educando. A
avaliagdo enquanto perspectiva mediadora se configura numa pratica coletiva, ou seja, €
necessaria a consciéncia critica e a responsabilidade de todos, bem como do papel social da
educacao e da escola.

Partindo dessa concep¢do de uma avaliagdo dentro de uma perspectiva que vise a
emancipac¢do humana dos sujeitos, € que se situa e ou atuam as politicas publicas, ou seja, os
programas que buscam de alguma forma dar voz e vez aos sujeitos que se encontram a
margem da sociedade. A partir desse contexto ¢ que foi planejado e criado o programa social
Bolsa Familia, o qual tem o intuito de possibilitar o acesso e a permanéncia das criancas

oriundas de classes menos favorecidas aos bancos escolares.

> O Saeb, por sua vez, é uma avaliacdo por amostra, isso significa que nem todas as turmas e estudantes das
séries avaliadas participam da prova. A amostra de turmas e escolas sorteadas para participarem do Saeb é
representativa das redes estadual, municipal e particular no ambito do pais, das regiGes e dos estados. Dessa
forma, ndo ha resultado do Saeb por escola e por municipio. Disponivel em: http://provabrasil.inep.gov.br/.
Acesso em: 15de Out de 14.

® A Prova Brasil avalia alunos de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, da rede ptblica e urbana de ensino.
Considerando este universo de referéncia, a avaliagdo € censitaria, assim oferece resultados de cada escola
participante, das redes no ambito dos municipios, dos estados, das regides e do Brasil. Disponivel em:
http://provabrasil.inep.gov.br/. Acesso em: 15 de Out de 14.
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3.1 Programa Bolsa Familia
Considerando que vivemos em uma sociedade que se utiliza de mecanismos, que sio
(re) produtores da desigualdade, assim como da injustica social, desde a forma¢ao do Brasil,

Felicetti; Trevisol , assim discorrem sobre a questao,

a divisdo social das classes € naturalizada por um conjunto de praticas que ocultam a
determinagdo historica ou material da exploragdo, da discriminacdo ¢ da dominagao,
e que, imaginariamente, estruturam a sociedade sob o signo da nagdo uma e indivisa,
sobreposta como um manto protetor que recobre as divisdes reais que a constituem
(CHAUI apud FELICETTI; TREVISOL, 2012, p. 2).

Nessa perspectiva, com o intuito de algum modo, buscar por meio de politicas
publicas, dar ou tentar dar uma resposta a chamada “histérica divida social”, ou seja, através
da criagdo de programas sociais, 0 governo tenta criar mecanismos e/ou instrumentos cuja
finalidade ¢ o de combater a pobreza, distribuir renda e, sobre tudo, estimular os grupos
sociais excluidos, os quais se encontram a margem da sociedade a melhorarem suas condigdes
de vida.

Nesse sentido, o Programa Bolsa Familia’ foi criado com o objetivo principal de
combater a pobreza e promover a inclusdo social no Brasil. Esse programa foi criado no
governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, regulamentado pelo Decreto n® 5.209. de 17
de setembro de 2004. A transferéncia direta de renda objetiva, em curto prazo, aliviar o estado
de pobreza das familias em situacdo de vulnerabilidade social garantindo, desse modo, o
acesso a uma condi¢do minima de seguranca alimentar. Atende familias pobres com renda
per capita mensal entre R$77,01 e R§ 154,00 e extremamente pobres com renda mensal por
pessoa de R$ 77,01.

De acordo com as regras de funcionamento, a selecdo das familias para participarem
do Programa Bolsa Familia ¢ realizada com base nas informacdes registradas pelo municipio,
no chamado Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal, sendo que esse é o
instrumento de coleta e gestdo de dados, cujo objetivo ¢ identificar todas as familias de baixa
renda.

Conforme dados da SAE®, as a¢des do programa Bolsa Familia tém gerado resultados
positivos ndo so para a redu¢do da extrema pobreza no Brasil, como também para diversos

setores estratégicos do governo, como saude e educacdo basica. Sendo que neste texto a

7 0 Bolsa Familia ¢ um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias em situagdo de pobreza
e de extrema pobreza em todo o pais. O Bolsa Familia integra o Plano Brasil Sem Miséria, que tem como foco de
atuagdo os milhdes de brasileiros com renda familiar per capita inferior a R$ 77 mensais e esta baseado na
garantia de renda, inclusdo produtiva e no acesso aos servicos publicos. Disponivel em:
http://www.mds.gov.br/bolsafamilia. Acesso em: 15 de out de 14.
¥ Secretaria de Assuntos Estratégicos. Disponivel em (Sae.gov.br).
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relacdo do Bolsa Familia com a educacdo bésica ¢ imprescindivel para que se compreenda a
importancia desse programa social.

Deste modo, o programa consiste na transferéncia de renda, a qual depende da
frequéncia escolar das criangas, o que tem se revelado um fator importante, para a redugao da
desigualdade educacional do pais. Dados levantados pelo MDS’® revelaram que a taxa de
aprovacao das criancas do Bolsa Familia apresentou bons resultados e, atualmente , equivale
a média nacional.

Segundo regras sobre o funcionamento do Programa, no que se refere a frequéncia
escolar, a mesma ¢ coletada mensalmente e enviada bimestralmente para providéncias. De
acordo com os documentos do governo, sdo 32 mil servidores da rede de educagdo ¢ 170 mil
escolas. Toda a rede de assisténcia social possui um eficiente sistema desenvolvido em
parceria com o Ministério da Educagdo, com registros e alertas para garantir a permanéncia e
0 monitoramento de mais de 15 milhdes de alunos.

Nesse sentido, para fins de participacdo no Programa, todas as criangas e adolescentes
com idade entre 06 e 15 anos devem estar devidamente matriculados e também devem ter a
frequéncia escolar mensal de no minimo 85% da carga horéria presencial. Ja para os alunos
com idade entre 16 e 17 anos, devem obter a frequéncia de no minimo 75% presencial.

No que se refere a frequéncia da crianga e do jovem a escola, relacionado com a
questdo do fracasso escolar, Spozati (2000. p, 29) expde que o sucesso de Programas como
bolsa familia, estd na convic¢do de que € preciso indenizar a familia pelo acesso da crianca a
escola. Com isso, conforme a autora ressalta “ir a escola passa a fazer parte do orcamento da
sobrevivéncia familiar”. Como politica afirmativa, a relagdo entre frequéncia escolar e
“sobrevivéncia” familiar, tem apresentado fatores positivos. Acredito que o Bolsa Familia
possibilita que as criancas das classes populares permanecam mais tempo na escola, pois, do
contrario, muitas dessas criancas estariam trabalhando para ajudar no sustento da familia no
horario em que deveriam estar frequentando os bancos escolares.

Sendo que do ponto de vista de Spozati (2000) os dados numéricos em relagao ao
fracasso escolar estdo diretamente ligados com a ndo conclusdo dos oito primeiros anos da
Educacao Basica, o que significa dizer que para a mesma, a ideia de frequéncia de oito anos a
escola, ndo significa uma situacdo de sucesso do sujeito mediante ao que nesse texto

chamamos de fracasso.

Ministério do Desenvolvimento Social. Disponivel em http://www.mds.gov.br/bolsafamilia. Acesso em:15 de
out de 14.
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Nesse sentido, o fracasso de que falo vai além dos resultados que nos sdo
apresentados diariamente, pois, o fracasso, assim como o sucesso, deve ser entendido como a
qualidade da escolaridade como um todo, visando sempre a emancipacdo humana dos
sujeitos. Do contrario, passa-se a entender o fracasso/sucesso como sendo a de um conceito
bancario como ja mencionava Freire, isto €, quantos alunos dentro e quantos fora da escola.

As politicas publicas vém, cada vez mais, buscando incluir os sujeitos que estdo a
margem da sociedade. O programa Bolsa familia, por sua vez, na minha concepg¢do, ¢ uma
ferramenta fundamental para que isso ocorra de fato, por meio do acesso a educagdo e
garantia da permanéncia a escola para os membros de classes menos favorecidas
historicamente, considerando que a frequéncia do aluno as aulas ¢ um dos fatores
determinantes para o recebimento do beneficio pela familia cadastrada no programa.

Com isso, pode-se dizer que o Bolsa Familia, no que se refere a politica de afirmagao
positiva, cujo objetivo € o de promover a distribui¢do de renda e inclusdo social, é alvo de
critica, principalmente pelos setores das elites representadas pelas classes média e alta da
sociedade, os quais demonstram ser contra esse programa, e se justificam alegando que o
mesmo ¢ de carater assistencialista e que evidencia poucos resultados.

No entanto, a partir das leituras, é possivel perceber que o Programa em questdo,
conforme relatam Felicetti e Trevisol (2012) tem beneficiado atualmente por volta de 13
milhdes de familias em todo o pais, sendo que o mesmo tem contribuido de forma positiva no
que se refere a redugdo da desigualdade social, diminuindo dessa forma a taxa de pobreza.
Com isso, do contrario do que a elite dominante tenta justificar, fica visivel a eficacia desse
programa como fator de inclusdo social.

Em relagdo a educagdo, como mencionei anteriormente, no que tange o desempenho e
frequéncia escolar, considerando a obrigatoriedade de frequentar de no minimo 85% das
aulas, apresenta resultados positivos na diminui¢do do abandono escolar. Considerando que
ficar/permanecer na escola ¢ parte fundamental para o “sucesso” escolar. Com 1isso,
independente da obtencdo das médias obtidas por esses alunos integrantes do Bolsa Familia, o
que fica evidente ¢ que esse programa vem ao encontro aos sujeitos marginalizados e
excluidos da sociedade historicamente, possibilitando aos mesmos o acesso a escola, pelo
menos do ponto de vista da matricula e da presenca fisica dos mesmos.

No ano de 2013, o Bolsa Familia completou uma década e, de acordo com dados do
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a pobreza, muitos mitos relacionados a esse

programa foram derrubados. Porém, desde a sua criagdo até hoje, muitos pré-conceitos
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continuam presentes na concepcao de sujeitos conservadores da elite, os quais continuam
consideram o programa “populista”.

No entanto, o que se pode perceber através de dados mais recentes do Bolsa Familia,
¢ que o mesmo tem conseguido atingir, em sua grande maioria, os objetivos da sua proposta,
ou seja, no que se refere a frequéncia escolar como condicionante, observa-se que os alunos
beneficiados tém apresentado uma menor taxa de abandono escolar. E apresentando
numericamente menos abandono escolar, logo quer dizer, mais frequéncia as aulas e a escola,
o que significa dizer, inclusdo e nao fracasso/sucesso desses alunos oriundos de classes menos
favorecidas.

Creio que se refere a permanéncia dessas criancas de classes populares beneficiarias
do programa na escola vai além do recebimento do beneficio, isto ¢, exige que a escola
conhega e reconhega esses sujeitos de direito, percebendo as suas experiéncias, sua vivéncia e
seu contexto familiar e social, o que, muitas vezes, coloca esses sujeitos em situagdo de
desvantagem social, cultural e financeira, interferindo e comprometendo a trajetoria escolar.

Nesse contexto de inclusdo escolar ¢ que esta a relagdo entre a frequéncia escolar
possibilitada pelo programa Bolsa Familia e a forma com que a institui¢do escolar desenvolve
seu trabalho pedagogico didrio com esses alunos, € neste processo de ensino e aprendizagem
escolar € que se apresenta a avaliacdo, a qual ja foi conceituada no capitulo anterior. Sendo
que a avaliagdo ¢ vista pelos alunos como um “bicho de sete cabecas”, algo assustador, pois, a
forma com que a escola se utiliza desse instrumento, somente com o objetivo de dar notas, faz
com que o mesmo seja um fator determinante de sele¢do e exclusdo, o que resulta no fracasso
escolar de muitos alunos, e sendo fracasso na escola, logo também ¢ fracasso social.

No entanto, penso que o grande desafio que se apresenta € o de garantir a permanéncia
a escola dessas criancas e adolescentes de classes populares que fazem parte do programa
Bolsa familia até a conclusdo de seus estudos no Ensino Médio. Sendo que essa contradi¢ao
existente entre o Programa Bolsa Familia como fator de inclusdo, por meio da frequéncia
escolar dos alunos beneficiarios e a forma de avaliagao utilizada na maioria das escolas
brasileiras, como fator de exclusdo, faz com que se repense a condicdo da escola como
institui¢do que produz e reproduz a cultura dominante.

Nesse contexto, a avaliagdo, ou o modo com que ela ¢ realizada pela maioria das
escolas faz com que muitos alunos percam o gosto pela escola e pelos estudos. Esse tipo de
avalia¢do da escola capitalista ndo tem interesse em fazer com que seus alunos questionem,
quanto mais conformismo por parte dos alunos melhor para o sistema. E, dessa forma, quando

os alunos nao atingem a média e, ou as notas para aprovacdo, muitos deles se sentem
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excluidos e deixam de frequentar a escola, gerando entdo a evasdo escolar. Sendo que o
Programa Bolsa familia visa o contrario, ou seja, fazer com que o aluno tenha a possibilidade
de frequentar a escola, espago que por lei ja € seu de direito, conforme diz no Capitulo III Da
Educagao, da Cultura e do Desporto art. 205'" da Constitui¢do Brasileira. Entretanto, cabe a
escola, por meio do seu curriculo e da sua pratica pedagogica didria, fazer com que os alunos
se sintam incluidos na escola e na sociedade.

Enfim, penso que esse “acesso” a escola que o Programa Bolsa familia proporciona,
requer que as escolas atendam todos esses alunos sem nenhum tipo de discriminagdo, seja ele
de raga, cor, género e condi¢do social, dai sim, ocorrerd de fato uma ruptura nessa barreira
educacional, possibilitando assim a emancipa¢do desses sujeitos envolvidos, por meio de sua
inser¢do e permanéncia na escola.

Nao basta estar apenas na escola fisicamente, ou como dado numérico a ser contado
nos indices, mas ¢ preciso que este aluno seja parte do processo como um todo. Nesse sentido,
Spozati (2000) ressalta que nao ¢ possivel se pensar em equidade sem que se considere a
inclusdo no sentido de ruptura do acesso das classes populares a riqueza social. E ai reside a
grande questdo da inclusdo e da ruptura de alguns fatores condicionantes que levam muitos
alunos ao fracasso escolar e, consequentemente, ao fracasso social, que ¢ em que vou me

deter mais no proximo capitulo desse trabalho.

10" Art.205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
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4 REFLEXOES E CONCEPCOES DO FRACASSO ESCOLAR

Esse terceiro capitulo deste texto diz respeito a0 momento no qual eu proponho fazer
uma reflexdo e andlise com base no referencial tedrico utilizado no decorrer deste trabalho no
que se refere ao fracasso escolar e sua relacdo com a classe popular, bem como de dados do
Anuario Brasileiro da Educagao Basica 2014.

Muitas ideias e compreensdes a respeito das dificuldades de aprendizagem escolar
aparecem de alguma forma mais predominantemente entre as fragdes mais empobrecidas da
populagdo e isto pode ser percebido historicamente.

Diante desse contexto, ¢ possivel dizer que o fracasso escolar surgiu e ou tornou-se
mais evidente, quando a maioria da populagdo, formada por componentes das classes
trabalhadoras urbanas e rurais tiveram direito e acesso a escola publica e gratuita, e isso pode
ser visualizado no primeiro capitulo desse trabalho.

Desse modo, por se tratar de um fendmeno complexo, o fracasso escolar pode ser
entendido a partir de diferentes perspectivas. Neste trabalho, de forma inicial, pretendo
trabalhar a partir de algumas concepgdes, as quais me dao sustentagdo para enfrentar esse
debate. No que se refere ao fracasso escolar, Fernandes (2007) em sua concepg¢ao, pontua que,
a partir das politicas educacionais o fracasso escolar tem sido relacionado aos altos indices de
evasao e reprovacao nas escolas do Ensino Fundamental de todo o pais.

Conforme demonstram os dados do Anuario da Educacdo Basica de 2014,
apresentando dados referentes a 2012, embora tenha se aumentado o niimero de criangas e
adolescentes matriculados no Ensino Fundamental, ou seja, aproximadamente 93,8%, na faixa
etaria de 06 a 14 anos estdo frequentando a escola. No entanto, ainda esta longe de se alcangar
uma meta desejavel como instrumento de combate as desigualdades sociais, acesso e
permanéncia de alunos de classes menos favorecidas nos bancos escolares, de acordo com a
Meta 2'! estabelecida pelo PNE'. Nesse contexto, pode-se perceber de acordo com os dados

da tabela abaixo:

1 Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populago de 6 (seis) a 14 (quatorze)
anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE.

12 programa Nacional de Educaco, significa também uma oportunidade: se as diferentes esferas de governo tém
compromissos comuns, terdo resultados mais efetivos e recursos otimizados se planejarem suas a¢des de maneira
integrada e colaborativa. Além desses claros beneficios, ao realizarem essa tarefa, os gestores indicardo
caminhos concretos para a regulamentacdo dos pactos federativos nacionais em torno da politica puablica
educacional, estabelecendo o primeiro desenho para o Sistema Nacional de Educagdo. Planejando a préxima
década. Conhecendo as 20 metas do Plano Nacional de Educacdo. Disponivel em:
http://pne.mec.gov.br/pdf/pne_conhecendo_20_metas.
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Quadro 1 - Ensino Fundamental
Taxa liquida de matricula em Porcentagem — 2007-2012 — 6 a 14 anos

Por unidades da Federacao

2007 2008 2009 2011 2012
Brasil 92,6 93,8 94,3 93,7 93,8
Regido Norte 91,9 92,8 93,3 92,6 93,0
Regido Nordeste | 92,7 94,0 94,2 93,7 93,6
Regiédo Sudeste 93,0 94,2 94,9 94,3 94,6
Regido Sul 91,7 92,9 93,3 92,8 92,8
Regiéo Centro 92,9 93,5 94,0 93,6 93,6
Oeste

Fonte: IBGE/Pnad — Elaboragao: Todos Pela Educagéo.
Notas: A partir da presente edicdo do anudrio, a taxa liquida de matricula no Ensino Fundamental exclui as
matriculas em Educagdo de Jovens e Adultos, objeto de outra meta do PNE, e inclui as matriculas declaradas
como Classe de Alfabetizagdo, categoria existente nos instrumentos do IBGE, apesar de extinta no sistema
educacional. As estimativas levam em consideragdo a idade em anos completos em 30 de junho, ou idade
escolar.
Foram utilizados os microdados reponderados da Pnad 2001-2009.

Diante desse contexto, de acordo com os dados da tabela acima, e com o proprio
Anuario de Educagdo Basica no que se refere a exclusao e ao fracasso escolar, o documento
assim menciona:

a exclusdo escolar no Brasil atinge os grupos notoriamente excluidos, a exclusdo
escolar tem cor, “na faixa etaria de 6 a 14 anos, 4,2% das criangas e adolescentes
negros, 17% dos indigenas e 2,6% de brancos estdo fora da escola. [...] a exclusdo
escolar também tem classe social, nota-se que as familias onde o rendimento per
capita inferior a um quarto do salario minimo, 5,2% ndo frequentavam a escola,
sendo que conforme aumenta a renda, diminui a exclusio escolar (ANUARIO DE
EDUCACAO BASICA, 2014, p.39)

Com isso, entende-se a escola como sendo uma institui¢do que produz e reproduz a
estrutura social, considerando que o fracasso escolar se faz presente desde o inicio da
instituicao do ensino publico no Brasil. Devo do meu ponto de vista, entender que a escola
estd inserida numa sociedade de classes, a qual ¢ regida pelo interesse do capital, ou seja, da
elite dominante.

Na sociedade capitalista em que vivemos, se busca manter um padrdo cultural e a
manutengdo de privilégio de algumas classes sobre as outras, de algumas ragas e etnias como
sendo “‘superiores” as demais historicamente. Isso faz com que se excluam os que ndo se

enquadram nesses padrdes sociais elitistas e selecionadores. Desse modo, € possivel afirmar
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que, assim como a escola, a propria politica publica esta entre um dos determinantes do
fracasso escolar.

Ja Patto (1990) postula que as complexidades do fracasso escolar provém das
dimensdes politicas, historicas, socioecondmicas, ideologicas e institucionais, assim como das
dimensdes pedagogicas articuladas as concepcdes que fundamentam os processos € as
dinamicas em que se concretizam as praticas do cotidiano escolar.

Nesse sentido, a autora refere-se ao fracasso escolar como sendo um conjunto de
fatores sociais, culturais e ideoldgicos que permeiam as praticas diarias no campo
educacional. Com isso, a autora chama aten¢do para o rompimento do estigma de que o
fracasso ¢ culpa somente do aluno e ou de sua familia, como historicamente se busca
justificar.

De modo que quando a escola, muitas vezes, interiorizou a culpabilidade no aluno, e
ao traduzir as desigualdades sociais em raciais, pessoais e culturais, a explicacdo dada ao
fracasso escolar esta relacionado com esteredtipos e rotulos, como “crianga anormal”, “aluno
problema”, “desajustado”, “aluno atrasado”, entre muitos outros esteredtipos relacionados aos
alunos de classes populares. Isso nada mais ¢ do que uma forma encontrada para isentar a
escola, e por que nao dizer os professores, da produgdo do fracasso escolar.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel que a escola conheca quais sdo os seus
determinantes, para, dessa forma, tentar enfrentd-los e supera-los. Por outro lado, entende-se
que as praticas pedagogicas no interior das escolas, de algum modo influenciam na produgao
do fracasso. Isso demanda que as mesmas sejam revistas, repensadas através de reflexdes por
meio de alguns de seus elementos estruturantes, ou seja, a relacdo professor-aluno, o
curriculo, a forma de avaliacdo e a metodologia do professor, de modo que nao se perca de
vista a especificidade da escola.

O fracasso escolar de acordo com Charlot (2000) constitui-se como realidade social,
no entanto, ndo pode ser abordado como um objeto analisavel, pois, o fracasso escolar em si,
segundo o autor, ndo existe, 0 que existem sdo situagdes de fracasso, historias escolares que
ndo terminam bem.

Ainda conforme o autor, no que se refere ao fracasso escolar, o mesmo pontua que,

[...] € uma diferenca: entre alunos, entre curriculos, entre estabelecimentos [...]. O
aluno em situacdo de fracasso ocupa no espaco escolar uma situagdo diferente da do
aluno em situacdo de éxito — sendo essas posicOes avaliadas em termos de notas,
indicadores de sucesso, anos de atraso, lugar em um sistema escolar hierarquizado
etc. (CHARLOT, 2000, p.17).
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Nesse sentido, o autor destaca que o fracasso escolar “pode” ter alguma relagdo com
as desigualdades sociais, no entanto, esse nao ¢ o fator determinante do fracasso. Desse modo,
as criangas provenientes de familias pobres e com baixo capital cultural, muitas vezes sao
“rotuladas”, sdo vistas como futuras fracassadas na escola. Com isso, o autor menciona que
esse “fracasso” ¢ mais provocativo quando se tem a classe popular como alvo, em razao do
nivel socioecondmico em que vivem, isto &, pela falta de estrutura que os assiste.

Contudo, ao contrario do fracasso, sempre hd a possibilidade de ser um
sucesso, isso pode ser percebido na fala de Zago (1998, p.70) quando a mesma menciona que,
“[...] destituidos de capital economico e material, a tnica via que estes pais podem vislumbrar
como possibilidade de integracao social e profissional dos filhos ¢ a escola”. Contudo, afirma-
se que a escola constitui um valor inegdvel nos meios populares, no entanto, ndo ha um
projeto ou ainda uma previsdo sobre o tempo em que essas criangas permanecerdo na escola,
visto que, muitas vezes, o anseio em continuar os estudos ¢ rompido por causa da necessidade
de trabalhar, ou seja, contribuir para a subsisténcia da familia. E como possibilidade de
“sucesso” escolar, no que se refere ao incentivo a familia, para que promova o acesso ¢
permanéncia dos filhos a escola ¢ que se localiza o programa Bolsa Familia, o qual j& foi
conceituado no capitulo anterior desse texto.

Um ponto que merece reflexdo ¢ a forma com que a escola organiza padrdes de
conhecimento, valores e comportamento, de certo modo explica o descompasso entre o que a
escola pretende ensinar com a camada a que o aluno pertence. Com isso, o problema do
fracasso escolar também reside no distanciamento existente entre realidade do aluno e o
conhecimento escolar. O que faz com que o aluno ndo veja significado no que se aprende na
escola, sentido-se assim deslocado, ndo encontrando um motivo para prosseguir nos estudos,
o que de algum modo resulta na produ¢do do fracasso escolar.

Desse modo, o fracasso escolar estd além de corresponder aos ideais da escola,
expressos pelas notas, conforme € possivel perceber no capitulo dois deste trabalho, onde fica
evidente a questdo da avaliagdo, suas formas, como sendo um instrumento capaz de coagir os
alunos, gerando, desse modo, o fracasso de alguns e sucesso de outros. Sendo que ao avaliar,
o professor também classifica cada aluno como o mais forte, o mais fraco e intermediario. No
entanto, esse avaliar esta muito ligado a questao do medir (nota), € ndo ao avaliar o processo
global do aluno, o que de fato demanda falar de um fracasso seguido de muitos outros
fracassos vivenciados pelos alunos dentro e fora da escola.

Nessa perspectiva, Arroyo (2000, p. 34) ressalta que “descolarizar o fracasso ndo

significa inocentar a escola nem seus gestores € mestres, nem seus curriculos, grades e
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processos de aprovagao/reprovacao”. Com isso, o autor aponta que o fracasso escolar também
¢ uma expressao do fracasso social, e que a exclusdo se faz presente em diversas instituigoes,
inclusive naquelas cujo sentido e, porque ndo dizer, a funcdo seria a democratizagdo de
direitos.

Contudo, Arroyo (2000) reitera que cabe a nds como educadores fazermos as
intervengdes, acreditando que a cultura e a estrutura do sistema escolar possam ser mais
democraticas e menos seletivas. Sendo que ao jogarmos a responsabilidade a sociedade,
estamos de algum modo nao assumindo a nossa responsabilidade, pois, conforme Arroyo
(2000, p.35), “[...] materializou-se na escola, [...]. No sistema de ensino como um todo, na sua
logica seletiva e peneiradora”. Com isso, sabendo que todo ato pedagdgico ¢ um ato politico
devemos sempre refletir nossas praticas educativas amparadas na construgdo de relagdes
humanas mais justas e solidarias, que sejam capazes de contribuir para que haja uma ruptura
do fracasso escolar.

Nessa perspectiva Arroyo (2000, p. 36) enfatiza sobre o fracasso, referindo-se ao
mesmo como sendo um produto da cultura da exclusdao, também da estrutura seletiva que
temos em nosso sistema seriado. De acordo com o autor, “0S mecanismos competitivos e
seletivos de ascensdo/exclusdo social fizeram dos niveis de escolarizagdo um dos principais
critérios de selecdao e credenciamento”. Segundo ele, a forma de ruptura dessa concepcao €
superar a seriacdo, desgradeando os curriculos, desse modo, vai se modificando a concepgao,
a qual se tornard numa concepc¢ao mais humanista na educagdo basica.

Ainda nesse sentido, Patto aponta que,

[...] as condigdes escolares sdo hoje mecanismos de seletividade poderosos. Sua
natureza e qualidade s&o de teor tal qual que contribuem para o fracasso escolar das
criancas de origem social economicamente desfavorecida, ainda que grande parte
desse fracasso se deva sem divida a pobreza material de que essas criancas sdo
vitimas (PATTO,1997, p. 121).

Com essa fala, Patto demonstra o que se observa diariamente em nosso cotidiano no
meio escolar, ou seja, a escola ao mesmo tempo produz e reproduz situacdes e elementos que
contribuem e reforcam esteredtipos e estigmas, com relacdo a classe social e ao capital
cultural, ou como a autora aponta a “pobreza material” dos mesmos.

Ao se referir ao capital cultural, Patto remete-se ao conhecimento cientifico, que no
caso de criangas de classes menos favorecidas, isso se torna um empecilho visto pela escola,
pois, devido ao seu contexto, e também pelo fato de que na maioria das vezes os familiares
(pais) desses alunos, ndo tiveram acesso aos bancos escolares, com isso, 0 que 0S Mesmos

sabem é o que Freire chama de conhecimento de mundo,isto é, aquele conhecimento que €
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resultado da vivéncia de cada um. E esse conhecimento de mundo, muitas vezes néo
respeitado pelas escolas. Eis que esse capital cultural também se configura como um fator de
fracasso escolar. A forma com que a escola esta estruturada, ou seja, os curriculos sédo
planejados a partir da ideia de que o aluno ja domina determinados conceitos e contetudos que
para a escola sdo considerados como sendo bésicos. No entanto, essa concepg¢do da escola
demonstra como a mesma é seletiva e excludente.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel que a educagdo, mais propriamente a educagdo
publica, seja pensada no intuito de fazer com que sujeitos de classes populares tenham uma
educacdo que os possibilitem serem criticos e participantes da sociedade. Que na escola os
mesmos ndo tenham somente o “acesso” como nimero, como matricula, mas que esse acesso
seja o de ter um aprendizado significativo.

Diante desse contexto, o grande desafio que se apresenta, ¢ como mexer nessa cultura?
J& que a mesma se materializou no decorrer de décadas na organizagdo da sociedade.
Contudo, como educadores devemos ter a “utopia” de que ¢ possivel mudarmos essa

concepgao do fracasso escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s a experiéncia que vivi como pesquisadora dentro do contexto escolar, é possivel
dizer que pelo fato de eu ndo estar atuando diretamente como docente, ndo pude ver como
este funciona diariamente, tendo somente essa experiéncia durante os estadgios académicos.
Por outro lado, posso dizer que conheci muito sobre o contexto partindo da minha vivéncia
como aluna de escola publica. Dessa forma, busquei um entendimento melhor sobre o
cotidiano escolar e as diferentes concepcdes que vao ao encontro do mesmo, bem como mais
propriamente os diferentes fatores que estdo relacionados ao fracasso escolar.

Como j& mencionei neste trabalho em outro momento, 0 meu interesse em investigar
sobre essa tematica do fracasso escolar e a sua relacdo com as classes populares surgiu no
decorrer de minha trajetéria académica, que com o tempo e com contato com diferentes
leituras, fui ampliando meus conhecimento € concepgdes, assim como a minha compreensao
sobre o fracasso escolar

Apos as leituras realizadas a partir das diferentes concepgdes, ¢ possivel dizer que o
fracasso escolar deve ser visto sob a dtica da totalidade, ou seja, considerar os seus multiplos
determinantes, isto significa dizer que o mesmo ¢ produzido por meio das relagdes sociais, €
também nas relacdes estabelecidas entre a escola, sociedade, familia, aluno, assim como na
pratica pedagogica e politicas educacionais.

O grande desafio eu diria de toda a sociedade brasileira ¢ a de enfrentar o fracasso
escolar, pois, sdo muitos os fatores que estdo de alguma forma ligada a esse fracasso. De
modo que o “futuro” do pais no que se refere ao desenvolvimento seja ele econémico, social e
cultural, pode estar comprometido frente aos indices elevados de evasdo e repeténcia, ou
ainda quando ocorre a aprovagdo, porém, nao se obtém a assimilacdo do conhecimento
cientifico e critico por parte dos alunos, o que ndo possibilita a emancipa¢do humana desses
sujeitos.

Nessa perspectiva, (re) pensar o fracasso escolar no sentido de sua superagao nos faz
presumir o entendimento que ¢ necessario revermos nossa pratica educativa diariamente, e
que a pratica pedagogica valorize o saber popular como sendo o ponto de partida para a
constru¢do e aquisi¢do do saber sistematizado. Digo “ponto de partida”, mas ndo de ficar
somente limitado a isso, ou seja, que o saber popular e o contexto do aluno sejam a inicio de
um caminho que os levara a muitos outros caminhos.

Enfim, a resposta aos diversos questionamentos que me ocorreram no decorrer do
desenvolvimento deste texto, me levaria a escrever uma tese, ou outros artigos. No entanto, a

minha intencdo nesse trabalho foi a de trazer indicadores e elementos que permitissem discutir
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e refletir sobre alguns significados e compreensfes aqui atribuidas por esses autores para com
a tematica apresentada, realizando um dialogo com eles aproximando do que foi levantado até
entéo.

N&o ha uma unanimidade dos autores no que se trata de fracasso escolar como sendo
somente um problema exclusivo da escola, nem somente do aluno e ou da sua familia.
Percebe-se que alguns se embrenham na escola e tentam entender o fracasso a partir de um
olhar conteudista, como sendo este a porta entre o fracasso e 0 sucesso. Por outro Viés,
encontram-se os que relacionam o fracasso escolar a dificuldade do aluno, no que se refere a
assimilacdo do conhecimento cientifico propriamente dito, pois, a nota parece inferir o
coeficiente intelectual do que o aluno aprendeu ou ndo. Outros abordam o fracasso escolar
com a avaliacdo, ou seja, a forma com que a mesma € realizada pelas escolas. Ha outros
autores que relacionam o fracasso escolar a forma como a escola trata a diferenca como sendo
0 motivo do insucesso escolar. Alguns autores que abordam mais firmemente o fracasso
escolar em relagéo direta com a excluséo, desigualdade social e classe popular. Sendo esse o
ponto central que fez surgir o meu interesse por essa tematica, pois o fracasso escolar € apenas
uma das faces da desigualdade social.

Eu poderia nesse trabalho ndo somente abordar o lado escuro do fracasso escolar e
sim, ter abordado mais sobre conceitos e experiéncias de sucesso escolar, as quais certamente
existem, onde eu me coloco como sendo uma dessas experiéncias de sucesso escolar em
classes populares. No entanto, senti-me desafiada a tecer consideracdes e reflexdes sobre essa
tematica do fracasso, pelo fato de 0 mesmo ser motivo de preocupagdo no campo educacional
e social como um todo, pois, o fracasso escolar ndo é uma tematica nova e muito menos
recente, pelo contrério, € uma antiga preocupacdo, sem, no entanto, deixar de ser atual, pois, 0
fracasso escolar, perpassa o cotidiano escolar e chega ao contexto social.

Creio ndo ter apresentado nenhuma receita concreta a fim de encontrar as raizes deste
problema, muito menos apresentar solugdes para 0 mesmo, mas sim abrir um debate acerca
do que expus, no decorrer desse trabalho. Com isso, contribuir de alguma forma, para a
reflexdo sobre esse tema, a partir das diferentes concepgOes aqui apresentadas. Considerando
que este trabalho é de cunho bibliografico, é também um trabalho inicial, o qual traz a minha
concepcao e a minha experiéncia, a qual nos da pistas e questionamentos para que, a partir
desta tematica, possam-se desenvolver trabalhos futuros no campo educacional no sentido de
tentar de alguma forma buscar respostas para o fracasso escolar, o qual tanto nos inquieta

como educadores.
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