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“Os problemas ambientais foram criados por homens e mulheres e deles virdo as solucdes.
Estas ndo serdo obras de génios, de politicos ou tecnocratas, mas sim de cidadaos e
cidadas.”

Marcos Reigota (2009, p.12)



RESUMO

A crise ambiental, percebida na sociedade contemporanea pelo desequilibrio ambiental e
pelo agravamento dos problemas sociais, politicos e econdmicos, encontra na Educacao
Ambiental possibilidades de transformacéo social. O estudo proposto tem como objetivo,
por meio de trés capitulos, analisar o contexto histérico da Educagdo Ambiental no Brasil,
verificar as orientacdes curriculares nacionais em Educacdo Ambiental e investigar as
praticas ambientais inseridas nos documentos curriculares de uma escola municipal. A
metodologia compreendeu a analise dos documentos curriculares da escola estudada em
justaposicéo aos Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental. De carater qualitativo, a mesma norteou-se pela pesquisa
bibliografica, buscando argumentacdo tedrica sobre o tema proposto. Os resultados
aferidos, apos a analise dos documentos curriculares, apontaram que a escola em estudo
traz presente os principios da Educacdo Ambiental, por meio do tragcado de seus projetos
de trabalho, sendo possivel verificar a presenca de trés categorias de andlise ligadas a
Educacdo Ambiental, quais sejam: a sustentabilidade, a qualidade de vida e a cidadania.
Foi possivel verificar que a escola estudada estabelece relacdo entre essas nocdes, por
objetivar a educacdo para a sustentabilidade através da preocupacdo com o resguardo da
sociedade, da economia e do meio ambiente, para a transformacao gradativa da sociedade
com vistas a melhoria da qualidade de vida. A mesma pressupde a conservacdo do
potencial de producdo dos ecossistemas, tendo em vista formas de cooperacdo,
solidariedade, participacdo e realizacdo. Ainda verificou-se que a escola compreende que
as transformacdes sociais exigem a acdo de cidadaos e cidadas conscientes de seu papel, na
solugédo dos problemas ambientais, bem como na melhoria da qualidade de vida, sendo
apreendido dos documentos curriculares da escola que essa possibilita o exercicio da

cidadania, bem como momentos de anélise e reflexd@o acerca da problematica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, curriculo, sustentabilidade, qualidade de vida,

cidadania



ABSTRACT

The environmental crisis, perceived in modern society by environmental disequilibrium
and increased social, political and economic problems, finds in Environmental Education
possibilities of social transformation. The proposed study aims through three chapters:
examine the historical context of environmental education in Brazil, check the national
curriculum guidelines in Environmental Education and investigate environmental practices
embedded in the curriculum documents of a municipal school. The methodology included
analysis of school curricular documents studied in counterpoint to the National Curricular
Parameters and the National Curriculum Guidelines for Environmental Education, with a
qualitative approach, guided by the literature search, seeking theoretical argument for the
proposed theme. The results measured after analysis of curricular documents indicate that
the school in this study brings the principles of environmental education through the
tracery of the school work projects, being able to verify the presence of three categories of
analysis related to environmental education, which are, sustainability, quality of life and
citizenship. It was possible to verify that the school studied establishes relationship
between the categories of objectivity in education for sustainability through concern for the
safeguarding of society, economy and the environment, for the gradual transformation of
society in order to improve the quality of life, which implies the conservation of the
production potential of the ecosystems, considering forms of cooperation, solidarity,
participation and achievement. Also was verified that the school understands that social
transformations require the action of citizens conscious of their role, in the solution of
environmental problems as well as improving the quality of life, being learned from the
school curricular documents that enables the exercise of citizenship as well as moments of

analysis and reflection about the issue.

Keywords: Environmental Education, curriculum, sustainability, quality of life, citizenship
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INTRODUCAO

A crise ambiental pode ser compreendida como sinal da crise da modernidade
demonstrada ndo s6 pelo desequilibrio ambiental como também pelo adensamento dos
problemas sociais, politicos e econémicos (REIGOTA, 2010). Nessa direcéo, diferentes
correntes do pensamento educacional entendem a necessidade de que a Educagéo
Ambiental seja norteada pela problematizacdo dos padrGes de consumo e de producéo,
além das ideologias disseminadas pelos meios de comunicacdo de massa controlados por
grupos dominantes. Entende-se que é preciso refletir sobre a ideologia produtiva instalada
no Ocidente no século X1X, gerando 0 aumento da producéo destrutiva (REIGOTA, 2010).

A questdo ambiental é um assunto bastante refletido na sociedade contemporéanea,
Reigota (1998) observa, que esse debate ganha maior visibilidade no final da década de
1960, quando no ano de 1968, em Roma, um grupo de cientistas, reuniu-se com o objetivo
de debater o consumo e as reservas de recursos naturais e ndo renovaveis e 0 aumento da
populacdo mundial até metade do século XXI. Tal grupo de cientistas ressaltava a
necessidade de se pensar estratégias de preservacdo de recursos nhaturais que
possibilitassem uma nova postura perante as questdes ambientais.

Como consequéncia do intenso desenvolvimento industrial em curso desde o século
XVII, o uso desordenado dos recursos naturais resultou na degradacdo acelerada da
natureza pelo ser humano. Guimardes (2000) aponta como consequéncias desse
movimento a contaminagdo dos recursos hidricos, a poluicdo do ar e dos solos, 0 consumo
descomedido dos recursos naturais, 0 aumento da producdo dos residuos solidos, os quais
colaboraram para a reducdo da qualidade de vida.

Conforme Almeida e Rigolin (2003), ao longo dos altimos dois séculos, o ser
humano abandona a condi¢do de submissdo ao meio natural para desempenhar sobre ele
dominio e exploragdo visando a produgédo do seu bem-estar. Assim, a sociedade industrial
chega ao século XXI verificando o grau de degradacdo ambiental ocasionado ao planeta,
além de preocupantes problemas ambientais, gerados, sobretudo pelo formato de producéo
econbmica, isto é, pelo modo como as sociedades interagem com 0S recursos naturais
(SANTOS 1978).

O historiador britanico Eric J. Hobsbawm destaca que a era industrial forneceu
elementos para novos conceitos e técnicas de producdo, como a produgdo em serie,

especializacdo da mé&o-de-obra, linha de montagem entre outros. Tais novidades



consentiram especialmente a produgdo de “excedentes”, permitindo a estruturacdo do
sistema capitalista do século XX, gerando assim um novo mercado de consumo, como
nunca antes visto.

Um dos maiores impactos ambientais causados pela producdo em série é a
producdo de excedentes. Isso, quer dizer que, diferentemente de outros momentos da
historia da Humanidade, “as indastrias produziam mais do que os consumidores
necessitavam” (HOBSBAWN, 1986, p. 57), causando além do ja citado excedente a
exploracdo insustentavel do meio ambiente. A maneira como se da o crescimento
econdmico e o consumismo insustentavel afeta 0 meio ambiente, ampliando a degradacéo
e destruicéo do ecossistema e comprometendo a qualidade de vida de futuras geraces.

Esta ideia é corroborada pelo teodrico Leff, que argumenta que

[...] a degradagdo ambiental emerge do crescimento e da globalizacdo da
economia. A escassez generalizada se manifesta ndo s6 na degradacédo
das bases da sustentabilidade ecoldgica do processo econémico, mas
como uma crise de civilizagdo que questiona a racionalidade do sistema
social, os valores, os modos de producdo e os conhecimentos que o
sustentam (LEFF, 2001, p 56).

A partir do diagndstico acima esbogado, encontrado em tedricos que se dedicam
sobre o assunto, serdo apresentadas as condi¢des do estudo aqui proposto. Considerando
como tematica a ser investigada a educacdo ambiental, sera realizada uma andlise das
praticas ambientais no contexto de uma escola publica municipal, situada na cidade de
Erechim — RS. Nessa pesquisa, busca-se evidenciar, por meio de analise documental, como
se deu o processo de construcdo das referidas praticas, tendo como norte conceitos ligados
a Educacdo Ambiental, qualidade de vida, cidadania e a ideia de sustentabilidade
socioambiental.

Do ponto de vista tedrico, o estudo sera fundamentado especialmente nas
concepcdes que foram elaboradas pelos pesquisadores ligados ao campo da educacgédo
ambiental, que serdo apresentados de agora em diante. Primeiramente, cita-se 0
pesquisador Marcos Reigota, o qual destaca como foco dos processos participativos a
ascensdo do meio ambiente, com objetivos ligados a sua recuperacdo, conservacao e
melhoria, assim como para a melhoria da qualidade de vida (REIGOTA, 1998).

Reigota (1998) aponta ainda que a educacdo ambiental relaciona-se na forma de
vida como um todo, estabelecendo-se sobretudo numa questdo social, ligada as acOes



cotidianas, bem como as posturas assumidas pelos sujeitos perante o cotidiano. Também
pelas maneiras e ainda pelas suas relacGes de trabalho estabelecidas, assinalando estas
como diretamente conectadas a Educacdo Ambiental. Isso devido a qualidade de vida e a
salde da populacdo, estarem expostas a sérios riscos tendo em vista um conjunto de
problemas que repercutem em seu dia a dia, como lixo, poluicdo do ar, poluicdo sonora,
desmatamento, entre outros.

Outra autora que apoia a fundamentacdo desse estudo € Isabel Cristina de Moura
Carvalho, a qual enfatiza que o caminho para uma sociedade sustentavel apresenta
obstaculos, devido a existéncia de uma consciéncia limitada na sociedade em relacdo as
implicagdes do modelo de desenvolvimento atual.

E possivel verificar que os motivos basicos geradores de atividades ecologicamente
predatérias sdo conferidas as instituicbes sociais, aos sistemas de informacdo e
comunicacéo e aos valores seguidos pela sociedade. Isso sugere, sobretudo, a necessidade
de instigar uma participacdo mais ativa da sociedade no didlogo sobre seu futuro, como um
meio de instituir um conjunto socialmente identificado de problemas, objetivos e solu¢bes
(CARVALHO,2001).

O tracado a ser definido contempla fundamentalmente uma nova proposi¢do no
acesso a informacdo e alteragdes institucionais que garantam acessibilidade e transparéncia
na gestdo. Permanece ainda um desafio fundamental a ser encarado, o qual se baseia na
probabilidade de que os sistemas de informacdes e as instituicdes sociais e educacionais
sejam facilitadores de um processo que avigore a argumentos para a edificacdo de uma
sociedade sustentavel (CARVALHO, 2011).

Carvalho (2001), alega ainda, que para isso se torna necessario a promocgdo de
condigbes para promover o processo, provendo dados, ampliando e disseminando
indicadores e tornando transparentes 0s processos através de praticas centradas na
Educacdo Ambiental. Tais praticas devem assegurar os meios de construir estilos de vida
diferentes e gerarem uma consciéncia ética que discuta o atual modelo de
desenvolvimento, caracterizado pelo carater predatério e pelo reforco das desigualdades
socioambientais.

Do ponto de vista metodoldgico, o estudo aqui proposto estrutura-se a partir de uma
analise documental. Tal abordagem metodoldgica € descrita por Marconi e Lakatos como:
“a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que

se denomina de fontes primarias” (MARCONI, 2011, p. 48-49). Essa baseia-se nos
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documentos curriculares da escola estudada, possui cunho qualitativo, norteado pela
pesquisa bibliogréafica, buscando argumentos em bibliografias de diversos tedricos, além de
documentos curriculares sobre o tema proposto.

Lidke e André (1986) apontam algumas vantagens no uso de documentos na
pesquisa, tais como a estabilidade e a riqueza da fonte; o caso de surgirem em um
determinado contexto e informarem sobre o mesmo; a questdo do baixo custo; de
consentirem a aquisicdo de dados quando nédo é possivel 0 acesso ao sujeito, ou quando a
interacdo com o0 mesmo possa distorcer o seu comportamento. Além disso o fato de
sugerirem questdes que possam ser mais bem exploradas por meio de outros métodos,
abrindo ainda a possibilidade de integrar as informagfes obtidas por outras técnicas de
coleta.

Para esta pesquisa, constituem-se como fontes investigativas os documentos
curriculares de uma escola puablica municipal, situada na cidade de Erechim — RS, os
Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental.

Apds essa breve sistematizacdo, importa destacar que o trabalho tem como
objetivos, por meio de trés capitulos, discutir o contexto histérico da Educacdo Ambiental
no Brasil, identificar as orientacBes curriculares nacionais em Educacdo Ambiental
e investigar as praticas ambientais inseridas no curriculo escolar da escola estudada. O
delineamento dos capitulos sera explicitado a seguir.

O primeiro capitulo versa sobre a construcdo historica da Educacdo Ambiental, bem
como as ideias que fundamentaram o0s principais movimentos ambientalistas e que
serviram de base para o esclarecimento e insercdo de alguns conceitos presentes na
Educacdo Ambiental. Esses movimentos foram produzidos, como serdo demonstrados no
capitulo em questdo, com o objetivo de sensibilizar e mostrar as autoridades e a sociedade
a problematica do meio ambiente.

Tendo em vista que o ser humano € parte integrante da natureza é necessario que o
pensemos vinculado a suas acles, desejos e necessidades. Assim sendo, o historico
apresenta reflexdes imprescindiveis e urgentes ao individuo, isso porque as fontes de
poluicdo principais relacionam-se as atividades econdmicas, de maneira especial no
desordenado desenvolvimento urbano e na producdo em massa das inddstrias.

O segundo capitulo traz de forma reflexiva, uma andlise das OrientacOes

Curriculares Nacionais em Educacdo Ambiental, com a finalidade de identificar as
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dimensdes curriculares produzidas sobre a tematica, assim como, as orientagdes
pedaglgicas acerca da pratica educativa ambiental que permeiam os documentos
curriculares. A leitura e identificacdo dos documentos regulamentadores do sistema
educacional serdo indispensaveis para o desenvolvimento da pesquisa.

O terceiro capitulo investiga as praticas ambientais inseridas no curriculo escolar da
escola estudada, com o objetivo de abordar a Educacdo Ambiental no seu aspecto
pedagdgico no contexto escolar por meio da analise dos documentos curriculares da escola
em paralelo as orientacdes curriculares nacionais acerca do tema, bem como aos estudos
tedricos relacionados a Educagdo Ambiental. Esta anélise se dard a partir do tracado das
categorias de andlise: sustentabilidade, qualidade de vida e cidadania.

A analise proposta neste estudo é motivada pela necessidade de se pensar formas de
educar para a cidadania planetaria responsavel, tendo como instrumento a educacao
ambiental (GUTIERREZ; PRADO, 2000). Dessa forma, analisar praticas ja existentes
possibilita visualizar no cotidiano escolar, as orientagdes propostas nos documentos

curriculares nacionais, o que favorece a analise e novas proposic6es na area de estudo.
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CAPITULO |
CONSTRUCAO HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Este capitulo trata sobre a construcdo historica da Educacdo Ambiental, além de
trazer as ideias que basearam os movimentos ambientalistas fundamentais e que foram
basilares na elucidagdo e inser¢do de alguns conceitos que se apresentam na Educacdo
Ambiental. Esses movimentos foram constituidos, como serdo evidenciados neste capitulo
com o intuito de sensibilizar e indicar as autoridades e a sociedade a problemaética do meio
ambiente. Nessa direcdo, serd delineado no presente capitulo um diagndstico critico acerca
da constituicdo da Educacdo Ambiental, tanto no cenério internacional, quanto no Brasil.

1.1 Aproximacgdes ao tema

Para iniciar este primeiro capitulo, traz-se presente a motivacdo da pesquisadora de
refletir sobre a Educacdo Ambiental, o qual surge num primeiro momento a partir de um
aspecto mais proximo a pratica educacional como Pedagoga Social, onde se verificou que
familias excluidas da possibilidade de insercdo na sociedade, buscavam sua sobrevivéncia
no lixo, das mais diversas formas como: recolher, reciclar ou revender.

No entanto essa pratica de sobrevivéncia, ndo possibilita a superacdo da excluséao
social, 0 que reporta a ideia que “ndo podemos nos preocupar com a cidadania ambiental
da era planetaria excluindo a dimensdo social do desenvolvimento sustentavel”
(GUTIERREZ; PRADO, 2000, p. 39). Percebe-se dessa forma que surge o
questionamento sobre a forma de educar criancas e adolescentes gerados nesse meio para
gue de posse do conhecimento possam reconstruir essa historia.

Além dessa primeira motivacdo ao estudo do tema, destaca-se algumas evidéncias
que mostram que a crise ambiental esta diretamente ligada com a crise do comportamento
humano, como o destino, a quantidade e responsabilizacdo do lixo gerado no planeta, a
falta de saneamento basico e 0 uso desrespeitoso dos recursos naturais do planeta, que se
estende ao desrespeito do ser humano com ele préprio. Enfim, a partir da trajetoria da
pesquisadora, era possivel perceber que o desequilibrio do planeta, muitas vezes, era o

reflexo do desequilibrio das pessoas e isso se revelava também nas desigualdades sociais,
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nas condi¢cBes de miséria, na perda da dignidade humana e na destruicdo gradual do
planeta.

Percebendo essa realidade tornava-se notorio, na concepcao da pesquisadora, que
algo necessitava ser feito e a educacdo aparecia como uma das formas que poderiam
contribuir para que os cidad&os adquirissem condicdes de participacdo ativa na luta pela
melhoria da condigdo do Planeta em todos os sentidos. Notava-se que era imprescindivel
gue as pessoas tivessem o minimo de preparo e de clareza, do seu papel nesse processo,
possibilitando entdo a discussao, reflexdo e proposicdo de solucdes.

Nessa direcdo, a educacdo independente do nivel ou o lugar que acontecesse,
poderia cooperar com essa causa, procurando solugdes ou proporcionando reflexdes sobre
a cultura da sustentabilidade, pois assim como dizem Gutiérrez ¢ Prado, “educar é
“impregnar de sentido” as praticas, os atos cotidianos, (...). Portanto, a competéncia do
educador tem uma dimens&o ética, pela propria natureza do seu que fazer” (GUTIERREZ;
PRADO, 2000, p. 23).

A perspectiva da Educacdo Ambiental também encontra em Gutiérrez e Prado um
apelo, no minimo urgente quando diz, que “rompemos o equilibrio natural e, se ndo o
recuperarmos com urgéncia, devemos nos ater a suas consequéncias: estamos jogando com
a sobrevivéncia de nossa espécie” (GUTIERREZ; PRADO, 2000, p. 31). De forma geral
essas consequéncias ja podem ser vistas e sentidas, tanto no ambito social quanto
ambiental.

O desequilibrio ambiental é sentido, hoje, dentre outros fatos, pela escassez de
recursos naturais e pelas grandes catastrofes ambientais, assim como, no ambito social
percebido na desigualdade social e nos quadros de pobreza extrema em todos 0s sentidos, a
unido desses desequilibrios nos leva a terriveis guerras por riquezas naturais
(GUTIERREZ; PRADO, 2000).

O cenéario planetario se apresenta com diversas dificuldades, e os inimeros
obstaculos precisam ser superados, um deles € a integracdo mundial dos Estados com o
objetivo comum de salvar o planeta. Gutiérrez e Prado revelam que “estamos diante da
alternativa de abrir esses caminhos ou perecer. Para ingressar na nova era de um mundo
solidario sdo necessarias formas novas de estruturar a politica, a economia, a ciéncia e a
espiritualidade” (GUTIERREZ; PRADO, 1999, p.40).

Ao falar sobre o ensino da condi¢gdo humana, Morin nos mostra o valor do mesmo

ao dizer que:
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A educagdo do futuro deverd ser o ensino primeiro e universal,
centrado na condi¢cdo humana. Estamos na era planetaria; uma
aventura comum conduz os seres humanos, onde quer que se
encontrem. Estes devem reconhecer sua humanidade comum e ao
mesmo tempo reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo
que é humano (MORIN, 2001, p.47).

Em virtude disso, a trajetoria e as experiéncias da pesquisadora, apds refletir sobre
essas questdes, percebeu-se que a educacao tem papel significativo e decisivo na formacéo
de individuos comprometidos e co-responsaveis pela sociedade humana e pelo planeta que
habitamos. Ao buscar um maior aprofundamento do tema, a seguir a Educagdo Ambiental
sera explorada sob uma perspectiva historica.

1.2 A construcao historica da Educacdo Ambiental

Segundo a historiografia no campo, a Educacdo Ambiental perpassa diferentes
momentos historicos que sdo marcados por inimeros movimentos ambientalistas, que
objetivaram, como veremos a seguir, questionar e mobilizar as autoridades e sensibilizar a
sociedade para a questdo ambiental (PELICIONI, 2005). Esse questionamento esteve, ao
longo do tempo, intrinsecamente ligado com as relagbes sociais e de producdo, oS
movimentos abaixo citados trazem como pano de fundo as relagcbes politicas, culturais,
econdmicas e ecoldgicas de nossa sociedade.

O primeiro marco internacional da Educacdo Ambiental é a Conferéncia das
NacOes Unidas para o Meio Ambiente Humano, a qual aconteceu em Estocolmo, capital da
Suécia no ano de 1972. Essa Conferéncia priorizou o imperativo de se construir formas
inovadoras para se lidar com os problemas ambientais. Em meio a eles, a Educacédo
Ambiental, comegou a figurar com centralidade na maior parte dos foruns ligados ao tema
desenvolvimento e meio ambiente (PELICIONI, 2005).

Segundo Pelicioni (2005), que é membro do Nucleo de InformacGes em Saude
Ambiental da Faculdade de Salde Publica da Universidade de Séo Paulo, esta Conferéncia
foi a primeira a contemplar demandas econémicas, politicas e sociais do meio ambiente de
maneira global. A conferéncia foi a mais atuante no desenvolvimento de programas
direcionados ao movimento ambientalista, tendo surgido ja com a previsdo da sociedade

cientifica, de dificuldades relacionadas a poluicdo atmosférica causada pelas industrias.
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Para Pelicioni (2005), a crise ambiental alcanca toda a humanidade, e é fruto de
acbes que vao a contramdo da ideia de um ambiente saudavel. Ao observar préticas
realizadas pelo ser humano como queimadas, o desmatamento e a polui¢édo, entende-se sob
essa leitura, que é ele mesmo o responsavel pelo desequilibrio na manutencéo do equilibrio
do meio ambiente.

Diante dessa realidade, a Conferéncia de Estocolmo, como propositiva a criagao de
politicas publicas direcionadas a recuperacdo da saude ambiental, serve como ponto de
partida para varios paises iniciarem acdes com o objetivo de pensar atitudes que possam
melhorar a qualidade do meio ambiente (PELICIONI, 2005). Durante a referida
conferéncia, foi indicado por meio resolucdo de numero noventa e seis (96), que a
Educacdao Ambiental assumisse um carater interdisciplinar e contemplasse todos os niveis
de ensino, inclusive o ndo-formal, com a finalidade de desenvolver e capacitar o ser
humano para viver em equilibrio com o meio ambiente.

Esse fato reforgava a ideia destacada da relevancia do comprometimento de cada
um para se ter um ambiente saudavel, dessa forma esse ambiente sé seria alcancado
guando o homem entendesse o0 agravamento da situacdo e assumisse um carater respeitoso

com relacdo a natureza. Corroborando com essa perspectiva, Reigota afirma que:

Considerando que todas as intervengbes ecologistas exigem
participacdo de todos (cientistas, artistas, andnimos, cidaddos e
cidadas), é necessario que elas possibilitem entre os diferentes
conhecimentos e representagdes de tempo, que ndo imobilizem
acOes e estimulem mudangas concretas no presente cotidiano
(REIGOTA, 1999, p.28).

A amplitude do processo de Educagdo Ambiental nascida na Conferéncia promoveu
0 surgimento do Programa Internacional de Educacdo Ambiental UNESCO/PNUMA
(Organizagdo para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas/Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente) e a construcdo dos principios e orientagdes da
Educagdo Ambiental na Conferéncia de Thilisi em 1977 (LEFF in REIGOTA, 2001).

Nessa direcdo, de acordo com Leff (2001, p. 223),

A educacdo e a formacdo ambientais foram concebidas desde a
Conferéncia de Thilisi como processo de construgdo de um saber
interdisciplinar e de novos métodos holisticos para analisar os complexos
processos socioambientais que surgem das mudancas globais (...).
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No ano de 1975, a fim de por prética a resolucdo 96 da Conferéncia de Estocolmo,
aconteceu o Seminério Internacional sobre Educacdo Ambiental, em Belgrado, onde foi
aprovada a “Carta de Belgrado”, na qual estdo descritos os elementos basicos para
organizar um programa de Educacdo Ambiental nos diversos niveis, nacional, regional, e
local (BRASIL, 2001). A Carta de Belgrado de 1975 alegou textualmente:

Governos e formuladores de politicas podem ordenar mudangas e novas
abordagens para o desenvolvimento, podem comecar a melhorar as
condicdes de convivio do mundo, mas tudo isso ndo passa de solucdes de
curto prazo, a menos que a juventude mundial receba um novo tipo de
educacdo. Esta implicar& um novo e produtivo relacionamento entre
estudantes e professores, entre escolas e comunidades, e entre o sistema
educacional e a sociedade em geral®.

Na América Latina os seminarios de maior relevancia séo os ocorridos em Chosica,
distrito da cidade de Lima no Peru, e Bogota, na Colémbia, no ano de 1976, além dos que
aconteceram na Costa Rica em 1979 e Buenos Aires em 1988. Como resultante desses
eventos € sinalizada a ideia da Educacdo Ambiental como responsavel pelo fortalecimento
e selecdo dos processos de transformacdo social além da orientacdo que a verifica com
capacidade de lidar com a problematica das relacbes ambientais inseridas na conjuntura de
subdesenvolvimento da regido latino-americana, sendo elemento integrante da politica
ambiental (LAYARGUES, 2001).

No que diz respeito a marco conceitual da Educacdo Ambiental, grande parte dos
tedricos que tratam do assunto apontam como referéncia a | Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo para o Meio Ambiente, desenvolvida pela UNESCO
em Thilisi na Georgia, ja citada neste capitulo.

Na Conferéncia acima citada foram descritas orientacdes a respeito da Educacdo
Ambiental, o evento colaborou na definicdo da natureza da Educagdo Ambiental,
juntamente com suas caracteristicas e finalidades, bem como estratégias condizentes ao
plano nacional e internacional da Educacdo Ambiental. Segundo Layrargues (2001) ela

oferece uma visdo da realidade critica e afirmando ainda que:

! Disponivel em: http://noticias.ambientebrasil.com.br/artigos/2007/09/11/33350-principais-marcos-

historicos-mundiais-da-educacao-ambiental.html. Acessado em 09/12/2012 as 14:48h.


http://noticias.ambientebrasil.com.br/artigos/2007/09/11/33350-principais-marcos-historicos-mundiais-da-educacao-ambiental.html
http://noticias.ambientebrasil.com.br/artigos/2007/09/11/33350-principais-marcos-historicos-mundiais-da-educacao-ambiental.html

17

(...) a grande relevancia de Thilisi reside na ruptura das praticas ainda
reduzidas ao sistema ecoldgico, por estarem demasiadamente implicadas
com uma educacdo meramente conservacionista. Entdo, fortemente
atrelado aos aspectos politicos, econémicos e socioculturais, ndo mais
permanecendo restrito ao aspecto bioldgico da questdo ambiental, o
documento de Thilisi ultrapassa a concep¢do das praticas educativas que
sdo descontextualizadas, ingénuas e simplistas, por buscarem apenas a
incorporacdo do ensino sobre a estrutura e funcionamento dos sistemas
ecologicos ameacgados pelo ser humano” (LAYRARGUES, 2001, p.132).

Em 1987 aconteceu em Moscou, o Congresso Internacional sobre Educacdo e
Formacdo Ambiental, promovido pela UNESCO, o qual buscou avaliar as acOes
desenvolvidas na década anterior e revistos os principios recomendados em Thilisi para a
Educacdo Ambiental (PELICIONI, 2005). Foi nesse Congresso que Se organizou 0S
planos de acdo para a década de 1990, como os assuntos relacionados a natureza
pedagogica indispensaveis a conexao da Educacdo Ambiental ao sistema educacional dos
paises. Destacou-se ainda a demanda da resolucdo de questdes concretas por meio da
participacdo responsavel e consciente dos individuos e da coletividade.

Conforme Pelicioni (2005), nesse Congresso foi pautada a necessidade de se
aumentar as informacdes, para que a populacdo se conscientize da situacdo critica que a
natureza se encontra, assim como as causas e consequéncias que poderdo advir para a
Humanidade. Reigota, um dos teoricos dedicados ao estudo da Educacdo Ambiental estava

presente nesse Congresso e relata que:

O principal e fundamental objetivo € fazer por meio do processo
pedagbdgico, com que as pessoas possam obter uma melhor e mais
abrangente compreensdo do problema (geralmente complexo, como é o
caso das questbes ambientais) e que possibilite uma acdo em busca de
alternativas e solugdes (REIGOTA, 1999, p. 138).

Outro evento relevante no historico da Educacdo Ambiental ocorreu no ano de
1992, durante a Unced (Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento), popularmente conhecido como Rio 92, que foi o Forum Global, o qual
aconteceu paralelamente ao oficial agrupando a sociedade civil.

Ao longo do Forum ocorreu a Jornada Internacional da Educacdo Ambiental onde
se construiu o “Tratado de Educagdo Ambiental para sociedades sustentaveis e

responsabilidade global” que aponta os principios que seguem:
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(...) a EA deve basear-se num pensamento critico e inovador; ter como
propésito formar cidaddos com consciéncia local e planetaria; ser um ato
politico, baseado em valores para a transformacdo social; envolver uma
perspectiva holistica, enfocando a relagdo entre o ser humano, a natureza
e o universo de forma interdisciplinar; e deve estimular a solidariedade, o
respeito aos direitos humanos e a equidade (BRASIL, 2001).

Dentre os temas abordados e discutidos na Rio 92, destaca-se a condi¢do ambiental
do mundo e as transformacdes que sucederam a Conferéncia de Estocolmo, que iniciaram
nessa Conferéncia a preparagdo da carta da terra, lancada a Agenda 212 e servido de base
para varios eventos como a Conferéncia de Kyoto no Japdo em 1997 o qual deu origem ao
Tratado de Kyoto em 2005, que visava a reducdo de emissdes de poluentes (LOUREIRO,
2007).

Em 2002, ocorreu na Africa do Sul, cidade de Joanesburgo, o evento Rio +10,
onde foi realizada uma avaliacdo das acGes socioambientais desenvolvidas na década
anterior, apos a ja citada Rio 92. Novamente, verificou-se o imperativo de todas as nagdes
envolverem-se na preservacao do planeta, admitindo as responsabilidades cabiveis a cada
uma, tendo em vista a realizacdo efetiva de acordos ja assumidos.

Nesse evento, constatou-se a dificuldade de alguns paises desenvolvidos
reconhecerem a importante responsabilidade que lhes compete na implementacdo de
medidas de protecdo do ambiente e da vida , em particular quando as medidas a serem

tomadas levardo a reducdo da producdo industrial e do consumo.

1.3 Educagdo Ambiental e desenvolvimento sustentavel: debates contemporaneos

A Educacdo Ambiental em marcos internacionais apresenta um referencial conceitual que
precisa ser inserido nas praticas formais e ndo formais dos paises, regides ou localidades.
Os movimentos, congressos e foruns foram construindo fundamentos conceituais da

Educacdo Ambiental, a fim de servirem de instrumento para se obter um desenvolvimento

2 A Agenda 21 é um programa de acdo, baseado num documento de 40 capitulos, o qual constitui uma
tentativa de gerar, em escala planetaria, um novo padrdo de desenvolvimento, conciliando métodos de
protecdo ambiental, justica social e eficiéncia econémica. Trata-se de um documento consensual para o qual
contribuiram governos e instituicdes da sociedade civil de 179 paises num processo preparatorio que durou
dois anos e culminou com a realizagdo da Conferéncia das NagBes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD), em 1992, no Rio de Janeiro, também conhecida por ECO-92. Disponivel em
http://www.ecolnews.com.br/agenda21/. (Acessado em 27/03/2013).


http://www.ecolnews.com.br/agenda21/
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diferente do ja considerado, o “Desenvolvimento Sustentavel”. Nessa direcéo,
diferentemente da secdo anterior em que se descreveram processos centrados no conceito
de conscientizacdo ambiental, sera priorizada a emergéncia da nocdo de desenvolvimento
sustentavel.

A emergéncia do conceito de desenvolvimento sustentavel passou a exigir uma
nova leitura sobre o0 mundo, com vistas a uma analise critica da situa¢cdo mundial, tendo em
vista o historico de mobilizacdo internacional. Para auxiliar nessa analise as contribuicdes

de Loureiro sdo significativas:

Os ciclos de conferéncias se repetem, mas a desigualdade econdmica e
politica, assim como a devastacdo ambiental, também se perpetuam os
problemas mundiais e os locais em cada na¢do ndo poderao ser resolvidos
somente com educacdo, visto que a educacdo é uma pratica social, e,
portanto, define-se em sociedade. Porém, ndo sera possivel solucionar
problemas que se manifestam politica e economicamente em todo o
mundo sem a educagdo (LOUREIRO, 2007 et al, p.31).

A questdo ambiental no Brasil, assim como na América Latina, passa a aparecer
nos anos de 1970, por meio de a¢cdes e movimentos ambientais. No que diz respeito ao
governo é também nessa década que se articula como instituicdo uma estrutura destinada a
regulacao, legislacdo e controle das demandas ligadas ao meio ambiente (LOUREIRO,
2007).

Esse periodo histérico é marcado ainda pelo desenvolvimento dos meios de
comunicacdo de massa e construgdo de uma classe média urbana além de grupos
formadores de opinido, o que gera condicOes para a ampliacdo e concretizacdo das
entidades ambientalistas na década seguinte (LOUREIRO, 2007). Dessa forma o movimento
ecologico brasileiro surge ao mesmo tempo em uma sociedade localizada num contexto
internacional que busca atender as politicas desenvolvimentistas ai colocadas
(CARVALHO, 2011) , mas é marcada internamente pelos traumas da censura e da
repressao politica da época.

No que diz respeito ao movimento ecologico brasileiro, Isabel Cristina de Moura

Carvalho, afirma que esse movimento resulta de dois contextos socioculturais:

[...] @) o contexto internacional da critica contracultural e das formas de
luta do ecologismo europeu e norte americano; b) o contexto nacional,
em que a recepcdo do idedrio ecoldgico acontece no dmbito da cultura
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politica e dos movimentos sociais do Pais, assim como da América Latina
(CARVALHO, 2011, p. 50).

Carvalho destaca, ainda, que no Brasil a questdo ambiental foi influenciada por
diversos movimentos sociais nos anos 1980 e 1990 os quais deixaram suas marcas, com
reciproca influéncia entre as batalhas ecoldgicas e 0os movimentos sociais urbanos, as acoes
politicas da educacdo popular, bem como da Igreja da libertagdo e das Comunidades
Eclesiais de Base.

Sob outro registro, Reigota (2009) define em seu livro “O que é Educacdo
Ambiental”, como sendo esta uma educacdo politica, empenhada no progressivo
desenvolvimento da cidadania, da liberdade, da autonomia e da influéncia direta dos
cidaddos na procura de saidas e alternativas que possibilitem uma convivéncia digna e
direcionada para o bem comum. Essa conceituacdo vai ao encontro do entendimento da
necessidade de se pensar educacdo ambiental, principalmente por estarmos inseridos em
uma sociedade essencialmente consumista. Para essa compreensao é importante destacar
que a construcdo das sociedades ocidentais a partir do século XVIII é norteada pelo
desenvolvimento industrial.

Simultaneos aos processos de modernizacdo dessa sociedade surgiram Varios
desequilibrios econémicos, politicos e sociais, sendo que as discussées das consequéncias
por eles geradas sobre a natureza aconteceram principalmente pelas comunidades
académicas. Foram enfrentadas dificuldades devido a divisdo dos campos de pesquisa, 0
que leva a limitacdo das discussdes entre os pesquisadores (CARVALHO, 2011).

Essas dificuldades fazem com que a universidade e a escola de educacdo bésica,
permanecam distantes nas discussdes a respeito da problematica ambiental e Educacgéo
Ambiental (CARVALHO, 2011). Com isso, a Educagdo Ambiental precisa dar conta néo
apenas de questbes didatico-pedagdgicas, mas também de problematicas de cunho
econdmico, politico, social e ideolégico (GUIMARAES, 2000).

A Educacdo Ambiental surge na legislacéo brasileira com a Lei n°® 6938 de 1981, a
qual estabelece a Politica Nacional de Meio Ambiente, em seguida esta lei foi absorvida
pela Constituicdo Brasileira de 1988, onde em seu artigo 225 (caput), define que:

Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder

Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracfes (BRASIL, 1988).
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A institucionalizagdo da Educagdo Ambiental teve seu inicio em 1991 por meio da
Portaria 678 do Ministério da Educacdo e Cultura, onde é estabelecido que a Educacéao
Ambiental precisa permear os curriculos dos diversos niveis e modalidades de ensino. Ja
no ano de 1994, foi aprovado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental o PRONEA e
no ano de 1997 foi consolidado os Pardmetros Curriculares Nacionais, onde o Meio
Ambiente é apresentado como um tema transversal.

Ainda no ano de 1999, foi criada a Lei n® 9795/99, a qual discursa sobre a
Educacdo Ambiental e estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, visando a
promocdo da Educacdo Ambiental de forma continua e integrada, conforme disposto no
artigo 2°, o qual afirma que:

A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da
educacéo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e néo-
formal (BRASIL, 1999).

Diante do histérico da Educacdo Ambiental acima exposto, evidencia-se o
imperativo de praticar a Educacdo Ambiental nos diferentes niveis e modalidades da
educacdo, de acordo com as implicacdes das reflexdes produzidas em nivel internacional e
com a atual legislacdo. Esse imperativo surge pelas requisi¢fes legais, mas também pela
urgéncia e agravamento dos problemas socioambientais que interferem no planeta.

Reigota (2010) ao refletir sobre a Educacdo Ambiental e as producgdes tedricas
internacionais, a respeito do meio ambiente, muitas, motivadas por eventos ja citados neste

capitulo, nos diz:

Parto do principio de que a educacdo ambiental € uma proposta que altera
profundamente a educagdo como a conhecemos, ndo sendo
necessariamente uma pratica pedagogica voltada para a transmissao de
conhecimentos sobre ecologia. Trata-se de uma educacdo que visa ndo so
a utilizacdo racional dos recursos naturais (...), mas basicamente a
participacdo dos cidaddos nas discussdes e decisGes sobre a questdo
ambiental (REIGOTA, 2010, p. 11).

Tendo em vista 0 exposto até este momento a respeito da construcdo historica da
Educacdo Ambiental sob a perspectiva de Reigota (1998), é possivel depreender da
historiografia no campo que a Educacdo Ambiental é tida como condicdo para a

redefinicdo da relacdo entre sociedade e meio ambiente indissociada do econdémico. Assim
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Reigota (1998), considera que a histdria da Educacdo Ambiental a coloca como
imprescindivel para o alcance do desenvolvimento sustentavel, por meio de transformaces
conscientes na sociedade, economia e meio ambiente. No capitulo que segue veremos de
que forma as contribuicdes tedricas acerca da Educacdo Ambiental, constituidas ao longo

da histéria, tém sido articuladas aos documentos curriculares nacionais.
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CAPITULO Il
CURRICULO E EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

O estudo proposto neste capitulo visa examinar as OrientacBes Curriculares
Nacionais em Educagdo Ambiental, tendo por base os Parametros Curriculares Nacionais -
Meio Ambiente (BRASIL, 1997a) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Ambiental (BRASIL, 2012). Tendo em vista que a pesquisa proposta pretende analisar
documentos curriculares, sera realizada uma breve reflexdo sobre curriculo, neste primeiro

momento, a fim de esclarecer os conceitos e implica¢fes de curriculo.

2.1 Um olhar sobre curriculo

O termo curriculo é ligado a diferentes compreensdes que decorrem das formas
como a educacgdo € tida ao longo da histéria, além das teorias que a caracterizam e se
sobrepdem de forma hegeménica em determinados momentos. (MOREIRA; CANDAU,
2008). Dessa forma o curriculo pode ser compreendido de diferentes maneiras, devido
diversas questdes sdcio-econdmicas, politicas, e culturais que perfazem a sua constituicao.

Moreira e Candau destacam algumas dessas concepcdes produzidas historicamente.

() os contetidos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; (¢) os planos
pedagogicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais;
(d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino; (e)
0s processos de avaliacdo que terminam por influir nos contedos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagdo
(MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 18).

Procurando ir além das classicas defini¢fes elencadas, Moreira e Candau (2008)
apontam que seu entendimento de curriculo reporta-se as experiéncias escolares que
circundam o conhecimento, integradas a relagdes sociais, que incidem no desenvolvimento
das identidades dos alunos. Desse modo curriculo estaria ligado a a¢bes pedagdgicas
realizadas com finalidades educativas (MOREIRA; CANDAU, 2008).

Sob essa perspectiva tedrica 0 conhecimento escolar é visto como central na
construcdo do curriculo e sua aprendizagem € imprescindivel para que 0s estudantes

possam apreender, criticar e reconstruir 0s conhecimentos socialmente construidos. Por
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essa razdo, o imperativo de um ensino ativo e efetivo, com professores empenhados na
organizagao e escolha de conhecimentos significativos e de relevancia a serem estudados

pelos alunos, sdo definidos por Moreira e Candau (2008):

A nosso ver, sdo indispensaveis conhecimentos escolares que facilitem ao
(@) aluno (a) uma compreensao acurada da realidade em que esta inserido,
gue possibilitem uma acdo consciente e segura no mundo imediato e que,
além disso, promovam a ampliacéo de seu universo cultural (MOREIRA;
CANDAU, 2008, p.21).

Destaca-se ainda a utilizacdo do termo curriculo para apontar outros aspectos do
cotidiano escolar, os quais nao aparecessem nos planos e propostas da escola, e dessa
forma ndo sendo notados pela comunidade escolar. Trata-se do denominado curriculo
oculto, “que envolve, dominantemente, atitudes ¢ valores transmitidos, subliminarmente,
pelas relacbes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar” (MOREIRA; CANDAU, 2008,
p.18).

Pacheco (2001), também traz consideragdes a respeito do curriculo oculto, sendo
que o estudioso assinala que esse curriculo, seria 0 ndo ensinado, o escondido, aquele ndo
pertencente ao curriculo oficial. “Dir-se-& que existe um curriculo oculto quando os autores
dos manuais fazem a sua interpretacdo do programa, quando os professores moldam os
conteidos e organizam as situacdes de ensino-aprendizagem, quando os alunos sao sujeitos
ativos na interacdo didatica, enfim, quando os pais e outros mais participam, de modo
direto ou indireto, no desenvolvimento do curriculo” (PACHECO, 2001, p. 70).

Na analise de Pacheco (2001), a diversidade de defini¢cdes de curriculo as quais o
estudioso analisa, é apresentada em duas categorias, sendo que na primeira o curriculo &
visto como um plano de estudos estruturado e constituido, de objetivos, conteddos e
atividades, conforme a natureza das disciplinas. Na segunda categoria, o curriculo é
percebido de formas diferentes, pois além de estar referido a um plano, considera as
experiéncias educativas vivenciadas pelos alunos no contexto escolar, o que faz com que as
finalidades que o subjazem possuam grande grau de indeterminacdo além de adaptarem-se
em virtude das condic¢des da sua aplicacao.

Mesmo divergente em suas abordagens Pacheco (2001), determina trés
pensamentos centrais subjacentes ao curriculo: um primeiro que trata de um designio

educativo planejado no tempo e espaco em razao de objetivos, um segundo que aponta um
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processo de ensino aprendizagem referenciado a contetdos e atividades e um terceiro que
indica um contexto especifico, o da escola.

Ao analisar o curriculo como um propdsito contextualizado em uma determinada
sociedade, Pacheco (2001) enfatiza que 0 mesmo sofre influéncia social, cultural, histérica
e de valores do contexto onde esta situado, bem como das pessoas nele interferem, destaca
as questdes de ordem politica, social, administrativa e educativa. Levando em conta as

mesmas o estudioso afirma:

O curriculo, apesar das diferentes perspectivas e dos diversos dualismos,
define-se como um projeto, cujo processo de construcdo e
desenvolvimento € interativo, que implica unidade, continuidade e
interdependéncia entre o que se decide ao nivel do plano normativo, ou
oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino-aprendizagem.
Mais ainda, o curriculo é uma préatica pedagdgica que resulta da interagdo
e confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas, econémicas,
culturais, sociais, escolares,...) na base das quais existem interesses
concretos e responsabilidades compartilhadas. (PACHECO, 2001, p. 20)

A respeito da politica curricular Pacheco (2001), coloca que a mesma esta imbuida
de uma ideologia que envolve decisdes de forcas politicas, determinagdes das conjunturas
escolares implementadas por meio de leis, decretos de lei, portarias, normativas, circulares,
textos de apoio além de documentos internos da escola. Os contextos de decisdo curricular
podem ser explicados da seguinte maneira, “politico-administrativo (no ambito da
administracdo central); de gestdo (no ambito da escola e da administracdo regional); de
realizagdo (no ambito da sala de aula)” (PACHECO, 2001, p.68).

Pacheco (2001), afirma ainda que o curriculo exerce o papel de condutor da
ideologia educacional determinando os rumos e reproduzindo a ideologia dominante, por
meio do complexo educacional. Dessa forma é possivel concluir que os curriculos resultam
da histéria humana, cultural e social, e servem de instrumentos através dos quais 0s
dirigentes exercem influéncia sobre os processos de educacao.

A partir dessas concepcdes, faz-se possivel privilegiar o curriculo como um projeto,
tal como assinalado por Pacheco. Assume-se tal perspectiva na medida em que o curriculo
é sempre direcionado para o futuro, como um projeto de formacao para os sujeitos de um
determinado contexto. Entretanto, segundo Moreira e Candau (2008), esse projeto

formativo precisa tomar como centro as experiéncias escolares que envolvem o
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conhecimento escolar. Com esse entendimento, busca-se examinar, na proxima secdo as

politicas curriculares de educacdo ambiental.

2.2 A Educacdo Ambiental nos documentos curriculares nacionais da Educacgéao

Basica

A Educacdo Ambiental no Brasil enfrentou varios problemas para ser reconhecido,
efetivamente e implementado, em todos os niveis de ensino (LOUREIRO, 2004b). Esses
problemas sdo relacionados, em sua origem a politica adotada no pais, fundamentalmente
na década de 1990, quando o Brasil passou a ter suas politicas orientadas pela concepcao
de um Estado Minimo e na subordinacdo da nossa sociedade as normas atribuidas pelo
mercado econémico e pelo capitalismo neoliberal (LOUREIRO, 2004b).

Em geral, a literatura tem assinalado que o neoliberalismo repercute na educacéo
com discursos que pregam a qualidade total na educacdo, sendo que os investimentos e
beneficios sdo delineados e definidos nos moldes das empresas (OLIVEIRA; LIBANEO,
1998). A empresa passa a ser considerada como o grande modelo da vida social, a0 mesmo
tempo em que a educacao passa a ser considerada como uma mercadoria.

Dessa forma o mercado de trabalho passa a demandar profissionais polivalentes,
flexiveis, &geis, conhecimentos técnicos, com dominio na &rea da informatica, com
habilidades mdltiplas, diferentes idiomas além de outras exigéncias mais (OLIVEIRA,
LIBANEO, 1998). A falta dessa capacitacio, determinada pelo mercado de trabalho, gera a
exclusdo do processo produtivo, o que incide no aumento da miseria, da fome, de doengas
e em casos extremos a morte. Sob essa perspectiva Oliveira e Libaneo, continuam

argumentando:

A importéncia que adquirem, nessa nova realidade mundial, a ciéncia e a
inovacdo tecnoldgica tém levado os estudiosos a denominarem a
sociedade de hoje, sociedade do conhecimento, sociedade técnico
informacional ou sociedade tecnoldgica. Isso significa que o
conhecimento, o saber e a ciéncia adquirem um papel muito mais
destacado que anteriormente. Hoje as pessoas aprendem na fébrica, na
televisdo, na rua, nos centros de informacdo, nos videos, no computador
e, cada vez mais, vdo se ampliando os espacos de aprendizagem
(OLIVEIRA; LIBANEO, 1998, p. 598-599).

Acompanhando o diagnéstico produzido pelos autores, dessa forma, uma sociedade

caracterizada pela revolucao tecnologico-cientifica, o processo produtivo fundamenta-se
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no conhecimento e a educagdo passa a ocupar um espaco discursivo importante nessa nova
configuracdo social. Oliveira e Libaneo (1998) explicam esse processo a partir da

emergéncia do capitalismo globalizado e da sociedade do conhecimento.

Essa centralidade se d& porque educacao e conhecimento passam a ser do
ponto de vista do capitalismo globalizado, for¢ca motriz e eixos da
transformacéo produtiva e do desenvolvimento econdmico. S&o, portanto,
bens econdmicos necessarios a transformacdo da produgdo, ao aumento
do potencial cientifico e tecnoldgico e ao aumento do lucro e do poder de
competicdo num mercado concorrencial que se quer livre e globalizado
pelos defensores do neoliberalismo. Torna-se clara, portanto, a conexéo
estabelecida entre educagdo/conhecimento e desenvolvimento/empenho
econdmico. A educagdo &, portanto, um problema econémico na viséo
neoliberal, ja que é elemento central desse novo padrdo de
desenvolvimento (OLIVEIRA; LIBANEO, 1998, p.602).

Oliveira e Libaneo (1998) apontam ainda que as politicas educacionais brasileiras
evidenciam sua centralidade na hegemonia das ideias liberais sobre a sociedade, como
consequéncia do adiantamento do capital sobre a disposi¢do dos trabalhadores na década
de 1990. O estudioso afirma ainda que a influéncia de mecanismos internacionais como o
FMI e o Banco Mundial, atrelada a submissao do governo brasileiro a economia mundial,
refletem de modo contundente sobre a educagdo. Em compensacdo, a crise mundial do
capitalismo, sobretudo do pensamento neoliberal, demonstra, cada vez mais as
contradicdes e limites da estrutura dominante (OLIVEIRA; LIBANEO, 1998).

No tocante a educacdo o neoliberalismo defende a escola bésica, universal, laica,
gratuita e obrigatdria a todos, entretanto atribui énfase a um modelo de educacdo geral e
polivalente, que objetive a qualificacdo de mao de obra para o mercado, sendo que a
preparacdo de méo-de-obra direciona-se mais a questdo técnica do que ao desenvolvimento
humano (OLIVEIRA; LIBANEO, 1998).

Um dos documentos curriculares onde esta caracteristica pode ser percebida séo os
Parametros Curriculares Nacionais, pois se de um lado h&d uma preocupagdo com as
questBes sociais, atraves da presenga dos temas transversais como proposta pedagogica,
dentre eles o tema desta pesquisa, a Educacdo Ambiental, e a presenga de intelectuais
progressistas, de outra forma ha a presenca de objetivos que visam a adequacao ao sistema
de qualidade total e a reducdo do Estado (OLIVEIRA; LIBANEO, 1998).

E relevante apontar que os Parametros Curriculares Nacionais passam a existir ja no

inicio do primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso, onde se reuniram um grupo de
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intelectuais da Espanha, Chile, Argentina, Bolivia e outros paises que j& haviam
concretizado suas reformas neoliberais, para dar inicio a esse processo no Brasil. E
importante ainda perceber que a parte avaliada como progressista ndo se apresentava de
forma satisfatéria, uma vez que a proposta ndo estava acompanhada de politicas que
garantissem sua real implantacdo (OLIVEIRA; LIBANEO, 1998).

Essas constatacfes sdo importantes para a compreensdo do processo histérico de
implantacdo da Educacdo Ambiental nos documentos curriculares nacionais, que segue
sendo pensada neste capitulo. Em outras palavras, realizou-se uma revisdo das politicas
neoliberais, visando compreender o contexto de producéo das novas politicas curriculares
de educacdo ambiental no Brasil.

Conforme verificamos no capitulo anterior, a instalacdo da Educacdo Ambiental no
Pais ocorreu no plano federal governamental limitado ao enfoque naturalista e
preservacionista, oficializado como ja citado no capitulo anterior por meio da lei federal n°
6.938, sancionada em 31 de agosto de 1981, quando foi criada a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA). Esta lei é uma das recomendacbes da Conferéncia de Estocolmo, a
mesma foi promulgada, em parte devido a manifestacdo e ao empenho de alguns setores da
sociedade, como partidos de esquerda, Organizacdes Ndo Governamentais, movimentos
ambientalistas e universitarios (LOUREIRO, 2004b).

Diversos 6rgdos, em nivel governamental federal, envolveram-se na
implementacdo da Educacdo Ambiental, tanto no ambito ambiental como na esfera
educacional, por meio de programas e diretrizes diversos como o PRONEA (Programa
Nacional de Educacdo Ambiental), DEA (Diretrizes de Educacdo Ambiental), o PEPEA
(Programa de Estudos e Pesquisa em Educagcdo Ambiental).

No ambito educacional, uma acdo importante ocorreu quando na inclusdo da
questdo ambiental na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira de 1996 (Lei n.
9.394/96), a qual passou a compreender o ambiente natural como essencial para a
Educacgéo Bésica (BRASIL, 1998). A area de Meio Ambiente foi incluida como um dos
temas transversais nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com foco na passagem

do documento que segue:

O trabalho pedagbégico com a questdo ambiental centra-se no
desenvolvimento de atitudes e posturas éticas e, no dominio de
procedimentos, mais do que na aprendizagem de conceitos (BRASIL,
1998, p.201).
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J& ano de 1999, foi aprovada pelo Senado a Lei federal n® 9.795, de 27 de abril do
referido ano, a que objetiva oficializar a presenca da Educacdo Ambiental em todas as
modalidades de ensino. Aborda ainda sobre temas que dizem respeito ao papel da
sociedade na conservacao, recuperacdo e melhoria do ambiente. Essa lei dispde acerca da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999).

Assim, buscando solugdes para a Educagdo ambiental, a lei acima citada trata
especificamente de temas relacionados a melhoria do meio ambiente e com essa finalidade
aponta a necessidade da participacdo da sociedade como um todo, assumindo a
responsabilidade tanto coletiva quanto individual (LOUREIRO, 2004a). Assim é orientado
na Lei n°® 9.795 de 1999, em seu artigo primeiro:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0s
individuos e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades e atitudes voltadas para a conservagdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial e sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, art.1).

De acordo com o artigo acima citado, a Educacdo Ambiental objetiva a formacéo
de atitudes baseadas no desenvolvimento da sensibilidade da populagdo com a intencéo de
que a mesma tome conhecimento e atente para o fato da existéncia da vida na Terra estar
condicionada a existéncia dos recursos naturais. Deste modo, a construcdo de conceitos
como estes, dar-se-do por meio da Educacdo Ambiental, porque, segundo a legislacdo
citada, é ela quem possibilita as pessoas construirem novos modos de pensar e agir.

Tal perspectiva é corroborada por Pelicioni (2005) que também afirma a Educacao
Ambiental, como um dos meios fundamentais que possibilita ao individuo adquirir
conhecimentos imprescindiveis para a melhoria do meio ambiente. Além de oportunizar a
aquisicdo de valores e habilidades novos, a fim de agir como um ser pensante de modo

critico perante a problematica do meio ambiente.

2.3 Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) servem de referéncia de qualidade
para a Educacdo Fundamental (BRASIL, 1997b). Despontaram como parte do projeto
nacional de universalizar a educagdo fundamental e estender o processo de aprendizagem

para todos. Em decorréncia disso, 0 Ministério da Educacdo e de Desportos organizou o
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Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993 — 2003), assegurando o papel do Estado na
preparacdo de pardmetros claros no campo curricular apropriados para orientar as agdes
educativas do ensino obrigatorio, de modo a adequa-lo aos ideais democraticos e a busca
da melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras (BRASIL, 1997b).

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n. 9.394),
aprovada em 20 de dezembro de 1996, concretiza e expande o dever do poder publico para
com a educacdo em geral. Assim, é possivel ver no art. 22 dessa lei que a educacdo basica,
deve assegurar a todos a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Dessa forma, a
nova LDB estabelece a necessidade da elaboracdo de novos parametros curriculares, com o
intuito de oportunizar a todos uma formacdo béasica para a cidadania, por meio da
construcdo de espacos de aprendizagem na escola (BRASIL, 1997b). Os aspectos a seguir

deveriam ser considerados como basilares:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

111 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social
(BRASIL, 199743, art. 32, p. 15)

Ao selecionarem o Meio Ambiente como um dos temas transversais®, os autores
dos Parédmetros Curriculares, tinham em mente que ‘“atualmente grande parte dos
ambientalistas concorda com a necessidade de se construir uma sociedade mais
sustentavel, socialmente justa e ecologicamente equilibrada” (BRASIL, 1997a, p.45).

Dessa forma;

[...] a principal funcédo do trabalho com tema Meio Ambiente é contribuir
para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem
na realidade sécio-ambiental, de um modo comprometido com a vida,
com o bem estar de cada um e da sociedade local e global (BRASIL,
1997a, p.13).

¥ A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relagéo entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e
de sua transformacao (aprender na realidade e da realidade) (BRASIL, 1998, p. 30).
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Os Parametros Curriculares Nacionais orientam que todas as areas do conhecimento
necessitam envolver os temas transversais; entretanto, orientam algumas possibilidades

para aplicabilidade do tema Meio Ambiente*, como consta na orientacéo que segue:

As areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia sdo as tradicionais
parceiras para o desenvolvimento dos conteidos aqui relacionados, pela
prépria natureza dos seus objetos de estudo. Mas as demais areas ganham
importancia fundamental, pois, cada uma, dentro da sua especificidade,
pode contribuir para que o aluno tenha uma visdo mais integrada do
ambiente: Lingua Portuguesa, trabalhando as inGmeras “leituras”
possiveis de textos orais e escritos, explicitando os vinculos culturais, as
intencionalidades, as posi¢des valorativas e as possiveis ideologias sobre
meio ambiente embutidas nos textos; Educacéo Fisica, que tanto ajuda na
compreensao da expressao e autoconhecimento corporal, da relagdo do
corpo com ambiente e o desenvolvimento das sensagdes; Arte, com suas
diversas formas de expressdo e diferentes releituras do ambiente,
atribuindo-lhe novos significados, desenvolvendo a sensibilidade por
meio da apreciagdo e possibilitando o repensar dos vinculos do individuo
com o espaco; além do pensamento Matematico, que se constitui numa
forma especifica de leitura e expressdo. Sao todas fundamentais, ndo sO
por se constituirem em instrumentos basicos para os alunos poderem
conduzir o seu processo de constru¢cdo do conhecimento sobre meio
ambiente, mas também como formas de manifestacdo de pensamento e
sensacdes. Elas ajudam os alunos a trabalhar seus vinculos subjetivos
com o ambiente, permitindo-lhes expressa-los (BRASIL, 1997a, p. 194).

Conforme o referido documento, os contetdos do tema transversal Meio Ambiente,
sdo agrupados em trés blocos. O primeiro trata da natureza “ciclica” da natureza, sendo que
esse bloco contempla contetdos que permitem expandir e aprofundar o conhecimento do
processo das interagfes acontecidas na natureza.

Outro bloco consiste na sociedade e meio ambiente o qual aborda questdes mais
abrangentes da relagdo sociedade e natureza, com énfase nas diferentes formas e
implicacdes ambientais da disposicdo dos espacos pelos seres humanos. Nesse bloco ha
“desde a preocupagao do mundo com as questbes ecologicas até os direitos e
responsabilidades dos alunos e sua comunidade com relagdo a qualidade do ambiente em
que vivem, e as possibilidades de atuagéo individual e coletiva” (BRASIL, 1997a, p. 203).

O terceiro bloco discute 0o manejo e conservacdo ambiental, investigando as

probabilidades positivas e negativas de intervencGes dos seres humanos sobre o meio

* Meio ambiente ¢ definido por Reigota como: “(...) um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em
relacbes dindmicas e em constante interagdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relagdes acarretam
processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e politicos de transformacgdo da natureza e
da sociedade" (REIGOTA, 2009, p.21).
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ambiente, assinalando suas implicagdes, visa pensar maneiras apropriadas de “intervengdo
humana para equacionar melhor os seus impactos” (BRASIL, 1997a, p.204).

Uma caracteristica desse processo que adquire relevancia € a questdo da
interdisciplinaridade. E importante destacar que a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental de Thilisi foi a propositora da interdisciplinaridade como um dos
principios basicos da Educacdo Ambiental, utilizando o contetudo especifico de cada
disciplina, de maneira que se adquira uma perspectiva global e equilibrada (UNESCO,
1977). A respeito deste principio, Dias garante “pela propria natureza do ambiente, dadas
as suas multiplas interacGes de fundo ecoldgico, politico, social, econémico, €tico, cultural,
cientifico e tecnoldgico, ndo se poderia tratar o assunto em uma Unica disciplina” (DIAS,
2003, p. 117). Uma contribuicdo relevante neste ponto esta apreciada nos Parametros
Curriculares Nacionais por meio da orientacdo de transversalidade dos temas, dos quais o
Meio Ambiente é um deles.

Conforme Pelicioni (2005), a Conferéncia de Thilisi, contribui ainda para inserir
nos Pardmetros Curriculares uma Educacdo Ambiental que possibilitasse ao sujeito a
aquisicdo de conhecimentos necessarios para interagir de forma critica no combate a crise
do meio ambiente. Nessa direcdo a Educacdo Ambiental precisa despertar no aluno
reflexGes acerca da probleméatica do meio ambiente, porque a compreensdo e o
questionamento do problema é o primeiro passo na busca de possiveis solucdes ao
problema ambiental do planeta (REIGOTA, 1999).

Sobre o0 assunto, Reigota assegura que a Educacdo Ambiental pode promover novas

formas de pensamento.

A tendéncia da educacdo ambiental escolar é torna-se ndo s6 uma pratica
educativa, ou seja, uma disciplina a mais no curriculo, mas sim
consolidar-se como uma filosofia da educagdo presente em todas as
disciplinas existentes e possibilitar uma concep¢do mais ampla do papel
da escola no contexto local e planetario contemporaneo (REIGOTA,
1999, p.79).

No que diz respeito aos objetivos basilares a tematica ambiental, os Parametros
Curriculares preveem que o aluno ao findar o ensino fundamental, seja capaz de “perceber-
se integralmente do meio ambiente e agente transformador do mesmo, podendo contribuir
para sua melhoria” (BRASIL, 1997a, p.107). Segundo Carvalho (2003) a fim de haver
essa percepcao, € preciso trabalhar a teméatica ambiental com transversalidade, questdo
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também apontada pelos Parametros Curriculares, e o principal critério, segundo o tedrico é
“o relacionamento destas questdes/temas com o cotidiano vivenciado no momento em que
0 conhecimento esta sendo construido em aula e suas respostas se fizerem necessarias”
(CARVALHO, 2003, p.92).

Os subsidios que os Parametros Curriculares apresentam para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental acrescentam além da inclusdo da temética ambiental, posta como
tema transversal, os estimulos na esfera formal, a sua importancia e a responsabilidade de
todos para com a questdo. A escola, nesse sentido é um elemento adequado para que o
sujeito perceba-se de forma critica na comunidade, possibilitando, assim, reconhecer sua
posicao e insercao sociais. Dessa forma, no papel de agente educativo no desenvolvimento
de cidaddos responsaveis e ativos, a escola pode, por meio da Educacdo Ambiental,
desenvolver valores tidos como fundamentais nos Pardmetros Curriculares como, ética,
fraternidade e respeito além de abrir possibilidades de mudancas de habitos,
comportamentos e atitudes, tendo em vista além da protecdo da vida a qualidade da mesma
(CARVALHO, 2003).

Os Parametros Curriculares Nacionais assinalam ainda a questdo da
interdisciplinaridade do tema transversal meio ambiente da seguinte formulacdo: “E
interessante, ainda que se destaque o ambiente como parte do contexto geral as relacfes ser
humano/ser humano e ser humano/natureza, em todas as areas de ensino na abordagem dos
diferentes contetudos” (BRASIL, 1997a, p. 194).

Mattos (2006), analisando a questdo interdisciplinar da Educacdo Ambiental,
afirma que:

A realizacdo conjunta das atividades em diferentes areas de estudo ou
disciplinas e do esfor¢o coletivo do corpo dirigente, do corpo docente e
corpo discente associados a familia e @ comunidade resultard em um
trabalho interdisciplinar para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental
na escola (MATTQOS, 2006).

A interdisciplinaridade em educacdo ambiental tambem & explicada por Reigota,
indicando que “a educagdo ambiental esta também muito ligada ao método interdisciplinar.
Esse método, no entanto, é compreendido e aplicado das mais diversas formas”
(REIGOTA, 2009, p.39). E ainda acrescenta, “além de uma compreensdo mais global

sobre o tema, esse método pode proporcionar intercambio de experiéncias entre
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professores e alunos e envolver toda comunidade escolar e extra-escolar” (REIGOTA,
2009, p. 40).

As constatacbes acima referidas permitem que se perceba que os Parametros
Curriculares Nacionais propdem que sejam realizadas praticas pedagogicas com vistas a
sensibilizacdo dos alunos para que estes percebam os problemas mundiais, nacionais e
locais, entendendo de forma critica a relagdo dos seres humanos com a natureza
(LOUREIRO, 2007). Segundo Loureiro (2007), essas praticas podem servir para
concretizar a relagdo entre meio ambiente, educacao e participacdo politica comprometida
com o desenvolvimento socioambiental diferentemente do atual modelo excludente que
gera a miséria social e ambiental em que estamos inseridos.

Os Parametros Curriculares demonstram preocupacao em desenvolver nos sujeitos
uma consciéncia global, a qual objetiva a compreensdo e a capacidade de formular

possiveis solucdes para a probleméatica do meio ambiente.

O trabalho de educacdo ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar
os alunos a construirem uma consciéncia global das questdes relativas ao
meio para que possam assumir posi¢des afinadas com os valores
referentes & sua protecdo e melhoria. Para isso é importante que possam
atribuir significado aquilo que pretendem sobre a questdo ambiental.
(BRASIL, 1997a, p. 47)

Phillipi Jr. (2005), também defende essa ideia, pois para o especialista em politica e
gestdo ambiental, a finalidade da Educacdo Ambiental € desenvolver os sujeitos para
agirem de modo critico e capacitados para resolver problemas, além de proporcionar
conhecimentos de seus direitos e deveres visando a promogéo do equilibrio entre homem e
natureza. Sob outra abordagem, Reigota (1999) aponta como a central finalidade da
Educagdo Ambiental o movimento de compreensdo por parte dos individuos da
probleméatica do meio ambiente. O autor aponta que esaa compreensdo auxilia na
percepcao da responsabilidade de cada um na sociedade. Dessa forma, a Educacdo
Ambiental poderia conscientizar os individuos de que suas acdes no dia a dia exercem
influéncia na qualidade de vida no planeta.

Ainda em consonéncia com os Parametros Curriculares, Reigota (1999) aponta que
diante dos desafios enfrentados pela sociedade, como caréncia de alimentacdo, moradia e
saneamento basico, compete aos profissionais da educacdo gerar momentos e espacos que

levem 0 aluno a pensar acerca de determinadas atividades. Esse movimento reflexivo
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contribuira na promogdo da cidadania por meio do envolvimento, do conhecimento e da

integracdo com a sociedade.

2.4 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental

Ampliando a analise da documentacdo curricular que trata da Educacdo Ambiental,
nesta secdo serdo examinadas as diretrizes curriculares de 2012. A homologacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental apresentou-se como uma forma
de reforgar a legitimidade da tematica, apontando que “as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Bésica em todas as suas etapas e modalidades reconhecem a
relevancia e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental” (BRASIL, 2012, p.70).

O enfoque interdisciplinar, presente na Lei n° 9.795/99 e nos Parametros
Curriculares Nacionais, conforme se explicitou na secdo anterior, € reforcado nas

Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental.

Art.8° A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma préatica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico (BRASIL, 2012,
p.70).

Esse enfoque da inicio a um processo global norteado para possibilitar as condi¢des
para constituir uma nova consciéncia a respeito do valor da natureza e também redirecionar
a producédo de conhecimento fundamentada nos métodos vinculados & interdisciplinaridade
e nos principios ligados a complexidade. Dessa forma, aponta-Se nesse contexto para a
Educacdo Ambiental como um meio educativo através do qual se permite compreender de
forma articulada as dimensdes ambiental e social, problematizar a realidade e buscar as
raizes da crise civilizatoria (LOUREIRO, 2004a).

Sob a perspectiva educativa, a Educacdo Ambiental, pode estar presente em todas
as disciplinas no momento em que considera temas que possibilitem focalizar as relacGes
entre a humanidade e o meio natural e as relagbes sociais, sem abandonar as suas
particularidades (REIGOTA, 2009). No capitulo I das Diretrizes Nacionais Curriculares da
Educacdao Ambiental, sdo definidos os principios que a orientam, partindo do disposto na

Lei n®9.795, de 1999, sendo os abaixo citados:
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| - totalidade como categoria de analise fundamental em formagé&o,
andlises, estudos e producdo de conhecimento sobre o meio ambiente;

Il - interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural,
sob o enfoque humanista, democratico e participativo;

111 - pluralismo de ideias e concepgbes pedagdgicas;

IV - vinculacdo entre ética, educacdo, trabalho e préticas sociais na
garantia de continuidade dos estudos e da qualidade social da educacdo;
V - articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geracdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetéaria (BRASIL, 2012, p. 70).

Esses principios indicam um processo educativo que almeja desenvolver cidaddos
conscientes e ativos (CARVALHO, 2004), essa visdo socioambiental dos problemas
existentes no planeta, compde uma dimensdo da Educagdo Ambiental designada como

educacdo politica, definida por Reigota:

Quando afirmamos e definimos a educacdo ambiental como educacéo
politica, estamos afirmando que o que deve ser considerado é a analise
das relacGes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade
e a natureza e as relagdes entre os seres humanos, visando a superagdo
dos mecanismos de controle e de dominagéo que impedem a participa¢do
livre, consciente e democratica de todos (REIGOTA, 2009, p.13)..

Sob esse prisma, a educacdo ambiental como educacdo politica estd pautada pela
formacgéo de cidadéos aptos de identificar problemas, proporem resolugdes e buscarem
solucBes, atuando de forma consciente e critica, gerando o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa e com valores éticos, para si e para o seu proximo. De acordo com 0
artigo 14, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental (2012), a
Educacdo Ambiental precisa considerar uma abordagem curricular que focalize a natureza
como fonte de vida e estabeleca relacdo entre ambiente e justica social, agregando a
direitos humanos, saude, trabalho, consumo, conectados a pluralidade étnica, racial, de
género, de diversidade sexual, e a superagdo do racismo, discriminacéo e injustica social,

enfatizando:

I- abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensdo ambiental & justica social, aos direitos humanos, a
saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de
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diversidade sexual, e a superagdo do racismo e de todas as formas de
discriminacdo e injustica social;

Il - abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente
em todas as areas de conhecimento, componentes curriculares e
atividades escolares e académicas;

Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimenséao
socioambiental, valorizando a participagdo, a cooperagdo, 0 senso de
justica e a responsabilidade da comunidade educacional em contraposi¢do
as relagdes de dominacdo e exploracdo presentes na realidade atual;

IV - incentivo a pesquisa e a apropriacdo de instrumentos pedagogicos e
metodoldgicos que aprimorem a pratica discente e docente e a cidadania
ambiental;

V - estimulo a constituicdo de instituicbes de ensino como espagos
educadores sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo
democratica, edificacGes, tornando-as referéncias de sustentabilidade
socioambiental (BRASIL, 2012, p. 71).

Dessa forma, entende-se que o curriculo precisa contemplar a teméatica ambiental de
modo que ela esteja conectada as atividades cotidianas dos alunos a fim de promover nos
individuos o desenvolvimento critico e reflexivo da realidade que envolve a vida em
sociedade. Também deve estimular a participacdo pela cooperacdo responsavel com
justica, além do estimulo a pesquisa e a modificagdo dos espacos escolares tornando-0s
sustentaveis (BRASIL, 2012).

Tendo em vista essa ideia, Leff (2000), também percebe a necessidade de que as
praticas educativas relacionadas a problematica ambiental precisam ser parte elementar de
um processo educativo que promova um refletir da educacdo norteado pela educacao
ambiental num contexto de crise ambiental, de crescente inseguranca e incerteza frente aos
riscos causados pela sociedade global, o que de forma resumida poderia ser caracterizada
como uma crise civilizatoria de um modelo de sociedade.

Com essa percepcdo Leff (2000) coloca ainda que este processo educativo precisa
subsidiar o desenvolvimento de um pensamento critico, criativo e ligado a necessidade de
indicar propostas para o futuro, apto a analisar as complexas relages entre 0s processos
naturais e sociais e de agir no ambiente em uma perspectiva global, respeitando as
diversidades socioculturais.

Com vistas a propiciar novas atitudes e comportamentos frente ao consumo na atual
sociedade e de estimular a mudanca de valores individuais e coletivos, como apontado
anteriormente quando na citacdo do artigo 14 das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Ambiental, Carvalho (2004) afirma que isso demanda um pensamento critico
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da Educacdo Ambiental. Consequentemente, a definicdo de um posicionamento ético-
politico, “situando o ambiente conceitual e politico onde a educacdo ambiental pode buscar
sua fundamentacdo enquanto projeto educativo que pretende transformar a sociedade”
(Carvalho, 2004, p. 18).

Tendo em vista 0 exposto até aqui é possivel entender que a interven¢do humana no
ambiente acabou gerando a probleméatica ambiental (REIGOTA, 2010) que motivou pensar
na educacdo como meio para reencontrar o equilibrio ambiental, através do conhecimento
com intencionalidade visando a transformacdo social (CARVALHO, 2001). A educacéo
aqui € vista como um processo de desenvolvimento do sujeito por meio da transmissao de
valores que geram novas atitudes (BRASIL, 1999).

Dessa forma, no préoximo capitulo sera realizada uma analise das préaticas
ambientais inseridas no curriculo escolar de uma escola pablica municipal, situada na
cidade de Erechim — RS, a partir das categorias de analise: qualidade de vida,
sustentabilidade e cidadania.
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CAPITULO 11l

SUSTENTABILIDADE, QUALIDADE DE VIDA E CIDADANIA: UM
ESTUDO EM UMA ESCOLA PUBLICA

Ap0s termos percorrido um itinerario de revisao teorica dos conceitos de educacgéo
ambiental, no primeiro capitulo, e examinarmos as politicas curriculares brasileiras para a
temaética, no segundo capitulo, neste momento serdo apresentados os processos de analise
que desenvolvemos das préaticas de educacdo ambiental de uma escola pablica de Erechim,
Rio Grande do Sul. Neste capitulo, entdo, serdo apresentados os resultados de uma
investigacdo sobre as praticas ambientais inseridas no curriculo escolar da escola estudada,
com a finalidade de verificar a educacdo ambiental no seu aspecto pedagdgico no contexto
escolar por meio da andlise dos documentos curriculares da escola em estudo, em paralelo
as orientacdes curriculares nacionais acerca do tema. Emergiram desta analise, conforme
apresentaremos a seguir, o tracado das seguintes categorias de analise: sustentabilidade,
qualidade de vida e cidadania. O presente capitulo estd organizado em trés partes.
Inicialmente sera descrito o contexto da escola investigada. Apoés, explicitam-se 0s
procedimentos de analise empregados na analise documental. Por fim, examinam-se

detalhadamente cada uma das categorias de analise.

3.1 O contexto da pesquisa

A instituicdo de ensino escolhida para este estudo é a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Cravo e Canela®. Localiza-se no municipio de Erechim, situado no norte do
Rio Grande do Sul considerada um centro sub-regional no pais, sendo a segunda cidade
mais populosa do norte do Estado. O municipio de Erechim possui aproximadamente
97.916 habitantes, com uma economia baseada principalmente no setor industrial, cuja
representatividade € atualmente de 37,53%. O setor primario representa 6,39% da
arrecadacdo municipal, sendo que a cidade possui cerca de 2520 pequenos produtores, 0s
quais produzem basicamente soja, milho, trigo, feijdo, cevada e frutas e criam aves,
bovinos e suinos, respectivamente. O setor secundario é o que mais se destaca no

municipio, conta com aproximadamente 700 empresas de porte variado que produzem

% Por principios éticos, optou-se por dar um nome ficticio para a escola investigada.
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37.96% da arrecadacdo municipal. O Distrito Industrial, criado em 1978, é a principal
fonte de riqueza no setor, e abriga cerca de 5000 pessoas. O setor terciario abriga mais de
6700 estabelecimentos. A atividade comercial da cidade é grande, se comparada com as
demais, vem crescendo a cada ano, e ja contribui com 17,85% da arrecadacdo do
municipio. O setor terciario, de servicos, é responsavel por 17,85% da arrecadacdo do
municipio e emprega cerca de 10 mil pessoas’.

A rede municipal de educacdo é composta de quinze (15) escolas de ensino formal,
uma (1) escola CEJA — Centro de Ensino de Jovens e Adultos e uma (1) escola de ensino
ndo formal (Belas Artes). Destas, sete (7) sdo de Ensino Fundamental e sete (7) de
Educacdo Infantil, nas quais aproximadamente quinhentos e trinta e sete (537) professores
trabalham e frequentam aproximadamente seis mil cento e trinta e oito (6138) alunos’.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Cravo e Canela localiza-se num
distrito a vinte (20) quildmetros do centro de Erechim, recebendo estudantes que moram no
povoado, provindos de familias que trabalham em sua maioria na agricultura e na pecuaria.
Possui aproximadamente oitenta e quatro (84) estudantes, quatorze (14) professores e dois
(2) funcionéarios. Dentre as instituicdes daquele municipio, a referida instituicdo
caracteriza-se por ser uma escola do campo com classes multisseriadas, e pela grande
participacéo dos pais nas decisdes da escola®.

A escolha da referida instituicdo deveu-se pela identificacdo da pesquisadora entre
o0 tema estudado com o projeto da escola, bem como pela entrevista realizada com equipe
diretiva da escola onde se identificou a preocupacdo da escola com a problematica
ambiental. A tradicdo da escola em trabalhar com temas e projetos relacionados a
Educacdo Ambiental também contribuiu na op¢do pelo estudo dos seus documentos
curriculares. No que tange a realizacdo de projetos na area de Educacdo Ambiental, a
escola Cravo e Canela é considerada uma referéncia na rede municipal, na medida em que

trata dessa tematica ja em seu projeto politico-pedagogico.

® Disponivel em http://www.pmerechim.rs.gov.br/. (Acessado em 27/04/2013)
" Disponivel em http://www.pmerechim.rs.gov.br/. (Acessado em 28/04/2013)

® Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo (SMED) do Municipio de Erechim.


http://www.pmerechim.rs.gov.br/
http://www.pmerechim.rs.gov.br/
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3.2 Procedimentos de anélise

Para a realizacdo deste estudo optou-se, metodologicamente, por uma analise
documental. A escolha dessa abordagem justifica-se pela confiabilidade da técnica, pela
identificagdo de informacdes relevantes nos documentos a partir de questdes de interesse
relacionadas ao tema da pesquisa e pelo interesse em verificar a expressao das categorias
de analise nos documentos curriculares da escola (LUDKE; ANDRE, 1986).

Os documentos examinados foram escolhidos a partir dos seguintes critérios:
pertinéncia ao tema estudado, andlise prévia do material identificando aspectos recorrentes,
avaliagdo do grupo inicial de categorias presentes nos documentos e a possibilidade de
relacdo entre a teoria e a empiria (LUDKE; ANDRE, 1986).

Assim, selecionamos 0s seguintes documentos para a analise:

a) Documento 1 - Projeto Politico-Pedagdgico (PPP): trata-se de um documento que
agrupa propostas de acdo concreta que a escola ird desenvolver, define e organiza as
atividades e os projetos educativos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem,
expressa 0s objetivos que a escola almeja alcancar, as metas a cumprir e as aspiracdes a
realizar.

b) Documento 2 - Projeto Sustentabilidade e Qualidade de vida: esse projeto trata de varias
acOes que objetivam a aproximacao entre a teoria e o cotidiano dos alunos no que diz
respeito a relacdo entre sustentabilidade e qualidade de vida.

c) Documento 3 - Projeto AcBes de Sustentabilidade na comunidade: o projeto relne
propostas que visam acOes e atividades em favor da qualidade de vida por meio do
desenvolvimento da sustentabilidade, de forma transversal e interdisciplinar.

d) Documento 4 - Agenda 21: trata-se de um conjunto de diretrizes voltados ao alcance do
desenvolvimento sustentavel, o qual é adaptado a realidade de cada escola.

e) Documento 5 - Projeto Sustentabilidade em Acdo: este projeto visa trabalhar de forma
transversal e interdisciplinar, a questdo da sustentabilidade como caminho a garantia da
qualidade de vida

Ap0s a escolha e uma primeira leitura dos documentos, esses foram sistematizados
a partir da realizacdo de tabelas que visavam estabelecer aproximacgdes e produzir as
categorias de analise por meio da recorréncia de aspectos, conforme exemplo abaixo

apresentado.
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Tabela 1: Sistematizacdo dos documentos examinados

CATEGORIA DE ANALISE: SUSTENTABILIDADE

EXCERTO/CITAGAO

FONTE

COMENTARIO

O referente assunto’ estd sendo desenvolvido
devido a preocupacdo dos educadores com 0 bem
estar comum dentro de nossa escola, com acles
que possam provocar o desdobramento fora
desse espaco escolar, pois hd o compromisso do
corpo docente com as questdes mais abrangentes
da sociedade como cidadania e leitura de
mundo, sendo assim a escola desenvolverd um
projeto direcionado & qualidade de vida e a
sustentabilidade priorizando neste momento, 0s
aspectos da nossa vivéncia [...]

Projeto “Agdes de
sustentabilidade na
comunidade”

Ponto 2. Introducdo

Documento 3

p.1

*Assunto refere-se a

sustentabilidade
Neste excerto também ha a
presenca de outras duas categorias
abordadas no estudo: qualidade de
vida e cidadania o que demonstra
a inter -relacdo entre as mesmas.

O referente projeto tem como objetivo auxiliar
na mudanca de habitos buscando melhorar a
qualidade de vida, sensibilizando os educandos
e a comunidade escolar através de discussdes,
observacgbes, pesquisas e vivéncias sobre os
temas, promovendo acfes que orientem o0s
estudantes e familiares a praticarem habitos na
sua vida cotidiana que visem tanto o bem estar
comum como o0 bem estar fisico rumo a
sustentabilidade.

Projeto “Agdes de
sustentabilidade na
comunidade”

Ponto 3. Objetivos

Documento 3

p. 2

Neste excerto também ha a
presenca da categoria qualidade
de vida. A escola transmite a ideia
de que a sustentabilidade contribui
para a melhoria da qualidade de

vida.

Fonte: Pesquisa da autora

Desses procedimentos de analise, conseguiu-se notar que predominavam trés

aspectos principais nos documentos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Cravo e

Canela. Tais aspectos foram considerados como categorias de analise e serdo examinados

detalhadamente a seguir.

Figura 1: Mapeamento das categorias de analise

[CATEGORIAS DE ANALISE]

[ SUSTENTABILIDADE J [ QUALIDADE DE VIDA ] [

CIDADANIA J

Fonte: Pesquisa da autora
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3.3 Anélises realizadas

Nesta secdo serdo apresentadas as analises produzidas a partir de cada uma das
categorias de andlise selecionadas (figura 1). A sustentabilidade, categoria analisada nesta
pesquisa, pode ser compreendida como uma forma de proteger a sociedade, a economia e o
meio ambiente, para que assim mudangas progressivas em favor da melhoria da qualidade
de vida possam acontecer (LAYRARGUES 2006). A proposta de formar para a
sustentabilidade compartilha das motivacfes dos diversos movimentos sociais que
almejam outro mundo possivel, além de uma globalizacdo que objetive o enfrentamento
dos conflitos. Dessa forma a sustentabilidade possibilita novas maneiras de uso do meio
ambiente, diferentes disposicdes de forca, apoiando um ideario ambiental, que permita
novas decisdes pautadas pela democracia, pela justica ambiental e pela valorizacdo da vida
e das populagdes (CARVALHO, 2001).

Outra categoria de andlise desta pesquisa € a qualidade de vida a qual esta
intimamente ligada a qualidade ambiental e ainda com o atendimento das necessidades
basicas, com a salvaguarda do potencial produtivo dos ecossistemas e com a
sustentabilidade ambiental (LEFF, 2009), como ja assinalado por Layrargues (2006). Leff
(2009) aponta a necessidade de formas de cooperagdo, solidariedade, participacdo e
realizacdo para efetivacdo dessa qualidade.

A terceira categoria utilizada para a analise € a cidadania, a qual esta relacionada
com a identidade e o sentimento de pertencimento a uma coletividade. Dessa forma a
Educacdo Ambiental permite a formacdo e o exercicio da cidadania, porque leva a uma
nova atitude onde possibilita a percepc¢do da relacdo do homem com a natureza, orientada
por uma nova ética, a qual demanda novos valores morais e uma forma diferente de
compreender o mundo e os homens (GUTIERREZ E PRADO, 2000).

A fim de verificar a presenca dessas categorias nos documentos curriculares da

escola, seguem sendo analisadas as trés categorias a seguir.

3.3.1 Sustentabilidade

A sustentabilidade é uma das categorias analisadas neste estudo, sendo apontada

por Layrargues (2006), como uma forma de resguardar a sociedade, a economia e 0 meio
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ambiente, para que desse modo acontecam mudancas progressivas em favor da melhoria da
qualidade de vida.

Para Carvalho (2001), o projeto de educar para a sustentabilidade pressupbe
compartilhar das motivacdes dos diversos movimentos sociais que lutam por outro mundo
possivel, ou ainda por uma globalizacéo diferente da vigente, onde o foco encontra-se no
enfrentamento dos conflitos. Esse entendimento de sustentabilidade abre possibilidades
para novas formas de uso do meio ambiente, diferentes disposicdes de forca, corroborando
para um ideario ambiental, que possibilite novas decisdes pautadas pela democracia, pela
justica ambiental e pela valorizagéo da vida e das populagdes.

E possivel observar que a escola referenciada neste estudo estabelece relagio entre
as categorias sustentabilidade e qualidade de vida, além da cidadania, sendo possivel esta
verificacdo através da andlise do fragmento que segue retirado de um dos projetos da
escola, utilizados nesta pesquisa, denominado: “Agdes de sustentabilidade na

comunidade”. O fragmento foi retirado da introducao do projeto:

O referente assunto estd sendo desenvolvido devido a preocupagdo dos
educadores com o bem estar comum dentro de nossa escola, com acdes
que possam provocar o desdobramento fora desse espaco escolar, pois ha
0 compromisso do corpo docente com as questdes mais abrangentes da
sociedade como cidadania e leitura de mundo, sendo assim a escola
desenvolverd um projeto direcionado a qualidade de vida e a
sustentabilidade priorizando neste momento, 0s aspectos da nossa
vivéncia [...] (DOCUMENTO 3, p.1) .

A preocupacdo dos educadores e compromisso dos mesmos com as questdes
ligadas a Educacdo Ambiental demonstram, a partir do exposto por Reigota (1998), que 0s
profissionais da educacdo refletindo sobre a problematica ambiental, identificaram a
necessidade de inserir a Educacdo Ambiental, como uma das formas de modificar o quadro
que apresenta o desequilibrio ambiental e a degradagdo socioambiental. Nesse sentido
Guimarées (1995) sustenta a ideia que a Educacdo Ambiental, direcionada a participagao
ativa dos sujeitos, mostra-se como uma dimensao do processo educativo, onde 0s mesmos
buscam a construcdo de novas posturas perante a problematica ambiental, que contemple a
sustentabilidade visando a melhoria da qualidade de vida.

Em outro momento do projeto “Agdes de sustentabilidade na comunidade”, no

tocante aos objetivos do referido e ja citado projeto, verifica-se que:
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O referente projeto tem como objetivo auxiliar na mudanca de habitos
buscando melhorar a qualidade de vida, sensibilizando os educandos e a
comunidade escolar através de discussfes, observagdes, pesquisas e
vivéncias sobre os temas, promovendo agdes que orientem os estudantes
e familiares a praticarem habitos na sua vida cotidiana que visem tanto o
bem estar comum como o0 bem estar rumo a sustentabilidade.
(DOCUMENTO 3, p.2)

Tendo em vista 0 objetivo acima descrito € possivel estabelecer relagdo do mesmo
com a lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, ja citada no capitulo anterior onde é apontado
que a Educacdo Ambiental pode ser formal em nivel escolar ou informal, por meio de
praticas educativas que abarquem a comunidade em prol do meio ambiente, como sugere o
objetivo do projeto. Conforme avalia Carvalho (2006), a educacdo orientada e permanente,
iniciada na infancia contribui para o fortalecimento do elo entre o ser humano e 0 meio
ambiente, especialmente de valores e responsabilidade ambiental que objetivam a
sustentabilidade.

Quando o documento curricular aponta para uma possivel mudanca de habitos
praticados por alunos e comunidade escolar em direcdo & sustentabilidade, destaca-se a
contribuicdo de Leff (2000) ao falar da necessidade de se refletir e pensar mudangas nos
sistemas de conhecimento, dos valores e comportamentos oriundos da racionalidade
existente, oriunda do aspecto econdémico do desenvolvimento, com a finalidade de propor
solucdes aos crescentes e complexos problemas ambientais.

No tocante a avaliacdo do projeto: “Acdes de sustentabilidade na comunidade”, a
escola esclarece que 0 mesmo serd avaliado pela “participagdo e envolvimento de toda a
comunidade escolar e local nas agdes de sustentabilidade. O projeto serd avaliado de
acordo com sua aplicabilidade no cotidiano das familias envolvidas”. (DOCUMENTO 3,
p.9). A sustentabilidade nesse ponto é vista como acdo, como palpavel, o que seria a
aplicabilidade dos principios da mesma Layrargues (2006).

O processo da Agenda 21 é um potencial transformador das relagdes sociais, tendo
em vista o desafio politico da sustentabilidade. Ele vincula-se ao fortalecimento da
democracia e da construcédo da cidadania (REIGOTA, 1998), na construcdo da Agenda 21
da escola, é possivel observar no objetivo geral da mesma, a preocupacdo com a
sustentabilidade relacionada & questdo do consumo, com énfase a destinacdo correta dos
residuos dos processos produtivos conforme segue:

Conscientizar a comunidade escolar e local sobre a importéncia da
preservacdo do meio ambiente, bem como, os principios basicos de
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sustentabilidade. Sabemos que nossa sobrevivéncia depende do consumo,
da existéncia de alimentos, da disponibilidade de matéria-prima para os
processos produtivos, contudo da capacidade dos vérios residuos que
produzimos, serem destinados corretamente para que ndo tornem uma
ameaca ao meio ambiente. (DOCUMENTO 4, p.5)

De acordo com Reigota (1998), a Educacdo Ambiental assinala propostas
pedagdgicas norteadas pela conscientizacdo, mudancas de comportamento,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacédo e participacdo dos alunos. Ela
visa a sustentabilidade como elemento integrador e basico, na estimulagdo constante das
responsabilidades éticas, sendo que a énfase nas questdes econdmicas serve para repensar
os elementos relacionados a equidade, a justica social e a ética dos seres Vvivos.

Também Carvalho (2001), aponta a necessidade de se tomar consciéncia da
probleméatica ambiental, por meio de questionamentos &s ideologias teoricas e praticas.
Vale ainda lembrar a proposicdo da participagdo democrética da sociedade na gestdo dos
Seus recursos atuais e potenciais, bem como no processo de tomada de decisdes na escolha
de novos modos de vida e edificacdo do futuro, sob o prisma da sustentabilidade.

Em outro projeto da escola pesquisada, nomeado “Sustentabilidade em acdo”,
quando a escola traca a justificativa de trabalhar sobre o assunto s&o assinaladas algumas
acOes que levariam a préatica da ideia de sustentabilidade:

“Nos ultimos anos se intensifica a ideia de sustentabilidade do planeta.
Desta maneira nosso pensamento remete a separacao do lixo e seu destino
correto, economia da agua, proibigdo das queimadas, a ndo utilizacdo dos
agrotoxicos e assim segue este raciocinio”. (DOCUMENTO 5, p.1)

Nesse sentido Carvalho (2001), aponta a importancia de se pensar a
sustentabilidade relacionada a acdo cidadda, onde o espago publico € marcado pela
construgdo social, de maneira ambiental e socialmente sustentavel, de modo que as
relagbes entre sociedade e natureza acontecam de forma equilibrada. Dessa forma,
Carvalho aponta que ndo se pode deixar de lado o caréater transformador do comportamento
ambiental, pois isso limitaria a questdo da sustentabilidade a esfera privada dos
comportamentos ambientalmente corretos de consciéncias individuais e ndo coletivas.

Layrargues (2006) apresenta a sustentabilidade como possibilidade de preservar a
sociedade, a economia e 0 meio ambiente para que dessa forma acontega uma
transformacéo simultanea e continua em favor da melhoria da qualidade de vida, proxima

categoria de andlise a ser analisada.
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3.3.2 Qualidade de vida

Para Leff (2009), a qualidade de vida esta intrinsecamente ligada a qualidade
ambiental bem como ao atendimento das necessidades bésicas, a preservacao do potencial
produtivo dos ecossistemas e & sustentabilidade ambiental, como j& apontado por
Layrargues (2006). Para efetivacdo dessa qualidade, Leff (2009), alega a necessidade de
formas de cooperacdo, solidariedade, participacdo e realizacao.

A categoria de analise, qualidade de vida, encontra-se assinalada nos documentos
curriculares da escola em estudo e seguird sendo analisada. Inicialmente, traz-se um
excerto retirado do Projeto Politico Pedagdgico da escola, mais especificamente da

justificativa da filosofia da escola onde € dito:

A filosofia de nossa escola justifica-se pela mesma ser um espaco de
ensino, aprendizagem e vivéncia de valores. Nela os individuos se
socializam, brincam e experimentam a convivéncia com a diversidade
humana. No ambiente educativo, o respeito, a alegria, a amizade e a
solidariedade, a inclusdo e o exercicio da cidadania sdo praticas que
garantem a socializa¢do, desenvolvendo e fortalecendo a nocdo de
igualdade entre todos, respaldado no respeito as diferencas e no direito a
igualdade, contemplando a diversidade do campo ( meio rural), bem
como as formas de organizagdo (agricultura familiar), para garantir a
qualidade de vida no meio rural. (DOCUMENTO 1, p.5)

A citacdo acima traz presente, além da questdo da qualidade de vida, o exercicio da
cidadania, estabelecendo relacdo entre as categorias de analise deste estudo, Leff (2009),
assinala que os direitos humanos referentes ao meio ambiente se organizam em
reivindicagéo significativa na melhoria da qualidade de vida de todos os cidaddos. Sendo
que qualidade de vida, segundo o autor acima citado, ndo é reduzida ao atendimento das
necessidades basicas, contempla ainda o direito a uma vida digna com possibilidades de
concretizacao as aspiracdes morais, intelectuais, afetivas e estéticas. A categoria de analise
deste capitulo apresenta relacéo direta a questdo do consumo, a concentracao de renda de
parte da populacéo e as restricdes do Poder Publico em ministrar os servigos basicos a toda
populagéo seja urbana ou rural (LEFF, 2009).

A demanda pela qualidade de vida quer seja no sentido de sua compreensao, quanto
no trabalho pela sua aquisicdo em nivel individual, estimula e defende a ampliacdo da
qualidade de vida para 0s que ndo a tem, contribui para o exercicio da cidadania, também
citado no excerto acima, por estimular a educagcdo como politica (LIMA,2002).
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Nessa linha de pensamento Reigota (2009), avalia a Educacdo Ambiental como
uma educacéo politica, que permite ao cidaddo desenvolver-se para a autogestdo e para a
reivindicacdo de justica social e de ética nas relacdes humanas e com a natureza. Desse
modo, como cidaddo consciente, buscaria a melhoria da qualidade de vida, por meio da
sustentabilidade, categoria j& analisada anteriormente.

Além disso, é possivel verificar, na citacdo acima, que a realidade dos educandos e
do meio onde a escola esta inserida é levada em conta, na justificativa da filosofia da
escola, o que vai ao encontro do que Reigota (2009) afirma quando diz que a Educacéo
Ambiental deve focar no estudo do meio ambiente, onde o educando se faz presente
buscando analisar os problemas centrais da comunidade, os subsidios da ciéncia e o0s
saberes necessarios, além das possibilidades possiveis para resolver os problemas.

Em outra passagem do Projeto Politico Pedagdgico da escola, quando é exposto 0s
objetivos especificos do mesmo, destaca-se 0 seguinte objetivo: “Conhecer e cuidar do
proprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude
coletiva”. (DOCUMENTO 1, p.11). Moreira e Candau (2008) apontam que a aproximagéo
do conhecimento escolar, presente no curriculo escolar, com a realidade e o dia a dia do
aluno é uma questdo que auxilia o aluno a transformar o conhecimento em ferramenta de
mudanga social por parte do educando, o que vai ao encontro do objetivo citado
anteriormente.

O projeto “Ag¢des de sustentabilidade na comunidade”, elaborado pela escola
pesquisada, também traz a questdo da qualidade de vida na parte introdutoria do mesmo, a
qual segue transcrita:

O desafio da Escola Municipal (...) € compor uma concepgao critica que
aponte para a descoberta conjunta de qualidade de vida para as pessoas, €,
ao mesmo tempo, de cuidar do nosso pequeno planeta. A proposta é que
haja formulagdo de novos valores na construcdo de uma sociedade
sustentavel. (DOCUMENTO 3, p.1)

Por meio da andlise dessa citacdo, € possivel verificar que a escola estabelece
relacdo entre as categorias analisadas neste capitulo, préatica, inclusive, que se repete em
outros momentos, nos documentos curriculares da escola, sendo, nesse caso, entre a
sustentabilidade e a qualidade de vida.

E possivel perceber por meio do excerto acima que a escola, tem presente a

incluséo da questdo ambiental, considerada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, como
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a unido de temaéticas relacionadas a defesa da vida no planeta e a melhoria do meio
ambiente e da qualidade de vida das comunidades, a qual aconteceria na prética
pedagdgica (BRASIL, 1997a).

Ainda, analisando a categoria qualidade de vida dentro dos documentos curriculares
da escola estudada, encontra-se no Projeto Sustentabilidade e qualidade de vida, nos

objetivos especificos da atividade: Visita ao Aterro sanitéario a seguinte colocacéo:

Observar e analisar fatos e situagdes de todos os tipos de lixo do ponto de
vista ambiental, de modo critico, reconhecendo as necessidades e
oportunidades de atuar de modo propositivo para garantir um meio
ambiente saudavel e a boa qualidade de vida. (DOCUMENTO 2, p.1)

A partir do exposto acima € possivel depreender que a escola busca mostrar a
Educacdo Ambiental de forma critica através da compreensédo da realidade onde os alunos
estdo inseridos, objetivando a melhoria do meio ambiente descrito por Reigota como “(...)
um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relagdes dinamicas e em constante
interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relacdes acarretam processos de criagdo
cultural e tecnoldgica e processos historicos e politicos de transformacdo da natureza e da
sociedade (REIGOTA, 2001, p. 21)”.

Para garantir a melhoria e manutencdo da qualidade de vida no meio ambiente
equilibrado, ha necessidade da escola ter projetos pedagogicos e atividades inovadores,
propositivos, diversificados e participativos. As atividades previstas nos projetos devem
permitir, a construcdo de conhecimentos novos, a formacéo de atitudes, valores, normas e
praticas que levem em conta as diversas realidades sociais, ambientais, politicas e culturais
relacionadas aos locais de insercdo das comunidades e escolas (REIGOTA, 2009).

Carvalho, também revela que a Educacdo Ambiental no contexto educacional é
bastante ampla, contemplando a abordagem de atitudes, de cultura, de qualidade de vida,
de respeito, de ética, de cidadania, de sociedade, de natureza, de recursos naturais, de agua,
de energia, de ar, de terra, de lixo e outros mais relacionados ao tema. Para tanto é preciso
que a préatica educacional estabelega uma visdo abrangente e integradora desses aspectos,
evitando uma visao fragmentada da realidade (CARVALHO, 2011).

A atividade de visita ao aterro sanitario da comunidade contempla ainda uma das
orientacbes dos Parametros Curriculares, quando este fala da préatica da Educagdo
Ambiental como uma pratica pedagogica de cunho reflexivo, critico, que enfoque nos
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problemas ambientais de modo transversal e interdisciplinar, percebendo a correlagdo entre
o futuro da humanidade e a relagéo entre natureza e o uso da mesma pelo ser humano
(BRASIL, 1997a).

Reigota (2009) aponta que a Educacdo Ambiental objetiva a concretizacdo da
democracia, a solugdo dos problemas ambientais, e a melhoria da qualidade de vida para
todos, sendo esta ultima uma das maiores exigéncias educacionais contemporaneas no pais
e no mundo, vinculada a ideia de uma sociedade mais justa para todos. Entretanto, Reigota
(2009) aponta a necessidade dos individuos atuarem como cidaddos e cidadds conscientes
de seu papel nesse processo, sendo a cidadania a préxima categoria de analise a ser
estudada.

3.3.3 Cidadania

Segundo Gutiérrez e Prado (2000), a cidadania relaciona-se com a identidade e o
pertencimento a uma coletividade, sendo que a Educacdo Ambiental possibilita a formacao
e 0 exercicio da cidadania. Diz respeito a um novo modo de perceber a relagdo do homem
com a natureza, norteada por uma nova ética, a qual demanda novos valores morais e uma
forma diferente de entender o mundo e 0s homens.

Essa categoria de analise pode ser vista nos documentos curriculares da escola
pesquisada por varias passagens, sendo uma delas, mencionada no Projeto Politico

Pedagogico da Escola, no tocante a filosofia da escola:

Alicercados na educagdo enquanto processo participativo, democratico e
criativo de construcdo da autonomia e do conhecimento de todos 0s
segmentos que compBe a comunidade escolar, nos propomos a educar
para 0 desenvolvimento e exercicio da cidadania consciente e
responsdvel, a luz dos principios de igualdade, honestidade,
solidariedade, respeito as diversidades (cultural, social, econdmica, fisica
e ideoldgica), buscando a construcdo de uma escola inclusiva e
transformadora. (DOCUMENTO 1, p.5)

No que diz respeito a principal temética de estudo dessa pesquisa que é a Educacéo
Ambiental, € atribuida também, a competéncia do exercicio da cidadania assinalado na
citacdo acima, Reigota (2009) destaca que a Educacdo Ambiental exerce influéncia na
construcdo de cidaddos conscientes das suas obrigacdes e direitos. Para tanto a Educacao
precisa ter como norte a participagéo ativa na solugéo dos problemas sociais em especial da
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realidade em que esta inserido, assinalando a conduta ética em relacdo aos problemas
socioambientais como indispensavel (REIGOTA, 2009).

Carvalho (2006) também enfatiza a abrangéncia da Educacdo Ambiental e ressalta
a participacdo da sociedade no desenvolvimento e construcdo de valores sociais dentre 0s
quais moral, ética, dignidade, respeito, solidariedade, com a capacidade de mudar a relagdo
homem e natureza, com a finalidade de construir ou reconstruir a cidadania, por meio da
troca de experiéncias e conhecimentos e ainda pelo comprometimento das comunidades
em acOes praticas.

Ainda no Projeto Politico Pedagdgico, da escola, a questdo da cidadania, aparece
nos objetivos especificos, exposto da seguinte forma: “Entender a cidadania como
participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacéo, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito”. (DOCUMENTO 1, p.11)

Reigota (2009), nesse sentido afirma a importancia da cidadania consciente, no
sentido dos sujeitos identificarem que a problematica ambiental foi gerada pelo uso
indiscriminado dos recursos naturais, o que resultou em consequéncias e implicacdes na
qualidade de vida dos seres humanos, dessa forma, o estudioso acrescenta, “os problemas
ambientais foram criados por homens e mulheres e deles virdo as solugdes. Estas ndo serdo
obras de génios, de politicos ou tecnocratas, mas sim de cidaddos e cidadas” (REIGOTA,
2009, p.12).

O Projeto Politico Pedagogico da escola registra ainda em um de seus objetivos

especificos:

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranca na
busca de conhecimento e no exercicio da cidadania. (DOCUMENTO 1,
p.11)

Em correspondéncia com 0 objetivo da escola acima exposto, 0s Parametros
Curriculares Nacionais apontam a préatica pedagogica, como responsavel pela formagéo do
cidaddo consciente, capaz de refletir e analisar as causas e consequéncias dos problemas
postos na sociedade, desde seu contexto local até o global, objetivando identificar a
realidade em sua totalidade, identificando os problemas sociais, ambientais, culturais,

politicos, econdmicos, éticos, entre outros (BRASIL, 1997a).
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Em outro momento do Projeto Politico Pedagdgico da escola quando no tragado dos
principios de convivéncia da escola estudada é revelado que:

A escola € um espaco em que se exerce a cidadania e, por isso é
importante que todos conhecam os seus direitos e deveres fundamentais,
enquanto pessoas, a fim de que possamos criar um ambiente saudavel e
de respeito muatuo. Assim, de fato, construiremos a verdadeira
comunidade. (DOCUMENTO 1, p.22)

Reigota (2010) afirma gque o exercicio da cidadania, antecedido pela construcao e
ampliacdo da nocdo da mesma, devem levar em conta o sentimento de pertencimento e a
intervencdo cotidiana, contribuicbes politicas da escola no processo pedagdgico de
desconstrucdo e reconstrucdo, pelos individuos que se reconhecem como cidaddos e
cidadas.

A escola estabelece ainda no Projeto Politico Pedagdgico no tracado dos principios

de convivéncia a relagdo com a legislacao vigente acerca do tema:

A legislacdo aponta a necessidade de respeito as diferencas e o conceito
de direitos humanos. Apesar das diferencas inerentes a cada pessoa, seja
crianga, adolescente ou adulto, na forma de ver e tratar seus semelhantes,
a Constituicdo Federal prescreve em seu Artigo 5°, no seu caput, “Que
todos sdo iguais perante a Lei...” Tal igualdade tem fins sociais, visa o
bem comum, pressupde a justica entre as pessoas. No Artigo 205, da
Constituicdo Federal diz que “A educagdo,..., visando 0 pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania...”.
O ECA ( Estatuto da Crianca e do Adolescente), em seu Artigo 53 afirma
que “ A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para a cidadania”. A LDB ( Lei
de Diretrizes e Bases) n°® 9394 de 20/12/1996, em seus Artigos 1, 2, 22,
27-inciso 1, 32 —incisos I, Il e IV reforga e deixa claro, principalmente, a
responsabilidade das pessoas que tém o direito e o dever de trabalhar na
educacdo com criancas e adolescentes, futuros adultos, agentes de
principios de convivéncia sociocultural. (DOCUMENTO 1, p.22)

Carvalho (2011) destaca que a educacdo como espaco social contempla uma
diversidade de praticas de formacéo de sujeitos assim como 0 sdo 0s proprios individuos
diferentes e de diversas realidades. Dessa forma tendo em vista a historia social da
educacdo é possivel verificar a diversidade de atores, forgas e projetos na acao educativa.
Nesse sentido a Educacdo Ambiental deve voltar-se para a formagdo dos sujeitos

contemporaneos, com vistas ao desenvolvimento e exercicio da cidadania consciente.
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Apos avaliar e analisar as categorias recorrentes aos documentos curriculares da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Cravo e Canela, em contraponto as orientacfes
tedricas e curriculares acerca do tema, encaminha-se as consideracdes finais sobre a

problematica estudada neste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo proposto neste trabalho possibilitou verificar que a situacdo ambiental,
como produto da Modernidade, vem acompanhada por problemas sociais, politicos e
econémicos. Nesse sentido, Reigota (2010) afirma que a Educacdo Ambiental precisa
problematizar os padrées de consumo e de producdo, alem das ideologias dominantes
disseminadas pelos meios de comunicacdo de massa. Por meio da andlise histdrica da
Educacdo Ambiental, realizada no primeiro capitulo, foi possivel perceber que os
diferentes movimentos sociais que perfizeram essa trajetoria apontam a Educacgdo
Ambiental como instrumento para buscar solucBes a problematica ambiental. Também
constatou-se, no segundo capitulo, que a Educacdo Ambiental é proposta de forma
interdisciplinar e de modo transversal pelos documentos curriculares nacionais e que sua
presenca adquire grande centralidade nos novos direcionamentos da educacédo brasileira.

Apds a analise dos documentos curriculares da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Cravo e Canela, tendo por norte o estudo histérico da Educacdo Ambiental,
as orientacdes curriculares acerca do tema, e 0s posicionamentos tedricos utilizados como
referéncia neste trabalho, pode-se perceber nos documentos analisados que a Escola tem
presente 0s principios da Educacdo Ambiental, sendo que alguns destes foram
categorizados para analise nesse estudo dentre os quais a sustentabilidade, a qualidade de
vida e a cidadania.

Foi possivel ainda observar que, em seus variados projetos, a Escola estabelece
relacdo entre as categorias do campo da Educacdo Ambiental. Isso materializa-se no
direcionamento da educagdo no caminho da sustentabilidade através da preocupacao com o
resguardo da sociedade, da economia e do meio ambiente, para a transformagéo gradativa
da sociedade com vistas a melhoria da qualidade de vida. Esta pressupde a conservagédo do
potencial de producdo dos ecossistemas, tendo em vista formas de cooperacdo,
solidariedade, participacdo e realizagdo. Ainda verificou-se que a escola compreende que
as transformacdes sociais exigem a acdo de cidadaos e cidadas conscientes de seu papel, na
solucdo da problematica ambiental, bem como na melhoria da qualidade de vida. Além
disso ¢é apreendido dos documentos curriculares da escola, que essa possibilita, o exercicio
da cidadania bem como momentos de anélise e reflex&o acerca da problemaética.

Entretanto, o estudo teorico acerca da Educacdo Ambiental permitiu a compreensédo

desta educacdo com outros focos, que poderiam ampliar e enriquecer as praticas
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curriculares da Escola Municipal de Ensino Fundamental Cravo e Canela. Cita-se por
exemplo, a ideia defendida por Isabel Cristina Carvalho em vérios de seus escritos tedricos
que indicam para uma educacao que prioriza a busca do conhecimento, tendo em vista que
0s principais problemas ambientais sdo decorrentes da auséncia de formacao e informacéo,
o que implica nas formacgdes das politicas educacionais e ambientais. O foco no
conhecimento escolar além das categorias encontradas nos documentos curriculares da
escola, também viabiliza e contribui na formacdo do cidaddo consciente de seu papel no
desenvolvimento de uma sociedade sustentavel, menos desigual e que prima pela qualidade
de vida.

Nesse sentido, o pensamento de Leff (2001) corrobora com Carvalho, verificando a
crise ambiental relacionada a conhecimentos superficiais, com decorréncias na politica
ambiental e na educacdo escolar. Dessa forma, o autor afirma que a complexidade
ambiental precisa ser compreendida por meio do conhecimento racional, que possibilite a
compreensdo consciente do mundo. Assim, foi possivel verificar ao longo do estudo
proposto neste trabalho que o conhecimento permite repensar velhos conceitos e renovar a
visdo de mundo, por meio de sua aquisicao.

Foi possivel verificar ainda que a Educacdo Ambiental, desenvolvida de forma
transversal e interdisciplinar, com foco no conhecimento, norteado pelas categorias de
analise encontradas nos documentos curriculares da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Cravo e Canela, constituem uma das possibilidades de formar sujeitos com a
capacidade de compreender e agir, ler e interpretar, modificando sua forma de ser e ver o
mundo em transformacdo. Compreendeu-se, também, que as ac¢les educativas ambientais
devem ocorrer de forma continua, envolvendo a escola, a familia e a comunidade local, de
forma que a racionalidade ambiental possa reger e transformar os cidaddos em sujeitos
comprometidos com outras praticas ambientais, com outras formas de estar no mundo:

mais democraticas e criativas.
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