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A ALFABETIZACAO NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Maria Caroline Schneider!
Maria Licia Morocco Maraschim?

RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar algumas reflexdes subsidiadas por investigagdes
atentas a implementagdo da alfabetizacdo aos seis anos no ensino Fundamental de nove anos.
Frente a producgdo referente ao tema, o presente estudo pretende contribuir com 0s processos
de formacao do professor alfabetizador. Este trabalho tem como objetivo geral refletir a partir
de estudos que tratam de incursdes na pratica educativa, mais especificamente do primeiro
ano do Ensino Fundamental de nove anos, dando destaque a contribui¢des provenientes destes
para o processo formativo como futuras professoras alfabetizadoras. Quanto aos
procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa do tipo estado do conhecimento, a
qual, segundo Ferreira (2002), ¢ movida pelo desafio de conhecer o j4 construido e produzido
para depois buscar o que ainda ndo foi feito, evidenciando lacunas e possibilidades deste
fazer. Como expressdes de busca, utilizamos: “Alfabetizacdo nos nove anos do Ensino
Fundamental; Experiéncias de alfabetizacdo nos nove anos do Ensino Fundamental; Ensino
Fundamental de nove anos”. As fontes as quais recorremos para este exercicio investigativo
foram os sitios da ANPEDSUL? e do EDUCERE?, eventos da regido Sul, no recorte temporal
de 2006 a 2016, primeira década de implementagdo da Lei 11.274 de 2006. Como resultados
destacamos: a presenca de estudos tedricos que refletem sobre os cuidados necessdrios a
alfabetizacdo e ao letramento no contexto da multiplas linguagens, sem adentrar a
experiéncias da alfabetizacdo; situamos poucas reflexdes sobre a pratica educativa
desenvolvida e/ou em desenvolvimento numa perspectiva de alfabetiza¢do capaz de instituir o
desejo de falar, ouvir, ler, escrever na condi¢do de protagonistas do seu aprender, € a escassez
de trabalhos focados nesta perspectiva na avaliagdo, com reflexdes sobre a inclusdo da crianca
de seis anos no 1° ano do Ensino Fundamental. Observou-se, igualmente, que os estudos
silenciam acerca das particularidades da crianca de seis anos, acerca do como aprendem, dos
cuidados que demandam no e para o ensinar. Partindo do pressuposto de que a infancia € um
periodo, uma fase, vivida de acordo com a cultura das civiliza¢des, acreditamos que as
criancas de seis anos sdo criangas, € que o jogo, o brinquedo e a brincadeira permanecem
como necessidades pedagégicas a serem consideradas pelo professor na classe de
alfabetizacdo, no primeiro ano.

Palavras-chave: Alfabetizacdo aos seis anos. Ensino Fundamental de nove anos.
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! Académica da 9* fase do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul -
Chapec6. E-mail: carolzinhaxd2009 @hotmail.com.

2 Orientadora do estudo, professora da Universidade Federal da Fronteira Sul - Chapecé: Pedagoga, Mestre e
Doutora em Educa¢do. E-mail: maraschin.marialucia.ml@gmail.com.

3 Semindrio de Pesquisa em Educagdo da Regido Sul. Disponivel: http://www.portalanpedsul.com.br/

4 Congresso Nacional de Educagdo. Disponivel: http://educere.pucpr.br/



http://www.portalanpedsul.com.br/
http://educere.pucpr.br/

LITERACY IN 1% YEAR OF NINE-YEAR FUNDAMENTAL EDUCATION:
CHALLENGES AND POSSIBILITIES

ABSTRACT

This article aims to present some reflections subsidized by attentive investigations to the
implementation of literacy at six years in the nine-years fundamental education. Faced with
the production of studies related to the theme, the present study aims to contribute to the
processes of teacher literacy training. This article has as general objective to reflect from
studies that deal with incursions in the educational practice, more specifically the first year of
nine-years fundamental education, highlighting the contributions from these studies to the
training process of future literacy teachers. As for the methodological procedures, it is a "state
of knowledge" type of research that, according to Ferreira (2002), is driven by the challenge
of knowing what has already been constructed and produced, to afterwards, continue
searching for what has not yet been done, showing gaps and possibilities of this work. As
expressions of search, I use: “Literacy during the nine years of elementary fundamental
education; Literacy experiences during the nine years of fundamental education; nine-years
fundamental education”. The sources used for this investigative exercise were the websites of
ANPEDSUL and EDUCERE, events of the South region, in the time cut of 2006-2016, the
first decade of implementation of Law 11,274 of 2006/2016. As results of the study, I
highlight: the presence of theoretical studies that reflect on the necessary care for initial
reading instruction and literacy in the context of multiple languages, without entering into
literacy experiences; found few reflections on the educational practice developed and/or
developing in a literacy perspective capable of establishing the desire to speak, listen, read,
write as protagonists of their learning, and the lack of work focused on this perspective in the
evaluation, with Reflections on the inclusion of the six year old child in the first year of
Elementary School. It was also observed that studies are silent about the particularities of the
six-year-old child, about how they learn, about the care they require in and for teaching.
Based on the assumption that childhood is a period, a stage, lived according to the culture of
civilizations, I believe that six-year-olds are children, and that play, the toy and the joking
remain as pedagogical needs to be considered by the teacher in the first year literacy class.

KEYWORDS: Literacy at six years old. Nine-year fundamental education. Initial reading
instruction and literacy.



1 INTRODUCAO

Convém sublinhar que a brincadeira e 0 jogo — os quais exigem uma pluralidade de
linguagens — ndo sdo simplesmente distra¢des individuais ja que sdo as coisas mais
bem partilhadas do mundo. Portanto, sdo fendmenos sociais enquanto “suporte de
comunhio e alegria coletiva” ao promoverem a partilha de acdes ou sensagdes que,
sem isso, perderiam a graga. (RICHTER & FRONCKOWIAK, 2007, p. 26)

Este estudo decorre de inimeras problematiza¢des que circunscreveram a tematica da
alfabetizacdo aos seis anos, nas Disciplinas de Alfabetizacdo: teoria e pratica I e II e no
Estagio Curricular Obrigatdrio, nas modalidades de observagdo, planejamento e na regéncia
de classe no primeiro ano do Ensino Fundamental. Inimeros foram os questionamentos que
emergiram ao observarmos qudo pequenas sao as criancas nas classes de alfabetizacdo, ante a
inadequacdo do mobilidrio, ante o desejo constante de brincar muitas vezes silenciado pelas
demandas curriculares, bem como o cansaco da rotina, quebrado pela sensibilidade da
professora que inclui sistematicamente outras linguagens para dirimir o cansaco, tais como
musicas, trava-linguas, atividades de relaxamento, entre outras.

A ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, hoje lei, objetivou
oportunizar as criangas, particularmente aos filhos da classe trabalhadora, condicdes,
oportunidades diferenciadas de aprendizagem, de acesso aos referenciais de cultura
historicamente produzidos pela humanidade, através da ampliacdo de um ano de escolarizacdo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Neste sentido, a aprovac¢ao e implementacao da Lei
n°. 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, passou a assegurar o direito a matricula para as
criancas de seis anos a educacdo formal, obrigando as familias a matriculd-las e o Estado a
oferecer o atendimento compativel (BRASIL, 2007). Nosso destaque € que o atendimento
compativel carece de questionamentos, dada a inseguranca dos professores, as inadequagdes
fisicas estruturais das escolas, as discussdes curriculares e metodoldgicas, apesar de os
investimentos publicos efetuadas na formagao dos professores, em programas como o PNAIC
(Programa nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa).

Isso posto, apesar das boas intencdes, nos induz a problematizar as repercussoes e
implicacdes no que se refere ao desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, alcancadas
pelos “beneficios” e/ou possibilidades desta lei. Em razdo disso, ousamos perguntar: até que
ponto é bom para as criangas antecipar sua entrada nos anos iniciais, suprindo um ano de
vivéncia na educacgdo infantil? Por que acreditamos ser essa uma boa possibilidade? A crianca
foi ouvida acerca desta escolha? Se lhe tivesse sido oportunizada a escolha, o que faria? A
escola, instituicdo formal, encarregada deste acolhimento e processo de ensino, foi

devidamente preparada para receber essas criangas, com menos idade, no que se refere ao



mobilidrio, ao espacgo fisico, aos recursos, a metodologia, as linguagens/conteidos a serem
ensinados? Conforme citamos na argumentacdo anterior, as indagacdes e problematizacdes
situam-se nas observagdes realizadas por ocasido do estdgio curricular e nas andlises
posteriores efetuadas em semindrio, ouvidas as multiplas percepcdes dos grupos, cujas
vivéncias foram efetuadas em diferentes ambientes de redes publicas e privadas.

Mobilizadas pelas realizacdes e questionamentos acerca da alfabetizacdo aos seis anos
€ que definimos o problema de estudo: que tratam de incursdes na pratica educativa na
alfabetizacdo aos seis anos foram registradas e refletidas em eventos de dimensao nacional, na
regido Sul, nesta ultima década 2006/2016? Que estudos materializaram as expectativas legais
e pedagdgicas anunciadas? Que exercicios/aprendizagens podem referenciar o processo
formativo de professores alfabetizadores?

Com o intuito de responder aos questionamentos efetuados, definimos como objetivo
geral analisar as publicacdes que refletem aos seis anos de implementacdo no Ensino
Fundamental de Nove anos, no periodo 2006/2016, tendo em vista buscar, no anunciado e
refletido, possibilidades formativas relativas a esta insercao.

Abramowicz, em 2002, anteriormente a implementa¢do da lei do Ensino Fundamental
de nove anos, ja destacava a necessidade de cuidados com criangas de zero a seis anos, dadas
as particularidades do seu desenvolvimento e da sua aprendizagem, ndo € fato recente, as
institui¢des acolhedoras e formadoras. No entanto, o que temos de diferente na ultima década
€ a iniciacdo formal da criancga de seis anos na alfabetizacdo, em decorréncia da expansao do
Ensino Fundamental de nove anos, razdo suficientemente forte para nos mobilizar para esta
busca, acerca do qué e do como temos feito, bem como dos impactos deste fazer; tanto para as

criancgas quanto para a formagdo/atuagdo dos professores alfabetizadores.

2 DESAFIOS A ALFABETIZACAO

As concepgoes e os métodos de alfabetizac@o historicamente vém sendo alterados em
decorréncia dos desafios e das exigéncias da sociedade contemporanea, assim como isso fora
feito em outros momentos da histéria do pais, desde 1500. A mudanca de propdsitos, moldada
pelos movimentos €tico-politico vigentes.

Na dltima década, particularmente, com a inser¢io da crianca de seis anos na
alfabetizacdo, temos outros desafios conjunturais que, apesar de ensejar possibilitar as

criancas oportunidades de acesso a cultura, de aprendizagem da leitura e da escrita e de

letramento efetivo, 1€-se imposi¢des do sistema econdmico, forjando maturidades produtivas.



Neste momento de alteracdes e tentativas de mudanga, por um lado, temos
pesquisadores e profissionais atentos a temdtica/problematica; por outro, vemos os indices de
analfabetismo sendo publicizados, minimizando a participacdo da esfera publica como
corresponsavel pelos dados anunciados, propiciando inclusdes e exclusdes simultaneamente:
pela falta de condicdes fisico-estruturais, pela precarizacdo da profissdo, pelo alijeiramento
dos cursos de formacao inicial, dentre outros.

O que se observa € que a alfabetizagdo tem sido muito discutida nas producdes
académicas e cientificas nas dltimas décadas e que analfabetismo continua sendo um dos
grandes desafios para a academia e para os educadores desta drea. Em razdo disso, buscamos
nos ocupar, neste estudo, das reflexdes que vém sendo feitas na dltima década acerca da
alteracdo legal, com a inser¢do da crianca de seis anos na alfabetizacdo do Ensino
Fundamental. Desejamos, igualmente, compreender os pressupostos que orientam as
pesquisas e seus resultados, tendo em vista a formacdo inicial e continuada de professores

alfabetizadores, como questdes emergentes da alfabetizacao.

Garantir o acesso a leitura e a escrita € direito de cidadania. A escola tem um papel
importante a desempenhar na concretizacdo desse direito, contribuindo na
construcdo do conhecimento de criangas e de adultos e ajudando-os a nunca
esquecer a histéria, a sempre rememorar o esquecido, para que se torne possivel —
mais do que nunca — mudar a histéria. Para isso, ler a histéria é crucial. Por isso,
escrever e reescrever os textos e a histéria, enquanto sujeitos da histéria que somos,
tecendo — cada qual — os fios desta trama, neste ou em outros cursos. (KRAMER,
2001 apud GUIMARAES, 2011, p. 15).

Nesta perspectiva, Soares (2000) destaca que as causas do fracasso na alfabetizacdo se
ddo numa multiplicidade de perspectivas, resultantes das participacdes de diferentes areas do
conhecimento e de uma pluralidade de enfoques que envolvem professores e alunos em seus
diferentes contextos culturais, métodos, materiais € meios.

Destaca, igualmente, que

“[...] aprender a ler e a escrever, para a escola, parece apenas significar a aquisi¢ao
de um ‘instrumento’ para a obten¢do de conhecimento, e que a escola desconhece a
alfabetizacdo como forma de pensamento, processo de construcdo do saber e meio
de conquista de poder politico” (SOARES, 2000, p. 22).
A este desafio é que se pretende associar o protagonismo na alfabetizacdo e o
letramento como compromissos politicos da cidadania ensejada.

Entre outros destaques, Soares (2000) evidencia que o processo de alfabetizacdo esta

atrelado as caracteristicas culturais, econdmicas, tecnoldgicas, politicas e éticas, as quais sao



determinantes por quem ensina e para quem aprende. Salvaguardadas as funcdes e finalidades
da aprendizagem da lingua escrita, essa discussdo se caracteriza como um fendmeno de
natureza complexa, multifacetada, que tenta explicar as razdes pelas quais o processo de
alfabetizacdo tem sido estudado por diferentes profissionais, privilegiando ora uma ora outra
habilidade. Variando, igualmente, de acordo com a 4rea de conhecimento a qual pertencem as
autorias. Vale destacar que uma teoria de alfabetizacdo atenta ao compromisso social que
respalda este processo exige articulacdo e integracdo com as multiplas linguagens e suas
interfaces.

Vale destacar também que o processo de alfabetizacdo ¢ um processo de natureza
linguistica, “[...] um processo de transferéncia da sequéncia temporal da fala para a sequéncia
espaco-direcional da escrita, e de transferéncia da forma sonora da fala para a forma gréifica
da escrita” (SILVA, 1981 apud SOARES, 2007, p. 21). E um processo que estabelece
relagcdes entre sons e simbolos gréficos, ou entre fonemas e grafemas, entre imagens, sons e
significados, leituras e releituras. Isso significa um progressivo dominio de regularidades e
irregularidades, executado cotidianamente a partir das relagdes entre os sistemas fonoldgico e
ortografico da lingua portuguesa e também a partir dos processos cognitivos que a crianga
utiliza para superar as barreiras na comunicacao.

De acordo com Pelandré (2001), o professor alfabetizador deve propiciar a construcao
de relagdes de mediacdo entre os conhecimentos de mundo dos alfabetizandos e as diferentes
modalidades da linguagem oralizada, lida e escrita utilizada, constituindo-se como
interlocutor nesse processo. Esta possibilidade nutre uma relagdo pedagdgica de movimento
interdiscursivo, intertextual e dialégico, que proporcionard aos educandos ocupar diferentes
papéis na relacdo alfabetizacao-letramento.

No exercicio de caracterizagdo conceitual efetuado, trazemos Mortatti (2006)
chamando atencdo para a histdria da alfabetizacdo, por ela dividida em quatro momentos. O
primeiro momento, denominado A metodizagdo do ensino da leitura, se estende nos periodos
de 1876 até o inicio da década de 1890, no qual as praticas de “o ensino da leitura utilizam os
métodos da marcha sintética: da soletracao (alfabético), partindo do nome das letras; fonico
(partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emissao de sons), partindo das
silabas” (MORTATTI, 2006, p. 5). Quanto a escrita, este periodo se restringia a caligrafia e
ortografia.

O segundo momento, de acordo com a autora, de 1890 até meados dos anos de 1920, é

designado como A institucionaliza¢do do método analitico. Ensinava-se a ler a partir do



N 7z

“todo”, para depois se proceder o ensino a andlise de suas partes constitutivas. A escrita
vinculada a caligrafia e ao tipo de letra a ser usada.
O terceiro momento foi caracterizado como A alfabetizacdo sob medida, a partir de
1920 até o final da década de 1970, periodo este marcado pela resisténcia dos professores em
utilizar o método analitico. Neste momento, segundo Mortatti (2006, p. 10), “fundou-se uma
outra nova tradi¢do do ensino da leitura e da escrita: a alfabetizacdo sob medida, de que
resulta o como ensinar subordinado a maturidade da crianca a quem se ensina”. Evidenciam-
se sinais de zelo com quem aprende e com quem ensina, pelo menos teoricamente.
O quarto e dltimo momento, concebido por Mortatti, é designado Alfabetizacdo:

construtivismo e desmetodizagdo.

Funda-se uma outra nova tradi¢cdo: a desmetodizacdo da alfabetizacdo, decorre da
&nfase em quem aprender e o como aprende a lingua escrita (lecto-escritura), tendo-
se gerado, no nivel de muitas das apropriacdes, um certo silenciamento a respeito
das questdes de ordem diddtica e, no limite, tendo-se criado um certo ilusério
consenso de que a aprendizagem independe do ensino. (MORTATTI, 2006, p. 11).

As alteracdes conceituais e os seus vinculos com os movimentos historicos e politicos
permitem questionar por que e como alfabetizar para a cidadania com justi¢a social, para a
formacdo humana integral ante as discrepancias e injusticas sociais, econdmicas, culturais,

historicamente perceptiveis?

2.1 A alfabetizacio no Brasil, perspectivas da legislacao: alteracoes e implicacoes

A lei 4024/61, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
Sinstituida em 20 de dezembro de 1961, em seu artigo 27° destacava que: “O ensino primrio
€ obrigatdrio a partir dos sete anos e sé serd ministrado na lingua nacional. Para os que o
iniciarem depois dessa idade poderd ser formado classes especiais ou cursos supletivos
correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento™.

Em 11 de agosto 1971 foi instituida a segunda LDB, com a Lei n° 5.692/71, a qual em
seus artigos 18° e 19° destacava que: “O ensino de 1° grau terd a duragdo de oito anos letivos
e compreendera, anualmente, pelo menos 720 horas de atividades” e “para o ingresso no
ensino de 1° grau, devera o aluno ter a idade minima de sete anos.”

Em 1996, a Lei n° 9.394/96, LDB vigente, trouxe o ensino com nova nomenclatura, o

qual foi instituido como Ensino Fundamental, com os primeiros vestigios de uma possivel

> Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional.
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ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos. Consta no titulo IX Das Disposigcoes
Transitorias que “l — matricular todos os educandos a partir dos sete anos de idade e,
facultativamente, a partir dos seis anos, no ensino fundamental”.

A Lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001, ao aprovar o PNE - Plano Nacional de
Educacdo, fez constar em seus objetivos e metas para o Ensino Fundamental o que ja constava
como possibilidade na Lei 9394/96. Meta 2: “Ampliar para nove anos a duragdo do ensino
fundamental obrigatério com inicio aos seis anos de idade, a medida que for sendo
universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14 anos”.

A Lei 11.114 de 16 de maio de 2005 alterou o Art. 6° da LDB Lei 9394/96, tornando
facultativa a inclusdo da crianga de seis anos no Ensino Fundamental. Na sequéncia, em
fevereiro do ano subsequente, foi aprovada a Lei 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, que
alterou a secdo III em seu artigo 32°, tornando o ensino fundamental obrigatério com duracao
de nove anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis anos de idade, tendo como
objetivo a formacao bdsica do cidadao.

Nesta perspectiva, a partir do ano de 2006, a crianca de seis anos obrigatoriamente
passou a fazer parte do Ensino Fundamental de nove anos. Documentos do MEC passaram a
reiterar que, com a ampliacio do Ensino Fundamental de nove anos, estar-se-ia
proporcionando oportunidade de escolarizacdo por um periodo maior as criancas carentes,
garantindo-lhe mais tempo na escola, para obter melhor nivel de aprendizagens (Brasil,
2006%).

Com a aprovagao da Lei n° 11.274/2006 fora instituido um prazo méaximo, até 2010,
para implementacdo do ensino fundamental de nove anos. Branddo (2009) destaca que o
periodo foi de quatro anos de adaptacdo, de modo que os sistemas de ensino nio fossem
objeto de modificacdes inesperadas, o que poderia causar prejuizos as crian¢as em processo
de ensino-aprendizagem. Visto que em 1996 isso ja fora anunciado: que no futuro proximo, a
crianca de seis anos passaria a fazer parte do ensino fundamental. Cabe destacar que o Artigo
6° da LDB sofreu novamente alteracdo a partir da Lei 12.796 de 4 de abril de 2013, que torna
obrigatdria a matricula da crianga a partir dos quatro anos de idade na educagao basica.

O PNE, Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, definido para os proximos dez anos a
contar da data de publicacdo, tem na Meta 2: “universalizar o ensino fundamental de 9 (nove)
anos para toda a populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o

ultimo ano de vigéncia deste PNE”.
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De acordo com Bordignon (2015, p. 91), “[...] é possivel compreender as politicas
publicas como um conjunto de medidas e procedimentos dispostos que traduzem a orientacdo
politica do Estado, os quais visam regular as atividades governamentais e as tarefas de
interesse publico”. Pode-se destacar, ainda, que sdo projetos datados, atentos a
particularidades priorizadas pelo poder publico. Em razdo disso, “a alfabetizacdo é entendida
e assumida como processo de ensino e aprendizagem das préticas de leitura e escrita na lingua
materna.[...], portanto, sdo politicas, caracterizando-se como dever do Estado e direito
constitucional do cidaddo [...]” (MORTATI, 2010, p.329).

Nesta perspectiva vale indagar: que convic¢do temos de que esta politica publica de
ingresso na alfabetizacdo ao seis anos enseja a cidadania e que isso serd viabilizado

igualmente a todas as criangas brasileiras?

No Brasil, um dos efeitos que o conjunto dessas medidas parece causar € a tendéncia
de criancas cada vez mais jovens serem empurradas para as etapas seguintes da
educagdo, sem que as escolas e as praticas educativas sejam antes adaptadas para as
especificidades de sua faixa etdria [...] (CAMPOS, 2010, p.11).

Outrora, desejamos veementemente que haja aprendizagem, a universalizacdo do
acesso e a garantia de sucesso a todas as criangas de seis anos (no seu tempo, dado o ciclo da
alfabetizacdo), de modo que aprendam a ler, escrever, calcular, entre outras habilidades,

fazendo uso compreensivo e colaborativo de todas as linguagens.

2.2 A alfabetizacio aos seis anos: perspectivas e desafios atuais

O documento Ensino Fundamental de nove anos: orientagbes para a inclusdo da
crianca de seis anos de idade (BRASIL, 2007, p. 8) ocupou-se da definicdo de uma

concepcdo de crianga como sujeito, como protagonista deste processo de insercao.

A crianga de seis anos de idade que passa a fazer parte desse nivel de ensino nao
poderd ser vista como um sujeito a quem faltam conteddos da educacdo infantil ou
um sujeito que serd preparado, nesse primeiro ano, para os anos seguintes do ensino
fundamental. Reafirmamos que essa crianga estd no ensino obrigatério e, portanto,
precisa ser atendida em todos os objetivos legais e pedagdgicos para essa etapa de
ensino.

Isso significa que, independentemente da frequéncia ou ndo a Educacdo Infantil, a
partir do momento em que a crianca ¢ matriculada no Ensino Fundamental, tem seus direitos

assegurados e cabe a instituicdo e ao professor fazer este acolhimento e lhe oportunizar o
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atendimento aos direitos sociais com trabalho pedagdgico, situando-a ao demandado no
curriculo da escola.

Kramer destaca, no documento acima citado (BRASIL, 2007, p. 20), que: “[...] do
ponto de vista de que os direitos sociais precisam ser assegurados e que o trabalho pedagégico
precisa levar em conta a singularidade das acdes infantis e o direito a brincadeira, a produgdo
cultural tanto na educacio infantil quanto no ensino fundamental”. Nido se trata de supressao
de etapas, de negacdo do brinquedo e da brincadeira, trata-se de um processo formativo no
qual o professor precisa levar em conta o conhecimento que cada aluno traz para a sala de
aula.

Segundo Silva (2013, p. 33), “A profissdo de professor foi percebida de diferentes
modos no decorrer da histdria, pois a medida que havia mudancas na organizacdo das
sociedades, eram atribuidas a profissdo docente novas demandas.”. Isso evidencia que
aprovacdo da Lei do Ensino Fundamental de nove anos trouxe consigo alteragdes,
particularmente na concep¢do de crianca, na metodologia de ensino, no projeto politico

pedagdgico da escola, entre outras.

A ampliacio do ensino fundamental demanda, ainda, providéncias para o
atendimento das necessidades de recursos humanos — professores, gestores e demais
profissionais de educagdo — para lhes assegurar, dentre outras condigdes, uma
politica de formacdo continuada em servigo, o direito ao tempo para o planejamento
da pratica pedagdgica, assim como melhorias em suas carreiras. (BRASIL, 2007,

p-8)

A Resolucao CNE/CEB n° 7/2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de nove anos (BRASIL, 2013), destaca no “§ 1° O Ensino Fundamental
deve comprometer-se com uma educacdo com qualidade social, igualmente entendida como
direito humano”.

Mello (2007, p. 11), neste sentido, contribui dizendo que:

Ao considerar os planos de desenvolvimento funcional e evolutivo, parece clara a
importancia de valorizar na escola ndo a aquisi¢do de capacidades isoladas, de
conhecimentos pontuais e de acdes fragmentadas, mas de estabelecer um
compromisso com a educacdo no sentido mais amplo, que permita mudancas
significativas no lugar que a crianga ocupa nas relacdes de que participa, no
estabelecimento de novas inter-relacdes com as pessoas, que possibilite a formagdo
de novos motivos de conduta e novas atitudes.

Os novos motivos de condutas e as novas atitudes dos envolvidos no processo

educativo demandam olhar e assumir a crianga como ““(...) um ser histérico, social e politico,
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que encontra nos outros, parametros e informacdes que lhe permitem formular, questionar,
construir e reconstruir espacos que a cercam”. (KRAMER, 1999, p. 277).

Concebendo e assumindo a crianca como sujeito histérico, tomar-se-4 cuidados com a
transicao da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais, de modo que esta seja prazerosa para a
crianca, sem tirar-lhe o encanto acerca da escola. Neste sentido, o documento Ensino
Fundamental de Nove Anos: Orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade
(BRASIL, 2007%, p. 89) orientou a passagem zelando pelo planejamento de ensino, ou “(...)
apresentando-o como fruto de reflexdes coletivas e individuais cujo objetivo é [sempre] a

aprendizagem das criancas”.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

Metodologicamente trata-se de uma pesquisa com suporte bibliogrifico e do tipo,
estado do conhecimento que, de acordo com Ferreira (2002, p. 259), sdo estudos “(...)
movidos pelo desafio de conhecer o ji construido e produzido para depois buscar o que ainda
ndo foi feito, [com o propdsito] (...) de dar conta de determinado saber que se avoluma cada
vez mais rapidamente e de divulga-lo para a sociedade (...)”.

Selecionamos como fontes para esta busca os trabalhos disponiveis online no sitio dos
eventos da ANPEDSUL e do EDUCERE, por serem eventos de cunho nacional/internacional
e que ocorrerem na regido Sul do paifs. O recorte temporal para este estudo deu-se no periodo
de 2006 a 2016. Foram utilizadas, na busca, as seguintes expressdes: Alfabetizacdo nos nove
anos do Ensino Fundamental; Experiéncias de alfabetizacdo nos nove anos do Ensino
Fundamental; Ensino fundamental de nove anos. Somente foram localizados trabalhos com o
descritor Ensino Fundamental de nove anos.

Feito o rastreamento e a catalogacdo prévia das produgdes, com as palavras de busca
citadas anteriormente, efetuamos uma segunda selecdo em atencdo as produgdes que refletem
critica e analiticamente processos de incursdo na prética educativa da alfabetizacdo no 1° ano
do Ensino Fundamental, fazendo a leitura integral dos textos selecionados.

No que se refere as fontes no sitio da ANPED Sul foram localizados inicialmente 14
trabalhos. Destes, foram selecionados para atender especificamente aos objetivos deste estudo
cinco trabalhos; e no EDUCERE foram localizados 28 trabalhos, sendo que, destes, apenas

sete compdem nossa busca por atenderem ao proposto nos objetivos.
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A andlise e interpretacdo dos resultados deste estudo amparam-se nos indicadores da
Andlise de Contetdo, de Bardin (1979), sintetizados por Trivifios (1987) como: Pré-andlise,

andlise categorial e andlise inferencial.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES DO ESTUDO

De acordo com os objetivos desta investigacdo, os dados obtidos estdo agrupados por
evento, com destaque ao tema, aos autores pesquisadores € aos principais autores que
subsidiaram as discussdes efetuadas; na sequéncia damos destaque as institui¢cdes que

denominamos inquietas, cujos pesquisadores as representam, € a quantidade de estudos por

instituicdo.

4.1 Distribuicao dos estudos de acordo com evento pesquisado:

Quadro 01: Autores/pesquisadores tema de estudo, evento/ano e autores mais citados no estudo- EDUCERE

Brasil (1997);
1. Maria Renata P ees e Ferreiro (1999);
i concepgoes e préticas do EDUCERE/2006 . ’
Hernandes . Ferreiro e Teberosky
professor alfabetizador (1985)
2. Andreia ifr;’l;‘ig L‘Z‘;}S;;iaggo Arroyo (2004); Brasil
Marlg €. Loz infancia no primeiro ano EDUCERE/ 2009 (2004.1 ¢ ALOR
Beatriz Carmo . Nascimento (2006);
. . do ensino fundamental de
Lima de Aguiar Rousseau (1968)
nove anos.
3. Geizebel O ensino fundamental de Baptista (2009);
Vasconcelos C.  nove anos: o que orientam Brasil (2009 E 2007);
Braz; Cassiana os documentos e o que EDUCERE 2L Monteiro (2009);
Magalaes dizem os professores. Vasconcelos (2009)
4. Mgrgaretg Ensino fundamental de Aguiar (2006); Brasil
Borsi Jarusst; nove anos: sentimentos (2005); Mollica
Laurinda ) EDUCERE/ 2011 ’
revelados por professores (2012); Wallon
el do 1° ano (1995)
Almeida ’
5 Maria Odete O que relevam professores Arroyo (2009); Brasﬂ
V. Tenreiro: e coordenadores sobre o (2006); Callegari
N ’ trabalho pedagdgico nas EDUCERE/ 2011 (2007); Névoa
Esméria de o .
. classes do 1° ano do ensino (2008);
Lourdes Saveli
fundamental de nove anos?
. . Brasil (2005); Freire
Avaliacdo da crianga de
6. Fernanda A. . . (1979); Esteban
Silva de Gées Sels anos No ensino EDUCERE/ 2015 (2000): [ —

fundamental de nove anos.

Ferrari e Silva (2009)



15

Consideracdes sobre o
processo de

7. Karla Cristine ‘mplementacio do ensino Ball (2001); Brasil
W. Borges; furfdamen talg o nove anc EDUCERE/2015 (2007 B 2009);
Rejane Klein Shiroma (2005)

na rede publica municipal
de Irati-PR.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, amparada nos estudos catalogados. 03/2017.

A categorizacdo dos autores principais deu-se pela recorréncia da presenca deles em
mais de um dos trabalhos analisados. Os autores que aparecem em mais de um trabalhos
catalogados sdo:. Arroyo (2004 e 2009), e os documentos do MEC (2004, 2006, 2007 e 2009),
em suas diferentes versoes (2004, 2006, 2007 e 2009).

Quadro 02 — Autores/pesquisadores tema de estudo, evento/ano e autores mais citados no estudo - ANPEDSUL

1. Rosane Fronza
Puirm

2. Maria Lucia
Marocco
Maraschin;
Rosangela Padilha
Coelho da Cruz

3. Carla Cristiane
Loureiro

4. Gabriela
Medeiros;
Caroline Michel;
Mbonica Vahl

5. Susana Inés
Molon

Ensino fundamental

ampliado: um estudo ANPED Sul/ BT (2002); Ll
. (2006); Libaneo (1999);
sobre referencial 2008 )
} Silva (1995)
curricular.
A alfabetizacdo aos seis Barbosa (2006); Névoa
anos: indicadores de um ANPED Sul/ (2002); Tardif (2002);
NOVO processo, o ensinar 2010 Esteban (2002);
reaprendendo. Vasconcellos (1995)
Os colégios de aplicagao gizsgl elista ggggi’
e a implementacdo do ANPED Sul/ £ . ’
. Santos (2006); Shiroma
ensino fundamental de 2010 .
HOVE AN0S et al. (2002); Trivinos
’ (1987)
Bordignon (2007);
Mas afinal: o que é 0 1° Brasil (2004 E 2006);
ano do ensino ANPED Sul/ Goulart (2007);
fundamental de 2010 Rapoport et al. (2008);
Nove anos? Pinho; Soares (2001);
Valiengo (2009)
O primeiro ano do ensino
fundamental de nove . i
anos: desafios e ANPED Sul/ Bord'lgnon (2009)f
implicagdes educacionais 2012 sl s © AU
Vygotsky (2007)

para as criangas € as
professoras.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, amparada nos estudos catalogados. 03/2017.
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Considerando a recorréncia da presenca dos autores que fundamentam os estudos,
neste sitio, os destaques sdao: Bordignon (2007 e 2009) e novamente os documentos do MEC,
em suas diferentes versdes (2004, 2006, 2007 e 2009).

O quadro a seguir apresenta as institui¢des que denominamos inquietas, ou seja, vém
se ocupando da alfabetizacdo aos seis anos no Ensino Fundamental na primeira década de
implementagio (2006/2016). O destaque coube 3 UEL® com dois trabalhos publicados nos

anos de 2009 e 2013. As demais instituicdes apresentam um trabalho publicado.

Quadro 03 — Instituicdes envolvidas, quantidades de estudos catalogados por institui¢cdo

FURB — 1 — — — — — _
FURG — — — — — 1 — _
UFSC — — — 1 — — — _
EUPA — — — — — — — 1
UNICENTRO  — — — — — — — 1
UFRGS — — —
Ufpel — — —
UEL — — 1 — — _
PUCSP — — — — — _
Sem instituigdo ~ — — — — 1 — — —
UNITOLEDO 1 — — — — — — _

TOTAL: 12

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, amparada nos estudos catalogados. 03/2017.

el L e L A Y e e e e e

4.2 Categorias que emergem dos estudos selecionados

A leitura integral dos textos selecionados nos permitiu a definicdo das categorias
constituidas e explicitadas na andlise deste estudo. Agrupamos as contribui¢cdes em quatro
categorias principais, as quais traduzem possibilidades e desafios que permitem qualificar as
praticas educativas do Ensino Fundamental de nove anos, particularmente na alfabetizacao no

1° ano.

4.2.1 A escuta como principio do ato de planejar — o respeito as criancas, seus tempos e
espacos

Assumindo a importincia do ato de planejar como exercicio de provisionamento do
fazer docente, pautado nas demandas dos sujeitos, do curriculo, do contexto e do processo

educativo, adentramos a compreensao e a vinculagdo do exercicio do diagndstico.

6 Universidade Estadual de Londrina.
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O diagnéstico consiste, portanto, numa das mais importantes e complexas etapas do
planejamento. Nele, as pessoas envolvidas na a¢do, poderdo encontrar informagdes
necessdrias acerca das decisdes que envolvem o planejamento. Um diagnéstico bem
elaborado interfere em todas as demais etapas do planejamento, pois é dele que
decorrem as decisdes em torno ato de planejar e do realizar. Qualquer decisdo pode
ser modificada frente ao diagnéstico escolar. (REALI, 2010, p.01)

Neste sentido, as autoras Medeiros, Michel e Vahl (2010, p. 8) trazem em sua pesquisa
uma afirmacao de que as criangas dao indicativos de como trabalhar e desenvolver as aulas. A
professora 6’, citada no estudo, destaca que: “(...) eu me sentia com medo, insegura, mas ao
mesmo tempo eu descobria € os alunos me mostravam formas de estimula-16s e de
desenvolver a aula”.

A afirmacdo em destaque nos permite evidenciar a escuta quanto as particularidades e
necessidades da turma e das criancas. Neste sentido, Cruz e Maraschin (2012, sp) destacam
que, em determinados momentos da aula, “Precisamos mais de audi¢ao do que fala” e “Quem
sabe se ouvissemos mais as nossas criangas, perceberiamos o que elas eles viriam a nos dizer.
Destacando o que desejam, como e porque desejam, e nds, com base nestes conhecimentos,
experiéncias e teorias, acertariamos mais do que habitualmente acertamos quanto ao processo
educativo das criangas”.

Isso posto, nos permite problematizar algumas questdes que julgamos importantes e
necessdrias antes, durante e depois do exercicio do planejamento, tais como: quem s3o as
criancas de seis anos? Qual sua bagagem cultural e histérica? O que esperam aprender na
escola? O que temos a ensinar? Como ensinamos € ou precisamos ensinar?

O documento do MEC Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientagdes para a
inclusdo da crianga de seis anos de idade (BRASIL, 2007, p. 89) destaca que, quanto ao
planejamento de ensino, temos varias op¢oes: “(...) os planos de aula, os projetos de trabalho,
as sequencias didéticas, sdo, e ou devem ser (...) frutos de reflexdes coletivas e individuais
cujo objetivo ¢ a aprendizagem das criangas”.

Em razdo disso, é oportuno destacar que o cuidado e a escuta atenta restituam o
professor que silencia para ouvir, para observar, para sentir, entre outras habilidades,
dispondo o que tem de melhor, tendo em vista praticas diferenciadas de um sujeito que

protagoniza a a¢do docente, mas chama seus alunos aos protagonismos.

7 As falas de pesquisa e de sujeitos pesquisados constantes neste estudo, sdo excertos retirados dos estudos
catalogadas. Nao sdo pesquisas realizadas por esta pesquisadora.
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[...] o professor progressista ‘deve apresentar-se como sujeito de sua agdo’, como
sujeito consciente de seu papel social, ‘deve ter’ objetivos claros (conscientizar o
educando possibilitando-lhe a apropriacdo do saber sistematizado como passos para
sua emancipacdo) e ‘deve ter competéncia técnica’ para conduzir sua agdo na
direcdo desses objetivos. Essa necessdria competéncia critica e racional é o que lhe
permite uma agdo ordenada e identificdvel em favor da transformacdo social. Ele
define, ele planeja, ele dirige, ele controla sua agdo, seu dizer, tornando-se visivel
em suas intengdes e objetivos. Apesar de socialmente determinado, ele tem o poder
(autonomia, e logo responsabilidade) de compreender e lutar (FONTANA, 1997, p.
25).

A responsabilidade de compreender e de empreender no ato de planejar refor¢a no
professor e nos educandos a necessidade de acdes colaborativas, que alcangam a escola, seu

entorno, as familias, enfim, todos os envolvidos no processo educativo.

4.2.2 O dialogo entre familia e escola: subsidio para o professor nas acoes educativas

Almeida e Jurussi (2013, p. 13259), em seu trabalho, trazem a perspectiva dos
sentimentos revelados pelos professores alfabetizadores com a nova mudanca do ensino
fundamental de oito para nove anos de duracdo. Uma das professoras entrevistada pelas
autoras revela diferentes sentimentos, entre os quais destacamos o da preocupacdo, que tem
relacdo com seus alunos, e o papel da familia de dialogar com a escola. Segundo a professora
Marcia, “Um dia, um pai veio conversar comigo porque eu estava muito preocupada com
minha aluna que s6 chorava. [...] e ele me disse que havia se separado da mae da menina.
Percebi que a menina ndo estava sabendo lidar com a situagao”.

No fragmento da fala acima citada, emerge a necessidade de conhecermos a crianca,
sua familia e seu entorno. Isso posto, recoloca a necessidade da cumplicidade entre familia e
escola, no sentido de ampararmos a crian¢a emocionalmente, resgatando-a sempre que
possivel a partir das referéncias de vida, cultura e histdria, as quais a constituem enquanto
sujeito histdrico e situado.

Maraschin e Cruz (2012, sp) destacam que a transi¢cao Educacdo Infantil, Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, dd-se com tranquilidade, quando familia e escola atuam juntas e

colaborativamente.

4.2.3 A alfabetizacio como processo de ensino-aprendizagem com as multiplas vozes e
linguagens

Os estudos catalogados evidenciam a importancia da presencga, da identificagdo e

compreensdo das multiplas linguagens, as quais precisam ser reconhecidas e trazidas para a
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sala de aula como parte integrante da vida das criangas, sujeitos do processo de aprendizagem.
Quando nos referimos as multiplas linguagens, trazemos os sons da natureza, da musica, do
corpo, os ritmos, os signos, sinais, c6digos, imagens, os ndmeros, as plantas, as flores, a terra,
as artes, enfim, tudo o que cerca a crianca nas suas individualidades e coletividades. A
diversidade de linguagens e possibilidades que as constituem atua na imaginacdo, na
criatividade, na fantasia.

Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), no documento de
alfabetizacdo, temos que a alfabetizacdo € o processo de aprendizagem das diferentes
linguagens (escrita, matemdtica, das ciéncias, das artes e do movimento...). Neste sentido,
damos destaque ao que Maraschin e Cruz (2012, sp) revelaram-se atentas: as demandas de
formacdo inicial e continuada dos professores alfabetizadores. Mudar a concep¢do ndo € o
suficiente, os professores do primeiro ano do Ensino fundamental precisam atuar no sentido
de possibilitar o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas em todos 0s seus aspectos,
social, de interagdo, comunicagdo, etc.

Reforcando o j4 exposto sobre as multiplas linguagens, as quais precisam estar
presentes em sala de aula, a autora Molon (2012, p. 6) traz em sua pesquisa que “As propostas
pedagégicas observadas nas préticas didrias de ensinar e aprender foram vistas como
experiéncias complexas, dificeis, que envolvem diferentes e multiplas linguagens”. A autora
chama a atenc@o também para outro aspecto importante: os diferentes niveis de aprendizagem,
0 que implica compromissos entre os sujeitos participantes do processo.

Braz e Magalhdes (2013, p. 10.778) falam de uma alfabetizacdo contextualizada,
lidica, feliz, da qual emergem diferentes vivenciadas no contato com os livros, com os
jornais, com brinquedos, com cores, formas, expressdes, marcadas por relacdes éticas e
estéticas. Kramer, nos documentos (BRASIL, 2007%), destaca que os direitos da crianca
precisam ser assegurados e o trabalho pedagdgico precisa levar em conta a singularidade das

acoes infantis.

4.2.4 A presenca do jogo, do brinquedo e da brincadeira no processo formativo da
crianca do 1° ano do Ensino Fundamental

Entre as preocupacdes que emergem dos relatos estudados, evidencia-se o
compromisso com a alfabetizacdo sistemdtica, com a aprendizagem da leitura e da escrita,
como processos que prescindem particularmente do brincar, entendendo-os fora da
compreensdo de que o jogo, o brinquedo e a brincadeira sdo e podem ser estratégias de

aprendizagem dos processos de leitura e escrita. O rigor imposto a aprendizagem da leitura e
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da escrita focados nas avaliagdes da larga escala, nas demandas externas a crianga, precisam
ser repensados, dadas as particularidades de seis anos.

Os estudos de Braz e Magalhaes (2013, p. 10.777) evidenciam que o brincar parece ter
deixado de ser algo intrinseco as atividades de leitura e escrita. Tem-se constituido em algo
separado, marcado por momentos pré-estabelecidos, conforme o exposto nos relatos da
professora C e D: “[...] dedicar o ultimo horario das aulas diariamente para tais atividades.” e
“Toda sexta-feira ¢ dia do brinquedo, meus alunos brincam 30 minutos neste dia”.

Os destaques efetuados permitem afirmar que o brincar estd presente em sala de aula,
mas desvinculado da leitura e da escrita. Kramer (2006) evidencia que o brincar no ensino
fundamental com a inclusdo da crianga de seis anos deve ser contemplado como necessidade
tanto quanto o compromisso com o aprender.

Tenreiro e Saveli (2011, p. 9.889), em sua pesquisa, afirmam que os professores
compreendem as especificidades do Ensino Fundamental, evidenciam que o lidico o brincar
devem fazer parte da aprendizagem de leitura e escrita. No entanto, hd cobrancas externas, de
pais, da comunidade escolar, marcada pela negacdo do direito ao brinquedo e a brincadeira,
focando na aprendizagem da leitura e da escrita. Isso pode ser percebido na afirmagdo de uma
colaboradora na pesquisa destes autores. “Eu vejo a importancia de fazer um trabalho pratico
com a crianga [...], [...] a0 mesmo tempo tem provinha Brasil, avaliacdo externa da prefeitura
[...], A paranoia ¢ aprender a ler e escrever!” (Coordenadora Pedagdgica).

Lugle e Aguiar (2009, p. 6.448), em seu estudo, evidenciaram uma situacdo similar:
“[...] Percebemos que a infincia estd ficando mais curta. Com o curriculo escolar cada vez
mais exigente, a crianca nao tem muito tempo para brincar, por muitas vezes, o professor se
vé obrigado a cumprir o programa” (Prof. 3).

Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), “O cotidiano escolar ¢ um
espaco permeado de contradi¢des sociais, porque nele estdo inseridas, pessoas com historias
singulares, individuais ou coletivas [...]”. Neste sentido, sdo indmeras as contradi¢des que
emergem do cotidiano escolar, atrelados a convicgdes e histdrias singulares.

Além das categorias citadas anteriormente, outros desafios perpassam as discussdes
efetuadas pelos pesquisadores cujos relatos de experi€ncias catalogamos, entre as quais
destacamos: a nao adaptacdo da estrutura fisica das unidades escolares e das salas de aula; a
improvisacdo e ou a transposi¢cao do curriculo da 1* serie para o 1° ano; a falta de formacao
inicial e continuada compativel com as necessidades e mudangas; o ndo acompanhamento
pedagégico; o saudosismo das criancas, quanto a educacdo infantil, entre outras

particularidades.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

As reflexdes e andlises efetuadas acerca da implementacdo do Ensino Fundamental de
09 anos, com foco no 1° ano da alfabetizacdo, a partir dos textos catalogados, nos permitem
chamar atencdo de alguns aspectos, os quais parecem silenciados nos exercicios relatados.
Podemos afirmar de acordo com o exposto que, embora diferenca de apenas um ano de7/6
anos, temos outra crianca que adentra ao processo de aprendizagem no 1° ano do Ensino
Fundamental. Dizemos outra crianga em decorréncias das expectativas, do tamanho, das
insercOes culturais, dentre outros aspectos.

Convencidas da importancia, da antecipacdo deste ano no ensino fundamental, ndo
mantemos 0 mesmo convencimento no que se refere as praticas educativas que vem sendo
implementadas cerceando o brinquedo, a brincadeira e o jogo como estratégias formativas
necessdrias a preservacao do tempo/infancia vivido pelas criangas.

Destacamos igualmente, a necessidade da escuta atenta como uma estratégia para
diagnosticar as necessidades e interesses das criancas, evidenciando o que fazer, como e
porque fazer. Estas decisOes subsidiam as acOes educativas do planejamento anual/didrio, que
se ancora nas multiplas vozes e linguagens. Exercicios, possibilidades reais e significativas
para a crianca e para o docente.

A localizacdo, a leitura e a andlise das experiéncias refletidas, evidenciam que a
formacdo pessoal e profissional sdo exercicios que exigem esforcos de diferentes ordens
formativas, as quais decorrem dos didlogos entre familia e escola, dos didlogos entre
universidade e escola, do didlogo com as criancas, cuja voz e vez acreditamos ser
fundamental. Além das interlocucdes tedricas que subsidiam os processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas e das préticas educativas..

Nesta perspectiva emergem outras questdes, tais como a alfabetizacdo nas e com as
multiplas vozes e linguagens, que segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998),
constitui-se ainda em uma atividade interativa, interdiscursiva de apropriacdo de diferentes
linguagens produzidas culturalmente. Embora o professor perceba que as necessidades das
criancas perpassam as multiplas linguagens, o brincar, o faz de conta, quando os professores
implementam a a¢@o educativa eles reiteram que a crianga nao pode mais brincar deixando a
presenca do jogo e do brinquedo e da brincadeira no processo formativo da crianga do 1° ano
do Ensino Fundamental para outros momentos que muitas vezes sdo evidenciados apenas
como premio.

Nallin apud Nicolau (1988, p. 78), afirma que:
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Brincar ndo constitui perda de tempo, nem € simplesmente uma forma de preencher
o tempo (...). O brinquedo possibilita o desenvolvimento integral da crianga, ja que
ela se envolve afetivamente e opera mentalmente, tudo isso de maneira envolvente,
em que a crianga imagina, constrdi conhecimento e cria alternativas para resolver os
imprevistos que surgem no ato de brincar.

Isso nos permite afirmar que a praticas educativas atreladas ao brinquedo, o jogo e da
brincadeira ndo sdo uma atividade simples e aleatéria apenas para ocupacdo do tempo,
constitui-se em uma atividade necessdria a construcio do desenvolvimento integral da crianca
de forma a tornar a aprendizagem mais significativa e construtiva.

E importante mencionar que apesar do pequeno nimero de estudos publicizados no
género académico “relato de experiéncia” podemos assim concluir atraves da leitura e anélise
dos estudos que: ndo basta garantir o acesso a educagdo bdsica € preciso a garantia de uma
educagdo de qualidade, pautada nas particularidade e direitos das criangas.... Este exercicio
nos proporcionou refletir sobre nossa formagdo académica, nossa postura enquanto
profissional e futuras professoras alfabetizadoras. Possibilidade essa que modificou olhares,

posturas e instigou desejos, conhecimentos, aprimoramento profissional e pessoal.
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