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RESUMO

O estudo das disciplinas escolares comecou a se difundir, da forma como é abordado hoje,
apenas apo6s a | Guerra Mundial, a partir dali os estudos acerca das disciplinas se
aprofundaram, mas ainda ha uma grande defasagem nesse sentido, ainda mais quando se
trata de sua historia, por isso, parte do propoésito dessa monografia é sanar essa lacuna.
No Brasil, as disciplinas escolares passam por diversas modificacbes de tempo em
tempos, resultado de frequentes reformas educacionais realizadas no pais. As disciplinas
das Ciéncias Humanas tém papel central nesse &mbito, pois, mudam constantemente os
seus objetivos, ja que estas servem, em muitos casos, como ferramentas de sustentacédo
do sistema. Nesse sentido, a presente monografia vem abordar o ensino das disciplinas
das Ciéncias Humanas no Oeste Catarinense no periodo entre 1969 e 1985, compreendido
dentro da Ditadura Civil-Militar Brasileira e busca perceber como os professores de
Educacao Moral e Civica, Organizacdo Social e Politica Brasileira e Historia e Geografia
sofreram a interferéncia das politicas educacionais aplicadas pelo Estado brasileiro.
Assim, o principal objetivo desta pesquisa € analisar a partir dos discursos e praticas dos
professores de Ciéncias Humanas quais foram as influéncias da Ditadura Civil-Militar
brasileira no contexto educacional na regido Oeste de Santa Catarina. Para tanto,
utilizamos a histéria oral, entrevistando professores e alunos do periodo estudado,
resultando no total de nove entrevistas para o estudo. Os depoimentos foram analisados a
partir do conceito de disciplina de Michel Foucault e André Chervel, problematizando
como este se articula com os discursos e praticas dos professores das Ciéncias Humanas
do Oeste Catarinense e com a escola desejada pelo periodo militar. A partir disso, chegou-
se a conclusao de que a maioria das escolas seguiram o0 modelo ditatorial, e os professores
das Ciéncias Humanas foram pecas chave para sua efetivacéo, salvo algumas formas de
resisténcia isoladas, ainda, além da influéncia das politicas educacionais da ditadura, o
processo cultural dessa sociedade tem também importancia no processo de
disciplinarizagdo dos agentes, tanto de alunos quanto de professores.

Palavras-chave: Educacdo. Ciéncias Humanas. Oeste Catarinense. Ditadura Civil-
Militar. Disciplina.



ABSTRACT

The school subjects studies started to form, in the way they’re teached today, only after
World War I, after this point, the studies about said subjects got more specific, but there’s
still lack of information, mostly in the history area, that said, this essay aims to satiate the
hole in our education. In Brazil, school subjects have been changing with time, a result
of the constant amendments in the country’s educational system. The social studies have
an important role in these changes, being the ones that, in times, serve as a support for the
system. That being said, this monografy abords Human Sciences’ teaching in the West of
Santa Catarina - BR, during the years between 1969 and 1985, time in which the country
had been in the civil-military dictatorship, the study shall note how teacher of subjects
such as Moral and civics studies, social organization and brazilian politics, history and
geography have been affected by the State’s educational restrictions interference. So, the
main goal of this research is to analyse, based in speeches and practices by teachers of
Human Sciences, what were the influences of the dictatorship in the educational context
of Santa Catarina’s west area. To do so, we used oral history, interviewing teachers and
students from the period of time aimed, resulting in nine interviews for our research. The
testimonies were analysed based on André Chervel and Michel Foucault’s concept of
discipline, problematizing how this idea articulates itself with the speeches and practices
of Human Sciences’ teachers in the west of Santa Catarina and the the ideal school to the
dictators. Based on this, it has been concluded that most of the schools followed the
dictatorship’s ideal, and the Human Sciences teachers were the key to the effectuation,
with some isolated cases of resistance, still, besides the influence of the State’s education,
the cultural evolution of this society has it’s role in the schooling process of the parties,
these being both the teachers and the students.

Key words: Education. Human Sciencies. West of Santa Catarina. Civil-Military
Dictatorship. Discipline.
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1. INTRODUCAO

O estudo das disciplinas escolares ainda é uma area da historia da educagdo bastante
limitada, apesar de a historiografia recente estar se debrucando sobre o0 assunto, a pesquisa na
area ainda é muito jovem comparada aos temas classico sobre educagdo. André Chervel (1990,
p. 177) deixa claro que “a nogdo de ‘disciplina’, independentemente de toda consideragdo
evolutiva, nao foi, nas ciéncias do homem, e em particular nas ‘ciéncias da educacao’, objeto

de uma reflexdo aprofundada”.

Nesse sentido, abordamos na presente pesquisa 0 estudo de quatro disciplinas
especificas que compreendem a area das Ciéncias Humanas em uma regido que ainda ndo teve
esse tema explorado de forma satisfatdria, buscando assim sanar uma pequena parte desse
déficit, abordando a disciplina escolar como uma parte importante do sistema escolar e que tem

funcGes bem definidas, Segundo Chervel:

A disciplina escolar é, por sua evolugdo, um dos elementos motores da escolarizagao,
e que se encontra sua marca em todos os niveis e em todas as rubricas da historia
tradicional do ensino, desde a historia das construgdes escolares até a das politicas
educacionais ou dos corpos docentes. As disciplinas escolares intervém igualmente

na histéria cultural da sociedade. (1990, p. 220)
Dessa forma, buscamos nesta pesquisa analisar o ensino das Ciéncias Humanas no Oeste

de Santa Catarina durante o periodo de 1969 e 1985, periodo que abarcou a Ditadura Civil-
Militar Brasileira. A regido destacada é dividida em cinco microrregides, dentre estas, duas

serdo pesquisadas, sendo a microrregido de Chapec6 e a de Sdo Miguel do Oeste

compreendendo juntas 59 municipios.

3

r~ X bv
—r Y v

Mapa 1 As regibes de abrangéncia da presente pesquisa se encontram nos nimeros 16
(Microrregido de Sdo Miguel do Oeste) e 5 (Microrregido de Chapecd) do mapa acima.
Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_microrregi%C3%B5es_de Santa_Catarina>
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Além do recorte geografico, procuramos nos ater a um numero de entrevistados
limitado, para que seja possivel a realizacdo da pesquisa no tempo determinado, assim,
chegamos a um namero total de nove entrevistas para na analise, destas, quatro foram feitas por
outro pesquisador da area e estdo disponiveis em rede e seis foram realizadas especificamente

para esta pesquisa.

Com inicio em 1964 a Ditadura Civil-Militar Brasileira permaneceu comandando o pais
até 1985, este periodo da historia brasileira se encontra temporalmente muito proximo a
atualidade, assim muito daquilo que foi implementado durante o regime ainda permanece no
cotidiano das pessoas, como as formas disciplinares e certas ideologias. Em centros urbanos
com maior densidade demografica a ditadura teve diversas influéncias diretas e palpaveis na
vida da populacéo, e por isso, uma vasta historiografia ja aborda o periodo nesses locais.
Contudo, em zonas mais distante dos polos de poder, como a regido de recorte desta pesquisa,
a historiografia ainda ndo se debrucou de forma solida, e por isso ha um numero reduzido de
pesquisas sobre a influéncia da Ditadura Civil-Militar no cotidiano das pessoas. O fato de ndo
haver registros de grandes situacOes de repressdo ndo significa que a ditadura ndo tenha
exercido influéncia no oeste catarinense, mas, outrossim, que a pesquisa nessa regiao precisa

avancar e perceber como as doutrinas ditatoriais vigoraram e interferiram nesse local.

Durante o periodo destacado, o ensino das Ciéncias Humanas foi alvo da reforma
educacional aplicada no ano de 1971 no ensino basico brasileiro. Essa mudanca trouxe diversas
transformacdes para o ensino das matérias que contemplavam a area das humanidades, dentre
elas a unido de disciplinas, a excluséao e a criacao de outras em favor dos objetivos da Ditadura
Civil-Militar. Diante dessas mudancas, os professores dessas areas também foram alvos do
regime, dessa forma, queremos problematizar os discursos e as praticas adotadas pelos
professores da regido e analisar se o regime militar se apropriou destes agentes para impor sua
ideologia; se os agentes concordavam com os ideias da ditadura; se os agentes mostraram
resisténcia diante do novo governo; ou seja, perceber que atitudes tomaram os professores das

ciéncias humanas perante o novo contexto educacional que estava sendo construido.

Para organizar a pesquisa e deixar suas motivacoes claras, buscamos elencar algumas
perguntas que a norteiam, dentre elas: que tipo de discursos, se conservadores, liberais ou
libertarios, foram empregados pelos professores de Ciéncias Humanas no periodo entre 1969 e 1985
no Oeste Catarinense? O regime militar teve influéncia nas praticas e nos discursos abordados?
A partir disso, chegamos a um problema central: perceber que interferéncia as politicas

educacionais da Ditadura Civil-Militar tiveram na pratica docente da area de Ciéncias Humanas
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na regido Oeste Catarinense. Diante disso, destacamos o principal objetivo desta pesquisa:
analisar a partir dos discursos e praticas dos professores de Ciéncias Humanas quais foram as
influéncias da Ditadura Civil-Militar brasileira no contexto educacional na regido Oeste de

Santa Catarina.

Além das questdes tedricas que movem esse trabalho, hd também algumas motivacoes
pessoais, sem as quais talvez nem mesmo as questdes tedricas teriam sido percebidas, assim,
buscando compreender melhor a sociedade do Oeste Catarinense, seu pensamento acerca de
temas caros & comunidade — como certos tipos de preconceitos e formas conservadoras de
perceber o desenvolvimento do pais — e entender como esse pensamento se formou, iniciamos
esta pesquisa formulando algumas perguntas com a expectativa de encontrar respostas e em um
futuro préximo estudar sua aplicabilidade no espaco estudado. A regido nos desperta o interesse
pois hé possibilidade de atuacdo profissional em suas instituicbes, dessa forma, teremos a
oportunidade de contribuir de alguma forma para seu desenvolvimento dentro do alcance e area

de estudos a que este trabalho se propdem.

Diante desse desafio chegamos a conclusdo de que para melhor alcancarmos nossos
objetivos e responder nosso problema central seria fazendo o uso da histéria oral, pois, a partir
dela conseguiriamos chegar a pontos ainda nao explorados pela historiografia sobre o tema.
Somente com as entrevistas conseguimos acesso direto aos agentes que fizeram parte desse
periodo, tanto aqueles que tiveram que desenvolver suas atividades profissionais num cenario
de ditadura, quanto aqueles que foram afetados pela educagdo da época. Além da histéria oral,
poderiamos explorar diversas outras fontes, em sua maioria oficiais, como os curriculos ou 0s
livros didaticos, que sdo importantes fontes historicas, no entanto, no contexto em que estamos

trabalhando essas fontes pouco nos ajudariam a chegar as respostas de nossos questionamentos.

Dessa forma, a memdria coletiva se torna a ferramenta mais apropriada para trabalhar o
tema, pois, € através dela que podemos compreender de forma mais clara o que se preserva no
cotidiano desses sujeitos e quais 0s discursos e as praticas que surtiram efeito e que se mantém
na cultura da populacdo oestina. O uso da fonte oral torna possivel explorar a memoria
individual e construir, a partir disso, a memoria coletiva. Ecléa Bossi (1994, p. 39) coloca que
“a memoria ¢ um cabedal infinito do qual s6 registramos um fragmento”, ou seja, aquele
fragmento que foi marcante e que permanece tanto na lembranca quanto no dia-a-dia dos
entrevistados, as vezes como louvor, outras vezes como negacdo, mas que faz parte da

construcdo da memoria coletiva.
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A partir disso, para saber de que forma a ditadura interviu e se interviu na maneira como
os professores das Ciéncias Humanas lecionavam, definimos como principal ferramenta de
estudos a realizacdo e andlise de entrevistas para investigar as memorias desses agentes e
daqueles que assistiram suas aulas. A metodologia empregada se baseou na realizacdo de
perguntas ja pré-definidas para dois professores e trés alunos do periodo estudado.
Posteriormente transcrevemos as respostas, comparamo-las entre umas e outras e fizemos uso
de tedricos para analisar os fragmentos. Além das fontes que colhemos pessoalmente,
utilizamos também entrevistas feitas por outro pesquisador da area que estdo disponibilizadas

no arquivo online do CEOM (Centro de Memorias do Oeste).!

Abaixo formulamos uma tabela sobre os entrevistados, se é professor ou aluno e a qual

Gerencia de Educacédo de Santa Catarina a que pertencia nos anos que contemplam a presente

pesquisa:

N° do entrevistado Professor Aluno GERED
Entrevistado 1 X 312 Itapiranga
Entrevistado 2 X 012 Sdo Miguel do Oeste
Entrevistado 3 X 312 Itapiranga
Entrevistado 4 X 312 Itapiranga
Entrevistado 5 X X 022 Maravilha
Entrevistado 6 X 022 Maravilha
Entrevistado 7 X 022 Maravilha
Entrevistado 8 X 042 Chapeco
Entrevistado 9 X 292 Dionisio Cerqueira

O elevado grau de importancia das fontes orais nesta regido se da pela maioria do
publico alvo da pesquisa ndo ter o habito de escrever sobre suas experiéncias, por isso, a
oralidade enriquece qualquer pesquisa sobre o interior de Santa Catarina e pode trazer novas
abordagens. Os relatos sdo uma ferramenta importante para perceber alguns fatores que

influenciaram a vida das pessoas, quando se trata especificamente do Oeste Catarinense, André

1 Site do CEOM, disponivel em: <https://www.unochapeco.edu.br/ceom>



14

Onghero e Patricia Heffel (2009, p. 358) observam que “as entrevistas sdo as principais fontes
sobre as praticas culturais, cotidianas e religiosas”. Desta forma, a ferramenta essencial para
esta pesquisa € imprescindivelmente a oralidade, somente com realizacdo de entrevistas com
professores de Ciéncias Humanas do periodo entre 1969 e 1985 e com os estudantes da época,
é possivel responder os questionamentos feitos neste estudo. Como coloca Marieta de Moraes

Ferreira,

A histéria oral, ndo como uma disciplina, mas como um método de pesquisa que
produz uma fonte especial, tem-se revelado um instrumento importante no sentido de
possibilitar uma melhor compreensdo da construgdo das estratégias de acdo e das
representacdes de grupos ou individuos nas diferentes sociedades. (FERREIRA, 2002,
p. 330)

Com base nisso, organizamos o trabalho a seguir apresentado sob a estrutura de trés
pontos centrais para 0 entendimento do problema da pesquisa, o primeiro diz respeito a Ditadura
Civil-Militar no Brasil, que destaca as trés fases do periodo colocando suas principais
caracteristicas. Compreender a conjuntura nacional € um quesito fundamental para entender
porque a area educacional caminhou em tal direcdo no periodo. Dentro desse ponto é necessario
também perceber como Santa Catarina e o Oeste Catarinense foram afetados, em termos gerais,

pelo regime civil-militar.

O segundo capitulo faz um apanhado geral sobre o historico do ensino das Ciéncias
Humanas no Brasil, mais especificamente sobre as disciplinas de Historia, Geografia, Educacéo
Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica Brasileira, matérias que englobaram a area no
periodo estudado, entre 1969 e 1985. O capitulo também abordara como essas disciplinas foram
tratadas e serviram para os governos desde o inicio de seu aparecimento nas grades curriculares
das escolas e colégios brasileiros. O tltimo capitulo nos traz os resultados da pesquisa, ou seja,
as entrevistas sao analisadas a partir de textos de Michel Foucault e um texto de André Chervel,
onde sdo abordados os conceitos de disciplina e disciplina escolar, centrais para a exploragéo
dos problemas da pesquisa.

Para a elaboragcdo desta monografia utilizaremos alguns trabalhos de pesquisadores
atuais que sustentam sua pesquisa em pilares que se assemelha com a tematica que este trabalho
se propde. Esta atualizacdo sobre o assunto pesquisado é o estado do conhecimento, etapa
importante da pesquisa que nos auxilia na compreensdo do tema dentro do cenario académico,

como destaca Marilia Morosini:

Estado de conhecimento é identificagdo, registro, categorizacéo que levem a reflexao
e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada &rea, em um determinado
espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacbes e livros sobre uma
tematica especifica (MOROSINI, 2015, p. 102)
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Nesse sentido, elencaremos aqui alguns trabalhos realizados nos Gltimos quatro anos
que tem o tema, o periodo estudado e a metodologia semelhante com a presente pesquisa e que
contribuiram para a melhor compreensao da problematica e para a obtencdo dos resultados.
Para encontrar estas pesquisas utilizamos de sites de busca cientifica como o Google
Académico e o0 banco de teses e dissertacdes da Capes, 0s principais termos pesquisados foram:
ditadura civil-militar, ciéncias humanas, educacgéo, reformas educacionais, entre outros. Os
temas pesquisados sdo centrais para encontrar o maximo de referenciais possiveis, por isso, foi

atentado para que as palavras-chave tivessem toda a relacdo com o tema da presente pesquisa.

Resultados
_ Banco de Teses e .
Termos pesquisados ) 3 Google Académico
Dissertacdes da CAPES
Ditadura civil-militar 52 022 10 100
Ciéncias Humanas 767 384 1 500 000
Educacéo 135 637 2 540 000
Politicas educacionais 100 510 519 000

Tabela 1 Resultados sobre os termos pesquisados

Gilmara Duarte Placido apresenta em dissertacdo defendida em 2015 na Universidade
do Extremo Sul Catarinense — UNESC com o titulo Civismo e Religido Catdlica na cultura
escolar da E. E. B. Professora Julieta Torres Gongalves — Nova Veneza/ SC (1971-1985). Em
seu trabalho a autora aborda a trajetéria da congregacao que dirigia a escola e a sua atuacdo
dentro da instituicdo; a legislacdo educacional do periodo ditatorial acerca da Moralidade e
Civismo que o regime procurava; 0 Guia de Civismo que era ofertado pelo Ministério da
Educacao e sua influéncia dentro da escola e qual era a relacdo entre a busca do civismo e a
Igreja Catolica nesse ambito.

Ainda, percorrendo caminhos parecidos, Fernanda de Paula Gomides apresenta também
em 2015 a sua dissertacdo na Universidade Federal da Paraiba — UFPB intitulada
Representacfes de cidadania nos livros didaticos de Educacdo Moral e Civica durante o
Regime Militar brasileiro (1964-1985). Em seu texto Gomides explora a Cidadania que queria
ser ensinada aos alunos do periodo e como ela era representada nos livros didaticos e a partir
dessa representacdo quais eram as praticas e os discursos envolvidos e como esse conjunto
formou uma geracdo passiva as a¢des do Governo Militar.

Com uma metodologia diferente dos trabalhos ja apresentados, Milene Cristina Hebling

escreve Memoria e Resisténcia: os professores no contexto da ditadura civil-militar (1964-
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1985), sua dissertacao foi apresentada em 2013 na Universidade Federal de Sdo Carlos. Hebling
utiliza da historia oral e da analise de documentos para perceber como os professores de 1° e 2°
grau resistiram ao regime militar e como a profisséo professor foi utilizada para tal.

Diversas teses e dissertacdes abordam a educacao no periodo ditatorial, muitos destes
pesquisadores utilizam as fontes orais para desenvolverem suas pesquisas, contudo, esse campo
ainda est4d em aberto. Como exemplo podemos usar a metodologia das pesquisas, dos que
pesquisam sobre educacdo e utilizam a oralidade para tal, a maioria foca somente na viséo do
professor para extrair seus resultados, enquanto isso, o aluno que foi o alvo do ensino do periodo
ndo é consultado. Nesse sentido, a atual pesquisa busca evidenciar ndo sé os agentes executores,
mas também os que foram os principais atingidos, os alvos das reformas educacionais, 0s
estudantes que frequentavam as escolas no periodo.

Ainda, as pesquisas desse ambito estdo quase sempre voltadas para as regides com um
nivel habitacional maior, principalmente regides metropolitanas, enquanto isso, as zonas
interioranas, que também sofreram as consequéncias das politicas governamentais do estado
ditatorial, raramente sdo alvos das pesquisas. Nesse ponto ainda ha um grande déficit de analises
e resultados, por isso acreditamos que o presente estudo venha sucumbir parte desse desfalque
no campo académico no oeste catarinense, além de abrir caminhos para estudos futuros sobre a

historia educacional na regiao.
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2. AS POLITICAS EDUCACIONAIS NA DITADURA CIVIL-MILITAR
BRASILEIRA

O enfoque principal deste trabalho diz respeito as questdes educacionais durante a
Ditadura Civil-Militar no Brasil, e para compreendé-lo elaboramos uma breve discussao sobre
as principais caracteristicas de um regime ditatorial e especificamente do brasileiro que vigorou
entre 0s anos de 1964 e 1985, e quais as influéncias que estas tiveram na formulagéo do cenério
escolar durante o periodo.

2.1 ADITADURA CIVIL-MILITAR

Segundo Silva e Silva (2009, p. 105-6), uma ditadura € uma forma de governo que utiliza
0 estado para governar conforme as suas concepgdes, a maior caracteristica de uma ditadura é
a repressao, ou seja, impedir e punir as opinides diversas daquelas que o governo defende.
Assim, ocorreu no Brasil o rompimento de uma democracia ainda jovem que estava apenas
sendo construida, tornando o Estado um Orgdo repressor que ndo respeitou as opiniGes

divergentes, principal caracteristica de uma democracia.

Diferentes tipos de ditaduras vigoraram no mundo ocidental, no caso especifico da
América Latina esse fenémeno ainda é muito recente e suas consequéncias sdo palpaveis na

atualidade. Nesse sentido, os autores colocam que,

Apesar de existirem diferentes formas de ditadura no mundo contemporaneo, algumas
caracteristicas béasicas sdo compartilhadas por todas: o cerceamento de direitos
politicos e individuais, a ampla utilizacdo da forca pelo Estado contra sua propria
sociedade e o fortalecimento do poder executivo em detrimento dos outros poderes.
(SILVA e SILVA, 2009, p. 108)

As vias para um governo ditatorial chegar ao poder séo diversas, contudo, o apoio da
populacdo é um fator que facilita a tomada ao poder. Em muitas ditaduras famosas como o
Fascismo italiano e o Nazismo alemao os governos tiveram o apoio da massa, e isso facilitou
sua ascensdo e o aceite de suas agbes (ndo sem o uso de diversos mecanismos, como a

propaganda).

Nesse sentido, escolhemos chamar a ditadura brasileira de civil-militar justamente por
este motivo, 0 apoio da populacédo foi fundamental para que o golpe tivesse legitimidade, pelo
menos inicialmente. Diversos movimentos da direita conservadora fizeram com que muitas

camadas da populacdo fossem para a rua reivindicar o fim do governo de Jodo Goulart e apoiar
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a intervencdo de uma junta militar. Nesse sentido Denise Rollemberg (2013, p. 47) destaca que
“se 0 movimento que derrubou o governo institucional foi repudiado por parte da sociedade
civil, por outro lado, foi saudado com entusiasmo por segmentos sociais — ndo exclusivos das

classes dominantes — que com ele se identificam”.

Ainda, vale lembrar que os lideres dos movimentos pré-golpe se fundamentaram nas
ideias disseminadas pelas classes empresariais, por esse motivo o termo ditadura empresarial-
militar também vem sendo utilizado e é pertinente (MELO, 2012, p. 53), contudo, mesmo com
a interferéncia de empresas nacionais a a¢ao das camadas sociais foi fator fundamental para a
instauracdo do regime, mesmo muitas dessas camadas se tornarem, posteriormente, contra o

que a ditadura se tornou.

O mundo p6s Segunda Guerra vivia a tensdo da Guerra Fria, a disputa entre comunistas
e capitalistas consumia 0s governos nacionais, no mundo ocidental a guerra contra o
comunismo estava declarada pelos Estados Unidos da Ameérica e o Brasil foi também o alvo da
cacada. Jodo Goulart, presidente eleito constitucionalmente em 1960, prometeu reformas
essenciais para 0 progresso do pais, entre elas a agraria, foi deposto do cargo em nome da
libertacdo do pais da ameaca comunista. Instala-se entdo, em 31 de Margo de 1964, a Ditadura
Civil-Militar Brasileira com forte apoio dos EUA e a sua Doutrina de Seguranca Nacional, de
empresas brasileiras e transnacionais, de camadas da sociedade civil e com o protagonismo das

Forcas Armadas.

Seguindo a risca os preceitos da Doutrina de Seguranca Nacional, na qualidade de
forca dirigente, as Forcas Armadas assumiram a funcdo de partido da burguesia,
manobrando a sociedade civil, através de censura, da repressao e do terrorismo estatal,
para promover os interesses da elite dominante, assegurando-lhe condicbes de
supremacia em face do social. (BORGES, 2013, p. 21)

Com inicio do ano de 1964 a Ditadura Civil-Militar Brasileira se estendeu até o ano de
1985, nesse periodo podemos destacar trés fases importantes que desenharam os 21 anos de
ditadura. A primeira tem por base a comprovacao da legalidade do regime a partir de mudancgas
na legislacédo brasileira, a segunda tem por caracteristicas a forte repressédo estatal e a terceira

se molda a partir da reabertura politica.

Nos primeiros quatro anos da Ditadura, de 1964 a 1968 o governo civil-militar buscou
trazer legitimidade ao movimento, justificando suas a¢fes em nome da democracia que 0

governo de Jango estava supostamente comprometendo com suas a¢6es que levariam o Brasil
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a ser um pais comunista. Para tal, o regime instituiu os cinco primeiros Atos Institucionais? que
um a um eliminaram todo e qualquer tipo de liberdade politica, cultural e social que os

brasileiros haviam conquistados até 0 momento.

A busca de legitimidade centrada em uma pretensa normalidade democratica do novo
regime ia assumindo uma feicdo cada vez mais inusitada a medida que as reformas
(do Congresso, do Poder Judiciario, etc.) se encaminhavam no sentido de
fortalecimento do poder central e de esvaziamento da participacdo politica daqueles
que davam sustentacdo ao regime instalado em 1964. (REZENDE, 2013, p. 90)

Como coloca Maria José de Rezende, nem mesmo 0s grupos da que deram apoio e
sustentacdo ao golpe de 1964 tinham mais voz dentro do regime, o que ndo impediu 0 governo
de continuar a tentar justificar suas acbes em nome de uma democracia que ja estava rompida
buscando convencer as mais diversas camadas da sociedade civil. Depois da instauragdo do
regime e da efetivacdo dos Atos Institucionaisn®1, 2, 3, 4 e 5 0s mais cruéis da ditadura, muitos
grupos que haviam apoiado o golpe deixaram de apoia-lo por ndo mais concordar com as
atitudes governamentais, contudo, seus efeitos ja haviam se tornado irreversiveis.

No ano de 1968 explodiram as greves, as passeatas e todos 0s tipos de manifestacdes
populares contra o regime militar, a classe estudantil era a mais mobilizada. Grupos de guerrilha
se formaram, chamados por Daniel Aardo Reis Filho (2013) de Esquerdas Revolucionarias, e
tentaram fazer justica com as proprias maos para acabar com o regime e reinstalar uma
democracia, ndo obstante, com o Al-5% esses grupos foram dizimados um a um pelo estado
Opressor n0s anos que se seguiram ao sangrento ano de 1968.

Os primeiros quatro anos do regime, além da busca pela legitimacao do golpe, tiveram
como caracteristica mais marcante a instauracdo dos Atos Institucionais que podaram
liberdades coletivas e individuais, rasgaram direitos das minorias, censuraram a cultura de um
povo inconformado e violaram de todas as formas os corpos e 0s pensamentos daqueles que
lutavam contra a conjuntura politica nacional.

A década de 1970 trouxe os anos de chumbo, a repressdo e o terrorismo estatal
continuaram com forga total e o plano econémico da Ditadura Civil-Militar brasileira foi de

“vento em popa”, 0 capitalismo deu um salto e o Brasil se desenvolvia mandando a crise para

2 Os 17 Atos Institucionais da Ditadura Civil-Militar. Disponiveis em:
<http://www4.planalto.gov.br/legislacao/portal-legis/legislacao-historica/atos-institucionais>

3 O Ato Institucional n° 5, Al-5, baixado em 13 de dezembro de 1968, durante o governo do general Costa e
Silva, foi a expressdo mais acabada da ditadura militar brasileira (1964-1985). Vigorou até dezembro de 1978
e produziu um elenco de a¢des arbitrarias de efeitos duradouros. Definiu 0 momento mais duro do regime,
dando poder de excec¢do aos governantes para punir arbitrariamente os que fossem inimigos do regime ou
como tal considerados. Trecho retirado do site do CPDOC. Mais informagfes disponiveis em:
<http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/FatosImagens/Al5>
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longe em todos os ramos da economia, industria, comércio, exportacao, agricultura, etc., mas

esse desenvolvimento ndo trouxe muitos beneficios para a populacéo brasileira,

Neste pais formou-se uma piramide social cheia de distor¢des, onde a concentracédo
de renda e de poder chamava a atencdo do observador mais desatento. Mas a andlise
detida dos dados ja entdo mostrava a constituicdo de uma estrutura complexa, de
forma nenhuma redutivel a polaridade extremada de um topo milionario e de uma
base miseravel. E certo que o topo, ja enriquecido, enriqueceu-se ainda mais. E a base
miseravel, mais miseravel se tornou. Mas entre estes extremos, havia camadas de
amortecimento, e a existéncia delas conferiu salde, estabilidade e vigor agquele corpo,
cuja cabeca estava — e ainda esta — nas ricas avenidas de Miami, enquanto os pés
chafurdam nas mais miseraveis favelas. (REIS FILHO, 2013, p. 14)

A partir da metade dos anos 70 as politicas estatais mudaram 0s rumos, a crise
internacional fez o Brasil voltar seus olhos novamente para politicas nacionalistas, Ernesto
Beckmann Geisel assumiu o poder e comegou uma abertura politica lenta e gradual com o apoio
da populacdo e de grande parte dos politicos, a ditadura comecava a se desmantelar, contudo,
as esquerdas ainda esperavam e cobravam a anistia, enquanto aqueles que ainda estavam no

poder ndo queriam ceder as pressdes que vinham de todos os lados. (REIS FILHO, 2013, p. 16)

O ano de 1979 foi um marco no periodo ditatorial, o Al-5 foi revogado, a Lei de
Seguranca Nacional ndo fez mais tantas vitimas, e Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo entrou
no poder prometendo tornar a politica brasileira novamente democratica, 0 novo presidente
aprovou a lei da Anistia* e fez uma reforma politica ja que o bipartidarismo entre Arenas e

MDB ja ndo atendia mais as demandas, nem governamentais nem da sociedade civil.

Entrando nos anos 80 o pais ja ndo estd mais naquele “sucesso econdémico” em que se
encontrava no inicio dos anos 70, 0s grupos sociais pediam elei¢cdes Diretas J4. No ano de 1984
a oposicdo venceu as eleicdes indiretas e José Sarney assume o governo no lugar de Tancredo
Neves que havia falecido apds as eleicOes, a posse de Sarney decreta entdo o fim da Ditadura
Civil-Militar no Brasil que vem a se efetivar com a nova Constituicdo Democrética de 1988.

No contexto local, focando especificamente no Estado de Santa Catarina, a ditadura teve
também forte atuacdo. Grande parte da historiografia que trata sobre esse periodo em nosso
Estado foca nas questbes politicas e econémicas litoraneas, dessa forma, pouco podemos
destacar sobre a efetiva atuagdo ditatorial no contexto interiorano que trabalhamos na presente
pesquisa. As informacOes que temos sdo de pesquisas recentes, pois, esse ainda &€ um campo de

pesquisa em desenvolvimento no Oeste Catarinense.

4 Lei n° 6.683, de 28 de agosto de 1979. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L6683.htm>
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Nesse sentido, o que podemos evidenciar e 0 que mais se sentiu de efetivo e direto no
Oeste Catarinense vindo do governo federal foram as consequéncias trazidas pelo Al-5 que
acarretou na prisdo de diversos membros do PTB ou militantes contra a ditadura Civil-Militar
(HANAUER e SILVA, 2016, p. 2). Ainda, diversos movimentos sociais, principalmente
aqueles ligados a terra (como o Movimento das Mulheres Agricultoras, Movimento dos Sem
Terra, Movimento dos atingidos por Barragens do Rio Uruguai, entre outros) em sua maioria
liderados pela igreja catdlica e pelo Bispo Dom José Gomes, foram fortes contestadores do
regime e tiveram grande atuacéo na luta contra a ditadura no Oeste Catarinense. (DALAROSA,
2005, p. 96)

2.2 AS POLITICAS EDUCACIONAIS

Com o rompimento democratico e a instauracdo da Ditadura Civil-Militar os
governantes brasileiros passaram a trabalhar em diversos pontos caros a sociedade brasileira,
dentre estes a questdo educacional. No cenério nacional a questdo mostrou ser um tema central
para 0 governo, ja que as reformas educacionais mudaram drasticamente a estrutura escolar

brasileira do periodo.

A primeira a ser realizada, com menor relevancia no presente trabalho, mas que vale
ressaltar pela importancia que teve no contexto, foi a reforma universitaria em 1968. Parte da
comunidade universitaria representava uma grande ameaca aos projetos da ditadura ja que
formavam a elite intelectual, artistica e cultural do pais, (MEMORIAS DA DITADURA, 2016)°
por isso em 1968 foi realizada a reforma universitaria com um viés modernizante e a0 mesmo
tempo repressivo.

Considerando o quadro geral das politicas adotadas pelo regime militar, pode-se dizer
que o proposito modernizador se concentrou na perspectiva econdmica e
administrativa, com vistas ao crescimento, a aceleracdo da industrializacdo e a
melhoria da maquina estatal. Ja o projeto autoritario/conservador se pautou em manter
0s segmentos subalternos excluidos, especialmente como atores politicos, bem como

combater as ideias e agentes da esquerda [...] defendendo valores tradicionais, como
patria, familia e religido, ai incluia a moral cristd. (MOTTA, 2015, p. 39-40)

> O portal eletrénico Memorias da Ditadura é uma realizacdo do Vlado Educacéo — Instituto Vladimir Herzog,
que responde a demanda da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica de criagcdo de um
portal com o objetivo de divulgar a Histéria do Brasil no periodo de 1964 a 1985 junto ao grande publico,
em especial & populagdo  jovem  (InformagcBes do  Portal). Para saber  mais:
<http://memoriasdaditadura.org.br/>


http://vladimirherzog.org/
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Com essas e outras transformacgdes muitos professores foram aposentados e muitos
alunos afastados, a repressdo dentro das universidades foi uma forte caracteristica do periodo
ditatorial, “A repressao foi tdo bruta que resultou na morte e ‘desaparecimento’ de estudantes,
professores, intelectuais, dentre outros da massa de ‘subversivos’, afastando e punindo os
chamados marxistas/comunistas” (PAULINO e PEREIRA, 2006, p. 1946)

Ja na educacéo basica algumas modificacdes foram fundamentais para o0 novo projeto
educacional do regime civil-militar brasileiro. Trés leis® foram utilizadas para dar um ar de
legitimidade as imposi¢des do governo, a primeira, Lei n® 5.379, de 15 de dezembro de 1967
tratava da alfabetizacdo funcional e educacdo continuada para adolescentes e adultos, sua
principal funcéo foi implantar o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) que tinha
por principais func@es alfabetizar aqueles que ja estava fora da escola e promover e estimular a

obrigatoriedade do ensino dos 7 aos 14 anos.

A segunda acdo legislativa, que atingiu as escolas publicas com mais énfase que a
primeira, foi o Decreto-Lei n® 869, de 12 de setembro de 1969 que tornou obrigatoria a
disciplina de Educa¢do Moral e Civica (EMC) nas escolas, que tinha como primeiro objetivo:
“a) a defesa do principio democratico, através da preservagao do espirito religioso, da dignidade
da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiragdo de Deus”.
Além de EMC esse decreto-lei também tornou obrigatdria a disciplina de Organizacgdo Social e
Politica Brasileira (OSPB) e criou a Comissao Nacional de Moral e Civismo, érgdo responsavel
por “a) articular-se com as autoridades civis e militares, de todos os niveis de governo, para

implantacdo e manutencao da doutrina de Educagdo Moral e Civica”.

A disciplina de EMC, obrigatoria a partir de 1969 tinha objetivos claros,

Essa disciplina se fundamentou no autoritarismo e por uma doutrina ideolégica pré-
determinada. Os pilares de sustentacdo foram: a busca pela unificacdo entre a moral
cristd (fundamentalismo religioso) e a forca militar (patriotismo exarcebado),
procurando almejar, assim, maior mobilizag&o e controle nacional. (GOMIDES, 2015,
p. 81, grifo nosso)

6 Lein®5.379, de 15 de dezembro de 1967. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-
1969/L.5379.htm>

Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-
publicacaooriginal-1-pe.html>

Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-
1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
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A terceira modificacdo educacional feita pelo governo aconteceu no ano de 1971 com
a Lei n® 5.692, de 11 de agosto, essa lei foi a mais abrangente em termos educacionais, pois
regulamentou todo o ensino basico de 1° e 2° grau. As principais abordagens do documento séo
a obrigatoriedade de alunos frequentarem a escola dos 7 aos 14 anos, na época chamado de 1°
grau (atual ensino fundamental) e tornar o 2° grau (atual Ensino Médio) um periodo voltado
para a formacao técnica: “a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho,
no ensino de 1° grau, e de habilitagao profissional, no ensino de 2° grau”, que segundo o governo
traz ao estudante uma formacéo integral: “Art. 21. O ensino de 2° grau destina-se a formacéo

integral do adolescente”.

Os resultados dessa politica desastrosa foram a rapida deterioracdo da qualidade do
ensino, a drastica reducéo nos salarios dos professores, a contratacdo de docentes sem
formacéo adequada, e também a falta de materiais basicos requeridos no cotidiano
escolar. (MEMORIAS DA DITADURA, 2016)

De maneira geral, as reformas realizadas pelo governo militar tinham um sentido bem

desenhado e planejado,

Pode-se afirmar que o Estado Militar procurou atender aos interesses dos

capitalistas atuando concomitantemente no &mbito da escolariza¢do direcionando-a
para a tentativa de desenvolver uma mao-de-obra qualificada necessaria a inddstria
nascente. Desta maneira, ocorreram as reformas - dentre elas a Reforma do Ensino
Superior em 1968 e, posteriormente, em 1971 a Reforma do Ensino Primario - com o
intuito de evitar a participacdo da sociedade civil evitando possiveis mobilizagdes de
outros setores que ndo o Militar dominante, para modificar a estrutura de ensino até
entdo vigente. (PAULINO e PEREIRA, 2006, p. 1945)

A partir dessa legislacdo federal desenvolvida pelo governo militar, os Estados
brasileiros também modificaram suas legislacfes vigentes, especificamente, o governo do
Estado de Santa Catarina elaborou em 1969 a Lei n° 4.394, de 20 de novembro’, que instituiu
o Primeiro Plano Estadual de Educacdo que elucida o papel central da Educacdo no cenario

catarinense, segundo Adair Dalarosa:

E importante observarmos que a educago € atribuido o duplo e contraditorio papel
de formar a consciéncia cidadd, ao mesmo tempo em que deveria formar o homem
cristdo; elevar as condigdes de vida, a0 mesmo tempo em que é concebida como
formadora de méo-de-obra; o fornecimento de valores novos, modificadores da viséo
de mundo tradicional, a0 mesmo tempo que defende o ideal cristdo, a moral e o
civismo e o anti-materialismo, ou seja, a0 mesmo tempo que é exigida como fator de
mudanca, é também posta como garantia de conservacdo de certos principios
“democraticos”. Ao que parece, em tese, a educagdo ¢ mesmo concebida como fator
de adaptagdo a um contexto “novo” dentro de uma estrutura social que se perpetua.
(DALAROSA, 2005, p. 75)

7 Lei n° 4.394, de 20 de novembro de 19609. Disponivel em:
<http://200.192.66.20/alesc/docs/1969/4394 1969 Lei.doc>
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As reformas realizadas no periodo ditatorial podem, em alguns sentidos, nos remeter a
atualidade, onde a nova reforma do Ensino Médio, aprovada recentemente, transforma a fase
final do ensino basico numa escola para formacéao profissional que atenda as necessidades dos
capitalistas, enquanto a luta dos intelectuais da educacdo caminha no sentido contrario, ou seja,
formar cidaddos com senso critico agucado que possam ser capazes de pensar acerca dos
acontecimentos importantes da atualidade.

3. AS CIENCIAS HUMANAS E OS ESTUDOS SOCIAIS NO BRASIL

Um dos conceitos que aparece no titulo desta monografia e que merece destaque pelo
amplo debate sobre sua defini¢do é o termo Ciéncias Humanas. No Brasil, esse ramo das
ciéncias surgiu a partir das antigas humanidades que abarcavam o ensino da cultura classica
antiga e do humanismo renascentista para formacdo moral e cultural das elites brasileiras no
final do século XIX e inicio do século XX (BRASIL, 1999, p. 5).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999, p. 6) as Ciéncias
Humanas abarcam especificamente as disciplinas de Histéria, Sociologia, Ciéncia Politica,
Direito, Economia, Psicologia, Antropologia, Filosofia e Geografia, essa delimitacdo surgiu a
partir dos anos de 1930 quando comecou uma reestruturacdo nesse ambito. Superou-se entdo,
a ideia das humanidades que serviam basicamente para formar o homem e focou-se na ideia de

compreendé-lo como reafirma o PCN+ de 2002:

As Ciéncias Humanas, tem por objeto amplo o estudo das a¢Bes humanas no &mbito
das relagBes sociais, que sdo construidas entre diferentes individuos, grupos,
segmentos e classes sociais, bem como as construgdes intelectuais que estes elaboram
nos processos de construgdo dos conhecimentos que, em cada momento, se mostram
necessarios para o viver em sociedade, em termos individuais ou coletivos. (BRASIL,
2002, p. 21)

Para além disso, Marc Bloch coloca que a Historia ¢ a “Ciéncia dos homens no tempo”.
O Historiador inaugura a ideia que as Ciéncias Humanas véo além da formagé&o cultural e moral

humana, elas buscam a sua génese, as suas agdes através do tempo:

O objeto da historia é, por natureza, o homem. Digamos melhor: os homens [...] Por
tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [os artefatos ou as maquinas] por
tras dos escritos aparentemente mais insipidos e as instituicbes aparentemente mais
desligadas daqueles que as criaram, sdo 0os homens que a histdria quer capturar [...] o
bom historiador se parece com o ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que
ali estd a sua caca. (BLOCH, 2001, p. 54)
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Nesse sentido abordaremos brevemente a histéria das disciplinas escolares que
compreenderam as Ciéncias Humanas no periodo desta pesquisa, entre 1969 e 1985, que eram
os Estudos Sociais (Historia e Geografia), Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacao
Social e Politica do Brasil (OSPB). Outras disciplinas que compreendem as Ciéncias Humanas

como a Filosofia e a Sociologia foram relegadas ao exilio durante o periodo ditatorial.

André Chervel (1990, p. 187), estudioso da histdria das disciplinas escolares coloca que
a escola tem finalidades que sdo impostas pela sociedade e pelas instituicdes que se interessam
pelo dominio daquilo que a escola ensina. Dentre estas, esta a finalidade sdcio-politica que é
responsavel por ensinar aquilo que atinge os grandes objetivos da sociedade no momento, como
0 patriotismo ou a restauracdo da antiga ordem, nesse sentido, as disciplinas das Ciéncias

Humanas tém papel fundamental.

Especificamente, a disciplina de Histdria comeca a aparecer nos curriculos apés a
Independéncia do Brasil quando as elites brasileiras viram necessidade em estudar a Historia
do pais, por isso, em 1827 os professores das escolas basicas formais comecaram a dar licGes
de leitura para os estudantes. (BITTENCOURT, 2005, p. 60).

“Pode-se afirmar que a construcdo do codigo disciplinar da Histéria no Brasil tem como
marco institucional fundador o Regulamento de 1838 do Colégio D. Pedro Il, que determinou
a insercdo da Histdria como contetdo no curriculo”. (SCHMIDT, 2012, p. 78). A partir deste
ano a Histdria tornou-se disciplina e passou por diversas fases com caracteristicas diferenciadas

em seu curriculo.

No primeiro momento a matriz da Historia era baseada nos grandes nomes, nas datas e
nas batalhas importantes que aconteceram na Europa ocidental. J& a partir da metade do século
XIX com as agitacdes em torno da formacdo de uma nacdo e da proclamacdo da republica o
enfoque da matéria, mesmo dentro de uma matriz europeia, se concentrou na exaltagdo do

Brasil.

O surgimento da Geografia como disciplina isolada surgiu no mesmo periodo e de forma
parecida com a Historia. Em 1831, quando 0s assuntos que pertencem a area comegaram a ser
cobrados em provas para de curso superior em Direito, as escolas comecaram a colocar a
disciplina em sua grade curricular. Contudo, apenas a partir de 1837, quando inserida no
programa oficial do Colégio D. Pedro I, a Geografia se torna matéria obrigatoria e permanece
no curriculo escolar em todas as reformas educacionais posteriores. (MELO, VLACH e
SAMPAIOQ, 2006, p. 2685-6)
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Conforme Melo, Vlach e Sampaio, durante o primeiro século como disciplina no Brasil,
a Geografia escolar era ensinada de forma dita tradicional, até a década de 1930 prevalecia um
ensino com ‘memorizacao de informacoes’ e ‘distanciamento da realidade’. A nova forma de
abordar a Geografia, chamada de moderna/cientifica/explicativa aborda a disciplina de forma
mais explicativa e Util aos estudantes, deixando de se basear em aulas descritivas e conteldos
decorados, essa geografia Moderna é inserida nas escolas pelos préprios professores que foram
0s responsaveis por difundir uma geografia mais critica, além daquilo que era abordado até o

momento.

Até as primeiras décadas do século XX a educacéo brasileira era beneficio da limitada
classe burguesa, por isso, um novo tipo de educacdo vinha sendo defendida no final dos anos
1920 e inicio da década de 1930, o Golpe do Estado Novo fez com que o debate educacional se
aquecesse ainda mais, conforme Schmidt (2012, p. 79) “entre as bandeiras de luta dos
educadores brasileiros deste periodo, estavam a necessidade da difusdo da escola,
principalmente a escola publica; a formacdo profissional dos novos mestres e a renovagao
pedagogica”.

O debate sobre a insercédo dos Estudos Sociais no Brasil comecou a partir deste momento
quando, finalmente, as escolas passaram a ser organizadas pelo poder publico. Segundo Katia
Maria Abud (1998), durante a Era Vargas “destacava-se a importancia da Historia como um
instrumento para o desenvolvimento do patriotismo ¢ do sentimento nacional”. Em 1942 a
Reforma Capanema retirou a Sociologia dos curriculos escolares, enquanto a Histéria e a
Geografia permaneceram, contudo, ja se vislumbrava uma ideia de tornar as duas disciplinas

uma s6 chamada de Estudos Sociais.

Ainda assim, apesar dos esforcos de alguns intelectuais, as matérias ainda permanecem
separadas por quase 30 anos, é apenas com a instauracdo do regime militar em 1964 e com as
reformas educacionais da escola basica, a partir de 1969, que a Historia e a Geografia sdo unidas
em uma mesma disciplina com nome de Estudos Sociais que era destinada para alunos do
Primeiro Grau. (NADAI, 1988, p. 1)

Na década de 1960 apds o advento do golpe civil-militar, houve algumas reformas

educacionais que envolveram as disciplinas de Historia e Geografia, a resolucdo n° 8 de 19718

8 Resolugdo N° 8 de 1° de dezembro de 1971: Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/reben/v25n1-2/0034-
7167-reben-25-02-0176.pdf>
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implantou o ‘nicleo-comum’ no 1° € no 2° grau com obrigatoriedades a serem cumpridas por
cada um deles:

a) Nucleo de Comunicacéo e Expressdo: contetido de Lingua Portuguesa

b) Ndcleo de Estudos Sociais: contetdo de Historia, Geografia e Organizacdo Social e

Politica Brasileira (OSPB)

c) Ndcleo das Ciéncias: os conteudos de Matematica, Ciéncias Fisicas e Biologicas.

Além disso a resolucdo exigiu também nas escolas as matérias de Educacdo Fisica,
Educacao Artistica, Educacao Moral e Civica, Programas de Salude e Ensino Religioso.

Com essa reforma as disciplinas de Historia e Geografia, chamadas a partir dali de
Estudos Sociais, perderam em carga horaria, em debate, em contetdo e em qualidade. Para o0s
alunos do ginasio (que atualmente compreende as séries finais do ensino fundamental) uniu-se
as matérias que além de tudo, ainda precisavam dividir seus horarios com as novas disciplinas,
que também contemplavam a area das humanidades: Educa¢do Moral e Civica e Organizacao
Social e Politica Brasileira. No secundario (atual Ensino Médio) a Historia e a Geografia

continuaram sendo ofertadas separadamente (ABUD, 2004, p. 39-40).

De proposta inovadora, oriunda de um contexto reformista e aliado aoc movimento
escolanovista, os Estudos Sociais se transformaram no grande vildo da escola
brasileira nos anos 1970 e 1980. O momento era de luta contra o regime militar e 0s
Estudos Sociais eram considerados como um de seus mecanismos de sustentacdo.
(SANTOS e NASCIMENTO, 2015, p. 176)

Com a abertura politica em 1985 as Ciéncias Humanas gradativamente tomaram rumos
que fogem ao propdsito deste trabalho, contudo, como destaca Katia Abud (2004, p. 28) “os
curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso de intervencdo do estado no
ensino” e por isso € interessante notar como a escola e as disciplinas da &rea de humanas eram
(séo) planejadas para cumprir o papel que o estado quer que elas cumpram, para “garantir o
controle dos individuos que compdem determinada sociedade” (CRUZ e FREITAS, 2011, p.
36).

Retomando Chervel, apesar de imposicdes externas terem influéncia na formacéo do
curriculo escolar e das finalidades oficiais, a escola e as disciplinas em si tém grande autonomia
na formacdo daquilo que Chervel chama de finalidades reais. Nesse sentido, é importante
perceber que a formulagéo das disciplinas e a forma como a escola trabalha esta baseada nos
dois tipos de finalidades, pois se encontra em um cenario em que nao pode desviar-se

inteiramente nem de um, nem de outro. (1990, p. 189)

Nesse sentido abordaremos no préximo capitulo a andlises das fontes histéricas

apresentadas na Introducdo do presente trabalho e o conceito de disciplina a partir de Michel
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Foucault o que pode nos proporcionar maior lucidez acerca da interferéncia estatal no cenario

educacional e mais especificamente no que tange o funcionamento das disciplinas escolares.
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4. DISCIPLINA E DISCIPLINA ESCOLAR NAS ESCOLAS DO OESTE
CATARINENSE

“[...]Jem vez de formular o problema da alma central, creio que seria preciso procurar
estudar os corpos periféricos e multiplos, os corpos constituidos como sujeitos pelos efeitos de
poder” (FOUCAULT, 1979, p. 183). Com esta citacdo de Foucault iniciamos a nossa analise,
buscando ndo apenas justificar a escolha de nossa fonte, mas também mostrar a importancia
dos sujeitos pesquisados nesta monografia dentro de um sistema imenso e complexo, e que
podem nos trazer um entendimento maior do problema que buscamos resolver e dos objetivos

que buscamos alcangar.

Como ja colocamos na introducdo da presente monografia, mas que vale retomar aqui,
0 problema central desta pesquisa é perceber que interferéncia as politicas educacionais da
Ditadura Civil-Militar tiveram na préatica docente da area de Ciéncias Humanas na regido Oeste
Catarinense com o objetivo de analisar a partir dos discursos e préaticas dos professores de
Ciéncias Humanas quais foram as influéncias da Ditadura Civil-Militar brasileira no contexto
educacional na regido Oeste de Santa Catarina. E para chegarmos ao resultado final fizemos o
uso da histéria oral, tendo assim nove entrevistas disponiveis para anélise, dentre estas, seis de

professores e quatro de alunos do periodo.

Entende-se que as escolas, de um modo geral, desde sua génese, sdo construidas por um
conjunto de regras e leis que tentam garantir que seu objetivo e suas finalidades sejam
alcancadas, essas finalidades, segundo Chervel (1990, p. 187) sdo impostas pela sociedade, pela
familia e pela religido. Para efetivar a aplicacdo e o sucesso dessas regras construidas para a
escola, sdo necessarios agentes que as implementem e sujeitos que sofram essas

implementacdes.

Especificamente nas escolas do Oeste Catarinense, essa dindmica escolar de regras foi
fortemente utilizada pelos professores do periodo militar brasileiro, entre 1964 e 1985, como
coloca o Entrevistado 2. naquela época era bem diferente, os professores ndo falavam com os
alunos, antes de entrar na sala nés ja tinha que fazer fila, os professores ficavam la na frente
explicando e nos tinha que copiar o conteudo. Os professores eram exigentes e nos tinhamos
que aprender, o professor chamava os alunos e quem nao sabia responder a questdo tinha que
ficar de joelhos e com as maos esticadas para frente. Esta fala permite afirmar algumas
caracteristicas da dindmica escolar, exaltando a seriedade e rigidez dos professores, 0s

elementos de disciplina, como a formacéo de filas, e a aplicacdo de castigos para aqueles que
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ndo sabiam responder seus questionamentos. Para reforgar a fala do Entrevistado 2 trazemos a
colocacgéo do Entrevistado 1. o professor dava aula e o aluno sentado em fila, um olhando pra
nuca do outro, ai de quem olhasse pro lado, qualquer conversa ndo era tolerada e se usava até

a violéncia fisica, eu apanhava todo dia na escola primaria, do professor e dos colegas.

Foucault ajuda a compreender esse conjunto de agdes, os processos disciplinares
encontrados dentro das escolas e a forma como eram implementados nos lembram as
organizacgdes encharcadas com as técnicas disciplinares que Foucault descreveu, dentre elas o
sanatorio, o quartel, a fabrica.

O conceito de disciplina estd intimamente ligado ao poder, ao saber e a forma como a
sociedade moderna e pds-moderna se organiza. Normalmente encaramos o saber como uma
forma de libertacdo, contudo, para Foucault o saber também é construido através de relagdes de
poder, um depende do outro, e com essa relacdo se forma e se constitui o poder disciplinar que
esta espalhado por todas as camadas da sociedade (CRUZ e FREITAS, 2011, p. 40). Um aluno
da época coloca que 2. O professor era um bicho de sete cabecas, nos tinha medo do professor,
as vezes nem entenda o que ele falava, nds sempre falamos alemé&o em casa e na escola nao
podia e por isso tivemos muitas dificuldades. N6s era muito timido e ndo tinha coragem pra
falar com o professor, os professores eram muito rigidos e praticavam castigos fisicos, 0s pais
achavam normal e o professor nunca era punido. O alemao era proibido na escola, quando um
professor flagrava um aluno falando aleméo o aluno era punido com trabalhos e deveres. O
trecho revela como o poder se exalta nesse contexto especifico, o professor é detentor do saber
e consequentemente do poder majoritario, contudo, de uma forma ou de outra, esse poder ndo
estd concentrado, ele passa por todos os individuos, e como veremos mais adiante, a aplicacao

desse poder traz consequéncias e reacoes.

Nessa sociedade disciplinar todas as instituicbes estdo dominadas pelas relagcdes de
poder, a disciplina exerce o papel “adestrador” nas igrejas, nas fabricas, nos quartéis, nas
prisdes, nos hospitais, nos asilos, e principalmente nas escolas, para isso utilizam-se diversos

mecanismos:

A punicdo e a vigilancia s&o mecanismos de poder utilizados para docilizar e adestrar
as pessoas para que essas se adéquem as normas estabelecidas nas instituicdes. A
vigilancia é uma tecnologia de poder que incide sobre os corpos dos individuos,
controlando seus gestos, suas atividades, sua aprendizagem, sua vida cotidiana.
(SOUSA e MENESES, 2010, p. 24)

As ferramentas para docilizar os corpos e adequar 0s homens ao sistema sao complexas

e pensadas em todos 0s espacos da vivéncia humana.
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Deste modo, o tempo é quantificado, o espago medido, o corpo do operario, do aluno,
do soldado, é disciplinado, medido em seus movimentos harmonizados dentro do
movimento da sociedade. A punicdo tera agora a funcéo de corrigir os individuos para
estabelecer relacBes de poder, como forma de controle para atender aos interesses da
burguesia que necessita de corpos Uteis, produtivos, disciplinados [...] As préaticas
disciplinares permitem o controle das operacdes dos corpos e a sujei¢do constante de
suas forcas, impondo-lhes uma relacéo de docilidade e utilidade. (FOUCAULT, 2005
apud SOUSA e MENESES, 2010, p. 26)

Os regimes de disciplinarizacéo tem essa caracteristica muito marcada, forma como séo
tratados os seres humanos passa muito longe de entende-lo, 0 seu objetivo é demarcar espaco e
fazé-lo caminhar dentro dele, “o regime disciplinar caracteriza-se por um certo namero de
técnicas de coercdo que exercem um esquadrinhamento sistematico do tempo, do espaco e do
movimento dos individuos e que atinge particularmente as atitudes, os gestos, 0os corpos.”
(REVEL, 2005, p. 35) E e exatamente isso que encontramos nos relatos dos alunos,
principalmente no que tange a limitacdo de suas atitudes dentro do ambiente escolar, para
reforcar essa tese os relatos dos professores também pode contribuir, segundo o Entrevistado 5.
Era aquilo que hoje se critica muito, mas por outro lado eu posso dizer que isso foi um bem
[...] o tratamento era de muito respeito, aluno la e professor aqui, e quando o aluno queria
falar com o professor ele até tinha temor, era aquele sistema onde professor deve ser obedecido
[...] Eu nunca toquei em um aluno para castigar, mas houveram professores que davam
punicdes para impor respeito.

As falas, tanto dos alunos quanto dos professores nos levam para um caminho: as leis e
regras aplicadas nas escolas para atingir finalidades e objetivos impostos pela familia, pela
religido e pela sociedade fazem parte de uma dindmica disciplinar, segundo Foucault (2013, p.
141-3) passou-se a organizar os alunos em filas, tanto nos patios das escolas quanto em sala de
aula, at¢ mesmo no ambito das ideias, passou-se a organizar os alunos a partir de seu
comportamento e de seu desempenho, constituindo assim um mosaico controlado com trabalho
simultdneo que transformam as multiddes confusas, inuteis ou perigosas em multiplicidades

organizadas.

Essa dindmica escolar nos leva a indagar de onde surge esse comportamento dos
professores, qual o seu suporte, qual o papel da escola, do governo, ou da sociedade nessa

disciplinarizacdo dos estudantes nas escolas do Oeste Catarinense?

Segundo um aluno do periodo 1. o aluno que eventualmente vinha pra casa reclamar
de alguma coisa em relagdo a escola ou ao professor ndo era o professor o culpado, era o
proprio aluno que apanhava. Esse relato mostra a relacdo que a escola e eventualmente os

professores tinham com a comunidade externa, principalmente os pais e responsaveis. O
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processo de disciplinarizagdo era de comum acordo entre instituicdo escolar e comunidade,
outro aluno reforga, 3. no tempo que a gente estava em casa com a familia, o que o professor
dizia na escola era uma regra, a gente obedecia, 0 que padre dizia, a mesma coisa, entao nds
éramos disciplinados a isso, o professor sabe mais do que vocé e vocé vai ter que acatar essas
informagdes. Os professores confirmam essa tese, segundo o Entrevistado 7. a gente ndo tinha
problema de disciplina na sala de aula, ja vinha de casa. O professor é, era que nem o patréo,
ndo pode questiona-lo. “O professor sabe tudo” e a gente ndo podia questionar nunca.
Ninguém te questionava, e se questionava, colocava pra fora da sala, ele assinava um livro, as
vezes mandava chamar o pai, o pai dava uma tunda de lago. Ou ainda, segundo o Entrevistado
5. O tratamento era de respeito e o aluno fazia, os pais tinham papel importante porque eles
estavam por traz de tudo aquilo, eles vinham indagar o professor sobre as atitudes do filho.

Existia um tripé entre professor, pais e alunos e por isso havia disciplina.

Esse tripé que o Entrevistado 5 coloca podemos perceber de forma diferente, pois,
evidentemente havia uma relacdo de trés partes entre escola, pais e estudantes, mas quando se
trata de um tripé essas trés partes exercem forcas igual. No entanto, no sentido em que tratamos
aqui, essa relacdo de poder pode ser vista como uma pirdmide invertida, onde o estudante é a
ponta de baixo e 0s pais e a escola sdo a ponta de cima, detentores do poder e das regras
impostas. Esse processo em que a escola segue as diretrizes da sociedade, ou além de segui-las,
acredita nelas e se torna uma ferramenta importante para garanti-las € central para que a

normalizacgdo disciplinar aconteca:

Na medida em que a escola se viu investida como principal agéncia de socializa¢éo,
depois da familia, e que, nessa condicdo, ela passou a influir decisivamente no
funcionamento dessa Ultima e; na medida que ela acolheu esses saberes exteriores,
tomando o que eles produziram por referéncia modelar para organizacdo e
racionalizagdo do trabalho pedagdgico-formativo (no tempo e no espago) operando
cotidianamente com uma série de acOes (adestramento do corpo, vigilancia
hierdrquica, sansdo normalizadora, exame, etc.) sobre a¢Bes possiveis de um sem
ntmero de individuos, a escola talvez construa um dos lugares mais exemplares e um
veiculo, por exceléncia, de normalizacao disciplinar. (GADELHA, 2013, p. 178)

Dentro desse processo de normalizacdo disciplinar entra um ponto muito importante
para garantir seu sucesso: a punicdo. “Na escola, assim como nas demais instituicoes
disciplinares, a puni¢do ocorre por meio de micropenalidades, que dizem respeito aos desvios
quanto ao tempo, hébito, gestos, comportamento, corpo, sexualidade ¢ discurso” (CRUZ e
FREITAS, 2011, p. 42). Como ja vimos em alguns relatos acima, a puni¢éo e forma de castigos
fisicos eram uma constante no dia-a-dia das criancas e adolescentes que compunham a classe
estudantil do periodo, tanto na escola como em casa. 3. a gente recebia um castigo fisico na

aula, dai tu tinha que ajoelhar em cima de gréo de milho, e dai a gente chegava em casa e
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contava isso pro pai e pra mde e apanhava ainda, porque o pai dizia, “se vocé teve que fazer
isso é porque o professor tinha razdo, porque o professor tinha razdo”. Entdo eu acho que foi
muito mais cultura, com o mais velho nédo se discute, o mais velho vocé tem que respeitar,

aqueles valores eram caracteristicas daquela época.

N&o obstante, formas de resisténcia foram observadas a partir dessas punicGes e parte
dos alunos reagiam conforme as suas possibilidades, como coloca o entrevistado 1. eu lembro
que de 5% a 82 série, nos tempos da ditadura, no geral, é que o vandalismo na escola, ndo era
um vandalismo de fora pra dentro, dentro da escola, de colegas que quebravam, que sujavam,
que faziam qualquer sacanagem, qualquer estrago, acho que era uma forma de reagir a
violéncia que vinha de cima, que eles sofriam por parte dos professores, entdo naquele
momento da sala de aula, o professor dando aula, um olhando pra nuca do outro, mas a hora
que o professor dava as costas... entdo o0 que mais tinha era normas, regras pra serem
cumpridas, em qualguer espaco, ja na chegada da escola que eram solenemente descumpridas,
lembro de pessoas la encarregadas de vigiar quem falasse alemdo, um exemplo assim,
encarregadas de vigiar quem sujasse parede, quem viesse e fizesse aquilo, entdo existia todo
um esquema, todas uma pressao, toda uma rigidez pra fazer a coisa andar certinha, e eu vejo

assim que isso ndo dava os resultados desejados, a violéncia na escola era maior do que é hoje.

O processo cultural e cotidiano embutido nessa regido é fundamental para entender a
dindmica dessas instituicdes escolares e os discursos que os professores abordavam, dessa
forma, a parceria entre escola e comunidade, e mais que isso, a escola como instituicdo que
garantiria a sequéncia do ensino daquela crianca, era uma forma de manter a educacéo daquele
estudante de acordo com os padrdes pré-estabelecidos nessa localidade, nesse periodo. 1. existe
um contexto maior, porque outra pergunta é como era a familia naquele tempo, € ou ndo é?
Quais os valores da igreja daquele tempo? Pra depois ir pra escolaf...] eu quero crer que a
escola apenas perpetuava e refazia o que era a sociedade do momento, os valores que o
aparelho ideoldgico igreja pregava, 0 machismo, o pai que mandava, e a violéncia que se usava

até pra educar.

Sabemos que as perguntas direcionadas aos alunos eram especificamente sobre os
professores das Ciéncias Humanas, no entanto, quando questionados sobre o0 processo
disciplinar dentro das escolas ndo surgiram respostas direcionadas sobre os professores
abordados, ndo havia uma diferenciacao entre as areas dos docentes ou seus conteudos, ou seja,
o curriculo formal acabou ndo tendo muita importancia no processo disciplinar na fala dos

alunos entrevistados, o que se percebeu é que o ensino praticado pelos professores teve muito
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mais éxito quando analisamos o curriculo oculto®, pois, independente dos contetidos de ensino,
as formas disciplinadoras foram as mesmas e acabaram tendo mais énfase e sucesso que 0s

préprios contetdos em si.

Em torno de uma mesma finalidade colaboram aqui os diferentes ensinos. A mesma
“disciplina”, no sentido forte do termo, repartiu-se entre a quase totalidade das
“matérias”, ou daquilo que se convencionou chamar atualmente as “disciplinas”, no
sentido fraco. (CHERVEL, 1990, p. 215)

Dessa forma, o que entendemos € que as diferentes disciplinas escolares, assim como
todo o ambiente escolar, colaboraram para a disciplinarizacdo dos estudantes, contudo, ainda
h& outros contextos mais especificos além do funcionamento geral das “matérias” ou da escola
gue sdo importantes analisar. O funcionamento interno das disciplinas escolares que abarcam o
ensino escolar e sua dindmica de funcionamento em meio aquele contexto cultural e politico é
imprescindivel para chegarmos a resposta de nossa pergunta, ainda mais quando se trata das
disciplinas escolares da &rea das Ciéncias Humanas. André Chervel coloca que:

Uma “disciplina”, é igualmente, para nds, em qualquer campo que a encontre, um
modo de disciplinar o espirito, quer dizer, de Ihe dar os métodos e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte.
(CHERVEL, 1990, p. 180)

Como ja abordamos anteriormente na presente monografia, algumas mudancas
educacionais foram colocadas em pratica entre 1969 e 1985, destas mudancas surgiram novas
disciplinas na &rea das Ciéncias Humanas e outras matérias foram excluidas ou tiveram sua
carga horéria diminuida. Como resultado disso a area que abordamos aqui ficou resumida em
EMC, OPSB e Estudos Sociais (Historia e Geografia).

Essas disciplinas, em sua maioria, eram lecionadas da forma como estava indicado no
livro didatico, com excecdo de um entrevistado, 0s outros quatro professores e todos os alunos
entrevistados relataram a mesma forma de ensino: 6. Na época ndo tinha contextualizar, que
falar, era isto (bate na mesa) e acabou. E a gente dava isto pronto pros alunos. E os alunos
copiavam, assinalavam, decoravam e gente fazia as prova, e nas prova tu pergunta. Perguntava
quais foram as realizac6es do Castelo Branco, e o aluno tchan, tchan, tchan, tchan (indicando
o0 aluno escrevendo as respostas na prova) dizia tudo.[...] naquela época o livro era a Biblia,
o livro didatico era minha salvacéo. Nao tinha dar aula com outra coisa. Ou tu dava aula com

o livro didatico ou tu ndo sabia dar aula. 1. trabalhava os simbolos nacionais, 0os hinos

®  Segundo Tomaz Tadeu da Silva: O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes. [...] entre outras coisas o curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo,
a obediéncia, o individualismo. (2010, p. 78-9)
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nacionais, patriotismo, é basicamente isso, boas maneiras, moralidade, civismo, apesar de

OSPB dizer outra coisa, ndo passava por estudar pra entender o contexto brasileiro.

A realidade de nossos sistemas educacionais ndo coloca os docentes, a ndo ser
excepcionalmente, em contato direto com o problema das relagdes entre finalidades e
ensinos. A fun¢do maior da “formag@o dos mestres” ¢ a de lhes entregar as disciplinas
inteiramente elaboradas, perfeitamente acabadas, as quais funcionardo sem incidentes
e sem surpresas por menos que eles respeitem o seu “modo de usar”. (CHERVEL,
1990, p. 191)

Desse modo, a maioria dos professores acataram o “modo de usar” das disciplinas
escolares e ndo questionaram a sua implementacdo ou 0s seus objetivos. Além disso, a forma
como os professores abordavam essas disciplinas diz respeito também a questdo cultural em
que eles estavam inseridos, contudo, a falta de uma abordagem mais critica também passava
pelo viés da repressdo e do medo ou da falta de conhecimentos mais aprofundados: 5. O
professor ndo tinha muita autonomia nos conteudos, isso era rigido e cobrado, vinha de cima
e tinha que seguir, quem néo seguia as regras ndo permanecia. No governo militar havia mais
trabalho, porque o professor estava ameacado, ele sofria o temor do governo, punicédo e
demissé@o quando o professor se opusesse as ideias do governo. [...] Por exemplo na disciplina
de histdria se aprendia os fatos e os conteddos mas para associar eles com a nossa época eles
ndo eram capazes, os alunos sabiam que teve guerra na Alemanha, mas ndo sabiam quais as
consequéncias disso para 0 nosso tempo e 0 nosso local. 7. Dai a gente trabalhava o que que
era o comunismo: “‘o comunismo comia criancinha”, fazia todas aquelas barbaridades que,
que a gente conhece, ninguém mais vai ser dono das suas terras. “Vocés sabem, o pai de
vocés”, que ja tinha esses cara assim, os indicios ja de pessoas que tavam pensando diferente
né.(inaudivel) “Se eles chegasse no poder iam trazer o comunismo, € N0 comunismo tinha, vai
despejar todo mundo, vocés vao perder a casa, a vaca ndo vai mais ser de vocés, nada, ninguém
vai ser dono de nada”, entdo veja a no¢do (inaudivel) eu to falando assim na linguagem que a
gente usava na época, hoje se tem uma nocao diferente, a no¢éo real do comunismo.

Chervel (1990, p. 184) coloca que “existe um carater eminentemente criativo do sistema
escolar” e que as disciplinas “sdo criagdes espontaneas e originais do sistema escolar”, essa
concepgdo acerca das disciplinas pode até ter sido aplicada durante os anos da ditadura civil-
militar em algum contexto brasileiro, contudo, especificamente do Oeste Catarinense, elas
serviram como elementos governamentais e sociais para manter uma ordem e uma disciplina ja
pré-estabelecida, na maioria dos casos.

Para ilustrar essa situacdo, nota-se a partir dos trechos a seguir a énfase que os alunos
entrevistados colocam sobre a formacgéo do senso critico: 1. eu fui pro terceiro grau em 80 e

nunca tinha ouvido falar em divida externa e interna, em pobreza, inflagdo, em favelas, em
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corrupcdo muito menos, lembro dos professores de histéria com caderninho na mdo com
questBes prontas no proprio caderno deles passando contetdo no quadro, perguntas e
respostas. [...] naquele periodo a funcéo era alienar, era criar consenso a favor da ditadura
militar, tanto que ndo se educava nenhum assunto que pudesse abrir horizontes pro aluno. 3.
0 senso critico era muito proximo a zero, a gente estudava, tinha os livros, decorava, eu me
lembro o tema de casa, vocé tem que decorar uma pagina de um livro X, que o professor
escolhia né, e a gente tinha que ir 1a na frente e falar esta pagina, até hoje eu ndo entendi qual
era 0 objetivo disso [...] as respostas que a gente dava por criatividade prépria eram

consideradas como nao certas.

Contudo, dentre a enxurrada de conivéncias que foram apresentadas na maioria das
entrevistas dos professores, algumas vezes surgiam depoimentos que mostravam resisténcia
contra aquele sistema, aqueles contetdos e até mesmo contra o prdprio governo ditatorial 8. a
gente pegava aquelas aulas, a gente conseguia mudar a cabega dos alunos, ver que... que nao
era s6 ARENA, que ndo era s6 aquele regime, que a gente podia mudar, mudar as coisas a
partir da escola. E dai a gente usava muito essas aulas de EMC e OSPB, pra fazer esse
trabalho. E eu achava elas assim, super interessantes, [...] E ndo precisava seguir, vinha tipo
um roteiro da Secretaria da Educagdo, mas a gente quase ndo, muito pouco seguia. A gente
colocava assuntos e mesmo assuntos, as vezes a gente pegava aquelas aulas e sé trabalhava
em politica em conscientizacdo politica e partidaria, né, meio assim, tinha diretores que te
davam mais liberdade, tinha uns que te controlavam, né, mas a gente sempre falava pros alunos
né, a gente ndo... ndo t4 impondo que tem que seguir aquele partido, a gente, s6 fazendo assim
uma avaliacdo... e nunca, eu nunca tive assim, problemas né, problemas sérios pra fazer esse
trabalho. 9. Eu dizia as vezes para os professores, vocés ndo sédo soldadinho de chumbo, as
vezes me arrependia porque parecia que sempre tinha espiritos olhando o que a pessoa estava
fazendo, tdo cerceado era o professor na época militar.

Apesar do medo e da inseguranca frequente, alguns professores mostraram formas de
burlar aquilo que a ditadura implantava, de ndo seguir sistematicamente o programa instituido,
no entanto, no ambito desta pesquisa, 0 docente que se mostrou resistente ndo € oriundo do
Oeste Catarinense e de todo sistema educacional e familiar que vigorava até aquele momento,
0 que explica parte do posicionamento critico. Nesse sentido, percebemos que as outras formas
de resisténcia, que foram mais sutis, surgiram nao como algo revolucionario, mas um pequeno
passo contra todo o sistema. Assim, apesar dessas micro resisténcias, o discurso mais usado e

defendido foi aquele que estava nos manuais e que “fez da escola o santuario ndo somente da
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rotina, mas da sujeicdo, e do mestre, 0 agente imponente de uma didatica que lhe € imposta do
exterior” (CHERVEL, 1990, p. 193) e que esse mestre acreditava dar certo. Posterior ao periodo
ditatorial, ap6s a abertura politica, e ap0s ter acesso a mais opcdes de leitura alguns professores
mudaram aquelas narrativas antigas: 7. Hoje eu reconheco que eu servi, servi ao poder, servi a
Ditadura por falta de conhecimento. E o conhecimento que hoje eu tenho, de que eu servi a
Ditadura [...] realmente a gente fica entristecido de ter participado desse tipo de coisas assim
no tempo que se era professora exatamente por falta de conhecimento.

Além das disciplinas ministradas em sala de aula, tinham nas escolas os Centros Civicos,
estes faziam parte da disciplina de EMC e 5. eram controlados pela dire¢do, um professor era
responsavel pelo centro civico e esse professor tinha que ter ideias que coincidissem com as
da direcdo, era um cargo de confianca, qualquer movimento contrario o diretor interferia. Os
Centros Civicos substituiram os Grémios Estudantis, e desempenhavam algumas fungoées: 9. O
Centro Civico, ele tinha que (inaudivel) aos sdbados de preparar a homenagem a bandeira, a
principal incumbéncia deles. Eles faziam reuniGes e no meu colégio o Centro Civico fazia
promocdes para auxiliar o colégio sabe. Fazer promoc0es, faziam festas, faziam... para que o
colégio tivesse um pouco de caixa pra poder fazer as coisas. O Centro Civico também fazia...
organizava sabados de jogos, de jogos, atividades extraclasse. Ele era responsavel por isso.
Ele participava de muitas atividades, até nessas campanhas para arrecadar donativos era o
Centro Civico que... que tomava as iniciativas e fazia.

De qualquer forma, o centro civico era uma maneira de representar a classe estudantil,
contudo, seus passos eram monitorados, orientados, disciplinados. A disciplina implantada
dentro das escolas afetava de forma especial os estudantes do centro civico, era uma “disciplina
que ‘fabrica’ individuos, ela € a técnica especifica de um poder que toma os individuos ao
mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio” (FOUCAULT, 2013, p.
164) 7. E ele [o centro civico] era mais uma ferramenta dentro da escola, indiretamente,
tirando alguma coisinha interessante que também acontecia no Centro Civico [...] a maioria
ainda era mais uma ferramenta da diretora da escola, do diretor, pra manter a ordem na
escola. A ordem aquela entre aspas.

Em sintese, o conceito de disciplina apresentado por Michel Foucault diz respeito a
como a sociedade moderna e pos-moderna regula, mede e comprime 0s sujeitos pertencentes
as suas instituicdes, no caso especifico desta pesquisa essa disciplina acaba se tornando ainda
mais forte por se tratar de um estado ditatorial. O poder disciplinar nada mais é que um
mecanismo que forma pessoas para se enquadrarem dentro do sistema capitalista, aumentando

sua forca produtiva e diminuindo o poder politico desses agentes. E interessante também
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“mostrar quais foram seus agentes, sem procura-los na burguesia em geral e sim nos agentes
reais (que podem ser a familia, a vizinhanca, os pais, os médicos, etc.)” (FOUCAULT, 1979,
p. 185). Por isso, essa pesquisa vem somar e fazer entender parte do sistema educacional
oestino, e como isso se manteve durante um periodo longo de tempo, sem mostrar resisténcias

palpaveis e coletivas.

As escolas, as disciplinas escolares e 0s sujeitos que tem o poder dentro das instituicdes
escolares que abordamos aqui, tém papel central nessa estrutura, o poder disciplinar dentro
dessa instituicdo em especial, € uma das ferramentas mais importantes para adestramentos de
individuos, controle dos corpos e garantia da manutencdo do poder. O sistema escolar, nesse
ambito, desempenha na sociedade um papel duplo: “ele forma ndo somente os individuos, mas
também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade
global”, (CHERVEL, 1990, p. 184) enquanto “as disciplinas sdo o pre¢o que a sociedade deve
pagar a sua cultura para poder transmiti-la no contexto da escola ou do colégio” (ibid., p. 122).
Dessa forma, percebemos como as disciplinas escolares, aliadas a um sistema escolar, a uma
comunidade arraigada em velhas tradi¢cOes e a um sistema ditatorial, acabaram solidificando

um sistema disciplinar que por muito tempo atendeu as demandas dessas instituicdes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das disciplinas escolares comegou a se difundir, da forma como é abordado
hoje, apenas apds a | Guerra Mundial, a partir dali os estudos acerca das disciplinas se
aprofundaram, mas ainda ha uma grande defasagem nesse sentido, ainda mais quando se trata

de sua historia.

No Brasil, as disciplinas escolares passam por diversas modificacdes de tempo em
tempos, resultado de frequentes reformas educacionais realizadas no pais. As disciplinas das
Ciéncias Humanas tém papel central nesse &mbito, pois, mudam constantemente sua grade
curricular, seus contetdos, sua obrigatoriedade, e principalmente os seus objetivos, ja que estas
servem, em muitos casos, como ferramentas de sustentacdo do sistema. Nesse sentido, as
disciplinas de Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica Brasileira, assim como
a unido da Histéria e da Geografia, resultando na disciplina de Estudos Sociais, foram
utilizadas, durante os anos de 1969 a 1985, dentro do espaco educacional para sustentar e

legitimar o governo ditatorial do periodo.

Dessa forma, quando perguntamos que interferéncia as politicas educacionais da
Ditadura Civil-Militar tiveram na pratica docente da area de Ciéncias Humanas na regido Oeste
Catarinense nos deparamos com um contexto em que a maioria dos professores das
humanidades ndo tiveram uma reacdo palpavel sobre as modificacdes, os professores repetiram
o discurso estatal, seguiram os modelos pré-estabelecidos pela ditadura e continuaram
aplicando, de forma ainda mais intensa o poder disciplinar dentro das instituicdes de ensino do
Oeste Catarinense, o que tornou as disciplinas de Ciéncias Humanas justamente aquilo que o
estado almejava: o adestramentos de individuos, o controle dos corpos, o patriotismo
exacerbado e a garantia da manutencdo do poder.

Contudo, as relacfes de poder que se formam dentro e fora do espago escolar fogem,
muitas vezes, do dominio daquele governo, e a forma como estas disciplinas foram trabalhadas
ndo puderam ser reguladas e mantidas dentro do curriculo oficial o tempo todo, assim, algumas
formas de resisténcias, a maioria das vezes muito sutil, mas presentes, se fizeram perceber por
parte da classe docente, as vezes como forma de burlar o sistema, outras vezes como discurso
contrario a ditadura. Além disso, 0 modelo disciplinar que as escolas estavam inseridas também
apresentaram formas de resisténcia, principalmente por parte dos alunos, estes utilizando de

violéncia contra os proprios pares ou contra o patriménio escolar.
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No entanto, € importante frisar que ha casos que os professores foram utilizados como
pecas do sistema e depois se deram conta que serviram a ditadura, como h& casos de professores
que apoiam e defendem esse principio. De qualquer modo, para entender tanto o papel das
disciplinas escolares quanto o poder disciplinar que atuava nas escolas do Oeste Catarinense, a
questdo cultural é fator imprescindivel, j& que, como foi frisado no texto, os agentes, tanto 0s
que aplicaram (professores) quanto os que sofreram a agédo (alunos) foram educados com um
panorama disciplinador e regulador, repeti-lo seria natural, revolucionario mesmo, seria fugir

daquilo que Ihe foi ensinado e incumbido a muito tempo.
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