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RESUMO: A tradugdo estd presente no ensino de lingua estrangeira (LE), fazendo parte da
aprendizagem de uma nova lingua, no entanto acaba sendo mal utilizada e deixada de lado nesse
processo. Neste artigo, procuramos mapear o uso da tradugdo e a forma como ¢é trabalhada nas unidades
da colecdo do livro didético (LD) Cercania, dos 6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental, por se tratar
de uma ferramenta bastante utilizada pelos docentes e por estar em uso, atualmente, na rede publica de
ensino. Para embasar nossa pesquisa, primeiramente, apresentamos um breve apanhado sobre os Métodos
de Ensino, que oferece um contexto para entender o uso da traducdo, apoiado pelos conceitos de Leffa
(1988) e Laifno (2014). Juntamente com os resultados encontrados da andlise, apresentamos o conceito de
tradugdo pedagdgica com interface na traducdo funcionalista de Christiane Nord (2010). A relevancia
desse estudo se dd por considerarmos a tradu¢do uma ferramenta valiosa, especialmente a traducio
pedagdgica no ensino de LE. Para a andlise, buscamos exercicios e outros vestigios que fazem alusao ao
uso da traducdo no LD analisado, apresentando-os através de imagens, servindo de base para o
mapeamento do uso da ferramenta tradutéria. A partir da andlise do LD, cujos resultados sdo ilustrados
em parte, pudemos constatar que a traducdo € uma ferramenta mal explorada e ainda estd muito atrelada a
maneira com que era utilizada no Método Gramética e Traducdo, o qual ndo se adequa as necessidades
sociais ou aos avangos tedrico-metodolégicos que a traducdo tem ganhado com o passar do tempo e
acreditamos ser por essa razao que acaba por se criar uma barreira para seu uso de forma consciente.

PALAVRAS-CHAVE: Tradugdo pedagdgica; lingua espanhola; anélise de LD.

RESUMEN: La traduccidén estd presente en la ensefianza de lengua extranjera (LE), como parte del
aprendizaje de un nuevo idioma, pero termina siendo mal utilizada y rechazada en este proceso. En este
articulo tratamos de asignar el uso de la traduccién y cémo se presenta en las unidades de la coleccién del
libro didactico (LD) Cercania, de los 6°, 7°, 8° y 9° grados de la escuela primaria, ya que es una
herramienta ampliamente utilizada por los docentes y estd en uso actualmente en el sistema de educacién
publica. Para embasar nuestra investigacién, primeiramente, presentamos un breve histérico sobre los
Meétodos de Ensefianza, que oferece un contexto para entender el uso de la traduccion, apoyados por los
conceptos de Leffa (1988) y Laifio (2014). Juntamente con los resultados encontrados en el anélisis,
también presentamos el concepto de traduccion pedagdgica con interfaz en la traduccion funcionalista de
Christiane Nord (2010). La relevancia de este estudio se da considerando el uso de la traduccién como
una herramienta valiosa, especialmente la traduccidon pedagdgica en la ensefianza de LE. Para el andlisis,
buscamos ejercicios y otros rasgos que hacen alusiéon al uso de la traduccién en el LD analizado,
presentdndolos a través de imagenes, proporcionando la base para el andlisis del uso de la traduccién. A
partir del LD analisado, cuyos resultados son ilustrados, hemos podido percibir que la traduccién es poco
utiliza actualmente y todavia estd muy relacionada a la forma en que se utiliza en el método de Gramatica
y traduccion, el cual no es adecuado a las necesidades sociales y a los avances tedricos y metodolégicos
que la traduccién ha ganado con el pasar del tiempo y creemos que por esta razén es poco explorada y
acaba credndose una barrera para su uso de forma consciente.

PALABRAS-CLAVE: Traducién pedagdgica; lengua espafiola; andlisis de LD.
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Introducao

Esta pesquisa apresenta a andlise de uma colecdo de livro diddtico com o
objetivo de rastrear o uso da traducao nas unidades didéticas, especificamente a maneira
que a traducgdo € trabalhada e o espaco que lhe € destinado. Assim, entendemos que ela
foi a ferramenta base utilizada pelo Método de Gramética e Traducdo para o ensino de
lingua estrangeira (LE), mas acabou perdendo espaco devido as criticas recebidas pelos
métodos de ensino subsequentes. A principio houve proibi¢ao de uso da traducido que
ocorreu, principalmente, pela relacdo que mantinha com o Método de Gramitica e
Traducao, além de ser restringida também pelo Método Direto.

Atualmente a tradugdo volta a ser utilizada em sala de aula, ainda que
lentamente, estd comegando a reerguer-se e vem conquistando espaco. Percebemos que
a falta de material didatico adequado, ou até mesmo a existéncia de material muito
reduzido, tem sido uma barreira para que a traducdo seja mais presente no contexto
escolar brasileiro.

Nesse estudo se analisa como a tradugdo € explorada nas unidades didaticas da
colecao do Livro didético (LD) Cercania, utilizado pelos 6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino
fundamental. Selecionamos o referido LD para essa anélise, pois foi um dos escolhidos
pelo Plano Nacional do Livro Didédtico (PNLD), sendo selecionado em 2012 e
encaminhado para as escolas com validade de trés anos (triénio 2014, 2015 e 2016).
Portanto, além de ser distribuido nas escolas da rede publica, o LD selecionado
atualmente esta sendo utilizado por docentes e estudantes.

A partir dessa andlise propomos uma reflexdo sobre a tradu¢do pedagdgica, isto
€, sobre o uso da tradu¢do como ferramenta de ensino e aprendizagem de LE. Essa
reflex@o tem por base os conceitos de tradugdo funcionalista utilizados por Nord (2010),
bem como a conceituacio de traducdo pedagdgica de Laifio (2014) e os apontamentos
sobre 0 uso da traducdo em sala de aula por Lucindo (2006), Gomes (2011) e Welker
(2013). Também discutimos sobre os métodos de ensino de linguas estrangeiras,
baseando-nos em Leffa (1988) e Laifio (2014) a fim de criar um histérico e situar a

traducdo pedagdgica na era dos métodos.



Pensando na tradu¢do como uma ferramenta que possibilita o trabalho com o
idioma estudado e sua(s) cultura(s) € levar em consideracio que os exercicios
tradutérios devem estar dentro de algum contexto, pois ndo podemos afirmar que
traduzir é algo simples que simplesmente passa os signos de uma lingua a outra. A
traducdo ¢ uma tarefa bastante complexa, envolve muitos elementos, como culturais,
sociais, situacionais, geograficos, e, além disso, a traduc@o envolve sistemas linguisticos
distintos e necessita de uma elaboracdo adequada para ser eficaz no ensino e
aprendizagem de LE.

Antes de iniciarmos as andlises de exercicios desse artigo, apresentaremos um
breve histérico sobre os Métodos de ensino e sobre a traducdo pedagdgica no ambito

escolar e da tradu¢do pedagdgica funcionalista de Nord.

1. Os métodos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras

Entendemos que, para este artigo, se faz necessdrio delimitar os Métodos de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, ji que sdo a base em que se
fundamentam as metodologias de ensino, e podem nos fornecer pistas para compreender
como a traducdo é/estd sendo apresentada em cada um deles.

Ao referir-nos aos Métodos de ensino e aprendizagem podemos afirmar que
estes servem como indicadores de acdes para que os professores se orientem e se
organizem nas atividades propostas em sala de aula a fim de que os alunos possam
atingir o objetivo de aprender determinado conteudo. Assim, o Método de ensino e
aprendizagem ¢ utilizado para alcancgar o objetivo proposto pelo docente em suas aulas.

Para evidenciar esses apontamentos segue um breve referencial dos conceitos

desses métodos baseados em Leffa (1998) e Laifio (2014).

1.1 O método de gramatica e traducao

Iniciamos nosso breve aporte sobre os Métodos de ensino e aprendizagem com o
Método de Gramatica e Traducdo (doravante MGT) que foi o mais utilizado na histéria

de ensino de linguas. Esse método consistia em ensinar uma segunda lingua através da



lingua materna e, segundo Leffa (1988), consistiria em trés passos para a aprendizagem

da LE:

(a) memorizacdo prévia de uma lista de palavras, (b) conhecimento das regras
necessdrias para juntar essas palavras em frases e (c) exercicios de tradugdo e
versdo (tema). E uma abordagem dedutiva, partindo sempre da regra para o
exemplo (p.214).

Assim, o MGT enfatizava a forma escrita da lingua e o uso das regras
gramaticais através da memorizacdo, ndo levando em consideracdo a prontncia, a
entonacdo e a habilidade de audi¢do dos aprendizes. Torna-se uma ferramenta mecanica
e pouco eficaz no ensino de LE. Além disso, acreditava-se que os alunos, através da
tradugcdo de obras literdrias, podiam desenvolver a inteligéncia e o raciocinio em sua
propria LM. Segundo Laifio (2014), esse foi o método que mais criticas recebe ao longo
da histdria, isso, por se tratar de um método que focava o ensino na repeti¢ao de frases
como estimulo de aprendizagem e pelo pouco uso da LE em sala de aula.

O MGT nao considerava o conteido das obras literdrias utilizadas em sala de
aula, somente se traduziam as obras levando em consideracio a estrutura gramatical que
era aprendida pela deducdo, sempre partindo da regra para o exemplo. Essa tarefa
repetitiva ndo valorizava as habilidades dos estudantes e por essa razao a traduc@o passa

a ser condenada no método subsequente que segue no proximo item.

1.2 O método direto

O Meétodo Direto (MD) teve o objetivo fundamental de ensinar a LE por ela
mesma, ou seja, os alunos aprendiam a lingua estrangeira sem usar a lingua materna,
nio devendo ser utilizada em sala de aula como no MGT. O repasse dos significados
das palavras em LE € realizado através de gravuras, gestos e ocorre sem recorrer a
traducdo. Os estudantes precisam aprender a pensar na lingua a ser aprendida repetindo
didlogos sobre a vida cotidiana. Nesse método, a énfase esteve na oralidade, mas a
escrita poderia ser introduzida nos niveis mais avancados, assim como uso de didlogos

cotidianos e pequenos trechos de leitura para desenvolver atividades orais e escritas.



O MD proporcionou a integracdo das quatro habilidades (ouvir, falar, ler e
escrever, nessa ordem) pela primeira vez no ensino de linguas. O aluno € exposto a fatos
dessa lingua a ser aprendida e indutivamente, aprende aspectos culturais e gramaticais,
assim os exercicios sdo primeiro orais e depois passam para a escrita, pois se entende
que para esta ultima o aluno necessita de mais conhecimentos/insumos da LE para
poder comecar a escrever. A repeti¢do € usada para o aprendizado automaético da lingua
e o ditado é abolido como exercicio (LEFFA, 1988).

Assim, o MD propde na teoria que o docente use a diretamente a LE com os
alunos no processo de ensino, o que acaba por ndo funcionar na pratica e por isso, se
torna bastante dificil de ser desenvolvido plenamente em sala de aula e os docentes
acabam por continuar a utilizar o MGT (LAINO, 2014).

ApOs as dificuldades e desencantamentos do MD, na tentativa de suprir outras

necessidades, surge o Método audiolingual que é apresentado no proximo topico.

1.3 O método audiolingual

O Método audiolingual surge a partir de uma necessidade dos soldados da
Segunda Guerra Mundial. Nos EUA foram criados cursos intensivos para capacitar
rapidamente os soldados para entender a lingua do inimigo. Esse Método, como afirma
Laifio (2014), nasce por conta da preocupacdo dos linguistas sobre a habilidade de
producdo oral, bastante esquecida nos métodos anteriores.

No ambito teérico do Método audiolingual se defende a ideia de que as linguas
sdo diferentes, por isso, defende a anédlise contrastiva, ou seja, a comparacdo entre os
sistemas da LE e a lingua materna do estudante, prevendo os possiveis erros dos alunos.
Desse modo, segundo Leffa (1988), se poderiam detectar as diferencas entre a lingua
materna e a lingua estrangeira concentrando os exercicios nesses erros que ocorreriam
por influéncia da lingua do estudante. Os alunos eram incentivados a aprender a lingua
de forma oral e, quando estivessem mais avancados passavam a praticar a produgdo
escrita. Nesse método o trabalho € realizado a partir de frases prontas e
descontextualizado no ato de aprender a LE, assim a repeticdo dessa forma pronta,
tornou-se algo mecanizado e as aulas eram consideradas cansativas aos olhos dos
estudantes. E, quando o aluno tentava praticar a fala com um nativo ele ndo o
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compreendia porque as frases prontas aprendidas em aula eram insuficientes para a
pratica real da oralidade, dando margem ao surgimento de mais um método que segue

no apartado seguinte.

1.4 O método comunicativo

O Método comunicativo (MC) é considerado hoje o mais adequado para
trabalhar em sala de aula. Os livros didéticos atuais estdo desenhados sob a 6tica tedrica
do MC, o que revela uma preocupaciao com o uso da LE, j4 que, segundo Leffa (1988),
esse Método enfatiza a comunicagdo de acordo ao uso adequado da lingua, levando em
consideracgdo as diferentes situacdes comunicativas.

No que se refere aos textos utilizados no processo de ensino e aprendizagem,
estes devem ser auténticos, ndo simplificados e/ou adaptados, pois o que se deve
simplificar € a tarefa e ndo a lingua para nio prejudicar o aprendizado dos estudantes.
Sendo assim, devem-se evitar os textos adaptados para o ensino, bem como explicacdes
gramaticais descontextualizadas.

No MC se favorece a reflexdo sobre as quatro habilidades (fala, leitura, audicdo
e escrita) utilizando-as ao mesmo tempo no processo de ensino e aprendizagem
deslocando o foco para situacdes cotidianas, sendo que a traducdo e as explicacoes
gramaticais adquirem papel secundirio (LAINO, 2014). Nesse método ocorre uma
justificativa para a exclusdo da tradu¢do em sala de aula com a alegacdo de que se
devem utilizar textos que sejam de uma situacdo comunicativa real de LE, mas se o
aluno utiliza a traducdo para compreender esse texto de uma dada situagdo,
questionamos: por que nio deve utilizd-la? E importante que se reflita sobre o uso da
traducdo em sala de aula para ndo limitar ou privar o aluno dos beneficios que ela
proporciona na aprendizagem uma LE.

Vejamos o que ocorre no ensino de LE no pds-método que segue no apartado

seguinte.



1.5 O pés-método

Criado por Kumaravadivelu, em 2001, o pés-método (PM) nasce a partir de uma
necessidade de refletir sobre o uso dos métodos utilizados pelos professores. Segundo
Laifio (2014), nesse momento se permite ao docente refletir sobre seu papel de
mediador do conhecimento e liberta-o em busca de mais autonomia em seu cotidiano
em sala de aula. A partir do PM o docente tem a liberdade de trabalhar com a
ferramenta tradutdria para desenvolver a lingua, tanto nos aspectos culturais quanto nos
linguisticos, fornecendo materiais auténticos contextualizados aos estudantes. Para
entender melhor vejamos o que Kumaravadivelu afirma sobre os elementos norteadores

desse método:

(i) particularidade: refere-se ao conhecimento do perfil do aluno, que tem
objetivos marcados dentro de um contexto também preciso e particular. Neste
setor, se reconhecem as realidades especificas e o docente € livre para levar
atividades que saciem o seu publico discente; (ii) pratica: o docente cria
teorias pessoais a partir da sua experiéncia; e (iii) possibilidade: o professor
tem papel importante neste topico, pois deve observar o contexto de seus
discentes e produzir o material didatico adequado, dessa forma participa
como agente ativo no processo de ensino (KUMARAVADIVELU, 2001
apud LAINO, 2014 p. 56).

O pos-método permite ao docente mais liberdade na preparacdo das aulas. Os
docentes podem desafiar os alunos no processo de ensino, porém muitas vezes, acabam
deixando de lado fatores importantes como, por exemplo, os fatores culturais que sdo de
extrema importancia para o bom desempenho da tradugdo utilizada em sala de aula.

No préximo apartado apresentamos opinides e concepcdes sobre o uso da

traducdo, especialmente da tradugdo pedagdgica, no contexto escolar de ensino de LE.

2. A traducio e o contexto escolar

Apds o breve apanhado sobre os métodos de ensino de LE, nos focamos na
ferramenta tradutéria como elemento didatico, para que seja possivel a compreensdo do
papel da traducdo em sala de aula, bem como sua utilizagdo dentro dos métodos e papel

que ela desempenha no ensino de LE.



Para Hurtado Albir (1998), a traducdo em sala de aula pode aparecer de trés
maneiras: tradugdo interiorizada, traducdo explicativa e como tradug¢do pedagdgica. A
interiorizada € definida pela autora como um tipo de traducao feita por todo aprendiz de
LE e se justifica porque a LM € o ponto de referéncia dos alunos, e tudo o que eles
constroem ou desconstroem em relacao a LE € a partir dos conhecimentos que possuem
da sua LM. O aluno ndo traduz tudo, mas sempre que precisar se comunicar de uma
forma que exigir um conhecimento mais amplo da LE, usara a traducdo como forma de
auxilio. No caso da tradug@o explicativa a referéncia € sobre “uso deliberado e pontual
da tradugdo para aceder a uma unidade de outra lingua, que sdo as estratégias utilizadas
no aprendizado de linguas” (pp. 155-156), ou seja, se referem as explicacdes de palavras
e expressoes realizadas pelo docente a fim de sanar as ddvidas de seus aprendizes.

Na tradugdo pedagdgica € o uso de tarefas e exercicios em que a traducdo é
explorada com algum objetivo especifico do docente. Ela € entendida como uma
atividade didatica que tem como objetivo principal o aperfeicoamento da lingua meta
através do contato com textos, da analise contrastiva e da reflexdo consciente
(HERNANDEZ, 1998, apud LUCINDO, 2006). A traducio pedagdgica pode ser feita
tanto da LE para LM, a chamada traducgdo direta, como da LM para LE que é chamada
de traducdo inversa e € necessdria para que o aprendiz de LE possa compard-la a LM
auxiliando no processo de aprendizado e favorece a interac@o entre as distintas linguas.

Welker (2003) afirma que a LM deve ser utilizada na aprendizagem de LE e que
a pratica tradutdria pode ser efetivada isoladamente, ou seja, a falta de um contexto ndo
impede a realiza¢do dessas tarefas com uso de frases isoladas. Porém, existem casos,
sendo em sua grande maioria, que a tradu¢do bem sucedida depende de um determinado
contexto e € responsabilidade do docente perceber quando € necessario proporciona-lo.

Segundo Laifio (2014), um elemento que € enriquecido com os exercicios
tradutdrios, e que faz parte do aprendizado, € o fator cultural. O docente deve fazer o
aluno pensar para quem estd traduzindo e qual a fung¢do do texto, dessa maneira, o
contexto cultural de quem recebe esse texto € considerado no processo tradutdrio
realizado, assim como o contexto de produgdo, no qual se insere o texto, que deve ter
importancia equivalente.

No que tange ao ensino de LE a discussao sobre o papel da tradugao pedagogica
como ferramenta diddtica perpassa a histéria dos métodos, alguns professores

utilizavam-na e outros a condenavam devido as criticas sobre a maneira de utilizacdo
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dessa ferramenta. O que acreditamos é que a traducdo nunca deixou de ser utilizada
pelos aprendizes de LE. Essas discussdes, segundo Lucindo (2006), sdo recentes entre
os educandos e estdo longe de um acordo comum a todos, pois alguns professores, por
falta de conhecimento tedrico e pratico, pois € necessario desenvolver estratégias para o
uso mais adequado da traducdo em suas salas de aula.

Para Gomes (2011), é impossivel separar o uso da LM da aprendizagem da LE,
uma vez que o aprendiz ndo tem como esquecer sua lingua enquanto aprende outra,
ainda mais se tratando do similar par linguistico portugués e espanhol. Sob essa 6tica
podemos refletir sobre o desenvolvimento de atividades tradutdrias. Muitas vezes, essas
atividades favorecem a habilidade escrita e acabam sendo abandonadas em sala de aula
por falta de conhecimento, da teoria ou da pratica, por parte dos docentes. Porém, as
outras trés habilidades também sdo trabalhadas, pois, a partir do momento em que o
estudante estd adquirindo vocabuldrio, ao resolver os exercicios, que podem ser de
compreensdo escrita, oral ou visual, estard refletindo e utilizando a LM. Assim, durante
a efetivacdo dessas atividades, o estudante pronunciard as palavras ou expressdes que
estd aprendendo em LE e vai comparar com a LM, e isso, € proporcionado ao aprendiz a
partir do contato com a ferramenta tradutdria.

Partindo da premissa de que pratica e teoria sdo indissocidveis, entendemos que
os exercicios tradutdrios devam partir de elementos tedricos, portanto, na proxima se¢ao
apresentamos os conceitos da traduc¢do funcionalista de Nord (2010), que corrobora com
o que foi mencionado nesta secdo, principalmente no que se refere ao fator cultural

envolvido no processo tradutério.

3. A traduciao pedagogica sob a perspectiva funcionalista de Nord

O exercicio tradutério € algo bastante complexo e ndo se trata somente de
transferir informacdes de uma lingua para outra, vai além das barreiras linguisticas e
culturais. Christiane Nord, pesquisadora, escritora e tradutora alema, apresenta seus
estudos com o intuito de descrever e apresentar, por meio de diversos exemplos, como a
traducdo assume papel de facilitadora da comunicagdo intercultural, em sua teoria de

traducao funcionalista, Nord (2010) citada por Laifio (2014, pg. 67):
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A teoria de tradug@o funcionalista de Nord parte do pressuposto de que todo
texto, seja ele um produto de uma tradugcdo ou ndo, tem como objetivo
primeiro passar alguma informacdo para aquele que o recebe, mas ndo
somente isso. O texto, segundo a autora, deve ter a fun¢do de comunicar,
levando em considerac@o a inten¢do do autor no momento da construgdo do
texto e do contexto do receptor.

Assim, podemos pensar que o texto a ser traduzido, dependendo de seu
proposito, serd adaptado de acordo com a cultura da lingua meta a ser alcancada e do
publico destinatdrio. Nessa perspectiva, o texto original deixa de desenvolver o papel de
fonte de informagdo para a produgdo do texto traduzido, assim a tradugdo funcionalista
prioriza o objetivo da tradu¢do passando a ser considerada uma nova escrita do texto
com a fun¢do de comunicar.

Na abordagem funcionalista de Nord (2010), o texto traduzido ndo terd,
necessariamente, 0 mesmo objetivo do texto original, pois o que se foca € a atividade de
tradu¢do como interagdo comunicativa, ou seja, € uma atividade que proporciona mutuo
compartilhamento de informacdes entre as linguas. Em sala de aula deve-se levar em
consideracdo o contexto em que a tradugdo serd utilizada para que seu uso seja eficaz,
funcional, observando caracteristicas especificas da lingua estrangeira trabalhada, como
afirma Gomes (2011) ao citar Nord (2001):

e estar consciente do fato que, atualmente, na pratica da traducdo,
tradugdes sdo necessdrias para atender a uma grande variedade de
fungdes comunicativas;

e saber que fatores situacionais e culturais guiam a escolha de signos
linguisticos e ndo linguisticos;

e ter competéncia intercultural, identificando comportamentos adequados
as culturas.

e saber que estruturas aparentemente similares no par linguistico
trabalhado nem sempre sdo usadas com a mesma frequéncia ou na
mesma situagdo, devido a convengdes culturais;

e ter a habilidade de produzir um texto alvo funcional, mesmo que o texto
fonte tenha problemas; entre outros.

Aliando os fatores acima citados com uma pratica docente adequada, podemos
obter o uso consciente da traducdo em sala de aula, superando os mitos que a
circundam, possibilitando o uso reflexivo que propicia aos alunos o contato com
variedades comunicativas, situacionais e culturais que podem ser comparadas com sua
LM. Sendo assim, a tradu¢do pode ser empregada em situacdes e gé€neros textuais
variados, como musica, teatro, poemas, contos, entre outros, possibilitando a

compreensdo da composi¢ao dos diversos géneros.

11



Sabemos que atividades assim sdo complexas e exigem muita atencdo do
educando na elaboracio da tarefa tradutdria, mas ao usd-la adequadamente, a tradugdo
serd uma aliada valiosa ao docente de LE.

Partindo da 6tica inovadora de Nord no campo tedrico da traducdo, defendemos
propostas de trabalho de ensino de LE que visem a utiliza¢ao da ferramenta tradutéria e
que sejam capazes de envolver muito mais que duas linguas distintas, isto €, a proposta
de trabalho em sala de aula deve provocar reflexdes ao docente no instante da realizacdo
do exercicio tradutério, viabilizando o desenvolvimento qualitativo da tarefa proposta
ao aprendiz. Assim, a traducdo como ferramenta pedagdgica pode auxiliar o professor
na elaborac¢do de atividades que contribuem no processo de ensino, isto €, servindo para
verificar e reforcar a aprendizagem, sendo de grande valia e, quando contextualizada
com elementos socioculturais, a traducdo é ainda mais significativa e eficaz, além de
contribuir para formacao da identidade cultural do individuo.

O professor, quando utiliza a traducdo em sala, desempenha um papel social,
pois nas discussdes das atividades de traducdo, deve explicar que ndo hd uma tnica
tradugdo correta, promovendo um equilibrio de poder em sala de aula, isto € o professor
ensina e a traducdo permite ao aluno a participacdo no processo de aprendizagem
(LUCINDO, 2006). O docente necessita ter capacidade tradutéria aprimorada para que
este tenha sucesso no desenvolvimento dos exercicios que apresentam uso da tradugdo,
fazendo com que seus aprendizes “captem” a mensagem e desenvolvam corretamente a
proposta a ser trabalhada.

Assim, para verificar se as consideragdes acerca da traducdo estdo sendo
praticadas no ensino de LE, seguimos com o préximo tépico, que aborda consideragcdes

sobre a analise do LD Cercania.

4. Apresentaciao das unidades do LD analisado

O livro didético é uma ferramenta utilizada pela maioria dos professores da rede
basica de ensino publico brasileiro, sendo este, muitas vezes, usado como o Unico
fornecedor de insumos aos docentes na aplicagdo das aulas. Por sua massiva presenca
em sala de aula, optamos trabalhar com a anélise desse suporte didatico e verificar como

a traducdo € abordada e qual o espacgo lhe destinado.
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7

O LD analisado, j& mencionado anteriormente, ¢ o da colecdo Cercania
destinado ao ensino fundamental II de 6° ao 9° ano. Estd dividido em oito unidades e
inteiramente escrito em lingua espanhola, inclusive o manual do professor. Os livros
estdo acompanhados de CD, tanto o exemplar do professor quanto o do aluno. Cada
unidade se apresenta distribuida com um titulo diferente e com a sequéncia parecida em
todas as unidades, a saber:

(i) Proposta de leitura de um género textual;
(i1) Questdes de interpretacao;
(ii1) Apresentacdo de alguma questdo gramatical;
(iv) Exercicios de fala e audicdo, que pode ser dudio, uma misica ou de comparacao a
LE com a LM;
(v) Em algumas unidades apresenta diciondrio visual, ou seja, palavras em LE
acompanhadas de imagens e também, alguns casos, de exercicio de tradugdo.
Na secdo subsequente relatamos sobre a abordagem de elementos que fazem

alusdo ao uso da tradugdo, os quais encontramos, nas unidades do material analisado.

4.1 Analise do LD sobre o uso da traducao no ensino de LE

Antes de iniciarmos nossa breve andlise, pensemos que a lingua em uso, por sua
interacdo no contexto comunicacional social, parte de algum género, ou seja, quando
falamos ou escrevemos, produzimos um género textual que depende de uma
determinada situagcdo para se adaptar, pode ser na escola, em casa ou em sociedade. Por
isso, o docente deve adequar suas aulas para que o ensino de LE seja eficaz e encaminhe
os alunos a uma interpretacdo textual qualitativa, preparando-os para melhor
compreensdo de mundo que, na maioria das vezes, exige mais que o conhecimento dos
elementos formais do texto a ser traduzido e, essa visdo social da lingua precisa ser
evidenciada na escola.

Sendo assim, concordamos com o que Nord (2010) afirma sobre o texto
traduzido, de que este ndo terd, necessariamente, 0 mesmo objetivo do texto original,
pois o que se foca € a atividade de traducdo como interacdo comunicativa entre
linguas/culturas distintas. Portanto, é preciso que se entenda, além dos aspectos formais
e estruturais, a natureza funcional da lingua no processo de traducdo. Para os estudantes
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precisa ficar claro as aparentes semelhancas entre o par linguistico portugués e

espanhol, j4 que podem haver significados contrdrios nas distintas linguas e a tradugdo é

necessdria para compreender a grande variedade linguistica das situacdes

comunicativas, por isso, relacionar fatores sociais e culturais auxilia o aluno no
entendimento da LE.

Para a compreensdo desta pesquisa seguimos apresentando vestigios da
abordagem do uso da tradu¢do encontrada na cole¢do Cercania. Para isto, procuramos
descrever exercicios e elementos tradutérios a fim de discutir sobre sua utilizagdo na

colecdo analisada.
Segue o primeiro exemplo de nossa andlise ilustrado abaixo (figura 1):

<LO SE TODO? (AUTOEVALUACION)

éPara qué sirven los sQué datos poseen los

Vocabulario

informales?

sCama se llaman las letras
del alfabeto en espafiol?

<EComo se llaman los perso-

&0ué son apodos, apellidos
Yy sobrenombres?

<De dénde son los persena-

Lectura 20ué es ONI? C
documentos? papeles?
Esecritura 2C6min se rellena Una ficha? ¢Qué cuidados debo tener & Dué datos piden las fichas
para rellenaruna ficha? de inscripcion?
Escucha &0ué musica escuche? cBuiénes deben moverse? ¢Uue palses logre
escuchar?
Habla ¢ Cudl es miarte o mj £Como son mis (-;Cgmo ARBSRIIET Y S5
aficion? compafieross contestan los datos perso-
nales en espafol?
¢ aCuales son los pronombres 4 § .
Gramatica propios de hablas formales e ¢oU9les sonlos verbos en £oelisanclipenonts de 1.
esparniaol que ya conozao? cativo para presentarme?

2 Qué significa chilindrina?

< Cual es la historia de mis

Cultura ; . e
najes del Chavo en espanol? jes del Chavo? apellidos?

Reflexién I,:,C_uéles son los paisef en gOqu he aprendido sobre < 0ué personalidades del
os que se habla espanol? ellos? mundo hispanico conozco yo?

Palabras en contexto
sConoces a todos los de tu clase? Para presentarnos utilizamos varias expresiones. Mira a
esos chicos. Son la nueva pefa del Colegio Nacional y estan conociéndose.

Y yo soy Graciela,

iHolal Me llamo Julia, soy
espanola. Y vosotros, s como
os llamais? ;De dénde sois?

Palabras en imagenes

-&
juguete

'S
-l W

ludoteca

pero me dicen Graci.
Como Paco, también
. soy extranjera. Mi
nacionalidad es
argentina. Vivo en
Brasil desde el ano
pasado.

pantalones
arayas

Figura 1: Exemplo de glossario que faz alusdo a traducéo. LD Cercania p. 27, 6° ano, Sdo Paulo, 1*

edicdo, 2012.
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Na figura 1 € apresentada uma secdo chamada ;Lo sé todo? que trata-se de uma
auto avaliacdo para os alunos e estd presente ao final de todas as unidades. Logo abaixo
ha outra se¢do chamada Glosario Visual, também presente nas demais unidades, que
tem o objetivo de mostrar, lado a lado, a imagem e a sua palavra correspondente, no
qual, o estudante faz a traducdo mental, ou seja, 1€ a palavra associando-a a imagem.
Esse glossario estd no final da primeira unidade, intitulada “Identidad:;a comparar a
los otros conmigo!, trata-se de uma atividade visual pouco produtiva e
descontextualizada, pois encontra-se ao final da unidade, posterior a uma auto avaliagao
sem conexdo com o assunto trabalhado na unidade. A critica que fazemos é sobre a
descontextualizacdo do uso da traducdo, isto €, refere-se a tradugcdo porém ndo agrega
valor nenhum ao aprendiz e pode ser por esse tipo de atividade que a tradugdo acaba
sendo banida das aulas e, € mal interpretada e mal explorada no ensino de LE. Esse tipo
de atividade poderia ser melhor utilizada a partir de uma proposta que envolva o
raciocinio, como a tarefa de producdo textual de um pequeno didlogo que
posteriormente seria apresentado, servindo como prdtica oral para os estudantes,
envolvendo-os no processo de ensino, tornando-os parte do desenvolvimento da
proposta de exercicio.

Na sequéncia apresentamos a figura 2 que retrata outro modo de trabalhar com a

traducao:
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Vimos que Rigoberta Mench es una indigena latinoamericana que habla el quechua. Hay muchas
palabras de lalengua espafiola que provienen de lenguas indigenas. ¢ Conoces alguna? iA ampliar!
Lee estas palabras y selecciona aquellas cuyo significado no sepas. Para saberlo, puedes buscarlas
en un diccionario o en las paginas web indicadas.

Originarias del nahuatl {significa “lengua dulce”)
chocalate — aguacate — papalote  chile —jicara — tomate
Sacado de; <http://etimologias.dechile.net/?nahuatl>. Acceso ¢l 2 de febrero de 2012.

Originarias del guarani (significa “guerrero”)
capibara — tapioca — tucan — tanga — paraguay — Uruguay

Sacado de: <http://etimologias.dechile.nev/?guarani.->. Acceso el 2 de febrero de 2012,

Originarias del mapuche (significa “grande familia”)
che — choclo — poncho — gaucho — pololo — guata

Sacado de: <http/etimologias.dechile.net/ ?mapuche>. Acceso ¢l 2 de febrero de 2012.

Originarias del quechua significa ‘el hablar del valle’)
papa — mate — cancha — guagua — guaso — charque

Sacado de: <http//etimologias.dechile.net/ 2quechua>. Acceso ¢l 2 de febrero de 2012.

Originarias del taino (significa “gente buena’)

cuba — habana — mafz — iguana — ajf — huracdn
Sacado de: <http://etimologias.dechile.net/?tai.no>. Acceso el 2 de febrero de 2012.

T S T R e T s S
Aquien no lo sepa

¢ Sabias que en varias regiones de América se hablan o se hablaban esas lenguas indigenas? El nahuatl en México; el
guarani en Paraguay; ¢l mapuche en Chile; el quechuaen Pert, Ecuador, Bolivia...; el tano en las Antillas. El nahuatl, el
guaran( y el quechua tienen hoy plena vigencia; menos hablantes tiene el mapuche; y el taino ha desaparecido.

it

Figura 2: Tradug¢@o de palavras de linguas indigenas. LD Cercania, p. 97, 7° ano, Sao Paulo, 1* edicdo
2012. ’ ’

A proposta de exercicio da figura 2 consiste em ler as palavras apresentadas
abaixo e selecionar aquelas cujo significado o aluno ndo saiba. O estudante pode buscar
em um diciondrio ou nas paginas da web indicadas no préprio exercicio, que estd abaixo
de cada figura; serve para apresentar a variedade linguistica da lingua espanhola e
envolve questdes culturais e regionais (povos indigenas). No entanto, entendemos que
para um melhor aproveitamento da atividade proposta aos alunos, o docente terd que se
preparar para explicar o porqué destas variagdes, assim questionamos a elaborag¢do do

exercicio por nao fornecer suporte solido, contextualizado, para que o docente possa
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trabalhar a variacdo linguistica apresentada no exercicio. Assim, voltamos a ressaltar a
maneira como a traducdo € apresentada em exercicios no material didatico analisado, ou
seja, o mau uso dessa ferramenta impede que os estudantes desenvolvam seu uso
consciente, falta um desenvolvimento para a proposta.

Sugerimos que para essa proposta se trabalhe com a transversalidade, na qual é
possivel abordar a temdtica do povo indigena, fazendo mais que uma busca no
diciondrio, pode-se propor que os alunos em grupos, duplas ou trios, facam uma
pesquisa sobre os povos indigenas, escrevendo em LE; apresentado os costumes desses
povos, formulando slides para explicar e, posteriormente apresentar o trabalho realizado
em classe. Assim, o professor poderd avaliar a producdo escrita e a oralidade de seus
alunos de LE.

Na figura 3 (abaixo) € apresentado um poema em espanhol, da autora chilena,
Gabriela Mistral, com a traducdo ao portugués ao lado. Trata-se de um exercicio de
compreensdo do uso da ferramenta tradutéria, porém, o que se enfatiza € a sonoridade
do poema nas distintas linguas e com relacio ao contetido ha apenas a seguinte
pergunta: como interpretas essa poesia? Percebemos que ndo existe um engajamento
entre o aluno e o texto, pois a questdo apresentada € muito geral e ndo propde ao aluno
uma reflexdo sobre os usos distintos das linguas. Além disso, ndo se explora o género
discursivo, que é de extrema importancia ao aluno para a compreensdo do texto. A
simples leitura de um poema e a traducdo para verificacdo da entonagdo nos parece
muito superficial para o entendimento desse género e o uso da traducao.

O desafio € grande para o docente que deseja trabalhar com a traduc@o em sala
de aula, pois, ndo existe uma férmula pronta a ser usada para o ensino de LE, existem
sugestoes para que se trabalhe com a ferramenta tradutéria que precisam ser testadas e

avaliadas na pratica docente.
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CULTURAS EN DIALOGO

@2 en las praderas?” por la afinmativa "ndo brincania no prade”.
Sebite |2 interpretacion de ks poesia, s .

debe absorar gus hy vasiss manet, A

de leer un teato poition. Pero, hay al- =7

gy cloves de lectura, pratas dhgadas

par & "y liri- £

pret ok Miedo

i deben ob- ; - L
s of hecho YO TG quiero que a mi nifia
de fa paeia Ko golondrina me la vuelvan,
e miedo >

de que, alo lar- 5@ hunde volando en €l Cielo
go de s veron y o baja hasta mi estera;

L madre eipoe 5

51 que no quien@N €1 alero hace el nido

gew b2 sy mis manos no la peinan
transorme en Y 2 pel =
gedandrin, pms—YO no quierc que a mi nina

<, reina, Y2 polondrina me la vuelvan.
que de 0e3 ma-

et podria que-
dasze alefada de v o quiero que a mi nifia
W% CATINOG,
1a vayan a hacer princesa.
Con zapatitos de oro
$COmo juega en las praderas?
¥ cuando ilegue la noche
a mi lado no se acuesta...
Yo no quiern que a mi nifia
la vayan a hacer princesa,

&9‘%

Y menos quiero que un dia
me la vayan a hacer reina.
La pondran en un trono

a donde mis pies no llegan.
Cuando viniese la noche
¥o no podria mecerla. .

i¥o no quierc gue a mi nifia
me la vayan a hacer reinal

2. Ahora, lee ese poema de Gabriela Mistral, poeta chilena nacida en 1889 que obtuvo el Premio
Nobel de Literatura en 1945 como reconocimiento a su labor poético y social. Mistral ha de-
dicado su vida como poeta y maestra a la defensa de los derechos humanos. La mayoria de
sus poemas tratan del amor de una madre por sus hijos y del hecho de que a las mujeres no
les pustan las puerras, ya que en ellas se mueren hijas e hijos.

Lee silenciosarnente la poesfa "Miedo”. Luego, lee silenciosamente la traduccion que Heni-
gueta Lisboa, una famosa poeta brasilena nacida en Minas Gerais, hizo de la poesfa de Gabrie-
la Mistral. Al final, lee las dos poesfas en voz alta: ; qué diferencias soneras hay entre la poesfa

en espaiiol y la poesia en portugués?, ; cémo interpretas esa poesia? & bums que ol profescr coments
qee la traduccion de Henriqueta Lishoa mantiens: 2 wnandad de b poesia de Mistral. Pero hay que ohearvar algumor cambios, como por ejempio b posicidn
en &l segunds verso die alabea golondring v de s patabes andorinfuy b sistiiuclin de manes por dedos; L ranstormaciin de 1 interrogativa " como jue

Medo

Nio quero que minha filha
se transforme em andorinha.
Para o ceu iria voando

sem baixar & minha esteira.
Nos beirais faria ninho ; v
sem a pentearem meus dedos. o
Nio quero que minha filha

se transforme em andorinha.

Ndo quero que minha filha
se mude numa princess.
Calgando sandélias de ouro
nioe brincaria no prado.
Equandoa noite descesse

nao dormiria a meu lado. '
Nio quero que minha fitha z?
se mude numa princesa.

E menos quere que um dia

ela venha a ser rainha. :
Sentd-la-ilam num trono

a que meus pés ndo alcangam.
E quando a noite chegasse,
nind-la eu ndo poderia,

Nao quero que minha filha
venha um dia a ser rainha.

Vg
g |

‘Gabriels Mistral Sscada de: <hitpsfwewin paesd aw/gm2401 10 htrm,
Tradusccion del Henrquets Lisbaa, Seeads de: kamhf
henriquetalisbon's. Aocesns of 5 de merzo de 2012,

108 ciento oche

Figura 3: Poema para verificacdo de diferencas sonoras (portugués e espanhol). LD Cercania, ,
p- 108, 7° ano, 1? edi¢do, Sdo Paulo, 2012.
Assim, podemos afirmar que para o uso mais adequado da tradugdo
necessitamos de materiais que se utilizem de referéncias, como as citadas nesse artigo,
com propostas diddticas que visem o melhor aproveitamento possivel dessa importante

aliada (a traduc@o) no ensino de LE. “Ou seja, a critica ndo deve estar focada no uso ou
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ndo da ferramenta, e sim na forma como esta vem sendo e pode ser utilizada” (LAINO,
2014, p. 58).

A préxima andlise corresponde a figura 4:

2. Como herencia de las fabulas, los animales humanizados han invadido el cine. Hau mu

liculas, de animacién o no, que tienen como personajes los animales que hablan. M
ejemplos. ¢ Como se llaman estas peliculas en portugués?

e

L

Figura 4: exercicios de traducdo de titulos de filmes. LD Cercania, p. 115, 7° ano, 1? edigﬁo-,.Sﬁo Paulo,
2012.
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O exercicio ilustrado na figura 4 propde o uso da tradu¢cdo de uma maneira mais
adequada, mais contextualizada. H4 um envolvimento entre a LM e a LE na formula¢ao
dessa proposta, pois apresenta os titulos de filmes em espanhol e se propde que os
alunos facam a traducdo. Para um envolvimento maior, utiliza as imagens das capas,
contextualizando o uso da traducdo, com um propésito a ser alcangado.

No material analisado foram raros os exercicios que envolvessem a traduc¢do, por

isso, o docente precisa entender porque os alunos recorrem a tradugao:

Desta forma, o docente terd a oportunidade de conhecer os provaveis
preconceitos e romper paradigmas e mitos concernentes a esta ferramenta e
demonstrar, por meio de exercicios e atividades, que a traducdo pode ser
explorada e aplicada de maneira distinta da utilizada no tdo criticado MGT
(LAINO, 2014, p. 59).

Pelo modo que o MGT fez uso da traducdo € que ela acabou sendo banida dos
demais métodos, porém atualmente vem aumentando gradativamente a sua utilizacdo
por parte dos docentes, pois muitos entendem que esta, sendo inerente ao processo de
aprendizagem de LE ndo pode ser afastada dos estudantes. A inclusdo da tradugdo,
especialmente a pedagdgica, traz vérios beneficios aos seus aprendizes, contribuindo

significativamente ao processo de aprendizado de LE como aponta a citagdo abaixo:

...a tradugdo pedagogica vai além do campo profissional e pode ser definida
como uma atividade didatica “cujo objetivo principal é o aperfeicoamento da
lingua terminal através da manipulacdo de textos, andlise contrastivo e
reflexdo consciente” (HERNANDEZ, 1998, p. 249-50, apud LUCINDO,
2006, p. 5).

Assim sendo, concordamos com a afirmacio feita por Herndndez, citada por
Lucindo, que os estudantes t€ém muito a usufruir ao utilizar-se da traducdo, isto é, ela
conduz a caminhos que aprimoram a comunicacdo entre as distintas linguas. Podemos
afirmar que uma determinada funcdo somente pode ser atribuida ao texto, quando
traduzido, se levamos em consideracdo o receptor no ato da recepg¢do da traducio, isto é,
o publico ao qual se destina esse texto (oral ou escrito). Por isso, esta recep¢do precisa
ser elaborada para a situacdo comunicativa e definir a funcdo do texto. Afinal, o texto €
um ato comunicativo que € completado pelo receptor, para tanto, € preciso que o

docente saiba como fazer os estudantes entenderem a funcao real da traducao.
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Na sequéncia apresentamos a figura 5 que apresenta a capa do livro “O menino

maluquinho” com a tradugao feita a paises de lingua espanhola:

|

i!_:. En Brasil, hay un personaje muy famoso que se parece mu-
cho a Manolito Gafotas. Es “0 Menino Maluguinho®, del escri-

tor Ziraldo. ¢ Lo conoces? Si tu respuesta es negativa, lee el

box "A quien no lo sepa” para enterarte.

}'2. Tanto en Espaiia como en Argentina se tradujo el libro al espa-
fiol, pero con nombres distintos.

a) En la edicién espafiola, su
nombre es El Polilla. Mira el
diccionario y comprende su
significado.

Polifla sxnifon * aopad que destiuy L

iy ”

b} En la edicién argentina,
su nombre es El FPibe Piola.
2 Dué significa pibe? ;Y pio-
la? Consulta el box *Vocabu-
lario de apoyo” en la proxi-
ma pagina.

c] ¢Crees que son buenos nombres para "0 Menino Malu-
quinho™?

a}, el gwoovuy de trodue i s ey cosulcado v e o cormideracin

e 04 soc) bt y o itur cles, Aewn has

B i et ven 4l imo s contfrmma en L e o Les adieclones

3. Lee el primer capltulo de El Pibe Pigla. Compara las semejan-
zas y diferencias entre ese nifio brasilefio y el chico espafiol
Manolito Gaforas.

Aquien no lo sepa

Ziraldo nacid en Minas Gerais, es escriter y dibujante de varios libros de éxito, entre ellos Flicts, también
traducido al espafiol. Lee lo que dice la contratapa del libro EJ Polifla en espanol:

“Hay nifios que se han ganado, por méritos propios, un lugar de privilegio 8n nuestra memoria:
Mafalda, Cone o Charlie Brown. £l Poliita ha tenido esa suerte en Brasi, donde es un verdadero fendmena
ed‘r:oriatqueMawmmdaunn%@w:a.%nﬁrammm“mm
sea reconocible en cada pais. Este es un verdadero polilla chileno. Alegre, inquieto, travieso, divertido.. y
hasta un poco poeta. Un nifio ganador, que es y hace lo que todos nosotros, grandes y chices, hubiéramos
querido. Duien vive o vivié asi, sabe vivir. Quien no supe o no pudo... jgué pena!”

Figura 5: Tradug@o da capa em paises hispanohablantes. LD Cercania,7° ano, 1? edigdo, Sdo Paulo, 2012.
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Neste exercicio da figura 5 a apresentacdo do uso da tradug@o ocorre através da
ilustracdo da capa contendo o titulo do livro “O menino Maluquinho” do Ziraldo, o
exercicio propde que os alunos facam a tradugdo dos titulos em espanhol para o
portugués e também que escrevam sobre os distintos nomes dados aos titulos em
diferentes paises, fazendo um exercicio de reflexdo sobre os distintos titulos de um
mesmo livro em paises hispanos para que possam observar que a lingua espanhola
também varia.

Até o momento esse exercicio pode ser considerado uma exce¢do, de acordo
com os outros ilustrados nesse artigo, pois € o unico que se utiliza da ferramenta
tradutéria de modo construtivo, de forma mais contextualizada e estd propondo um uso
consciente da ferramenta tradutdria em sala de aula. O uso do diciondrio também
contribui na aquisicdo de vocabulédrio, porém alguns diciondrios nido abarcam a
diversidade linguistica e os alunos poderdo encontrar dificuldades na realizacdo dessa
proposta. Para um melhor desenvolvimento da pesquisa sugerimos que os estudantes
pesquisem em diciondrios (da web) que tratem de variagdes da lingua espanhola, estes
devem ser previamente divulgados pelo docente, para garantir o €xito na realizagdo do

exercicio.

Consideracoes Finais

Nesse trabalho apresentamos uma breve andlise de um LD que comprova que a
traduc@o continua sendo mal explorada no ensino de LE, pois os exercicios sdo poucos
e, muitas vezes, mal formulados no que se refere a sua utilizacdo nas unidades didaticas.
No entanto, a traducdo estd recebendo apoio de vdrios autores e apesar da barreira
criada pelo MGT permanece sendo utilizada em salas de aulas brasileiras, ndo de forma
total, mas gradativamente, como observamos no LD analisado a tradug¢do tem um
espaco reservado no ensino de LE.

Na apresentacao das andlises foi possivel perceber que, apesar de ser sist€émico
em suas unidades, o LD € diversificado e apresenta um ponto positivo em relagdo ao
conteddo: em quase todas as unidades sdo apresentados elementos culturais de
diferentes paises, proporcionando aos alunos a interacdo com culturas distantes de sua
realidade. Nessa andlise realizada apresentamos exercicios e algumas propostas do LD
que utilizam a ferramenta tradutdria, porém essas propostas de trabalho poderiam
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explorar de maneira mais significativa o uso da traducgao, pois esta € inerente ao ensino
de LE e ndo pode ser desconsiderada no ambito escolar. Além disso, ao final de cada
unidade hd uma proposta de exercicio de auto avaliacdo para os alunos, assim estes
podem verificar qual foi o conhecimento que obtiveram sobre o assunto tratado em aula.
Também se fazem presentes, em algumas unidades, jogos que se relacionam com o
contetdo abordado.

No entanto, existem alguns problemas de formulacdo de atividades e de
compreensdo textual. Em suma, o LD continua a esquematizar os termos da Gramatica
Tradicional, ou seja, apesar de trazer aspectos culturais e linguisticos, os textos ainda
predominam como pretextos para estudar as formas gramaticais. Sabemos que estudar
termos gramaticais € um assunto importante € merece aten¢do, porém nosso trabalho
trata sobre a presenca de atividades tradutdrias no LD citado.

Assim, a partir dos conceitos apresentados nesse trabalho, podemos perceber que
o uso de atividades tradutdrias pode influenciar os docentes de maneira positiva na
preparagdo de exercicios direcionados, como no pds-método que liberta o docente para
preparar aulas que desafiem seus alunos, auxiliando-os no desenvolvimento das quatro
habilidades (escrita, fala, audicdo e leitura) dos aprendizes de LE. Por isso, defendemos
o uso consciente da tradu¢do, como uma maneira de explorar lingua e cultura em sala de
aula. Sabemos que qualquer livro diddtico ndo deve ser seguido como uma receita, mas
como uma ferramenta de apoio, pois o docente pode agregar contribui¢des na realizagdo
das atividades que envolvam a atividade traducao, aqui, vista como uma ponte que pode
auxiliar os alunos a aproximar-se de aspectos culturais da lingua que estuda.

A traducdo sendo um arcabouco utilizado pelo aprendiz, ndo pode ser ignorada.
Por esse motivo, o docente deve focar os elementos linguisticos e culturais na aplicagdo
de exercicios tradutdrios, propiciando aos estudantes a reflexdo sobre a atividade que
estdo realizando com a intensdao de que eles apliquem os conhecimentos adquiridos
sobre 0 assunto para atingir o objetivo da tarefa que lhes foi proposta. No entanto, o uso
da ferramenta tradutdria somente serd pleno se o docente tiver a visdo ampliada sobre o
uso consciente dessa ferramenta para conseguir orientar seus alunos da melhor maneira.

Assim, constatamos que o material apresenta aspectos geograficos e culturais,
porém € bastante repetitivo e enfatiza os termos gramaticais. Em suma, podemos
concluir que a tradugdo tende a se fortalecer no ambito escolar, gragas a autores que

defendem a adequacdo da utilizacao da traducdo no ensino de LE.
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