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RAKONTE MWEN:
um projeto de ensino do portugués brasileiro como Lingua de Acolhimento

para imigrantes haitianos'

Laura Fontana Soares’
l.fontanasoares @gmail.com

RESUMO: O ensino do portugués como lingua ndo materna expandiu-se a partir das relagdes internacionais
estabelecidas pelo Brasil e, mais recentemente, vincula-se as situacdes migratdrias de refligio e abrigo
humanitario. Contudo, hd pouco material de ensino voltado as necessidades dos novos fluxos migratérios, no
qual se inserem os imigrantes haitianos. O objetivo deste trabalho é propor o ensino da lingua majoritaria do
Brasil como Lingua de Acolhimento, através de um projeto didético alicercado pela literatura popular haitiana. A
finalidade € aprimorar as possibilidades de ensino da lingua portuguesa ao referido publico e promové-lo com
perspectiva de insercdo cultural. Para a elaboracio do Projeto de Contagdo de Histérias (PCH), intitulado em
crioulo haitiano como Rakonte Mwen, “conte para mim”, utilizamos a metodologia intervencionista da pesquisa-
acdo no planejamento e avaliacdo dos resultados. A implementa¢do da proposta ocorre a partir do método
didético da Pedagogia de Projetos. Através da avaliagdo dos resultados € possivel afirmar que o ensino baseado
em projetos, centrado em questdes culturais, se mostra como uma alternativa interessante de ensino de linguas
para imigrantes em situacdo similar a de refugiados. Desse modo, o trabalho da lingua com perspectiva de
acolhimento, a partir da literatura popular, permite a difusdo da cultura dos novos imigrantes no pais que os
recebe. Os resultados apresentados e o projeto desenvolvido sdo pontos de partida para a construcdo de novas
propostas de ensino baseadas na Lingua de Acolhimento destinadas aos imigrantes haitianos e refugiados,
publico crescente no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura popular; Migraciao Haitiana; Portugués Lingua de Acolhimento;
Pedagogia de Projetos.

Introducao

O ensino do portugués brasileiro como lingua ndo materna é um tema perpassado por
questdes subjacentes, como a finalidade pela qual o imigrante se encontra no pais, condicdo e
tempo de permanéncia, além do grau de escolaridade, pois tais varidveis condicionam a
aprendizagem da lingua oficial brasileira. Apesar do crescimento no ensino e na pesquisa do
portugués como lingua estrangeira, hd um lapso no que se refere ao portugués como Lingua
de Acolhimento, conceito que “ultrapassa a noc¢do de lingua estrangeira ou de lingua
segunda.” (GROSSO, 2010, p. 68), direcionado aqueles estrangeiros que chegam ao pais com

dificuldades financeiras e psicoldgicas, devido a condicdo de refigio (AMADO, 2013). No
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ensino de uma Lingua de Acolhimento, destacamos os aspectos identitarios de um povo como
relevantes, o que nos leva a reputar o ensino baseado na literatura como perspectiva de
compreensdo e inser¢ao de um sujeito no pais que o acolhe.

Este trabalho configura-se como uma proposta de ensino de lingua portuguesa, através
da criacdo e aplicacdo de um Projeto de Contacdo de Histérias (PCH) para imigrantes
haitianos, baseado na Pedagogia de Projetos, em conformidade aos conceitos de Ana Camps
(1996). Tal metodologia diddtica mobiliza o conhecimento prévio de diversas dreas que os
estudantes possuem, pauta-se na sua autonomia e promove motivacdo individual através de
objetivos de aprendizagem que interessam aos envolvidos. O desenvolvimento do Projeto se
constitui a partir da hipétese de que aprendizes refugiados, ou em condi¢cdo similar a do
refiigio’, necessitam de um ensino diferenciado, ligado a um diversificado saber que exige a
partilha e compreensdo de aspectos culturais, dos que chegam e daqueles que os acolhem,
para além do conhecimento linguistico (GROSSO, 2010), sendo a literatura popular um tema
que vai ao encontro das necessidades dos estudantes.

Nessa perspectiva, entendemos o enfoque literdrio como possibilidade de “dar voz”
aqueles que estdo inseridos em uma lingua e em uma cultura diferentes das suas. Para melhor
compreendermos a experiéncia do publico aprendiz, consideramos as discussdes do
antrop6logo Marc Augé (1994) e do escritor literdrio haitiano Dany Laferriere (2011).
Ademais, destacamos que a proposta de ensino da lingua portuguesa a imigrantes haitianos
nio ¢é inédita, dada a crescente dinamica de migracdo deste povo. No entanto, nao
encontramos materiais que proponham o ensino de portugués brasileiro como Lingua de
Acolhimento a partir da literatura popular para o novo perfil de aprendizes, situacdo que
confere pertinéncia ao trabalho”.

Para efetivar a proposta principal, que € o ensino do portugués brasileiro com
perspectiva cultural a imigrantes, pautamo-nos em atividades que abarcam o entendimento
linguistico, a producdo oral e escrita na lingua alvo. A aplicagcdo se da no curso “Portugués
para Estrangeiros”, projeto de extensdo que atende aos haitianos académicos da Universidade

Federal da Fronteira Sul (UFES), campus Chapecd, além daqueles pertencentes a comunidade

3 A situagio legal dos imigrante haitianos no Brasil é determinada pela RESOLUCAO NORMATIVA

N° 97, DE 12 DE JANEIRO DE 2012, a qual os concede “abrigo humanitdrio”. Contudo, dadas as discussdes
acerca da situacdo destes imigrantes como “refugiados ambientais”, igualamos sua condi¢do a daqueles
considerados “refugiados” por lei, no que concerne ao ensino de portugués a imigrantes (SILVA; JUBILUT,
2015).

4 Corrobora com nossa constatacio o posicionamento da ‘“MemoRef- memorial do refugiado”, que
apresenta a falta de materiais didaticos como “um desafio ainda a ser superado para os professores e voluntarios
que se propdem a ensinar portugués para imigrantes” . (Disponivel em: http://memorialdorefugiado.com.br/
Acesso em mai. 2016)




externa. Outrossim, € oportuno ressaltar que este trabalho tem a pretensdo de, futuramente,
desdobrar-se em material didatico especifico para imigrantes haitianos.

A fim de situar o leitor, primeiramente discorremos sobre a migra¢do haitiana no
Brasil e no oeste catarinense, além de apresentar o publico de ensino e suas dificuldades de
aprendizado especificas, similares a de refugiados. Posteriormente, teorizamos sobre o
método e o enfoque basilares do Projeto de Contacdo de Histérias, Pedagogia de Projetos e
viés literdrio, considerados adequados ao trabalho com uma Lingua de Acolhimento, bem
como o método de andlise da Pesquisa-acdo. Na sequéncia, trazemos as etapas do Projeto de
Contacdo de Historias Rakonte Mwen juntamente a andlise tecida a partir da aplicagdo. Por
fim, ha a sistematizacdo dos resultados obtidos em relacdo ao ensino do portugués a

imigrantes haitianos.

1 O caso de haitianos no Brasil: da condicao migrante ao ensino de portugués

E reconhecido como refugiado o individuo que por motivo de perseguicio ou de grave
violacdo dos direitos humanos € obrigado a deixar seu pais, para resguardar sua vida ou sua
liberdade, segundo a Lei N° 9.474, de 22 de julho de 1997. Desse modo, torna-se
imprescindivel conhecer quem sdo os imigrantes haitianos, por que encontram &bices
similares a de refugiados e qual sua situacdo reconhecida por lei no Brasil. Vale situarmos,
brevemente, seu pais de origem: o Haiti, localizado na América Central, possui o IDH mais
baixo das Américas. Apesar de ser um pais caribenho pobre e devastado recentemente por um
terremoto e por dois furacdes’, historicamente é a primeira repiblica negra da humanidade
que afirmou a liberdade civil de todos os habitantes através de uma revolugdo de escravos
(CONTINGUIBA; CONTINGUIBA, 2014).

Tal acontecimento, referente a independéncia do pais, repercute na autoimagem que

este povo tem de si: aguerrido, que reclama seus direitos, saudoso de sua cultura e de sua
histéria (PIOVEZANA; BORDIGNON, 2015). No tocante a estes dois aspectos, ressaltamos

o crioulo haitiano e o vodu, lingua e religido presentes no pais, simbolos de resisténcia a
dominagdo francesa. Tais elementos culturais relacionam-se a literatura popular haitiana,
difundida oralmente na lingua materna de grande parte da nagdo, o crioulo haitiano, e

permeada pelas crengas nos deuses vodus.

> O terremoto de 12 de janeiro de 2010 atingiu 7,3 na escala Richter. Estima-se que seu saldo catastréfico

tenha sido de: 200 mil mortos, 500 mil feridos, 4 mil amputados e 1 milhdo de desabrigados, em uma populacdo
de 10 milhGes de habitantes. Em outubro de 2012, o furacdo Sandy devastou o pais e deixou 29 mortos. (SILVA;
JUBILUT, 2015). Em outubro de 2016, o furacdo Matthew atingiu o pafs, deixando quase mil mortos.



Ao refletirmos sobre a imigracdo haitiana, deparamo-nos com a problematica do
refugio. O contingente migratorio inicial, datado no primeiro semestre de 2010, teve o pedido
de reftigio negado pelo Comité Nacional de Refugiados (Conare), uma vez que a lei 9.474/97
ndo os inclui nos requisitos previstos para a concessdo do status, apesar de o inc. III
reconhecer como refugiado aquele que € obrigado a deixar seu pais devido a violacdo de
direitos humanos, situa¢do que inclui o caso dos haitianos apds o terremoto que acometeu o
pais. Mediante a RN N° 97/2012, os haitianos passaram a receber visto por razdes
humanitédrias, sem que fossem reconhecidos como refugiados ambientais. Esta fecunda
discussdo, sobre a defasagem das leis que regulamentam as migragdes no Brasil, foi
sumariamente comentada no intuito de esclarecer a situagdo reconhecida por lei dos
imigrantes haitianos no pais, além de justificar a concepgao, compartilhada neste trabalho, de
que esses imigrantes sob visto humanitério sdo, em realidade, refugiados ambientais (SILVA;
JUBILUT, 2015).

Em relacdo as questdes migratdrias responsdveis pela vinda dos haitianos ao Brasil,
concentramo-nos no caso recente de migracao, iniciado a partir de 2010, que se configura
como um processo dindmico, pois nem todos os individuos que constituem este afluxo
pretendem se fixar no pais (CONTINGUIBA; CONTINGUIBA, 2014). A afirmacdo € feita a
partir do perfil dos imigrantes: aqueles que vém desacompanhados tém o objetivo de enviar
dinheiro aos familiares que permanecem no Haiti. Quando ndo encontram condig¢des
favordveis no Brasil, sdo obrigados a migrarem a outros paises ou, at€é mesmo, retornarem ao

seu pais de origem.

1.1 Imigracio no oeste catarinense: a insercio de Haitianos na UFFS campus Chapeco

Além da questdo do refligio, que motiva o deslocamento transnacional, o atual
processo migratdrio haitiano caracteriza-se como dinamico, devido a um constante transito
dentro do territdrio brasileiro. Atribuimos a esta dindmica interna a busca por trabalho e por
melhores condicoes de Vida6; assim sendo, a vinda dos haitianos para o oeste do estado de
Santa Catarina ocorre através da contratacio por empresas privadas, principalmente

agroindustrias. Como exemplo, o primeiro grupo de imigrantes haitianos na cidade de

6 Dadas excecdes, a dindmica migratéria é predominante. De acordo com Continguiba e Continguiba

(2014, p.71), ao questionarem a um imigrante haitiano se ele pretendia permanecer no pafs, obtiveram a seguinte
resposta: “Bem, essa € uma pergunta dificil e, como ndés haitianos dizemos, sel Dye ki konen, isto é, s6 Deus que
sabe. Meu objetivo era a Guiana Francesa, mas fiquei aqui no Brasil. Aqui estou e vou ficar até o dia que tiver
trabalho e, quando ndo tiver, vou para onde tem, pode ser qualquer lugar”.



Chapeco¢ foi trazido de Sdo Paulo pela empresa Fibratec para exercer trabalho remunerado no
municipio catarinense. Em um segundo momento, hd o movimento migratorio de mulheres e
criangas, ou seja, a vinda das familias dos primeiros imigrantes, os quais sao majoritariamente
homens. (PIOVEZANA; BORDIGON, 2015).

Em tal contexto, esta breve exposi¢cdo delineia os motivos da imigragdo haitiana para a
regido e evidencia problemas em relagdo a assisténcia dada ao publico, protagonizada pelo
setor privado ao invés de ser garantida pelo estado. Chegamos, assim, na questdo do
desamparo legal desses imigrantes; observa-se que “hd claramente a auséncia de uma politica
migratéria no Brasil que contemple as necessidades imediatas dos imigrantes em
determinados aspectos, dentre os quais o acesso as instituicdes de ensino estd na base, tanto
para os adultos quanto para as criancas.” (CONTINGUIBA; CONTINGUIBA, 2014, p.84).
No tocante a educacdo nos ambitos formais e informais, os imigrantes encontram dificuldades
relacionadas a traducdo dos documentos para validagc@o de seus estudos anteriores, realizados
no Haiti. Além disso, os cursos de Lingua Portuguesa fora do ambito de educacdo formal
apresentam-se em numero reduzido, principalmente em cidades interioranas, como Chapeco-
SC, na qual se centra o interesse de andlise. A titulo de exemplificagdo, Amado (2013) aponta
a situacdo educacional vivida por refugiados na cidade de S@o Paulo, em que igrejas e ONGs
oferecem aulas de lingua portuguesa, muitas vezes ministradas por professores voluntarios,
sem formacdo, o que se avalia como um problema a ser superado, visto o nimero de
institui¢des de ensino superior que formam licenciados em Letras Portugués.

No que diz respeito as condicdes especificas dos imigrantes haitianos em Santa
Catarina, ressaltamos também a ndo aceitacdo social deste publico, marcada por preconceito
da sociedade que os ‘“acolhe”. O oeste do estado, historicamente colonizado por imigrantes
italianos e alemaes, revela-se indspito com seus novos imigrantes, vistos como ameaca
econdmica, pois vém para a regido devido a oferta de trabalho. Além disso, concilia-se o fato
de que “existe uma situagcdo velada no que se refere a presenca do outro —haitiano— e uma
invisibilidade nos aspectos culturais que o formam.” (PIOVEZANA; BORDIGNON, 2015,
p-10). Os haitianos ndo sdo bem aceitos principalmente por serem imigrantes negros em uma
regido de predomindncia branca; a invisibilidade deste publico é tamanha que muitos
catarinenses pensam se tratar de imigrantes vindos do continente africano.

Portanto, é necessdrio elaborar acdes que auxiliem os imigrantes no que tange a sua
insercdo social, necessidade apontada por pesquisas que afirmam a fragilidade das politicas
migratdrias nacionais, os problemas encontrados pelos haitianos para sua inser¢ao no sistema

educacional brasileiro e os demais percalcos imbricados na reestruturacio da vida de



refugiados e novos imigrantes (CONTINGUIBA; CONTINGUIBA, 2014). Neste contexto,
evidenciamos o programa PROHAITI, que regulamenta o ingresso especial de alunos
haitianos na UFFS - Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Chapecé.

O projeto PHOHAITI', da Universidade Federal da Fronteira Sul, é uma acdo que

facilita o acesso a educagdo dos imigrantes haitianos. Para Continguiba e Continguiba (2014)

O PROHAITI tem a inteng¢@o de contribuir, por meio de vagas suplementares, para
integrar os imigrantes haitianos a sociedade local e nacional, por meio do acesso aos
cursos de graduacdo da UFFS. O programa teve inicio em 2013 e, no inicio, ofertou
oportunidades de formacgdo superior, exclusivamente a cidaddos haitianos residentes
no municipio de Chapecé e regido. De acordo com o Programa, as vagas destinadas
aos haitianos sao ofertadas por meio de processo seletivo especial e o aluno que
ingressar através do processo serd matriculado como aluno regular.
(CONTINGUIBA; CONTINGUIBA, 2014, p.75)

Ao facilitar o ingresso dos haitianos na educacdo superior, o Projeto PROHAITI
possibilita uma perspectiva aos imigrantes que ultrapassa a estadia na regido como operarios
da agroindustria. Sem o intuito de mapear os programas deste género, referimo-nos ao caso da
UFEFS para adentrar nas discussdes sobre o curso de extensdo ‘“Portugués para Estrangeiros”,
vinculado a referida instituicdo de ensino superior. Apds o ingresso desses novos alunos na
universidade, tornou-se necessario ofertar condi¢des para que eles se mantenham na educagdo
superior. Deste modo, foi criado um curso de portugués como L2 voltado aos estudantes
haitianos, por meio de iniciativa dos érgaos responsaveis pela criagdo do PROHAITI, e em
parceria com o PET - Programa de Educacdo Tutorial Assessoria Linguistica e Literaria da
UFFS.

Em tal contexto surgiu o projeto de extensdo ‘“Portugués para Estrangeiros”, no qual
desenvolvemos o Projeto de Contacdo de Histdérias, com aulas ministradas por graduandas de
Letras Portugués e Espanhol- Licenciatura (UFFS), sendo quatro voluntarias e duas bolsistas
do PET; o curso estd sob coordenacdo de uma docente do curso de letras da UFFS. Os
materiais que embasam o trabalho das aulas sdo as apostilas “Lingua portuguesa para
haitianos” de Continguiba, Novaes e Pimentel (2014) e “Pode entrar: portugué€s do Brasil para
refugiadas e refugiados”, material langado pela Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR).
O curso tem duracdo semestral, com aulas de 3h semanais, realizadas aos sdbados a tarde,
contabilizando 50h semestrais. Na génese do curso de extensdo, no primeiro semestre de

2014, o publico era majoritariamente académico, com alguns alunos da comunidade externa.

! Criado em parceria entre a UFFS e a Embaixada do Haiti no Brasil, instituido pela Resolucio 32/2013 —
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Contudo, no decorrer dos semestres, houve mudanca do publico aprendiz que atualmente,
2016, é formado em sua maioria por haitianos da comunidade externa que pretendem realizar
o Exame Nacional do Ensino Médio ou ingressar no ensino superior.

Em relacdo a este cendrio, conjecturamos que o distanciamento cultural entre o pais de
origem do publico e aquele em que estdo inseridos implica diretamente na compreensdo de
mundo de um imigrante na condi¢do equivalente a de refugiado. Assim sendo, reforcamos a
assertiva que guia o trabalho: a necessidade de um ensino voltado para a sensibilizagcao e
compreensdo cultural, dindmica que consideramos possivel através de um ensino que envolva
a literatura haitiana, fundamentado no conceito de Lingua de Acolhimento. A vista da
problematica, elucidamos, na sequéncia, a concep¢do de lingua que consideramos mais

adequada para o ensino de portugués a refugiados.

1.2 O ensino do portugués brasileiro como Lingua de Acolhimento para imigrantes

Em perspicaz e recente trabalho, Maria José Grosso (2010, p.63) afirma que hé vasta
discussdo sobre o ensino\aprendizagem de segunda lingua (L2) e lingua estrangeira (LE),
compreendidas como linguas “com a mundividéncia de uma outra sociedade”. De acordo com
a pesquisadora, hd semelhancas entre os conceitos de L2, LE e Lingua de Acolhimento,
contudo, este ultimo surge a partir de mudangas sociais e do processo dindmico de
globalizac¢do, uma vez que ultrapassa a motivagdo turistica ou académica de aprendizado da
lingua. Os estudos do portugués como Lingua de Acolhimento sdo relativamente recentes,
encontrados principalmente em trabalhos sobre novos afluxos migratorios em Portugal. Em
relacdo ao ensino de linguas a imigrantes, mencionamos, a titulo de ilustra¢do, o tratamento

dado no pais lusitano:

No ano 2007, o governo portugués apresenta o Plano para a Integragcdo dos
Imigrantes. Este plano abrange todas as dimensdes da integracdo e coordena varias
acgdes que envolvem todos os ministérios. A questdo da aprendizagem da lingua é
contemplada no dmbito de ‘Cultura e Lingua’ com a referéncia da necessidade de
‘alargar e optimizar o 4mbito do programa «Portugal Acolhe» (...) adaptando-o a
uma maior diversidade de contextos e de promotores’ (Cabete, 2010, p.55)

De acordo com os estudos desenvolvidos acerca de programas sociais como o
“Portugal Acolhe”, percebemos o trabalho voltado ao ensino da lingua portuguesa, o qual é
facilitado por ser compreendido como urgente e necessario a nivel governamental. Apesar de

existir acdes brasileiras que facilitam o ingresso dos haitianos no ensino formal, e de projetos



no contexto universitirio que promovem acdes de integracio e de permanéncia para
imigrantes haitianos como o “Projeto Portugués Brasileiro para Migracao Humanitaria™® da
Universidade Federal do Parané - UFPR e o Projeto ‘“Rasanbleman: encontros com as culturas
do Haiti” coordenado pelo prof. Dr. Emerson Pereti da Universidade Federal da Integracio
Latino-Americana - UNILA, o Brasil demanda amadurecimento nas propostas desse ambito.
Citamos o caso de Portugal para corroborar a escolha do conceito de Lingua de Acolhimento
na presente proposta de ensino, uma vez que este pais possui trajetéria relativamente

consolidada em relagdo ao ensino de portugués a imigrantes.

Acerca da nomenclatura, podemos compreender a perspectiva do “acolhimento” a
partir da acep¢do dicionarizada do termo, como “acdo ou efeito de acolher; abrigo, asilo”'’,
considerando esta como a finalidade do ensino de lingua portuguesa, em que o seu dominio é
compreendido como via para a integragdo e para a equidade social (ANCA, 2003). Cabete
(2010) observa que o dominio da lingua é fator basilar na integracao do imigrante, portanto,
compreendido como direito inaliendvel. Para que este seja garantido, deve considerar as
necessidades do publico aprendiz, que compreende, além da comunica¢do imediata em
espacos publicos/sociais, a compreensdo cultural do novo ambiente onde estdo inseridos.

Como afirma Grosso (2010, p.65), “raramente alguém deixa o seu espago de afetos se
ndo tiver uma forte motivacdo que passa muitas vezes pela propria sobrevivéncia”, situacao
dos imigrantes haitianos, os quais se deparam com a urgé€ncia de encontrar trabalho para
enviar dinheiro aqueles que ficaram em seu pais ou para trazer suas familias ao Brasil, fatores
que exercem pressao social e emocional sobre sujeitos inseridos abruptamente em uma cultura
distinta da sua. Nas palavras de Edleise Mendes (2010, p.68), “usar uma lingua é também ser
e agir socialmente através dela”, por isso acreditamos que o ensino na perspectiva de
acolhimento viabiliza a aprendizagem da lingua alvo atrelada a compreensdo e

posicionamento sociocultural dos envolvidos. Dessa forma, a finalidade de uma Lingua de

§ O projeto da Universidade Federal do Parana auxilia os estudantes haitianos para além da aprendizagem

da lingua portuguesa, contando com. “assessoria juridica, aulas de informdtica, aulas de histéria do Brasil e
acompanhamento psicoldgico”, ofertados por alunos e professores da respectiva instituigdo de ensino.
(Disponivel em http://www.ufpr.br/portalufpr/blog/noticias/ufpr-promove-acoes-de-integracao-para-imigrantes-
haitianos/ Acesso em out. 2016)

9 A acfo de extensdo da Unila, intitulada “RASANBLEMAN: ENCONTROS COM AS CULTURAS
DO HAITT” propde uma série de oficinas temadticas acerca de questdes culturais sobre o Haiti ministradas pelos
préprios estudantes haitianos. Segundo o resumo do projeto, sua finalidade é de “construir espagos heterogéneos
de circulaciio de saberes intra e interculturais a partir do exercicio dialégico e de alteridade” (Disponivel em:
https://sig.unila.edu.br/sigaa/public/extensao/viewDadosCursoEvento.jsf Acesso em out. 2016).

10 Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/. Acesso em mai. 2016
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Acolhimento € tornar a sociedade mais justa e intercultural, garantindo o ensino da lingua de
um pais acolhedor como meio de permanéncia dos imigrantes acolhidos (GROSSO, 2010).

Dada a presenca destes imigrantes no pais hd seis anos, encontramos material de
ensino especifico do portugués brasileiro a haitianos; como exemplo, temos a apostila
“Lingua portuguesa para haitianos” de Continguiba, Novaes e Pimentel (2014), idealizada em
parceria com o SESI/SC. Entretanto, materiais com esta finalidade de ensino ainda sdo
exiguos, a medida que o publico aprendiz € crescente. Ao pesquisar tais materiais, refletimos
que os livros didaticos de portugués para estrangeiros, produzidos em larga escala por
editoras, se restringem ao estudo dos aspectos formais da lingua, sem ‘“perspectiva
cultural/intercultural” da lingua alvo (MENDES, 2010, p.59).

Em tal contexto, é fundamental oportunizar praticas diferenciadas e voltadas as
peculiaridades de um contexto de acolhimento, em que ‘“ensinante e aprendente cooperam e
aprendem juntos, ultrapassam as questdes do quotidiano, integram-se pelo bem-estar, pela
confianca” (GROSSO, 2010, p. 71). Para atender a tais caracteristicas de ensino que
valorizam as relagdes interpessoais € o intercambio cultural, é imprescindivel que os alunos
sejam sujeitos-atuantes em sua aprendizagem, capazes de refletir criticamente sobre sua
cultura e o cotidiano. Essas particularidades do conceito de lingua adotado direcionam a

escolha por um trabalho com projetos, préoximo topico a ser discorrido.

2 Pedagogia de Projetos e Pesquisa-acao: ensino acolhedor a partir da literatura

Perceber o outro é “um exercicio de alteridade, longo, paciente e reflexivo (...) € troca
de empatia” (CONTINGUIBA; CONTINGUIBA, 2014, p.66), por isso, ao ensinar uma
comunidade de imigrantes em situacdo similar a de refugiados, é imprescindivel considerar
quem ¢ este grupo, qual sua cultura e sua situagdo social. Tais reflexdes permeiam a escolha
metodoldgica e a acdo de formular um projeto calcado na literatura. Por esse prisma, €
imprescindivel um ensino critico da lingua, preocupado com questdes sociais, sem trabalhar
nuances culturais de maneira exética ou estereotipada, mas sim voltado a um ensino cultural
humanizado. Nesta perspectiva de ensino, os estudantes sdo coatuantes da constru¢do do
conhecimento, em uma relacdo de aprendizagem que subverte os modelos tradicionais
avaliativos (MENDES, 2010).

Ademais, do mesmo modo que desejamos que os imigrantes haitianos conhecam mais
sobre a cultura brasileira, para que se insiram na sociedade, também & necessario conduzir o

processo de “insercao” sem que ocorra a acultura¢do do outro, considerando o sentido stricto
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sensu da palavra como processo de “apagamento cultural” de um grupo minoritirio. E um
equivoco ignorar as crencas, os aspectos identitidrios daquele que compartilha o espaco de
vivéncia conosco, como se o estranho devesse se moldar e, ndo obstante, aprender,
internalizando passivamente aspectos que caracterizam a cultura nacional majoritariamente
reconhecida (MENDES, 2010). O ato de afirmacgdo cultural por meio da literatura popular é
uma atividade duplamente benéfica, que permite o dominio da lingua portuguesa e a
preservacdo da cultura de origem daqueles que deixaram seu pais e representam uma minoria
no Brasil.

Para colocar o PCH em pratica, valemo-nos de uma metodologia diddtica que esta
afinada aos objetivos estabelecidos a partir da Pedagogia de Projetos. De acordo com
Andrighetti (2012, p.13) através do trabalho com projetos em aulas de linguas, os alunos e
professores participam de uma agdo cooperativa que exige comprometimento mutuo, em que
os aprendizes também assumem a responsabilidade da obtencdo dos resultados, dindmica que
os torna “mais atuantes, criticos e autdbnomos”.

O trabalho com projetos surgiu no inicio do século XX, a partir do que se denominava
Escola Nova, cujo lema era o protagonismo dos aprendizes. Essa modalidade de ensino foi
definida pelo estadounidense William Kilpatrick, inspirado em John Dewey, na obra “Método
de Projetos”. De acordo com o autor, um projeto pode ser definido como um plano de
trabalho que objetiva fazer algo interessante, seja a resolucdo de um problema ou a execugao
de uma tarefa (Abbagnano y Visalberghi, 1994). Nessa perspectiva, a Pedagogia de Projetos'’
apresenta-se como uma metodologia de ensino abrangente e flexivel, pois permite contemplar
um trabalho com Lingua de Acolhimento através de atividades que englobam diversas areas
do conhecimento: a competéncia organizacional do estudante, a socializacdo dos saberes e
interacdo em grupos de trabalho, pesquisas autonomas e sugestdes de atividades que
modificam o percurso da aprendizagem. Nao obstante seu carater adaptavel as condicdes de
ensino, ha objetivos especificos estabelecidos sobre a aprendizagem dos alunos, delimitados a
partir de elementos norteadores do projeto.

Em “Proyectos de lengua: entre la teoria y la practica”, Anna Camps (1996) sublinha
que as dificuldades inerentes ao ensino de uma lingua conduzem os docentes a buscar
solucdes em diversas ciéncias que de alguma forma se relacionam com determinadas posturas
pedagégicas. As proposicdes da autora acerca deste viés diddtico no ensino de linguas

fundamentam as etapas de criacdo de um projeto desde o seu planejamento: no primeiro

" Nao fazemos distin¢ao entre a nomenclatura “Pedagogia de Projetos” e “Metodologia de Projetos”

(OHLWEILER 2006).
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momento se decide o curso das acdes com o objetivo de obter um produto final € a0 mesmo
tempo aprender sobre os conhecimentos mobilizados durante o processo de criacio;
estabelece-se, a partir da teoria, que todas as atividades devem convergir para a realizacao de
tal produto, exposto para os alunos como a intencionalidade do estudo. Este movimento que
envolve a explicitacdo do porqué das atividades, tendo como meta um objetivo final, implica
o desencadeamento da motivacdo nos estudantes. O produto final € um recurso para promover
o engajamento massivo dos aprendizes, assim, ao final é possivel ver materializado o
resultado do trabalho (ANDRIGHETTI, 2012).

No planejamento das atividades de um Projeto de ensino de linguas, € elencado um
tema norteador com a participacdo dos estudante e, a partir disso, sdo delimitados os
parametros para a acdo discursiva envolvida: Quais géneros serdo produzidos? Orais ou
escrito? Quem serd o interlocutor? As respostas as perguntas estabelecem condig¢des
discursivas, as quais devem ser estudadas pelos alunos para a compreensdo e produgdo do
género pertinente (OHLWEILER, 2006). Compreende-se o uso da lingua como atividade
discursiva, analisada em seu funcionamento a partir de determinado género, concep¢ao que
permite o estudo contextual de elementos linguisticos pontuais, para que se saiba como
escrever, interpretar e produzir na lingua alvo, o portugués brasileiro. Sobre a avaliagdo,
destacamos a forma diferenciada de realiza-la, uma vez que o aprendizado estd imbricado nas
atividades, nao somente no produto final, portanto, necessita ser multifacetada e qualitativa,
inclusiva no sentido de considerar os critérios sugeridos pelos alunos.

A pesquisa-acdo, metodologia de pesquisa adotada, apresenta variagdes de acordo com
os tedricos que a definem e dos trabalhos que dela se valem. Optamos seguir a conceituacao
de David Tripp (2005), assim sendo, a primeira etapa do trabalho consiste na delimitagao do
problema que motiva a proposta de interven¢do. Para o planejamento das aulas é importante
analisar as caracteristicas do publico de ensino, sua situagdo de aprendizagem e os recursos
disponiveis para viabilizar o Projeto, a fim de mapear o contexto de trabalho. Na sequéncia,
formula-se uma proposta para a solu¢do do referido problema. Em seguida, deve-se
implementar a acdo proposta € a monitord-la por meio de didrio de campo e registro das
atividades desenvolvidas. Por fim, € possivel verificar a eficidcia da acdo, considerando o
problema inicialmente identificado e a anélise dos dados coletados ao seu transcorrer.

Segundo os conceitos do autor, a pesquisa-acdo educacional € “uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos (...)”

(TRIPP, 2005, p. 445), finalidade que vai ao encontro das propostas da Pedagogia de Projeto,
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complementar a metodologia de pesquisa. O método diddtico por projetos prioriza a
autonomia dos estudantes na construcao do conhecimento, no intuito de torna-los “capazes de
refletir sobre a cultura da lingua estudada, a relagdo dela com sua lingua materna e as
implicacdes desse aprendizado de forma contextualizada” (ANDRIGHETTI, p.74, 2012).
Tratando-se de um projeto de ensino de lingua, o estudo dos aspectos culturais estd imbricado
na aprendizagem da lingua alvo. Toda pratica desenvolvida nos termos da pesquisa-acao parte
de um planejamento que objetiva melhorias, acompanhado da constante avaliacdo dos
resultados. A Pedagogia de Projetos, por sua vez, dd espaco para um planejamento

comprometido com as necessidades dos alunos.

2.1 A Literatura como eixo estruturante do projeto com perspectiva de manifestacao
cultural

Na Pedagogia de Projetos o eixo estruturante determina o ponto de convergéncia das
atividades, a fim de nortear o planejamento e estabelecer coeréncia entre as etapas. Conforme
estabelece Camps (1996), o tema do projeto determina as agdes que serdo necessarias para a
obtenc@o do produto final, contudo, algumas delas sio compartilhadas por qualquer projeto
que siga a metodologia didatica: a tarefa tem uma finalidade que deve ficar clara ao estudante
no intuito de motivé-lo; para a elaborag¢do do produto final, acdes secunddrias devem oferecer
subsidios para que o estudante atinja seu objetivo maior. Ao definir a literatura como tema
norteador, mais especificamente os contos populares, todas as atividades relacionaram-se com
o género discursivo. Para justificar o enfoque literario, fundamentamo-nos em teorias que
concebem a literatura como manifestacao cultural.

No entendimento do tedrico Antonio Candido (2010), a literatura exerce funcdo

psicoldgica relevante na vida do homem, de ficcao e fantasia. Segundo o autor

A literatura propriamente dita é uma das modalidades que funcionam como resposta
a essa necessidade universal, cujas formas mais humildes e espontaneas de
satisfac@o talvez sejam coisas como a anedota, a adivinha, o trocadilho, o rifdo. Em
nivel complexo surgem as narrativas populares, os cantos folcldricos, as lendas, os
mitos. (CANDIDO, 2010, p.83)

Com base nesta assertiva, a literatura desempenha papel de afirmacdo identitdria, por
comportar elementos culturais de um povo, mas ndo se limita a esta funcdo. Dessa forma, os
contos populares nao se encerram no espelhamento de caracteristicas de um povo/nagao, sao

elementos complexos, condensadores de lampejos culturais diversos, autonomos em seu
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significado, mas “(...) esta autonomia nao a desliga das suas fontes de inspiracao no real, nem
anula a sua capacidade de atuar sobre ele” (CANDIDO, 2010, p.86).

A partir da defini¢do de literatura como expressao cultural, defendemos a presenca de
uma heterogeneidade de crencas e de concep¢des de mundo, em que uma nao se sobrepde a
outra, ao conciliar a cultura brasileira e a haitiana. Sa (2014) retoma as ideias dos ‘“nao
lugares”, do antropdlogo Marc Augé, e relembra que o apagamento cultural dos sujeitos é
reforcado pelos centros urbanos, minados de informacdes em excesso e de lugares comuns,
nao familiares, que atuam como propulsores da perda da identidade individual. Por esse viés,
defendemos a importancia de preservar e conhecer a cultura haitiana: o imigrante encontra-se
desterritorializado, propenso a ter sua cultura suprimida, principalmente quando esta provém
de paises socialmente estigmatizados, como o Haiti, logo, a voz desses sujeitos deve ser
ouvida, para que os brasileiros conhe¢cam mais sobre o pais dos imigrante em relacdo de
alteridade.

Por esse prisma, “a cidade dos individuos é o mundo onde cada um mantém relacdo
com o lugar a partir da memoria, do cotidiano, das experi€ncias vividas. A identificacao de
cada pessoa com um lugar sobressai dessa ligacdo forte com um territério” (SA, 2014, p.222).
Compreendemos, assim, os imigrantes haitianos como sujeitos apartados abruptamente de
seus ambientes familiares, incapazes de manter relacdes com lugares incompreendidos
culturalmente, com os quais ndo se identificam por ndo terem espago para expor sua
identidade, tampouco para assimilar aquela que se contrapde. Na perspectiva de sujeito
desterritorializado, imigrante e refugiado, pensamos a literatura haitiana como forma de

afirmacdo do individuo que assume seu papel de sujeito socialmente atuante.

2.1.1 Literatura haitiana

A obra Pais Sem Chapéu (2011), de Dany Laferriere, € um exemplo de producdo
liter4ria haitiana. Apesar de ndo se tratar de literatura popular, o texto expande seu conteido
ao fecundo universo de crencas que caracteriza o pais de origem do autor, o Haiti, repleto de

referéncias a religido vodu, espacos geograficos da capital do pais e a lingua materna da

maioria da populacao:
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- Por exemplo a lingua... Agora estamos conversando em credle, e nem percebemos.
Conversamos e pronto. Ndo € a mesma coisa em outra lingua, mesmo que seja o
francés, e principalmente quando o sotaque € diferente. S6 nos sentimos em casa na
nossa lingua materna e no nosso sotaque. Tem coisas que eu sé saberia dizer em
créole. As vezes, ndo é o sentido que conta, sdo as palavras mesmo, por causa da
musicalidade, da sensualidade que emanam, entende? Tem palavras que ndo usei em
vinte anos, e sinto que elas me fazem falta na boca. Tenho vontade de rold-las dentro
da boca, de mastigid-las e engoli-las... tenho fome dessas palavras, Philippe
(LAFERRIERE, 2011, p. 162)

Segundo Heloisa Moreira, tradutora e autora do posfacio do livro de Laferricre, a
leitura da obra revela nuances culturais do Haiti, muitas vezes desconhecidas pelos
brasileiros, pois “diante das informacdes que chegam até aqui, parece uma utopia falar em
literatura haitiana” (2011, p.219). A producdo literdria haitiana, no quadro mundial, ainda é
pouco difundida, fato que se deve a invisibilidade do pais caribenho. Em lingua portuguesa os
textos traduzidos sdo ainda mais escassos, uma vez que o pouco que se exporta do Haiti é
destinado a paises franc6fonos, logo, mantém-se em lingua francesa. De acordo com Moreira
(2011, p.234), “no Haiti, onde a grande maioria da populacdo é analfabeta, houve pouca
penetracdo da cultura europeia, € com isso uma maior preservagao da cultura popular”, o que

justifica a riqueza imbricada nos contos populares.

No que concerne aos géneros da literatura popular, evidencia-se a quase inexisténcia
de registros traduzidos a outras linguas (além do francés) deste rico patrimonio cultural. Em
sua andlise sobre literatura, histéria e cultura haitiana, Figueiredo (2006) esclarece que a
literatura popular ndo prospera por ser transmitida em crioulo haitiano, entre aqueles que, em
sua maioria, sdo analfabetos e ndo constituem um publico leitor. Por meio da andlise da
autora, pontuamos o problema da diglossia no pais, que confere valores diferentes aquilo
produzido em franc€s e ao material produzido em crioulo, distingdo que revela marcas
deixadas pela colonizacdo. O crioulo haitiano, “lingua praticada no seio da familia, que
exprime, portanto, os sentimentos intimos e as emog¢des” (FIGUEIREDO, 2006, p.385), ¢ a
lingua pela qual a literatura oral se propaga. Para tanto, almejamos que tal literatura seja
conhecida, pois a voz dos préprios imigrantes ¢ um veiculo de divulgacdo aos paises para os

quais migram, como o Brasil.

E fundamental, ao tratarmos da literatura haitiana, remetermos as lendas como a do
guerreiro Mackandal e de Papa Legba, este ultimo, deus da morte, além da crenca nos zumbis.
Os referidos elementos sdo encontrados nas obras O reino deste mundo (1978), de Alejo

Carpentier, e em Pais sem chapéu (2011), de Dany Laferriere, ambas difundidas
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mundialmente, as quais resgatam elementos populares da cultura haitiana, significando o
termo “real maravilhoso”, de Carpentier. Ademais, a religido de raizes africanas, trazida pelas
geragOes pregressas dos haitianos, € marca de resisténcia a imposi¢do da religido dos
colonizadores e do preconceito daqueles que a desconhecem (CONTINGUIBA;
CONTINGUIBA, 2014). Estes elementos culturais interligados ao vodu marcam a relagao do
povo haitiano com sua histéria e identidade, sendo a difusdo da literatura deste pais uma
perspectiva de romper com a superficialidade de informagdes que temos do “pais devastado
pelo terremoto”, “pais miserdvel e perigoso”, que nos sao transmitidas pela midia.

E plausivel inferir que esta literatura, propagada oralmente e pouco preservada no
meio escrito, pode desaparecer devido a crescente migracdo dos nacionais haitianos,
considerada uma didspora, que conduz ao lento apagamento dos elementos de origem
africana, ainda vivos no Haiti. Os contos populares haitianos também acrescem aos
brasileiros, pois, “quem sabe, ler a literatura haitiana também traga elementos novos que nos
permitam (re)pensar nossa relacdo com a lingua portuguesa e com nossa prépria sociedade”

(MOREIRA, 2011, p.236). Na sequéncia, apresentamos a construcdo do Projeto e seus

desdobramentos.

3 Rakonte mwen: um Projeto de Contacio de Histérias para imigrantes haitianos

Rakonte mwen, em crioulo haitiano, foi o0 nome escolhido pelos alunos para intitular o
blog: traduzido para o portugués, equivale a “Conta pra mim”, remetendo ao ato de contar
historias. Posteriormente, os alunos solicitaram que o titulo fosse mais abrangente, por meio
do complemento Kilti Lakay, “cultura da minha terra”. Dessa forma, mantivemos o nome do
projeto como Rakonte mwen e o blog como Rakonte Mwen: Kilti Lakay. O género abordado
no PCH, conto popular, € intrinsecamente ligado a lingua materna nacional, o crioulo
haitiano, e a cultura do pais. N@o obstante, a literatura popular € transmitida oralmente, o que
nos permitiu resgatar o ato de contar histérias, que implica a comunicagdo através de géneros
orais, competéncia fundamental para o dominio de uma lingua.

Para a elaboracdo do PCH, razoamos sobre a valoriza¢do da cultura dos aprendizes,
que subjaz o trabalho linguistico do portugués. Desse modo, encontramos na literatura
popular haitiana potencial para representar aspectos identitdrios nacionais, com o objetivo de
“dar voz” aos imigrantes. Apds estudo sobre a cultura do Haiti (CONTINGUIBA;
CONTINGUIBA, 2014) (FIGUEIREDO, 2008) (LAFERRIERE, 2011) e por meio da

convivéncia com os imigrantes no curso “Portugués para Estrangeiro”, afirmamos que os
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nacionais haitianos possuem conhecimento das narrativas orais causos € lendas. Ademais, a
“contacdo de causos” € vista como uma atividade importante, que, segundo os alunos, é
gradualmente apagada, praticada quase que exclusivamente pelos mais velhos, porém, muito
interessante, pois constitui a cultura do Haiti, proporciona momentos de entretenimento e
fantasia. Em discussdo conjunta entre alunos e professora, definimos que todos lembram de
contos populares haitianos, concluimos que tais histérias sdo interessantes, merecem ser
divulgadas e o trabalho com a lingua portuguesa, a partir desta tematica, € vidvel e pertinente,
pois engloba a expressao oral, aspectos culturais € memorias pessoais.

A literatura € o “fio condutor” das atividades, o que nos permitiu escolher contos
haitianos e brasileiros, além de trabalhar com géneros escritos e orais. Tendo em vista a
flexibilidade da temética dos projetos, reiteramos que, apesar do enfoque envolver o bindmio
literatura-cultura haitiana, o trabalho proposto engloba a andlise e a compreensao linguistica.
Esta perspectiva de ensino demanda ambiente de estudo acolhedor aos haitianos, para que
dialoguem sobre suas perspectivas e tragam sua cosmovisdo. Para isso, a literatura popular de
seu pais € elemento marcante que serve como facilitador da aprendizagem do portugués, visto
que o objetivo central do Projeto é desenvolver o dominio do portugués brasileiro, sem
ignorar o intercambio cultural entre brasileiros e haitianos. Uma vez que se narra um causo
popular, por exemplo, aquele que um individuo conheceu em sua infancia, contado por
pessoas com quem possui lacos afetivos, manifesta-se a identidade, os elementos que formam
o imaginério de um povo. Ao reproduzir em outro idioma essas histérias com as quais se tem
relacdo de identificacdo, realiza-se um ato de difusdo cultural, evitando, assim, o apagamento
da identidade coletiva de um povo.

Como postula o método de pesquisa-acdo, ndo € possivel prever a maneira que os
participantes responderdo ao projeto, pois depende “de seus interesses e capacidades,
relativamente a diferentes aspectos de um projeto, em diferentes épocas e lugares” (TRIPP,
2005, p. 454), contudo, a ideia de trabalhar com contos populares surgiu a partir da
aceitabilidade dos alunos. Nos semestres anteriores, foram desenvolvidos trabalhos isolados
com o género conto popular, resultando em atividades proveitosas, fato que estimulou a
realizagdo do PCH. Ademais, por meio da participacdo como ministrante das aulas ha dois
anos, foi possivel conhecer o perfil dos estudantes, o que facilitou o direcionamento das aulas
planejadas.

Apesar das dificuldades existentes, como o publico de imigrantes em situacdo de
vulnerabilidade, o que acarreta na falta as aulas, os 6bices materiais, a desisténcia dos alunos,

nao realizacdo das tarefas extraclasse, entre outros, percebemos como “muitas limita¢des reais
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acabam as vezes por tornar-se mitos” (TRIPP, 2005, p. 457), pois tais situacdes foram

contornadas durante a aplicacdo do PCH, possibilitando o cumprimento dos objetivos. Os

estudantes haitianos, para além de informantes, atuaram no planejamento do Projeto ao

decidirem quais elementos culturais melhor representam o Haiti, o nome e o layout do blog e

o contetido veiculado a este, acdes em conformidade a didética da Pedagogia de Projetos em

que os estudantes sdo atuantes. Tendo em vista os quatro passos da pesquisa acdo: planejar,

agir, descrever e avaliar, passamos a descrever e avaliar a acdo de ensino.

3.1 Planejamento

Neste topico, trazemos a apresentacdo inicial do Projeto, construido a partir das

seguintes etapas:

a. DEFINICAO DO TEMA DO PROJETO E DO PRODUTO FINAL: “Projeto de

Contacdo de Histérias” (PCH), em funcdo da necessidade do ensino da lingua
portuguesa com perspectiva de difusdo cultural (Lingua de Acolhimento). O produto
final é um blog, compilando os textos da “literatura popular haitiana™ analisados,
produzidos e estudados no decorrer do PCH'%.

ELABORACAO DA PROPOSTA: o PCH tem tempo previsto de 18 horas-aula (curto
prazo) e € parte integrante do curso “Portugués para Estrangeiros”, UFEFS.

ESCOLHA DO METODO DE AVALIACAO: avalia¢io de maneira continuada, com
producdo de parecer avaliativo repassado ao aluno, em relagcdo ao que deve melhorar e
destaque dos pontos positivos, como mobilizacdo de conhecimentos secunddrios e
empenho na execucdo das tarefas."

PLANEJAMENTO DA EXECUCAO (CRONOGRAMA): atividades desenvolvidas a
partir da literatura popular, permeadas pelo tratamento de questdes linguisticas
relativas a recepcdo e producdo do género textual conto popular, em suas

manifestacdes orais e escritas.

CRONOGRAMA:

12

Pretendemos expandir a difusdo dos resultados do trabalho, convertendo o PCH e o material do blog

em material impresso. Contudo, no momento de realizagdo do trabalho, nao foi possivel devido a inexisténcia de
recursos financeiros.
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AULA 1: Introdugdo ao trabalho com contos da literatura popular; inicio do trabalho com o
conto popular brasileiro “A arvore que dava dinheiro” (anexo 1) e discussdo sobre literatura
popular haitiana.

AULA 2: Continuagado do trabalho introdutério sobre contos populares; trabalho com o conto
popular brasileiro “Sopa de Pedra” (anexo 2); retomada de discussdo sobre o personagem
“malandro”; estudo das marcas linguistica e estilisticas do género trabalhado.

AULA 3: Literatura popular haitiana: aproximacgdo entre literatura popular haitiana e
brasileira; inicio da producao de contos haitianos.

AULA 4: Literatura popular haitiana (continuacio): contacdo de contos literdrios haitianos e
andlise linguistica.

AULA 5: Literatura popular haitiana: aprimoramento do produto final e adequacao ao género,
considerando os interlocutores brasileiros.

AULA 6: Literatura popular haitiana: compartilhamento de resultados, organizacdo de
produto final e encerramento.

Para registro dos resultados de ensino, baseamo-nos nas propostas de Ohlweiler
(2006): durante as atividades realizamos didrio de campo, com observacdes sobre a sequéncia
das atividades, acompanhando o progresso dos alunos no que se refere ao dominio da lingua
alvo, por meio de produgdes orais e escritas. A avaliacdo foi feita a partir da adequacgdo das
produgdes ao género discursivo, bem como a compreensao de seus interlocutores brasileiros.
Foram produzidas no minimo duas versdes de cada produgado escrita proposta, para que fosse
possivel avaliar a evolugdo ocorrida entre a primeira e a ultima versdo. Ao final, aplicamos
questiondrio para obter feedback dos alunos em relacdo a relevancia do PCH no processo de
aprendizagem da lingua portuguesa. Desde a primeira aula foi deliberado o produto final que

consiste em um blog, definido em conjunto.

3.2 Agir: aplicacdo do PCH e analise das producdes dos alunos

Os alunos do curso “Portugués para Estrangeiros” apresentam nivel de educacgdo
formal heterogéneo: alguns possuem nivel superior completo, outros ndo concluiram o que
equivale ao ensino fundamental brasileiro, porém, todos sdo alfabetizados. Em relacdo a
divisdo das turmas por niveis (Basico I, Béasico Il e Intermediério), desenvolvemos o projeto

no nivel intermedidrio. A turma classificada como nivel intermedidrio'* era constituida por 14

14 A . ~ . A
No curso “Portugués para Estrangeiros” sdo oferecidos trés semestres de curso, dependendo da

demanda dos estudantes e da quantidade de professoras voluntarias. No semestre de desenvolvimento do PCH,



20

estudantes haitianos: 12 homens e duas mulheres, com idade entre 22 e 45 anos. Todos eram
alfabetizados e 6 deles estavam inseridos em espaco formal de educacdo (5 no ensino
superior, Universidade Federal da Fronteira Sul; 1 no ensino profissionalizante, Instituto
Federal de Santa Catarina). O semestre letivo iniciou em 06 de agosto e encerrou em 03 de
dezembro, totalizando 18 encontros, que ocorreram semanalmente. A acdo do Projeto de
Contacdo de Historias iniciou em 27/08 e terminou em 15/10, contabilizando 8 encontros (24
horas aula), 6 horas a mais que o previsto no cronograma inicial. Trabalhamos em duas
professoras por turma no curso Portugué€s para Estrangeiros; no caso especifico do
desenvolvimento do PCH, a segunda professora atuou como auxiliar durante as atividades de
escrita e pesquisa que os alunos realizaram em sala.

Anteriormente a andlise dos dados, fazemos algumas consideracdes sobre a aplicacdo
do PCH. Uma dificuldade encontrada no curso “Portugués para Estrangeiros” € a frequéncia
dos alunos: como o publico é operdrio da agroindudstria, muitos trabalham aos sdbados. Ha
casos de desisténcia e de estudantes que ingressam no transcorrer do semestre. A duracao
prevista para as aulas é de 3h, contudo, o tempo é reduzido em cerca de 30min devido ao
atraso dos alunos, visto que todos moram em um bairro afastado da cidade e se deslocam de
onibus ou bicicleta. A rotina dos estudantes ndo os permite realizar tarefa extraclasse, o que
restringe as atividades. O objetivo do curso € auxilid-los, procurando ser flexivel com suas
limitag¢des, por isso o periodo de ingresso é prorrogado para apds o inicio das aulas e as
tarefas de casa sdo opcionais. Considerando esses fatores, o PCH durou mais tempo que o
planejado, quatro estudantes faltaram durante o periodo de aplicagdo e trés novos se uniram a
turma.

No plano inicial, havia atividades que abordavam aspectos da religido vodu a partir de
lendas e contos populares, contudo, esta temética foi eliminada durante a aplicacao do Projeto
devido a rejeicao dos alunos. Cabe expor que o trabalho com a religido vodu foi motivado a
partir de conversas informais com haitianos, estudos que abordam questdes culturais do Haiti
(FIGUEIREDO, 2006) (CONTINGUIBA; CONTINGUIBA 2014) e o livro do autor haitiano
Dany Laferriere (2011). Acreditivamos o publico de ensino conhecia a religiao e talvez a
praticasse, contudo, todos eram cristaos e se mostraram desfavoraveis ao vodu, relacionando-
0 a “préticas satanicas”. O resultado vai de encontro a nossa hipdtese de que a religido é

amplamente praticada no pais caribenho. Esta informagdo também serve como dado

2016/2, houve trés turmas: duas de nivel basico e uma de nivel intermedidrio. Os pardmetros de classificacdo dos
niveis segue o critério de tempo que o imigrante se encontra no pais. Os participantes do PCH sdo do nivel
intermediario e estdo no Brasil entre 1 € 3 anos.
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motivador de pesquisa pontual sobre o vodu, o qual, conjecturamos, esta relacionado as
regides do pais, idade e condi¢do sociocultural dos sujeitos.

No aspecto organizacional, a turma foi subdividida em grupos de 3 ou 2 integrantes.
Sugerimos as parcerias, deixando livre para que os alunos modificassem a organizagdo, caso
desejassem. Tal sugestdo foi estratégica: os estudantes com frequéncia regular (mais de 70%)
foram distribuidos entre os grupos para evitar o rompimento do trabalho, assim, quando os
demais integrantes faltavam, aquele que estava em sala dava continuidade as atividades, dessa
maneira, foram formados 5 grupos. Os dados coletados para a andlise sdo producdes escritas
dos alunos, pertencentes ao género “conto popular”, questiondrio aplicado ao fim do PCH e
descricdo das aulas, feitas por meio de didrio de campo. Além dos contos populares haitianos,
a turma produziu o resumo do conto popular brasileiro “A arvore que dava dinheiro”. No
tocante as producdes orais, as atividades resultaram em leitura e contagdo dos contos,
realizadas em trés momentos distintos: leitura dos resumos, contagdo em sala e Sarau de
contagdo para todos os niveis do curso. Por dltimo, foi aplicado um questiondrio para avaliar
a eficdcia do projeto na perspectiva de Lingua de Acolhimento. Essas produgdes integram os
dados de anélise, reportados aqui como relato de experiéncia.

Para avaliar a progressdo da aprendizagem, elaboramos didrio de campo e relatério de
erros das producdes, repassados aos alunos. Enfatizamos que o publico aprendiz foi avaliado
na sua capacidade de adequagdo aos géneros conto e causo popular, “segundo os critérios de
adequacdo discursiva, contextual e linguistica, com &nfase na adequacio ao género utilizado e
a capacidade de tornar mais claro para os interlocutores as ideias expostas no texto”
(OHLWEILER, 2006, p. 46). Nas atividade de compreensdo leitora, trabalhamos com os
conceitos de Solé (1998) que postula o estudo da superestrutura do género, processos de pré-
leitura através da motivagdo, previsao e construcdo do conhecimento prévio; processo de
compreensdo durante a leitura por meio de inferéncias possibilitadas pelo texto, confirmacgao
de previsdes e formulacdo de perguntas. A seguir, refletimos sobre a pratica de ensino e suas

etapas, juntamente ao relato da experiéncia de ensino propiciada pelo PCH:

a. Descrever

O PCH iniciou na quarta aula do curso Portugués para Estrangeiros, visto que as
primeiras trés aulas foram reservadas a retomada dos conteudos dos semestres anteriores, que
envolviam os géneros biografia, avisos, recados, noticias e reportagens. Os alunos elaboraram
cartazes, em grupos, sobre os objetivos de aprendizagem do semestre e iniciativas individuais

necessdrias para alcancd-los. Esta acdo inicial permitiu que refletissem sobre o
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comprometimento demandado para participar efetivamente do curso. Para iniciar o trabalho
com a literatura popular, perguntas indutivas sobre o género foram feitas: Vocés gostam de
ouvir histérias? E de contar? Quando vocé€s eram criangas, os adultos costumavam contar
histérias para vocé€s? Sobre o que eram estas histérias? Eram histérias reais ou inventadas?
Alguém lembra de alguma histéria que ouviu na infincia? Quem ja ouviu a histéria da
Cigarra e da Formiga, quando eram criancas? O que a Cigarra e a Formiga faziam? Pode
resumir a fabula para os colegas? As perguntas eram formuladas oralmente.

Apbs os questionamentos, trabalhamos com o conhecimento prévio dos alunos acerca
dos contos populares brasileiros, especificamente daqueles com o personagem Pedro
Malasarte. Como ndo o conheciam, foi oferecido subsidios para a construgdo do
conhecimento, através de imagens e breves explicacdes (SOLE, 1998). Também foi
construido o conhecimento prévio necessario para a compreensiao do conto “A drvore de que
dava dinheiro”, através do enriquecimento do repertdrio vocabular por meio de imagens. Para
complementar o trabalho de acolhimento e sensibiliza¢io sobre o género, aplicamos o jogo do
telefone sem fio, a fim de justificar as mudancas que ocorrem durante a transmissao dos
contos orais. Em seguida, realizamos a conta¢do da histéria e discussdao sobre contos
populares ouvidos na infancia, no Haiti. Nas respostas dos alunos, contos de Bouki et Malice"
surgiram com forca, conhecidos por todos. Fabulas de La Fontaine também eram conhecidas.
Os estudantes relacionaram os personagens brasileiros e haitianos Malasarte e Malice,
apontando as semelhancas de suas agoes.

A atividade de resumo foi utilizada para a compreensdo pds-leitura. Os 9 alunos
presentes na aula dividiram-se em grupos de 3 e cada um ficou responsavel pela escrita de
uma parte do conto, a constar, inicio, meio e fim. Anteriormente a contacao, explicitamos que
a atividade posterior, de resumo, seria produzida, uma vez que € necessario estabelecer com
os alunos os objetivos dos textos estudados e as atividades que serdo solicitadas. Segundo
Solé (1998, p.93), o objetivo da leitura (neste caso, da compreensdo de um texto oral para
producdo posterior de um resumo) determina como o leitor se situa frente ao texto. O objetivo
também tem relagdo com o tipo e com o género textual, neste caso, tipos narrativo e descritivo
e género conto popular. Portanto, a adequagdo ao gé€nero foi o critério de avaliagcdo principal:

hda marcacdo dos personagens? ha sequéncia das acdes? hd discurso direto?; desvios

13 Segundo Parise (2014, p.76) “sempre juntos, o primeiro (Bouki) representando a estupidez o segundo

(Malice) a asticia. Podemos dizer que Malice ¢ um irmao distante de Macunaima (...)”. De acordo com os
relatos dos alunos, os contos de Bouki et Malice sdo difundidos oralmente e todos os haitianos ja ouviram falar
dessas historias de teor geralmente humoristico.
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gramaticais, de coeréncia e coesdo, também foram apontados na correcdo escrita. Observa-se
que esta foi feita através do esquema de legendas (apéndice 1).

Para que os estudantes se familiarizassem ao gé€nero no cédigo oral, foram
explicitadas as marcas da oralidade presentes na escrita, tipicas do género, e os marcadores
textuais, como palavras em negrito e itdlico, além dos sinais de pontuagcdo que indicam a
reacdo dos personagens (SOLE, 1998); também foi realizada atividade de leitura do conto
popular brasileiro. Durante a leitura optamos por ndo interromper os estudantes, contudo,
ap6s a atividade oral, foram indicados os pontos a serem melhorados, em relacdo a
apresentacdo perante o publico ouvinte e demais caracteristicas da superestrutura do género
que conduzem a oralizacdo do que estd escrito. Desvios de prondncia também foram
indicados.

Na aula seguinte, as legendas foram apresentadas aos alunos e a segunda versao do
resumo sobre o conto brasileiro “A arvore que dava dinheiro” foi elaborada. As segundas
versdes ficaram mais coesas e coerentes, adequadas ao género conto popular, seguindo a
ordem de inicio, meio e fim da histéria. Durante a segunda parte da aula, discutiu-se sobre o
Projeto de Contacdo de Histérias e foi feito acordo sobre o produto final, um blog para
divulgar a cultura haitiana'®. Este trabalho foi introduzido por atividade de sensibilizacao,
necessdria ao se ensinar uma lingua de acolhimento, através da discussdo, em formato de
perguntas, de reportagem acerca da miséria no Haiti, transmitida em rede nacional'’: Na
opinido de vocés, o que o seu pais, Haiti, tem de mais bonito? (pode ser uma cidade, uma
festa, uma praia...). Alguém assistiu a reportagem que Luciano Huck fez sobre o Haiti? Vocés
concordam com o apresentador? O que vocés perceberam de estranho/ diferente da realidade
nessa apresentacdo do pais? Vocés viram a resposta dos haitianos ao apresentador? Vocés
concordam com seus compatriotas?

Os estudantes apontaram que a midia manipulou a imagem do Haiti, a fim de
deprecié-lo, pois a reportagem mostra uma favela do pais e afirma tendenciosamente que tudo
se encontra na mesma situacdo. As respostas obtidas surpreenderam positivamente devido ao
grau de criticidade, pois alguns estudantes, que cursam o ensino superior, pontuaram que
incontdveis paises possuem lugares tomados pela miséria, inclusive aqueles de primeiro
mundo, ndo somente o Haiti. A reflexdo dos alunos foi ao encontro da proposta do projeto e

da finalidade do blog: divulgar a cultura haitiana a fim de desconstruir a imagem

e O blog onde ha as producdes dos alunos e registros em video e fotos das atividades € vinculado ao curso

de extensdo Portugués para Estrangeiros, acdo extensionista do PET — UFFS, campus Chapecé.
17 Reportagem do apresentador Luciano Huk em viagem ao Haiti; disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Hj6CMbX4kxY Acesso em ago. 2016
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estigmatizada que os brasileiros t€ém do “pais devastado pelo terremoto”. Por meio de
sugestdo e votacdo da turma, o nome do blog foi definido como Rakonte Mwen: Kilty Lakai,

em portugués, “Conte para mim: cultura da minha terra”.

b. Avaliar

O objetivo desta etapa é a producdo no codigo escrito e oral de contos populares
haitianos, em lingua portuguesa, atividade principal que originou o conteido do blog. Os
alunos ja compreendiam satisfatoriamente as caracteristicas do género conto popular,
competéncia verificada nas 3 aulas anteriores, através do trabalho com dois contos populares
brasileiros. Ao iniciar o trabalho com a literatura popular haitiana, 4 grupos foram
estrategicamente indicados para a distribui¢do de alunos com frequéncia regular. Sugeriu-se
que a fonte do conto fosse a memoria pessoal, por isso as professoras auxiliaram
individualmente cada grupo na escolha das histérias. Contudo, no momento de produzi-los,
havia muita divergéncia entre os alunos. Por exemplo, o grupo 2 (JG), com 3 participantes,
nao chegava a um consenso sobre o desfecho de uma histéria de Bouki et Malice, tampouco
sobre a ordem dos fatos. O grupo 1 (JD) ndo recordava qual o fim do seu conto. O grupo 3
(MA) queria relatar um conto da Republica Dominicana, pais onde um dos integrantes vivia.

Para viabilizar as atividades, foram selecionados contos haitianos em momento
anterior a aula, material de apoio que sO seria utilizado se necessdrio, prevendo o caso de
alunos que ndo recordassem nenhum conto popular. Os contos, pertencentes ao site “conte-

w18  ~ . . . L, . A .
moi”"", sdo historias populares coletadas e compiladas, disponiveis em francés. Traduzimos

N

anteriormente a aplicacio do Projeto os contos “Les oeufs de la cane Calandéric”,
“Monplaisir”, “Janot, le cuisinier du roi’’ e “L'enfant Crapaud et Simbi’’, disponiveis no site,
a fim de conhecer melhor o género que embasa o PCH. Cada grupo escolheu um dos contos,
escritos em francés, e realizou a leitura; em seguida, a turma ouviu o dudio da contagdo das
histéria, em franc€s e em crioulo haitiano (também disponivel no site “conte-moi”), atividade
de compreensdo auditiva que foi complementada por discussdao guiada pela professora. Os
aprendizes relataram ter ouvido histérias parecidas, com enredo idéntico ou semelhante,
principalmente aquelas com os personagens Bouki et Malice, presentes nos contos
“Monplaisir’ e “Les oeufs de la cane Calandeéric”.

Foi solicitado que os estudantes escrevessem a histéria em portugués, a partir das

caracteristicas do género conto popular, e reforcamos a indicacao de realizar o trabalho em

8 Site que disponibiliza contos populares de paises francéfonos. Disponivel em:

http://www.contemoi.net/ Acesso em mai.2016
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grupo, com a participacdo de todos; ressaltamos que durante as aulas nao ha proibicao de falar
em crioulo haitiano, principalmente nos trabalhos realizados em conjunto entre os estudantes,
no intuito de facilitar a interacdo. Aqueles que apresentam maior dificuldade receberam
auxilio especial, visto que hd duas professoras em sala. Os alunos puderam acessar a internet,
consultar diciondrios de lingua portuguesa, pedir ajuda aos colegas e as professoras. Cerca de
2h foram dedicadas a producao.

Os contos em franc€s foram utilizados como base pelos estudantes, buscando
compreendé-los e expressa-los em portugués a partir de sua leitura e debate entre os grupos.
Esse viés inesperado pelo qual se realizou a atividade possibilitou uma nova reflexdo para o
projeto, ao pensarmos na intercompreensdo existente entre linguas romanicas (caso do
portugués, espanhol, francés, italiano e também do romeno), dado que nossos estudantes, por
serem do nivel intermedidrio e por terem, além do crioulo e francés, o espanhol presente em
sua vivéncia e\ou memoria linguistica, podem desenvolver estratégias de compreensdo e
aprendizagem em outras linguas da mesma familia. Acerca da primeira versdo dos contos
escritos, percebemos que os alunos respeitaram a estrutura do género conto popular e as
produgdes ficaram coerentes. Como exemplo, a seguir excertos retirados das producdes, com
a corre¢do através do esquema de legendas feito pela professora; a transcri¢do dos fragmentos

contempla alguns dos desvios mais frequentes dos estudantes:

Grupo 1

“[...]Monplaisir, o bode
__ O rei chorava a do seu animal preferido__um bode que (ele) chamava
Monplaisir. (Ele) promete uma fortuna que consegue lhe dar esclarecimento sobre o

desaparecimento. [Em a] verdade o Malice foi o . (Ele) [matou o bode, decepou.] [...]”

Grupo 2
“[...]Bouki et Ti Malice
__Tio Bouki desceu [a cidade para o mercado], para vender alguns inhames, e enquanto (ele)

estd 14 (ele) ficou com fome. (Ele) viu um homem velho de cécoras ao lado da estrada,

comendo alguma coisa. [...]”
Grupo 3
“[...]Os ovos d
__Era uma vez uma pata que ponhava, ponhava, ponhava grandes ovos brancos. Ela ponhava,
ponhava tantos ovos grandes que [seu lugar] estava cheio. Um dia a pata foi no mercadol.

Durante] sua auséncia, o Malice que ¢ um homem muito inteligente descobriu seu ninho e



26

roubou um ovo apenas[. Bouki] que é um glutdo e bobo descobre [0 lugar de ovo] também,
entdao roubou e comeu todos que pode. [...]”
Grupo 4
“[...]Tezen
- Uma (mae) tinha um [casual]__
que (a m3e) mandava a filha buscar 4gua numa [mina de 4dgua] ela sempre trazia dgua
limpa. Quando o filho ia buscar, ele pegava dgua suja

[...] Tezen era um peixe que morava [na aquela] [mina], guando a filha cantando, aparecia (o

peixe) e conversa com ela, e (o peixe) deixou elalimpa. [...1”

Para o aprimoramento dos textos, elaboramos um relatério de desvios em relagdo ao
género e a questdes gramaticais, a partir da primeira produgdo escrita dos grupos, pontos
discutidos em aula para a realizacdo da adequagdo. Como havia um texto base para a
producdo escrita do conto, a superestrutura do género foi mantida, com inicio, meio e fim
demarcados, encadeamento dos acontecimentos, acdes realizadas pelos personagens
coerentemente e trechos de discurso direto, contudo, destacou-se a incoeréncia no emprego
dos tempos verbais, presente na maioria das produgdes. Foi explicado aos alunos que o tempo
verbal em que acontecem os fatos narrados deve seguir uma linha légica para representar a
sequéncia dos acontecimentos.

Visto que a primeira corre¢do se centrava nos aspectos estruturais do género conto
popular, adequacao cumprida em todas as produgdes, também pontuamos as inadequagdes no
que se refere a um texto no cédigo escrito: falta de pardgrafo, falta do travessdo para indicar
discurso direto e falta de pontuacdo. As constru¢des ndo usuais na lingua portuguesa, que se
relacionam diretamente a compreensdo do interlocutor, foram indicadas como erro de
coeréncia (entre colchetes), segundo a legenda de erros. Também se corrigiu a falta de coesao
e repeticdo das palavras, principalmente dos pronomes pessoais; foi apresentado que na lingua
portuguesa € possivel suprimir o sujeito explicito, muitas vezes, como nos casos onde o
pronome “ele” € repetido sem necessidade, em amostra das producdes. Esses dois aspectos
foram o foco da correcdo, para que, posteriormente, fosse feita a adequacdo dos elementos
superficiais do texto, como desvios ortograficos, mesmo que estes ji estivessem marcados na
primeira corre¢ao.

Sobre os desvios gramaticais, destacamos que hé interferéncia do espanhol no cédigo
escrito. Os estudantes relataram que muitos haitianos alfabetizados tém nog¢des basicas do

N .

espanhol, devido a proximidade do pais com a Republica Dominicana. Isso justificaria as
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marcas de interferéncia encontradas nas produgdes textuais, mesmo daqueles que ndo viveram
no pais hispanofalante. Outro desvio frequente, possivelmente causado pela interferéncia da
lingua espanhola, foi a contracdo de artigos e preposi¢des (por exemplo, o registro da oracao
“o castelo de o rei”, ao invés de “o castelo do rei”’), o que motivou a explicacdo do assunto em
sala.

Durante a reescrita da primeira versao, os alunos tiveram dificuldade em interpretar as
legendas, entdo auxiliamos com explicagdes individuais, retomadas de acordo com suas
respectivas marcagdes. Percebemos, através desta experiéncia, que é necessario explicitar
informacdes adicionais sobre os tipos de erros cometidos, além de limitar a corre¢do a, no
méximo, dois aspectos pontuais, para melhor situar os aprendizes e estabelecer quais os
elementos mais importantes na primeira correcao. Na segunda versdo da produgao escrita, os
desvios foram sinalizados, comentados e explicitados, no corpo do texto e ao seu final, dando
énfase a adequacdo linguistico-discursiva do género conto popular, através de comentarios

escritos por extenso. A seguir, exemplos, retirados das produgdes reescritas:

Grupo 1
“[...]Monplaisir, o bode
O rei chorava o desaparecimento do seu animal preferido: um bode que se chamava
Monplaisir. Ele prometeu uma fortuna se alguém conseguisse lhe dar esclarecimento sobre o
seu desaparecimento. Na verdade o Malice foi o culpado. O Malice matou o bode e cortou em

pedacinhos pra comer a carne e usar a pele. [...]”

Para néo ficar um titulo
Por que “tio” tdo genérico, pense em

Bouki? Nao pode algo que tenha relagdo
com a historia.

Grupo 2

ser somente

Bouki? “[...1Bouki et Ti Malice /—

Tio Bouki desceu a cidade para ir até o mercado, para vender alguns inhames, e

enquanto estava 14, ficou com fome[. Ele] viu um homem velho de c6coras ao lado da estrada,

comendo alguma coisa. [...]”
Lembre-se das palavras que unem as frases,

para que seu texto ndo fique cheio de pontos
finais. Tente substituir aqui por uma dessas
palavras (de repente, em seguida, entdo...)
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Entre “um dia a para foi no mercado” e “na
sua auséncia” vocé deve colocar uma palavra
Grupo 3 que indique sequéncia, sendo fica dificil de

« compreender
[...]Os ovos da Pata

Era uma vez uma pata que ponhava, ponhava, ponhava grandes ovos brancos. Ela
ponhava, ponhava tantos ovos grandes que seu ninho estava cheio. [Um dia a pata foi no
mercado na sua auséncia], o Malice que € um homem muito inteligente descobriu seu ninho e
roubou um ovo apenas. O Bouki que é um glutdo e bobo descobrindo o ninho também, entao

2

roubou e comeu todos que pode. [...]

Observe os verbos anteriores (foi, descobriu).
A histéria é contada com os verbos no tempo
PASSADO. Descobrindo é o gerindio do
verbo ‘“descobrir”, ndo concorda com oS
demais verbos

Grupo 4 Repete muitas vezes a
Casal de palavra dgua.
Paragrafo “L..]T
...]Tezen ~/

_Uma mae tinha um casal e sempre que mandava a filha buscar (dgua) numa fonte de (dgua),
ela sempre trazia (dgua) limpa. Quando o filho ia buscar, ele pegava (dgua) suja
[...] Tezen era um peixe que morava naquela fonte de 4gua, quando a filha cantava, o peixe

aparecia para conversar com ela e deixou pegar dgua limpa.[...]”

Observe os verbos anteriores: morava, cantava . Aqui é uma descri¢do
dos fatos, o verbo “deixar” também faz parte da descricdo e precisa
acompanhar o tempo verbal do pretérito imperfeito.

No relatério de desvios da segunda versdao escrita foi considerada a repeticdo dos
mesmos conectores textuais e sua substituicdo por pontos finais, o que se insere como desvios
de coesdo. Para auxiliar os estudantes, disponibilizamos uma breve lista com os principais
conectores textuais. Chamamos a aten¢do a questdo da autoria do texto, destacamos que
qualquer fonte consultada para a producdo do conto deve ser explicitada, seja site da internet
ou livro. Com a melhor explicagdo dos desvios cometidos, através de exemplos retirados dos
textos, a melhoria nas produgdes foi significativa. Os comentdrios escritos feitos pela
professora, ao final do corpo do texto, objetivavam a melhor adequagdo ao género. Foram

eles:
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- Lembra dos contos de Pedro Malasarte? Reveja as expressdes que sdo usadas nas falas dos
personagens (nossa! Puxa vida!). Tente acrescentar algumas expressOes no seu conto,
principalmente onde hé o discurso direto.

- Para seu texto ficar ainda melhor, faga referéncia ao lugar onde ele é contado, como nos
contos de Malasarte (L4 no sertdo, no interior, vivia um sujeito chamado Malasarte...)

- Para o texto ficar compreensivel, precisa ter um final coerente, que faz sentido. Marque onde
estd o final do seu conto e veja se estd bom ou se pode ser melhorado

- Evite unir as frases com pontos finais, procure utilizar a lista de conectores, assim seu texto
fica mais coerente e coeso. Ndo repita SEMPRE os mesmo conectores (entdo, entdo,
entdo....).

A partir da segunda versio dos contos, foi proposta uma atividade oral:
primeiramente, os grupos dividiram o texto em inicio, meio e fim, em que cada integrante era
responsavel por produzir uma das partes. Em seguida, houve a prética leitora dentro de cada
grupo, momento em que as professoras anotaram o que poderia ser melhorado para a
produgdo oral do género conto popular. Posteriormente, os alunos receberam um roteiro para
guiar a apresentacdo, que determinava os elementos importantes na producao de um texto oral
condizente ao género conto, como: tom de voz, pausa para o ouvinte assimilar o contetido,
expressdo facial e corporal; elementos de abertura e fechamento como titulo e explicacdo
sobre a fonte de leitura. Depois de os ajustes serem feitos, cada grupo apresentou seu conto
para o restante da turma em espago ao ar livre. Alguns preferiram utilizar o texto como
suporte, caso esquecessem alguma parte.

A acdo resultou em atividade proveitosa, porém, aproximou-se a leitura em voz alta,
visto que era a segunda atividade oral com o género proposto. Durante a ‘“contacdo”, a
professora elaborou um relatério de erros orais, os quais foram discutidos em sala. Dentre os
apontamentos destacamos: a nao apresentacao do titulo do conto, falta de €nfase ao expressar
surpresa, raiva, felicidade, tom de voz muito baixo e inexisténcia de contato visual com o
publico; aspectos relevantes no ato da contagdo. Os desvios de prontincia limitaram-se ao
equivoco da silaba tonica das palavras, incoeréncia no tempo verbal da narrativa e erros na
conjugacao verbal.

Na sequéncia, o resultado de fragmentos da terceira versdo dos contos anteriormente
citados:

Grupo 1
“[...]JMonplaisir, o bode
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O rei chorava o desaparecimento do seu animal preferido: um bode que se chamava
Monplaisir. Ele prometeu uma fortuna se alguém conseguisse lhe dar esclarecimento sobre o
sumico do seu querido animal. Na verdade o malandro do Malice foi o culpado porque matou
o bode, picou em pedacinho, comeu a carne e usou a pele pra fazer roupa.[...]”

Grupo 2
“[...]O prato que Bouki ndo comeu

Bouki, o bobo, desceu a cidade para ir até o mercado, para vender alguns inhames, e
enquanto estava 1a ficou com fome. De repente, viu um homem velho de cécoras ao lado da
estrada, comendo alguma coisa que parecia gostosa. [...]”

Grupo 3
“[...]Os ovos da Pata

Era uma vez uma pata que ponhava, ponhava, ponhava grandes ovos brancos. Ela
ponhava, ponhava tantos ovos grandes que seu ninho estava cheio. Um belo dia a pata foi no
mercado e durante a sua auséncia o Malice, muito inteligente, descobriu seu ninho e roubou
um ovo apenas. O Bouki, que € um glutdo e bobo, descobriu o ninho também, entdao roubou e
comeu tudinho. [...]”

Grupo 4
“[...]ITEZEN

Em um lugar do Haiti, no interior do pais, uma mae tinha um casal de filhos que
ajudavam a cuidar da fazenda. Sempre que mandava a filha buscar dgua na fonte, ela trazia
dgua limpinha, mas seu filho trazia dgua suja e ndo servia nem para lavar o chio.

[...] Tezen era um peixe que morava na fonte. Quando ouvia a cangdo aparecia para conversar

e deixava pegar a 4gua limpa que ficava no fundo. [...]”

A partir da terceira versao das produgdes, é evidenciada a progressdo dos estudantes
no dominio da lingua portuguesa. As amostras apresentam a evolucao no dominio do c6digo
escrito do texto produzido, de acordo com os aspectos gramaticais, sintdticos e estruturais do
género conto popular. Apds a producdo da terceira versdo escrita, os contos populares
também foram narrados as demais turmas do curso “Portugués para Estrangeiros”. Como
resultado do trabalho desenvolvido ao longo das aulas, os grupos aprimoraram sua expressao
oral, capacidade de sintese e de reformulacdo das ideias. Os objetivos de ensino foram
alcancados, através de atividades permeadas por questdes culturais que auxiliaram os

aprendizes no aprimoramento do uso da lingua portuguesa.
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Ao final do projeto, aplicamos questiondrio (apéndice 2) a fim de que os alunos
avaliassem seu aprendizado e os pontos mais relevantes do trabalho desenvolvido. Em andlise
sucinta, as respostas destacaram que conhecer uma nova lingua permite interagir melhor com
a cultura de um pafs, para além das relacdes cotidianas bésicas; também salientaram que para
“fazer a diferenca” em um pais € necessdario dominar a lingua que a maioria das pessoas
falam, pois s6 assim € possivel conhecer os direitos e deveres individuais, além de reclamar
quando nao sdo cumpridos. Sobre o momento mais relevante do trabalho, os estudantes
apontaram as agOes registradas em video, pois este diferencial motivou-os a estudarem o
tema, visto que o material estaria disponivel na internet, em que todos podem acessar. As
respostas também revelaram que a contagdo das histdrias populares brasileiras, com objetos e
através da narracdo da professora, foi proveitosa, ao propiciar momento de aprendizagem
diferenciado. Tais resultados confirmaram que o trabalho por projetos e com perspectiva
cultural, além do ambiente acolhedor propiciado, impulsionaram o estudo do portugués
brasileiro. Por fim, apresentamos o produto final do PCH, idealizado a partir de todas as

etapas do Projeto:
3.3 Blog Rakonte Mwen: Kilti Lakay

No intuito de difundir a cultura haitiana e de inserir os estudantes como sujeitos
atuantes no processo de aprendizagem, idealizamos, professora e alunos, um blog para
registrar os trabalhos produzidos durante o PCH e no decorrer do curso. Por se tratar de uma
pagina na internet, ressaltamos a facilidade de divulgagdo para o publico. Algumas producdes
que estdo no blog ndo sao analisadas neste trabalho, pois constituiram atividades extraclasse,
logo, nem todos os estudantes as realizaram. As atividades s@o: Pontos turisticos do patis,
Estacdes do ano e a lenda do her6i Mackendal. H4 também uma se¢do destinada a breve
descricdo pessoal de cada aluno, acompanhada de sua respectiva foto, solicitacdo feita pelos
proprios estudantes. Ao final da producdo dos contos, organizamos um “Sarau de contacdo de
histérias” para as demais turmas do curso Portugués para Estrangeiros. A acdo foi registrada

em video e estd disponivel no blog’®. A seguir, a figura 1 exibe a pagina inicial do blog:

KI LTI X Crie um site no WiX

LAKAY I

1 Dominio do blog: http://lfontanasoares. wixsite.com/culturadohaiti
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RAKONTE MWEN:

O RAKONTE MWEN: KILTI LAKAY compila informacBes
sobre a cultura haitiana, com foco na literatura popular do
pais, a fim de divulgéa aos brasileiros.

Rakonfe mewn, em crioulo haitiano, é traduzido ao portugués

como "Conte para mim”, referéncia ao ato de contar historias.

Ja Kitti Lakay & "cultura da minha tema”. Nosso acervo

compila producBes orais e escritas dos imigrantes haitianos DEPQIMENTOS CULTURA LITERATURA

que, através deste espaco, dio voz aos seus elementos v v v
identitarios

Conheca mais sobre a Crencas, religlosidade Encontre a literatura do
cultura haitiana através da  festas tipicas, literatura Haiti, simbolo de

voz dos proprios misica: saiba mais sobre a  resisténcia e afirmacéo
migrantes cultura haitiana cultural

DETALHES DO PROJETO

Contato: | Enderego: )
portuguesUFFS@gmail com | Chapecé - SC | ©2016.Orgulhosamente criado por Wix.com
| Universidade Federal da |

Fronteira Sul

Figura 1: P4gina inicial do blog com as secdes que armazenam as produgdes dos estudantes

Para idealizar o produto final, os alunos mobilizaram seus conhecimentos secunddrios,
relacionados a montagem da pdgina, edicio de fotos, organizacdo dos elementos
suprassegmentais de uma pdgina da internet e gravagdo de videos. A autonomia dada aos
estudantes foi fundamental para a concretiza¢iao do blog, como preve a Pedagogia de Projetos,
além disso, a acdo dos aprendizes no curso das acdes foi tdo ativa que o trabalho com as
lendas de zumbis e com os deuses vodus foi excluido, devido a solicitacdo unanime da turma.
No produto final o grupo produziu atividades ndo planejadas inicialmente, como exemplo, a
descricdo pessoal e o relato sobre pontos turisticos do pais, bem como prevé a metodologia de
andlise da pesquisa-acdo, ao definir que “os resultados de cada ciclo determinardo o que
acontecerd a seguir e ndo hd como dizer de saida aonde o processo levard” (TRIPP, 2005, p.
459). O blog, vinculado ao curso “Portugués para Estrangeiros”, serd alimentado com

atividades desenvolvidas nos semestres seguintes.

4 Consideracoes finais

Diante dos resultados obtidos, reafirmamos a importincia do ensino pelo viés de
acolhimento para imigrantes haitianos. As caracteristicas acolhedoras do trabalho com a
lingua portuguesa se manifestam na relacdo professor-aluno, ao promover agdes com
perspectiva humana e sensivel as necessidades dos aprendizes. Tais a¢des foram permeadas
pela valorizacdo da cultura do imigrante, estimulo constante por meio de atividades

secunddrias e atencao diferenciada, adequacdes infimas que estimulam seu empenho. Outra
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constatacdo feita é de que o espaco dado a lingua materna dos aprendizes funciona como
aproximador cultural, mesmo que seu dominio por parte do professor seja restrito. Para
exemplificar essa pratica, destacamos a escolha do nome do blog em crioulo haitiano, a
pesquisa por contos populares haitianos nao disponiveis em lingua portuguesa, bem como a
busca de informagdes sobre personagens tipicos deste segmento literario. Em relacdo ao
trabalho em sala, respeitamos o uso da lingua materna dos alunos, contudo, estabelecemos
momentos para seu uso, bem aceito nos trabalhos em grupo.

A aprendizagem do portugués brasileiro a partir do conceito de Lingua de
Acolhimento (GROSSO, 2010) explica satisfatoriamente os resultados obtidos pelo Projeto,
que direcionou o estudo do portugués para além do uso em relacdes pragmadticas do cotidiano,
uma vez que trabalhamos com um género discursivo literdrio. Destacamos que a apresentagao
de narrativas orais, em forma de sarau e registro com videos, proporcionou momento de
aprendizagem diferenciado e significativo. Portanto, esta perspectiva de ensino de lingua ndao
materna se coaduna a metodologia didatica da Pedagogia de Projetos (CAMPS, 1996), que
prescreve o encadeamento das atividades de forma coerente, diferenciando-se do ensino
através de tarefas cujos resultados ndo se correlacionam.

As producgdes orais e escritas comprovam a evolu¢do dos estudantes no que se refere
ao dominio da lingua portuguesa, devido ao trabalho linguistico contextualizado através de
género discursivo. Além disso, aspectos culturais resultantes das atividades de pesquisa
permitem que brasileiros tenham acesso a cultura haitiana, desestigmatizando a visao
preconcebida de “pais mais pobre das américas”. O método de investigacdo da pesquisa-a¢ao
(TRIPP, 2005) evitou a teorizagdo indutiva das melhorias alcancadas, ao seguirmos as etapas
de: identificacdo de um ponto a ser aprimorado na pratica docente, planejamento da agao,
monitoramento e reflexao sobre os resultados. Dessa forma, € possivel dar continuidade as
propostas apresentadas neste trabalho. As atividades orais e escritas reportadas e a
participacdo ativa dos estudantes denotam a significativa progressdo e consciéncia na\da
aprendizagem do publico aprendiz, bem como sua maior motivacao para estudar a lingua mais
falada do pais que os acolhe. Através da idealizacdo do blog, foi possivel divulgar a cultura do
Haiti, visto que os resultados das atividades estdo disponiveis na internet.

Pontuamos ser possivel dar continuidade ao trabalho a partir de outros géneros
discursivos, possivel desdobramento do presente artigo. Outrossim, € oportuno ressaltar que
este trabalho tem a pretensdo de, futuramente, desdobrar-se em material didatico especifico
para nossos estudantes, a fim de inserir nossa Universidade no ambito das mais recentes

discussdes, pesquisas e acdes sobre o ensino de portugués a haitianos. Concluimos esta
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proposta de ensino com a afirmacdo de que um trabalho por projetos, estruturado pela
literatura popular, é proveitoso para imigrantes haitianos devido a relacdo entre o eixo
estruturante das atividades e os aspectos culturais nele imbricados. Somado a isso, estd a
postura pedagdgica em que o professor assume o papel de mediador e o estudante o de agente

em seu desenvolvimento cognitivo e social.
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Resumen: La ensefianza del portugués como lengua no materna se incrementa a partir del
lugar que tiene Brasil en las relaciones internacionales y, mds recientemente, se vincula a
situaciones migratorias de refugio y asilo humanitario. Sin embargo, hay poco material de
enseflanza especifico para las necesidades de estos nuevos flujos migratorios, como el caso de
los inmigrantes haitianos. En este trabajo, proponemos el enfoque de la ensefanza de la
lengua mayoritaria de Brasil como Lengua de Acogida a través de un proyecto didéctico
basado en la literatura popular haitiana, a fin de potencializar las posibilidades de ensefianza
de la lengua portuguesa a este publico y promover una perspectiva de insercion cultural. Para
la elaboracién del “Proyecto de Narracion de Historias”, llamado Rakonte Mwen en criollo
haitiano, ‘“cuéntame una historia”, utilizamos la metodologia intervencionista de la
Investigacién-Accion en el planeamiento y evaluacion de los resultados. En la
implementacion de la propuesta utilizamos el método diddctico de los Proyectos de Lenguas.
A través de la evaluacion de los resultados es posible afirmar que la enseflanza basada en
proyectos, centrada en cuestiones culturales, se presenta como una alternativa interesante de
ensefanza de lenguas para inmigrantes en situacién similar a de los refugiados. De tal modo,
el trabajo con perspectiva de acogida, a partir de la literatura popular, permite la difusién de la
cultura a los nuevos inmigrantes en el pais que se los recibe. Los resultados presentados y el
proyecto desarrollado son puntos de partida para la construccién de nuevas propuestas de
enseflanza basadas en la Lengua de Acogida destinadas a inmigrantes haitianos y refugiados,
publico creciente en Brasil.

Palabras-clave: Literatura popular; Migracién Haitiana; Portugués Lengua de Acogida;
Proyecto de ensefianza de lenguas.

Apéndices

1. Esquema de legendas

> LEGENDA DE CORREGCAO

e PONTUACAO- sublinhado simples
“Caminhou por muito tempo: quando avistou uma arvore. Chegando ao pé da arvore (...)"

e ACENTUAGAO/ ORTOGRAFIA- circulado

“Caminhou por muito tempo, quando avistou uma Chegando ao pé da...)”

e REGENCIA/ CONCORDANCIA- sublinhado duplo .
“Ele caminharam por muito tempo {(...)"

e COESAO/ COERENCIA- colchete [ ]
“[Ele caminhou avistou uma arvore chegou na arvore]”
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e REPETICAO/REDUNDANCIA- paréntese ( )
(“Caminhou por muito tempo e entdo avistou uma arvore. A arvore era muito grande. Ele
chegou ao pé da arvore”)

2. Questionério final aplicado aos alunos
PERGUNTAS REFERENTES AOS RESULTADOS DO PCH
1) Sabemos que € necessario aprender a lingua portuguesa para se inserir no pais, para

conhecer seus direitos, interagir com as pessoas... além disso, quais as vantagens de se
aprender uma nova lingua e conhecer uma nova cultura?

2) Voceé se sentiu mais motivado a estudar a lingua portuguesa com as atividades da literatura
popular, trabalhos com videos, fotos e blog?

3) Vocé gostou de trabalhar com a literatura do seu pais? Por qué?
4) O que voceé percebeu que aprendeu no curso que voc€ ndo sabia antes?

5) Qual momento voc€ mais gostou de estudar a lingua portuguesa no curso? (ao ouvir as
histérias de Pedro Malasarte? Ao conta-las....?7)

Anexos
1- A ARVORE QUE DAVA DINHEIRO

Vendo-se apertado com a falta de dinheiro e ndo querendo confusdo com o dono da
pensdo, Malasarte saiu, naquela manha, bem cedo, para ganhar a vida. Arranjou com o
vendedor de mel de um bocado de cera; trocou no mercadinho a tnica nota de 10 reais por
algumas moedas e pegou a estrada. Caminhou por muito tempo, quando avistou uma arvore.
Chegando ao pé da arvore, parou e comegou a pregar as moedas a folhagem com a cera de
abelha.

Nao demorou muito, apareceu na estrada um homem muito rico, fazendeiro da regido,
que vinha tocando alguns bois para vender. E como jd ia levantando um sol bem forte, a cera
derretia e fazia cair as moedas. Malasarte, fazendo festas, as apanhava. O fazendeiro acercou-

se curioso, perguntou-lhe o que fazia, e Malasarte explicou:
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— Esta arvore é deveras encantada, patrdo. As suas frutas sio moedas de um real. Estou
colhendo todas, porque vou me bandear pra outra terra e penso em levar a arvore, apesar de
todo o trabalho que vai me dar.

Apesar do fazendeiro ser muito rico, era um homem que sé pensava em dinheiro e em
explorar todos que pudesse. Encantado com a drvore que dava dinheiro, disse:

— Nao me diga isto, so!

— E o que eu lhe digo, patrio!

— Diacho! Se lhe vai dar tanto trabalho... por que nao me vende a arvore?

— Imagina! Vender uma arvore que dé dinheiro? Nunca! Vou leva-la comigo e ter dinheiro
pra sempre, ndo precisarei trabalhar nunca....

Como o fazendeiro era um homem de negdcios, pensou em comprar a arvore e plantar
diversos pés dela, centenas de arvores que davam dinheiro para aumentar seu lucro. Entao,
disse a Malasarte:

— Mas pense bem rapaz! Vocé€ ndo gostaria de trocar sua arvore por 20 mil reais?

—Jamais! Minha arvore me dd muito mais que esse valor, patrdo! Nao perca seu tempo, esta
arvore eu nao vendo, agradecido.

— E o0 que vocé acha de fazermos uma troca? Tenho todos estes bois que vou vender na
cidade, d4 um dinheirdao! Além disso, eu te dou meu cavalo, pra ir para onde quiser. O que
acha?

Malasarte fez cara de desinteressado, mas acabou aceitando a proposta.

— Olha, patrdao, vamos fazer essa troca s6 porque eu simpatizei com o senhor e porque quero
logo ir embora daqui. Negdcio fechado!

Malasarte fechou negocio trocando a arvore pelos bois e pelo cavalo do fazendeiro
rico; em seguida, bateu pé na estrada, vendendo os bichos na vila por um bom preco.

O fazendeiro mandou alguns de seus empregados retirarem, com todo o cuidado, a
arvore encantada e a replantou nas terras do seu sitio. Daqueles anos até hoje, ela ndo deu

nenhuma moeda.

Adaptado de : < http://www.recantodasletras.com.br/contos/1049695> Acesso em ago. 2016

2- SOPA DE PEDRAS
Pedro Malasarte era um cara muito esperto. Um dia ele estava ouvindo a conversa do
pessoal na porta da venda. Falavam de uma velha avarenta que morava num sitio pros lados

do rio. Cada um contava um caso pior que o outro:
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— A velha é unha de fome. Nao da comida nem pros cachorros que cuidam a casa dela — dizia
um.

— Quando chega alguém pro almogo, ela conta os graos de feijao pra pdr no prato. Verdade!
Quem me contou foi o Chico, que nao mente — afirmava outro.

— Eita velha pdo-duro! — comentava um terceiro. — Dali ndo sai nada. Ela ndo d4 nem bom-
dia.

O Pedro Malasarte seguia ouvindo. Ouvindo e matutando.

Dai a pouco entrou na conversa:

— Querem apostar que pra mim ela vai dar uma por¢ado de coisas, e de boa vontade?

— Tu t4 € doido! — disseram todos — Aquela velha avarenta ndo dd nem risada!

— Pois aposto que pra mim ela vai dar um banquete — insistiu o Pedro. — Quanto vocés
apostam?

A turma apostou muito dinheiro, na certeza de ganhar. Mas o Pedro Malasarte, muito
matreiro, ja tinha um plano na cabeca. Juntou umas roupas, umas panelas, um fogdozinho,
amarrou a trouxa e se mandou pra casa da velha. Era meio longe, mas pra ganhar aposta o
Malasarte nao tinha preguica.

O Pedro foi chegando bem perto da porteira do sitio da velha. Esperou um tempo pra
ser notado. Quando viu que a velha ja tinha reparado nele, armou o fogdozinho, botou a
panela em cima, cheia de 4dgua, e acendeu o fogo. E ficou o dia inteiro cozinhando dgua.

A velha, 14 da casa, s6 espiando. E a panela fumegando.

E o Pedro aticando o fogo.

Nao demorou muito, a velha ndo aguentou a curiosidade e veio dar uma espiada.
Passou perto, olhou, assuntou, e foi embora. O Pedro firme, aticando o fogo.

No dia seguinte, panela no fogo, fervendo 4gua, soltando fumaca. Pedro aticando o
fogo. A velha olhando de longe, 14 de dentro da casa.

Até que ela ndo conseguiu mais se segurar de curiosidade. Saiu e veio pra olhar de
perto. O Pedro pensou: "E hoje!". Catou umas pedras no chdo, lavou bem e jogou dentro da
panela. E ficou aticando o fogo pra ferver mais depressa.

A velha ndo se conteve:

— O1, mogo, ta cozinhando pedra?

— Ora, pois sim senhora, dona — respondeu o Pedro. — Vou fazer uma sopa.

— Sopa de pedra? — perguntou a velha com uma careta. — Essa ndo, seu mog¢o! Onde ja se viu
isso?

— Pois garanto que d4 uma sopa pra 14 de boa.
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— Demora muito pra cozinhar? — perguntou a velha ainda duvidando.
— Demora um bocado.

— E dé pra comer?

— Claro, dona! Entdo eu ia perder tempo a toa?

A velha olhava as pedras, olhava pro Pedro. E ele aticando o fogo, e a panela

fervendo. A velha meio incrédula, meio acreditando.
— E gostosa, essa sopa? — perguntou ela depois de um tempo.
— E — respondeu o Malasarte — Mas fica mais gostosa se a gente puser um temperinho.
— Nao seja por isso! — disse a velha. — Eu vou buscar.
Foi e trouxe cebola, cheiro-verde, sal com alho.
— Tomate a senhora nao tem? — perguntou o Pedro.

A velha foi buscar e voltou com trés, bem maduros. Pedro botou tudo dentro da
panela, junto com as pedras. E aticou o fogo.

— Vai ficar bem gostosa — disse ele. — Mas se a gente tivesse carne de galinha...
— Pois eu tenho 14 em casa — disse a velha. E foi buscar.

Carne na panela, lenha no fogo, a velha sentada espiando. Dai a pouco ela perguntou:
— Nao precisa por mais nada?

— Até que ficava mais suculenta se a gente pusesse umas batatas, um pouco de macarrio...

A velha j4 estava com vontade de tomar a sopa, € perguntou:

— Quando ficar pronta, posso provar um pouco?
— Claro, dona!

Ai ela foi e trouxe o macarrdo e as batatas.

O Malasarte aticou o fogo, pro macarrdo cozinhar depressa.

Dai a pouco a velha ja estava com dgua na boca!

— Hum, a sopa ta cheirando bem! Serd que as pedras ja amoleceram?

Em vez de responder, o Pedro perguntou:

— A senhora ndo tem uma queijo ralado? Ia ficar tao bom...

La foi a velha de novo buscar o queijo. Cozinha que cozinha, a sopa ficou pronta.
Malasarte entdo pediu dois pratos e talheres, a velha trouxe. O Pedro encheu os pratos, deu
um pra ela. Separou as pedras e jogou no mato.

— Ué, mocgo, ndo vai comer as pedras?

— Ta doido! — respondeu o Malasarte. — Eu 14 tenho dente de ferro pra comer pedra?
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E tratou de se mandar o mais depressa que pode, porque a velha ficou louca de brava
quando percebeu que havia sido enganada. Malasarte, rindo no caminho, foi correndo pra

venda, cobrar o dinheiro da aposta.

Contos populares para criancas da América Latina. Sdo Paulo: Atica, 2000. Co-edicdo

latino-americana. p. 8-15



