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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo analisar as contribuicdes do estdgio de docéncia no
Ensino Fundamental para os académicos de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal
da Fronteira Sul, Campus Chapecd. Para tal, busca-se abordar o seu funcionamento e
documentos que identificam o desenvolvimento da atividade, com o PPC do ano de 2010, do
curso de Histéria na UFFS- Chapecd, e a experiéncia pratica do estdgio em sala de aula, com
atividades e relatério. O desenvolvimento traz os apontamentos de dificuldades e demandas
em sala de aula, atividade em que se entende e aprende de maneira incisiva como € a carreira
docente, propiciando a sua qualificagdo. Como contribui¢cdes centrais, opta-se pelos aportes
de Pimenta (2012), Santos (2010), Silva (2013). Somando-se, utilize como arcabouco a fim de
contribuir na discussdo o PPC do referido curso de formacao de professores, as atividades
realizadas no estdgio pela autora do presente trabalho e relatérios finais de estdgio produzido
por académicos de turmas ja concluintes. Assim busca-se refletir sobre a importancia do
estdgio docéncia na pesquisa, na formacdo e no desenvolvimento dos futuros profissionais.
Constatam-se as brechas e competéncias da atividade e do desenvolvimento da profissdo, a
importancia de se investir nesse componente curricular de forma mais sistemadtica,
percebendo-se a importancia de um maior envolvimento da universidade com professores,
alunos e estagidrio convivendo em uma pratica de conhecimento sobre a abordagem de
estagidrios no Ensino Fundamental.

PALAVRAS CHAVE: Ensino Fundamental. Estidgio. Universidade Federal da Fronteira Sul.
Licenciatura em Historia.



ABSTRACT

This research aims to analyze the contributions of the teaching the stage in elementary school
for the academic Degree in History from the Universidade Federal da Fronteira Sul, College
Chapecé. To this end, it seeks to address the functioning and documents that identify the
development of the activity, with the PPC 2010, the course of history at UFFS- Chapecd, and
the stage of practical experience in the classroom with activities and report. The development
brings the notes of difficulties and demands of classroom activity in which it is understood,
and learn incisively how the teaching profession, promoting their qualification. As central
contributions, the option is the pepper contributions (2012), Santos (2010), Silva
(2013). Adding to use as a framework to contribute to the discussion the PPC that course of
teacher training, the activities performed on stage for the present study author, and final
reporting stage produced by academics already graduating class. So we seek to reflect on the
importance of teaching stage, research, training and development of future
professionals. Realize up the gaps and competencies of activity and development of the
profession, the importance of investing in this curriculum component more systematically,
realizing the importance of a greater involvement of university with teachers, students, and
trainee living in a practical knowledge on the trainees approach in elementary school.

KEYWORDS: Elementary school. Stage. Universidade Federal da Fronteira Sul. Degree in
History.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa busca abordar o desenvolvimento do Estdgio para qualificagdo do
estudante universitdrio. Optou-se pelo espaco do Estdgio como reflexdo sobre a realidade
escolar tendo em vista que mesmo que haja atividades que levam o estudante para a escola
antes deste componente curricular, como programas de iniciacdo a docéncia, o seu
envolvimento com educacio ocorre no Estdgio. No que diz respeito ao nivel de ensino, optou-
se pela reflexdo entorno do Ensino Fundamental experiéncia do estudante com a Educacao
Bésica.

Busca-se analisar a contribui¢do do estdgio docéncia, para a formagdo dos académicos
de licenciatura em Histéria da Universidade Federal da Fronteira Sul, em Chapecd. Analisar
as disposi¢Oes em relacdo ao estdgio, a partir da teoria e de como é o funcionamento deste
componente nos cursos de licenciatura. Verificar as condi¢cdes encontradas para a realizacao
do curso de Histéria da Universidade Federal da Fronteira Sul, a partir da documentacgdo para
a realizacdo do mesmo, o PPC (Projeto Pedagdgico do curso de Graduacdo em Histdria —
Licenciatura). Compreender aspectos da experiéncia em sala de aula.

Estudando o estigio como estrutura que mobiliza os conhecimentos aprendidos na
universidade, além de sua organizacdo. Tendo-se a consciéncia de uma falta de incentivos
para o estudante de licenciatura, e de assisténcias durante o estdgio. Na universidade,
abarcando como o licenciando possui direitos e deveres, e como poderia ser melhorada a
formacdo a partir da revisdo do componente curricular de Estdgio. Para além, como o
estudante tem sua primeira participagdo na pritica com a sala de aula, e como isso deveria
marcar significativamente a graduacdo. O reconhecimento do estudante universitdrio para
com a docéncia, como € a pratica com apontamentos desse processo significativo para a
formacao, e aprendizado como estudante e como profissional.

Além disso, refletiremos acerca da busca por uma interacdo e abordagem da Historia,
por parte do estagidrio, que se apresente de forma interativa, com a elucidacio da sociedade
no presente tendo em vista as bases no passado, e que permitam aos alunos da educagdo
basica uma reflexdo profunda e sistemdtica. Este trabalho se defronta com uma Histdria no

presente, que pode ser apurada a partir das ideias que Santos (2009) salienta:

Serve para mostrar o envolvimento inevitdvel entre os acontecimentos € o
historiador, mostra a dificuldade de contar algo que estamos participando, atuando
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conscientemente, inclusive para mudancas de rumos da histéria. Por isso, fazer
histéria no calor dos acontecimentos € um desafio e um enfrentamento que exige
atencdo redobrada (SANTOS, 2009, p.8).

O presente trabalho tem como foco a reflexdo sobre o Estdgio na formacdo do futuro
docente. Assim, objetiva-se refletir como tal processo € abordado e trabalhado no curso de
Licenciatura em Histéria da Universidade Federal da Fronteira Sul do Campus Chapecd.
Além disso, utiliza-se as atividades propostas pela pesquisadora quando ministrou aulas no
Ensino Fundamental na disciplina de Estdgio e abrange o seu funcionamento da disciplina de
maneira geral, primando o curso de licenciatura em Histéria na UFFS e suas atribui¢des a
partir do PPC e da experiéncia da académica.

A prética de estdgio analisada foi realizada na Escola de Educagdo Bdasica Lourdes
Angela Sarturi Lago, localizada no bairro Bela Vista, na cidade de Chapecé. O bairro abarca
moradias de classe média, em sua maioria, € 0 municipio conta com uma populacdo de mais
de 180 mil habitantes'e é reconhecido pela agroindustria e por ser a “capital” do Oeste de
Santa Catarina.

O estagio foi realizado em duas turmas do Ensino Fundamental, a saber: a turma 82 (um
oitavo ano) e a turma 72 (um sétimo ano). As aulas ocorreram no periodo vespertino e
contaram com cerca de 25 alunos em cada turma. Os estudantes sdo, em sua grande maioria,
oriundos do bairro onde se localiza a escola, ou dos bairros proximos da instituicdo escolar. O
estagio de docéncia ocorreu do dia 14 de setembro a 23 de outubro de 2015.

Busca-se qualificar o estudo e a reflexdo sobre o desenvolvimento do Estagio
Supervisionado em Historia II realizado pela académica e autora do presente trabalho durante
o semestre letivo 2015.2. Além disso, € digno de nota que a turma da académica € a tltima da
primeira matriz curricular e do primeiro PPC do curso, ou seja, PPC e grade j extintos.

O que catalisou a académica a produzir sobre o tema foi a identificacdo com a profissao
docente e a oportunidade de desenvolver uma pesquisa que ndo se baseia somente em busca
de dados ou revisao bibliografica, mas sim na prética e na experiéncia da profissdo docente.
Ou seja, trata-se de uma forma de memorial, além da apuracido e compreensiao de documentos
que tratam da atividade na universidade, olhando com criticidade como esses argumentam € o
que se efetiva ou ndo a partir deles. Em menor escala, o que a teoria do ensino traz a respeito
do tema, visto por quem ja escreveu diante desse.

Em resumo, objetiva-se uma andlise do estdgio em docéncia no Ensino Fundamental

com a experiéncia da estagidria, além de constatar como ele é abordado na grade do curso, a
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partir do PPC de 2010, identificando-se a relagdo ao estidgio na universidade e nas instituicoes
de ensino superior.

Justifica-se o desenvolvimento da pesquisa por ser o estdgio, uma demanda recorrente a
todo estudante de licenciatura, tendo a necessidade de reflexdo constante a seu respeito, ja que
o seu desenvolvimento traz a tona as dificuldades e demandas em sala de aula, para
qualificacdo na formacao inicial do professor. Além disso, ndo existe nenhum registro de
trabalho de conclusdo de curso que discutiu sobre o tema até o momento na UFFS. Parte-se
do pressuposto de que a atividade de estdgio ndo recebe os investimentos necessirios que
mereceria nas instituicdes de ensino superior, e por parte do governo também. Sob uma 6tica
mais especifica, reflete o que o académico na Universidade Federal da Fronteira Sul enfrenta
sem saber as regras e disposi¢Oes que regem essa atividade, além de discutir o estigio de uma
(meu) académica mobilizando védrios momentos de angtstia e superacdo, como também
trazendo a identificagdo com a profissao.

Para colaborar com a reflexio, buscam-se subsidios nas contribui¢des de Rizzon (2010),
Pacievitch (2006), Cerri (2006), Costa (2007), Pimenta (2012), Saviani (2009), Rossato
(2011), Santos (2010), Paim (2005), autores que discutem sobre o aperfeicoamento para a
profissdo docente e maneiras de valorizacdo desta, o estdgio e a0 mesmo tempo a constru¢ao
da pesquisa, contribuem para a pratica do estagidrio, naturalmente contribuindo para o seu
aprendizado assim como aperfeicoamento.

O primeiro capitulo tratard especificamente sobre o Estidgio para os cursos de
licenciatura, com destaque para a Licenciatura em Histéria. Tal capitulo analisard o
funcionamento do Estdgio de maneira a proporcionar a qualificagdo do docente, destacando
pontos positivos e negativos que se encontram nesta etapa da graduagao.

O segundo capitulo estd construido com as verificacdes visiveis na contribuicdo da
universidade para com essa etapa de ensino, ou seja, reflete acerca da organizacdo dos
documentos e o que se cumpre € 0 que ndo estd em ordem com a politica do curso de Histdria,
além dos pontos positivos e negativos, principalmente das situacdes que podem ser
verificadas no estdgio da Universidade Federal da Fronteira Sul.

O terceiro capitulo esta baseado na experiéncia de Estdgio, com os aspectos percebidos
durante a docéncia da académica autora do presente trabalho, a partir de material produzido
durante as aulas no Ensino Fundamental e do relatério de estigio. Com isso, elucida-se a

observacdo e a rotina escolar, diante da sala de aula.
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2 A FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: ASPECTOS DOS ESTAGIOS

A inten¢do do trabalho € refletir sobre as circunstancias que se encontram durante o
Estidgio Docéncia. Neste primeiro capitulo constitui-se uma andlise mais geral acerca do
estdgio, ndo particularizando uma instituicdo universitdria ou escolar. Para tanto, enaltece
pontos que resultam em frustragdes e as situacdes favordaveis dessa atividade académica, como
o contato com os alunos, com os professores das escolas e com o préprio orientador de
estagio.

Os desdobramentos em torno da atividade de estigio demonstram como o universitirio
precisa preparar-se para inserir-se profissdo posteriormente, sendo que as variadas alternativas
vistas no decorrer da atividade arremetem a experiéncia que se efetiva com a préatica. Salienta-
se que a reflexdo em torno da atividade docente conduz a averiguacdo da pritica como
professor.

Inicialmente € importante salientar que a educacao € pesquisada pelo estudante quando
se desdobram os fatos em torno do seu estagio. Ou seja, a pesquisa se da através da escrita e
realizacdo de relatorios, verificagdo dos meios utilizados em sala de aula, das abordagens e
desdobramentos que quem vivencia a educacdo conhece. A experiéncia do estagidrio se
remete a pesquisa, e o seu desenvolvimento € potencializado pelo seu senso e desenvoltura.

Para se desenvolver um panorama em torno do estdgio, desenvolvem-se as percepgdes
transcorrentes em torno dele, visualizadas de formas diferentes por cada instituicdo e cada
académico que tem a oportunidade de vivencid-lo. Os papéis sdo resquicios do que se
aprendeu, memorias de conhecimento e aprendizado, sdo os relatos do processo. Nesses
termos, relatar € base e o relatério € fonte.

O primeiro contato do universitario com a sala de aula € um momento de tomada de
posicdes e defrontacio para com o medo de atuar na profissio. E, muitas vezes, um contato
precério, ja que ndo se conhece direito como funciona uma escola se ndo se vivenciou um
contato anterior com a sala de aula em programas que incentivam a docéncia, como o
Programa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). O Pibid, dessa forma, demonstra-se como algo
proveitoso para o académico porque hda um desenvolvimento diante das mais variadas

situagdes escolares, como demonstram Rodrigues , Pinho , Almeida (2013);

O PIBID demonstra a sua importancia na formac¢ao dos estudantes das licenciaturas
na medida em que reduz o fosso existente entre a formacao tedrica e pratica na area
de educacdo, pois possibilita no inicio da graduacdo, que os alunos entrem em
contato com a sala de aula, esta iniciativa tem colaborado substancialmente com a
permanéncia de alunos nos cursos de licenciatura e de sua qualificagdo, no sentido
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de aprimorar o desenvolvimento da pesquisa nas suas respectivas dreas de atuacdo
(RODRIGUES, PINHO, ALMEIDA, 2013, p.5-6).

A fase de adaptacdo do académico para se estabelecer como docente em sala de aula é
um momento importante e requer uma aproximagdo com os alunos. Quando o universitario ja
teve tal contato com a escola, estando presente em um programa institucional como o Pibid, a
maneira de atuar é diferente. A habilidade com a turma pode ser maior, pela proximidade que
jé existia em estar envolvido com uma escola e suas demandas.

O estdgio abarca a todos os universitdrios da Licenciatura em Histéria, sendo para
alguns uma parte considerada ruim do curso. Tal concepcdo negativa advém do fato de ndo
gostarem de dar aula, mas, sim de pesquisa, mesmo sabendo que essa graduacdo ¢é
essencialmente para a formacdo docente, para atuar em sala, sabe-se que age assim como
professor- pesquisador, para o desenvolvimento do conhecimento e das aulas, por isso € uma
licenciatura.

Nos relatdrios do estdgio tem-se um espaco reservado para a exposi¢do dos métodos e
praticas utilizados em sala, sendo que hd uma variagdo conforme as posi¢des adotadas pelo
académico ou académica. De maneira geral, observa-se que a andlise de como estd sendo a
atividade do estagio contempla momentos de confianca e reflexdo, pois em alguns casos
resulta-se no gosto e desejo pela docéncia e pelo ato de ministrar aulas, da mesma forma que
em outros intensifica-se o desejo pela ndo docéncia.

O estagio € parte obrigatéria de um curso de licenciatura e o seu desenvolvimento € uma
necessidade que traz a tona as dificuldades e demandas em sala de aula. O estagiario, munido
das licdes que obteve na universidade tem a obrigacdo de cumpri-lo a0 mesmo momento em
que necessita continuar estudando para os outros componentes curriculares de seu curso.

A pesquisa, em consonancia com a atividade do estdgio, busca defrontar a nocdo do
trabalho docente trazida pela resolucio CNE/ CP2/ 2002, no artigo 12 de (2002). (...) § 2° “A
pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagao do professor”
(CNE, 2002, p.5). Dessa forma, ha uma intensificacdo na pratica a partir da segunda metade
do curso quando pelo Conselho Nacional da Educagdo de 2002, “400 (quatrocentas) horas de
estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso” (CNE, 2002,
p.1). Dito de outra forma, o académico precisa estar envolvido com a pratica desde o inicio da
graduacdo e na segunda metade do periodo de estudos essa pratica tende-se intensificar. Com
conteddo tedrico explanado na universidade, o avango e desempenho sendo assim convém ao

universitario nesse momento.
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O estagio concebido como parte integrante da formacao profissional do futuro professor
contribui nesse processo por oferecer ao licenciando um prelidio do que encontrard quando
tiver de assumir uma turma, tendo ideia de como € a atividade docente. Além disso, estimula
o aprimoramento das aulas, trazendo para quem aprende e quem estd ensinando a
oportunidade de aproveitar este tempo de ensino. A atividade do estdgio € uma conclusio para

alunos e professores, o que também esclarece Andrade (2013) abrangendo a prética docente:

As discussdes no meio académico, acerca da vivéncia e experiéncias adquiridas na
sala de aula, no decorrer dos estdgios supervisionados, faz men¢do as principais
dificuldades do ensino, que conflitam com os saberes e prdticas adquiridas na
academia (ANDRADE, 2013, p.87).

O estagio traz para a formacdo docente, o desenvolvimento do profissional da drea, uma
nova condicdo como estudante universitario, pois demonstra como pode se desenvolver a
participacao nas aulas de Historia, com socializagdo dos estudantes e aprendizado a partir da
pesquisa, € do desenvolvimento intelectual. O estdgio traz para a formacdo docente, o
desenvolvimento do profissional da drea, uma nova condicdo como estudante universitério.
Além de acentuar a necessidade da sensibilidade de verificar-se diante dos desafios de se
trabalhar em uma escola.

Situacdes como a que se vé a partir de Moretti (2013) podem enaltecer questdes da
Historia para o ensino, tratando da reflexao do profissional docente nos primeiros momentos

deste em sala de aula.

Aprender Historia estd intimamente relacionado a uma disciplina de leitura e escrita.
Um dos maiores desafios que o ensino de Histéria enfrenta na atualidade é a
dificuldade em promover junto aos alunos um real interesse pela disciplina enquanto
possibilitadora de compreensdo da realidade (MORETTI, 2013, p.2).

Compreender a realidade que abrange os professores de Histéria, bem como estabelecer
estratégias para tratar da realidade dos alunos sdo situagdes corriqueiras e pertinente com a
matéria, ou seja, a realidade que se constata no estdgio é um desafio para o futuro professor.
Outras questoes - além de como lidar com o aluno - podem-se constatar com as disposigdes
que sdo demandadas em Costa (2007), com estudantes que estdo diante de atribuicdes e

demandas da atividade docente.

Acredita-se que sem a reflexdo sobre sua prdxis, ou sobre alguma praxis,
envolvendo atividades docentes e educacionais desenvolvidas em escolas de
Educacdo bdasica, a formac@o docente fica seriamente comprometida. Portanto,
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acredita-se, ainda, que o espaco propicio para essa reflexdo € o Estigio
Supervisionado (COSTA, 2007, p. 30).

A base para a formacao inicial docente baseia-se na verificacdo de causas e disposi¢coes
recorrentes ao estdgio. Desenvolver-se na sua formagdo como docente, € uma das causas da
prética do estdgio docéncia.

A formagao de professores teve de ter um inicio, um ponto de partida e um motivo para
se desdobrar. Saviani (2009) defende que , “a questdo da formacao de professores exigiu uma
resposta institucional apenas no século XIX, quando apds a Revolugdo Francesa, foi colocado
o problema da instru¢cdo popular. E dai que deriva o processo de criagdo de Escolas Normais
como instituicdes encarregadas de preparar professores” (SAVIANI, 2009, p.143). A
preparacao de professores comecou a ser pensada somente no século XIX, quando se
desenvolveu o olhar para a formagao dos profissionais que ensinariam. A partir disso, houve
uma retomada das reflexdes acerca dos questionamentos de como e quando se elaborou uma
responsabilidade inclusiva para a qualificacdo dos profissionais que podem transformar os
pensamentos dos seus alunos como seres humanos.

Portanto, o objetivo da educacdo € tornar os alunos ativos na sociedade, observando
criticamente e discutindo com conhecimento a politica e o desenvolvimento social. O fato de
ter sido estipulado tal pretensdo diante da instrucdo popular, traz uma identificacdo para o
ensino das escolas publicas que atendem aos ditos mais “carentes” na atualidade. No Brasil, a
situacdo da formacao e qualificacdo dos profissionais da educacdo € oriunda de outro patamar,
e com outros objetivos diante de novas situagdes, objetivos que podem ser esclarecidos por

Saviani (2009);

E na lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827, que
essa preocupacdo apareceu pela primeira vez. Ao determinar que o ensino, nessas
escolas, deveria ser desenvolvido pelo método mituo, a referida lei estipula no
artigo 4° que os professores deverdo ser treinados nesse método, as préprias custas,
nas capitais das respectivas provincias. Portanto, estd colocada ai a exigéncia de
preparo didatico, embora ndo se faca referéncia propriamente a questdo pedagégica
(SAVIANI, 2009, p. 144).

A didatica foi o ponto principal na formacdo dos professores, estes que tinham de atuar
a partir do método mituo, no qual os professores recebem o auxilio dos alunos para repassar o
conteddo, alunos que atuardo como auxiliares das turmas, podendo ser de fases mais
avancgadas ou que tiveram facilidade de aprender a matéria. Assim estruturado o ensino, nao

se valorizou a pedagogia, somente 0 modo , ou 0 “como” repassar o conteudo.
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Atualmente outros pontos sdo acometidos para a metodologia e o ensino, demonstrando
como a difusdo do saber e do ensinar sio acompanhados das estratégias de incorporacdo do

social, assim como aponta Schmidt e Cainelli (2009);

Tem como referéncia a prépria ciéncia. Recuperacdo do método da Histdria em sala
de aula. Preocupag@o com a transposi¢do didatica: relacdo entre saber cientifico,
saber a ser ensinado, saber aprendido e pritica social, Valorizacdo do uso de
documento histérico em sala de aula. Incorporacdo de novas linguagens e
tecnologias no ensino da Histéria, como andlise de filmes e uso da informadtica
(SCHMIDT ; CAINELLI, 2009, p.19).

O homem a partir do ensino e de metodologias tem a oportunidade de entender o meio
social em que vive, onde o estudante estd inserido é uma demanda recorrente na atualidade.
Aluno e professor precisam interagir para a aula fluir e a Histéria ser vista como possivel
produtora de criticas e opinido, usando-se de novos recursos como as tecnologias que podem
ser utilizadas, inclusive, em sala de aula e como meio de pesquisa e de busca por informagdes
e conhecimento.

Até o momento os desafios da formacao docente foram debatidos com as identificagcdes
na transformacdo do ensino, relacionando-se coma formagao atual, tema que frequentemente €
discutido no decorrer do texto. A partir do proximo ponto, serdo discutidos os aspectos do
estdgio na pratica docente, apresentando uma reflexdo de como a experiéncia em sala de aula
pode apresentar-se positiva e negativamente - tanto para os alunos quanto para o estagiario - a

partir do método e disposi¢des nas aulas.

2.1 AS AULAS NO ESTAGIO

Na subsecao anterior discorremos sobre a evolugado a partir da formacgao docente. Neste
subcapitulo apresentaremos algumas demandas que enaltecerdo a defrontacdo do estagidrio
com a sala de aula, sua relacdo com alunos e a metodologia aplicada. Na atualidade, as
concepgoes a respeito da educagdo estdo mais voltadas para o aprendizado do aluno, a partir
da realidade e interpretacdo da sociedade. Por meio da aprendizagem, com o desenvolvimento
de algumas atividades, propicia-se um contato entre o professor em formacao (estagiario) com
seu conhecimento, € o conhecimento dos alunos.

Um dos propésitos primordiais das aulas de Historia é levar o aluno a pensar e a
entender o seu papel como estudante, além de instigd-lo ao estudo, j4 que vontade de querer

saber sobre um passado ndo é constante. Além disso, o professor que poderd auxilid-lo no
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desenvolvimento de sua capacidade de situar-se no tempo, lembrando a partir de Pacievitch
(2006). “Processos mentais pelos quais as pessoas buscam entender a si proprias € aos outros
através da interpretacao do tempo” (PACIEVITCH, 2006, p.2332). Entender a si préprio e ao
outro é importante para integracio entre os alunos, como em um trabalho em grupo ou dupla,
pois se tem um maior contato com o outro e na disciplina na qual se estuda a vida dos homens
ao longo dos tempos, a troca de informacgdes entre os proprios alunos e professor acontece.

Durante o estdgio é notdvel a formacdo de um profissional que, além de suas metas e
objetivos, possui opinido e que demonstra o que pode ser desfrutado com o aprendizado que
adquiriu durante seu percurso formativo. O estdgio €, por exceléncia, um momento de intervir
e garantir a efici€éncia como critico e criativo, como estudante e professor.

Dessa forma, a aula é organizada para se entender o que aconteceu no tempo ou como
expoe Cerri (2010), “o ensino de historia pode ser definido como a interferéncia de carater de
desenvolvimento cognitivo, capaz de ajudar o aluno a abrir novas portas para a sua
capacidade de pensar, definir e atribuir sentido ao tempo” (CERRI, 2010, p.270). Pensar é
uma acdo basica da aula, aprendendo sobre o contetdo histdrico, o aluno, por consequéncia se
situa no que ocorre em seu tempo, para depois em particular se deparar com o passado, e com
as mudancas que ocorreram ao longo do tempo.

Com tais atitudes o exercicio da imaginac@o constrdi-se e o passado nao é todo tido
como definido e pronto. Por consequéncia, é preciso dialogar com o que se tem de
informacao, para entdo recriar, em sala e com a ajuda dos alunos, o que passou, tendo em
vista as possibilidades dadas.

Com a continuidade histérica, é esperado que os alunos prestem atencdo na aula e,
sempre que possivel, interajam e argumentem, pois o ato de argumentar leva ao aprender.
Dito isso, defende-se que o debate em sala de aula, argumentacgdo feita pelos alunos, fazendo
com que eles queiram investigar para além do que estd nos livros didaticos e apreciando a
Historia sdo caracteristica de um agente do seu tempo.

Como elucida Baron e Cerri (2011), “o pensamento histérico teria seu sentido
embasado, inconscientemente, no passado que se oferece ao presente, de modo ativo, na vida
pratica” (BARON; CERRI 2011, p.4). Dessa forma o ensino da Histéria estd baseado na
pratica de se reconhecer o simples, de compreender o que se diferencia ou assemelha com o
passado, estando no presente. Além de aprender que a mudanca € necessdria e que ela €
resultado de acontecimentos, pois as coisas ndo surgiram no presente, elas se desenvolvem e

se modificam.
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O professor passa a ter a experiéncia da docéncia a partir do estdgio, verificando como é
a rotina de uma escola e os seus principios, conhecendo seus alunos e trazendo para dentro da
sala de aula o conhecimento que adquiriu até o0 momento. O conhecimento do profissional nao
estd formado, e € partir da docéncia e da experiéncia que ele vai evoluir, progredindo junto
com suas aulas e com o desenvolvimento e auxilio dos alunos. Situar-se no assunto,
argumentar sobre acontecimentos e o que pode ser modificado, induzird o aluno a
compreender o seu papel como ser pensante, pertencente a Histéria, desenvolverd o seu
pensamento critico.

Os alunos desinteressados pelo distanciamento dos assuntos a serem tratados pela
Histéria querem algo que seja compativel com a vida cotidiana, ou seja, ndo querem
memorizar datas e acontecimentos pura e simplesmente, como muitas vezes acontece nessa
disciplina. Quando se deseja buscar desenvolver as habilidades cognitivas dos alunos
recorrendo somente a memorizagdo, uma perda de tempo. O professor precisa interagir e

propor uma prética que se desenvolva de maneira satisfatéria para a turma, Paim (2005) traz

um contexto em torno disso;

O ensino é mais uma atividade pratica do que uma atividade técnica, ja que implica
situagdes complexas e problemadticas, frente as quais o professor deve elaborar
critérios racionais de compreensdo, bem como propostas argumentadas para definir
seus fins gerais, em projetos concretos de interven¢do em cada situacfo especifica
(PAIM, 2005, p. 127).

Dessa forma, compactuo com a proposicao de que a funcdo do professor, como aponta
Caimi (2007), ¢ a de “contribuir para fazer da aula um espago de curiosidade, envolvimento,
questionamento, duivida, enfim, de interesse pelo conhecimento” (CAIMI, 2007, p.23). O
dominio do conhecimento ndo garante a aprendizagem do aluno, porque ndo se ensinam as
relacdes que se desconhece.

Portanto, € necessdrio estimular no aluno o desejo de realizar as atividades que,
geralmente, alunos de sua faixa etdria gostam de fazer, tendo em mente que o conhecimento é
resultado de interacdo com o meio fisico e, portanto, trabalhar com cooperacdo e integracao
em sala de aula, contrapondo opinides e expondo-as € fundamental. Além disso, € preciso
estabelecer um contato com a Histdria a partir da leitura, da interpretacdo, da investigacao e,
mais do que tudo, da dedicacdo. Para a aula, o aluno deve ser estimulado a se desenvolver
mais com a Histéria que lhe € mostrada, histdria essa que possui varios vieses, ndo tomando o
conteddo como acabado. Rizzon (2010) nos ajuda a compreender como o conhecimento é

importante para o desenvolvimento do aluno pois “ele compreende, ele inventa, ele cria, ele
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constroi, ele reconstréi, enfim o conhecimento nédo € recebido pronto por ele, nem mesmo esta
nele. O conhecimento € por ele elaborado” (RIZZON, 2010, p.5). Para que aluno desenvolva
o gosto pelo aprendizado, o professor busca instigar em seus alunos o desejo em saber mais e,
assim sendo, desenvolver habilidades diante da Histéria. No entanto, hd de reconhecer que
isso demanda tempo e paciéncia.

Muitas vezes, a Histéria € considerada pelos alunos unicamente o estudo do passado,
vista a partir do método positivista como uma forma de decorar nomes e datas. Quando posta
assim, a disciplina torna-se desestimulante e cansativa para os alunos, por outro lado, quando
o professor-historiador busca fazer com que o aluno entenda que a Histéria € uma disciplina
viva, hd uma mudanga na concepcdo do préprio aluno acerca dessa. Tal especificidade &

encontrada em Moretti (2013);

E imprescindivel que o professor historiador, ciente de seu papel enquanto
possibilitador dessa conscientizagdo por parte do aluno, adote em sua pratica
docente mecanismos que permitam ao educando perceber a Histéria enquanto
ciéncia/disciplina viva, que utiliza-se do passado para compreender as relacdes e
estruturas sociais que organizam a humanidade (MORETTI, 2013, p.3).

Como consequéncia, a postura do professor ndo deve estar centrada no simples
transmitir o conteddo, € necessdrio instigar o aluno a aprender mais sobre os mais variados
assuntos. Além disso, € importante sair da mesmice de passar no quadro. Dessa forma, o
conhecimento progride, pois quando se conversa conscientemente com os estudantes, alcanga-
se a possibilidade de levar o ensinar a novos patamares. Sendo assim, todos sdo pesquisadores
e investigadores de uma mesma matéria, de um mesmo tema, e com a opinido de todos sendo
considerada, o professor ndo € um xerife e a aula € uma oportunidade de interacio e
desenvolvimento dos estudantes criticos.

Observou-se que o modo de se transmitir o contetido de Histdria pode ser feito a partir
de vérios vieses, abrangendo o convivio com o0s alunos e com a cultura da época para a efetiva
participacao dos alunos no debate. A escola é, em esséncia, o meio inicial para se discutir e
demandar as questdes humanas e, por isso, hd tanta importancia de se entender o periodo de
estdgio dentro das institui¢des escolares. No préximo ponto da pesquisa serd defrontada a
vivéncia no Estdgio, ou seja, como € se adaptar e conseguir argumentar o conteido diante de

uma turma, conquistar a sua atencao e fazer com que ela se aproprie da criticidade histérica.
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2.2 A VIVENCIA DOS ENVOLVIDOS NO ESTAGIO

Anteriormente refletiu-se sobre a necessidade de se estimular a participacao do aluno na
aula, bem como o fato de ela — a aula - estar vinculada a temas do presente. Nesta subsecao,
serdo elucidadas algumas disposi¢des a respeito da adaptacdo para com as situagdes no
ensino, tendo-se como base as expectativas e argumentacdes para o ensino de Histdria nas
turmas do Ensino Fundamental. O estdgio em algumas universidades inicia antes, em outras
ocorre no fim do curso, o que pode prejudicar quem estd se deparando pela primeira vez com
o0 que vai trabalhar a partir dali. E nesse periodo — o estdgio - que o licenciado vai analisar se
estd seguindo o caminho correto do campo profissional. Dito de outra forma, é a partir da
experiéncia em sala de aula que ele reflete acerca de suas escolhas, e se pergunta se o curso
escolhido foi o que ele queria seguir. Muitas vezes vai se deparar com uma parede de
indecisdo imagindria em sua mente, dizendo-lhe que volte e comece tudo de novo. Em
resumo, € um momento de defini¢des ou indefini¢des.

Nem sempre 0 que se esperava encontrar na escola é o que de fato se encontra, e muitos
universitarios ficam por vezes irritados com situagdes em que nem tudo ocorre perfeitamente.
No entanto, hd de se considerar que o estdgio docente € perpetuado de equivocos e acertos.

A pratica do ensino demonstra que a vida escolar se encontra cheia de barreiras para
serem superadas ou manuseadas. Um professor que estd comegando sua carreira pode ou ndo
ser compreendido, e pode passar por momentos de felicidade ou infelicidade, inclusive no que
se refere ao seu proprio reconhecimento. Alguns desses problemas sao verificados por outros,

como Saviani (2009):

Ao mesmo tempo em que se proclamam aos quatro ventos as virtudes da educagdo
exaltando sua importancia decisiva num tipo de sociedade como esta em que
vivemos, classificada como “sociedade do conhecimento”, as politicas
predominantemente se pautam pela busca de redugdo de custos, cortando
investimentos. Faz-se necessario ajustar as decisdes politicas ao discurso imperante
(SAVIANI, 2009, p. 153).

Nao existe facilidade ao assumir uma turma escolar no ensino fundamental quando se
estd aprendendo trabalhar dentro da escola. Um dos fatores que prejudicam o desenrolar das
aulas estd associado as transformacgdes vivenciadas pelos alunos nesse novo ciclo, ou seja, os
alunos precisam conviver com assuntos que ndo tinham nas outras séries; Neste contexto,
acabam por defrontar-se com dados como os da Historia, trazendo a tona um passado que para

eles pode nao fazer sentido e que pode provocar confusdao no que eles ja entendiam sobre o
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que seria a “Historia”. Dificilmente alguém vai se deparar com a matéria e sair manuseando
ideias e perspectivas, porque simplesmente adorou Histéria. Ela vai ser uma barreira a ser
superada pelo profissional dessa drea, que conciliard um momento de aprendizado dele
mesmo, para conseguir provocar o gosto pela compreensao do passado em seus alunos.

Os concluintes de uma Licenciatura entendem que certamente atuardo no espacgo
escolar, dessa forma, a carreira que podem seguir neste momento € a docéncia, mas outras
opg¢oes se mostram possiveis depois de especializa¢des, como Mestrado e Doutorado, na drea
de Licenciatura em Histéria podem formar pesquisadores, arque6logos.

Em alguns momentos o académico ndo quer estudar por se sentir exausto, isso acontece
depois de um curso de graduacdo que pode se estender mais que o esperado caso necessite
refazer componentes curriculares. Além disso, depois de concluida a graduacdo pode ocorrer
uma acomodacdo, acomodacdo que pode ter ocorrido previamente quando um aluno terminou
o Ensino Médio, no Ensino Superior o universitario, por conseguinte necessita buscar animo
para continuar seus estudos.

No campo da universidade, independente do curso, o universitirio se encontra numa
encruzilhada quando termina a graduacio. Além disso, ha os casos de quem desista deste por
perceber que ndo se identifica com o que vai fazer, ndo gosta de dar aula, ndo entende a
escola, se estressa com os alunos ou se irrita com situacdes comuns como ter de conversar
com pais. H4 também quem ndo se identifica nem com os conteddos que estudou na
universidade.

Por outro lado, a escola é um local diferente e que ndo estd habituado a isso, por isso é
importantea a difusdo dos saberes tedricos e préticos ao longo de todo o curso como aponta

Pimenta (2012);

Podera ocorrer, por tanto, desde o inicio do curso, possibilitando que a relag@o entre
saberes tedricos e os saberes das praticas ocorra durante todo o percurso da
formacdo, garantindo, inclusive, que os alunos aprimorem sua escolha de ser
professores a partir do contato com as realidades de sua profissdo (PIMENTA, 2012,
p. 56).

Na escola nem tudo que se trabalha causa interesse no aluno. Em alguns casos, pode ser
que encontremos alunos chateados, professores desmotivados e, por consequéncia, uma aula
ndo flui para ambos, repercutindo na sensacdo de alongamento dos temas. Dessa forma,
defende-se que o interesse do aluno pode ser provocado pelo professor, pois o aluno, no geral,

quer novas perspectivas e aulas que tragam materiais diferentes, mudando a rotina que tinham
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com um professor, é algo que pode os motivar. A pratica do professor vai reagir no

comportamento dos alunos, aspectos vistos em Filho e Gongalvez e Vidal e Paulito (2004);

Cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de priticas a que permitem a transmissdao
desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem varias segundo as épocas (FILHO;
GONCALVES; VIDAL; PAULITO 2004, p.143).

Ha casos em que se verifica que o estagidrio ndo consegue interagir de forma plena com
os alunos, gracas a um nervosismo ou falta de experiéncia latente. Cada turma interpreta de
maneira diferente a chegada de um novo professor e conseguir efetuar o estidgio a partir do
que o académico propde em seus planos de aula é um desafio, pois € necessdrio argumentar e
fazer com que os alunos participem da aula sem sucumbirem a outras distragdes, como
conversas paralelas e o uso de tecnologias (celular).

Nesses termos, com o estdgio passa-se por um ritual de pesquisa, inclusdo e apropria¢ao

de conhecimentos, que fazem parte do seu curso como um todo, Mello (2012);

Os ordenamentos juridicos que regulam o estdgio nas licenciaturas, o sentido de ir a
campo e pesquisar seu campo de acdo docente futura, assim como o significado do
estagio ao longo do curriculo avangaram no sentido de que a pratica se dé ao longo
do curso, ndo apenas no momento que adentram o campo de estagio (MELLO, 2012,

p. 2).

E importante que os académicos possam contar com um contato permanente a escola e
com a futura profissdo. Tal aproximagdo pode ser interpretada como uma questio de respeito
pelo profissional que ird se formar, como maneira de se aproximar da escola, alunos,
professores e da gestdo escolar. Perceber como € atuar deveria ser pratica inicial de qualquer
profissdo, certamente frisar também nos cursos de Licenciatura.

Analisou-se até o momento como alguns universitdrios se frustram com algumas
condi¢des encontradas na escola e que podem provocar desdnimo e tentativa de fuga dessa
futura profiss@o, nao sendo exatamente o que esperavam, tem de enfrentar as situacdes, se
adaptar com a rotina e conquistar aos alunos e colegas de profissdo, para continuar a jornada
académica. Abordaremos na proxima subsecdo como conviver em harmonia com os
professores da escola para desenvolver melhor as suas atividades. Serd, portanto, uma andlise

a partir da relacdo entre o estagidrio e os professores da instituicdo escolar, onde este vai
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realizar as atividades, sendo notados o apoio ou a rejeicdo dos profissionais das institui¢des

diante dos estagidrios.

2.3 O ESTAGIARIO E A RELACAO COM OS PROFESSORES DAS INSTITUICOES
ESCOLARES

Anteriormente se abordaram os desafios da disciplina e da formagdo a partir do estagio,
neste subcapitulo se vé a defrontacdo de como € a relacdo entre o professor da instituicao
escolar e o estagidrio durante o periodo da atividade académica. A escola pode provocar o
medo no aluno ao longo da sua estadia nela e também pode provocar medo no académico,
quando este ndo recebe apoio dos que se encontram na instituicdo, partindo partir da dire¢do,
dos pelos professores e dos proprios alunos. Por esses motivos, as etapas de encorajamento e
imposi¢des podem ser mais um dos desafios ao longo da carreira do futuro professor.

Mesmo que o estdgio ndo obrigatdrio ndo seja um estdgio remunerado, ele pode ser
considerado para muitos como o inicio da vida profissional e, portanto, podera repercutir em
momentos criticos e situagdes constrangedoras para o universitirio. E importante ressaltar
também que o estdgio s6 pode comecar depois de 50% da carga hordria do curso ter sido
realizada e ndo teria como “comegar antes”, mas seriam possiveis inser¢des no ambiente
escolar antes dos estagios. Se essas inser¢des que antecedem ao estagio ocorrem, elas
abrangem um maior tempo em sala de aula, bem como uma diversidade de turmas politicas e
maneiras de colocar o universitario dentro da escola para entender como esta funciona. Tais

aspectos sdo analisados por Mello (2012);
Com o advento do programa supracitado, o PIBID, que estes alunos bolsistas
encontram no estdgio um terreno fértil para por em prética suas vivéncias na escola,
sdo alunos com um olhar diferenciado para o ambiente escolar pois ji convivem na
escola com suas idas e vindas semanais. Estes alunos encaram a escola a partir de

uma perspectiva de um futuro educador, sua apreciagcdo amadureceu e portanto suas
acdes e empreendimentos neste aspecto também. (MELLO, 2012, p. 3)

Quando o estagiario esteve na sala de aula anteriormente, tendo contatos com os alunos,
como professor a situacdo de rotina escolar, a sua visdo diante da realidade escolar € diferente,
nem tudo € uma surpresa. No entanto, a apreensao que faz parte do inicio do novo ciclo ainda
existe ressalta-se que é mais contida. Para um estagiario que ja vivenciou um projeto como o
Pibid, a sala de aula é um local que percebido como espago de interagdo, pois ainda que ndao

tenha conduzido atividades sozinho até aquele momento (os pibidianos realizam as atividades
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de forma coletiva) a situacdo € diferente, porque o sentimento de pertencimento e
identificacdo com o espago escolar estd mais latente.

O futuro professor chega a sala de aula e se depara com um novo ritmo, o qual ndo tinha
na universidade. Além disso, a vida de professor pode contar com momentos de inseguranca,
instabilidade, bem como de inspiracdo e troca de conhecimentos com alunos e outros
profissionais da instituicdo escolar. H4, portanto, nessa interacdo uma real contribui¢cdo para a
formagdo docente, que ¢ a “possibilidade de interagir com profissionais no seu contexto de
trabalho” (FELICIO; OLIVEIRA, 2008, p.225).

O professor que ainda estd estudando é, também, um estudante que carrega consigo os
desafios na universidade e os novos que a sala de aula lhe apresenta. A educagdo e a
universidade requerem tempos e circunstancias que transformem a visdo do universitdrio, do
seu local de estudo para o seu local de prética, do que aprendeu até o momento. Dessa forma,
ele estard preparado para se deparar com a prética de estdgio quando assim lhe couber. A
l6gica e organizacdo da prética obrigatéria do estdgio pode ser compreendida a partir do 13°,

do CNE (2002);

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola
de educacdo basica, e respeitado o regime de colaboragcdo entre os sistemas de
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio (CNE,
2002, p.6).

O estudante estagidrio poderd se defrontar com uma nova realidade a cada momento de
sua rotina na escola, tendo o convivio com o0s professores que atuam na escola onde este
estagia. Desse modo, podemos elencar dois perfis principais de professores da educacio
basica que o estagidrio poderd encontrar: o professor que entende a importancia do estdgio
para a formacao profissional do aluno e o ajuda; e outro que vé na presenga do estagidrio na
escola como um intruso no seu trabalho que prejudicard o andamento das aulas.

Diante disso, é possivel verificar tal argumento em Mello e Lindner (2012) “Refletindo
a pratica do professor regente, tragcando perspectivas que potencializardo o conhecimento do
contexto histdrico, social, cultural e organizacional da pratica docente” (MELLO; LINDNER,
2012, p. 1), assim como ele continua “aprender com os professores de profissdo como ¢ o
ensino, como ¢é ensinar, € o desafio a ser aprendido/ ensinado no decorrer dos cursos de
formacdo e no estagio” (MELLO; LINDNER, 2012, p. 5).

O professor que incentiva o seu estagidrio é aquele que, provavelmente, em algum

momento de sua formacdo obteve o auxilio de outro professor regente. Criar oportunidade e
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incentivar o aluno € fun¢do como professor dentro da sala de aula. Quando o assunto € ajudar
ao seu futuro colega de trabalho, pode ser visto como uma troca de informacdo e
aprendizados, além de um processo de valorizacdo de quem, como ele, decidiu seguir a
carreira docente.

Quando se fala na drea de Histdria, ha casos em que nos deparamos com ocasides de
aulas diferentes, a saber: primeiro um professor que somente 1€ um livro com os alunos, e de
outro que dard um “seminario” sobre o contetido. Do professor que s6 faz o aluno copiar do
quadro, ou daqueles que fazem por muitas vezes os seus alunos pesquisarem tudo aquilo que
ele deveria transmitir. A pesquisa do estudante ndo € algo ruim, mas ela pode ser usada como
um meio para se desvincular dos compromissos como profissional. Ou seja, essas aulas com
suas particularidades podem acontecer, dependendo de professor para professor.

O professor da instituicdo escolar que ndo ird ser tao receptivo ao estagiario, na maioria
dos casos, € aquele que estd acostumado a uma rotina, a um ritmo de trabalho e a uma
maneira prépria de atuar dentro da escola. E necessdria uma interaciio entre o estagidrio e
outros participantes da institui¢do de ensino, “a aprendizagem como processo de constru¢do
de conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais” (CNE, 2002, p.2). O
professor da escola pode ter certa precaucdo pela desconfianca em o estagidrio conquistar os
alunos que ele nao tenha conquistado, trazendo aulas que assumem um novo modo de
produzir diante dos contetidos abordados.

Verificou-se que a convivéncia entre professores e académicos pode ser uma atividade
tanto positiva quanto negativa, com frustracdes e indignacdes de ambas as partes. O
académico pode ser um empecilho no caminho do professor, e o professor também fazer esse
papel diante do académico. Usufruir de momentos diferentes em sala de aula com os alunos e,
principalmente, desenvolver habilidades no futuro professor, que vai trabalhar na matéria de
Histéria sdo funcdes primordiais do estdgio. No proximo subcapitulo serd feita uma avaliacdao
de possibilidades nas aulas de Histoéria para o estagidrio, de maneira a entender aspectos desde
as aulas tradicionais até aulas com recursos tecnoldgicos, analisando-se como a metodologia é

influenciadora no processo de ensino e de aprendizagem.
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2.4 DESENVOLVENDO AULAS DE HISTORIA PARA O ESTAGIO

Discorreu-se no subcapitulo anterior sobre os empecilhos oriundos das oportunidades de
se conviver com os profissionais da educacdo. Agora, neste subcapitulo, a andlise vai ocorrer
por meio da compreensdo das concepcdes de metodologia aplicadas em sala de aula que vao
do tradicionalismo a uma “inovagao” com o auxilio das novas tecnologias O professor que s6
utiliza seu livro didatico para o desenvolvimento da aula estd enclausurando a si proprio e aos
seus alunos a uma rotina muito restritiva, ja que para essas atividades, os alunos poderiam até
estar estudando em casa, ji que seriam somente leitura e interpretacdo do livro. Tal fato
desestimula o aluno, fazendo com que ele ndo aprenda e com que o préprio professor
desaprende-a. Tende-se trabalhar com os seus alunos como seres pensantes e criticos, que

possuem opinido e merecem respeito como estudantes, Felicio (2008) demonstra isto;

Considerada a pritica educativa enquanto interacdo que privilegia o
desenvolvimento de uma consciéncia profundamente social, uma vez que os
educadores, em sua acdo, ndo trabalham com coisas e nem objetos, mas com seus
semelhantes dotados, também de liberdade (FELICIO, 2008, p. 220).

A sala de aula precisa ser diferente porque os tempos mudaram e os professores € 0s
alunos mudam a cada ano, a cada geracdo. Avanca-se inclusive a tecnologia que pode ser
utilizada como material para se expor o contetddo, ou seja, existem varios recursos que podem
ser utilizados. Além disso, a aula pode ser mais focada na diversificagdo, um exemplo € uso
de filmes com qualidade melhor pelo avango tecnoldégico, para isso o professor tem de
organizar as suas aulas, o que € demonstrado no artigo 2° do Conselho Nacional da Educacao,
(2002) “(...) VI - o uso de tecnologias da informagdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores” (CNE, 2002, p.1).

A ideia de continuar com os velhos héabitos que dizem respeito a tradicional “férmula”
ler, escrever e gravar na meméria pode prejudicar o desenvolvimento do trabalho docente. E
preciso, pois, atrair o aluno para a metodologia da aula, sendo a interagdo um meio pratico
que produz o interesse e o debate em sala de aula, suscitando a criticidade. Tal ponto &
retratado por Martins, Sosa (2009) “o educador apenas podera compreender o educando, e
este o educador, a partir do momento que ambos os agentes se identifiquem como sujeitos de
uma mesma relagao” (MARTIN, SOSA, 2009, p. 8719).

De modo que o aluno seja instigado a pesquisar, se interessar pelo conteido, a Histéria

alternativamente sendo construida pelo desenvolvimento da critica e influéncias trazidas pelo
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docente. O ensino da Histdria auxilia o aluno no processo de apropriacdo de novos modos de
agir, e de pensar, possibilitado ao aluno a identificacdo de uma opinido propria, do que € visto
a partir de conteidos e patamares do que os dados trazem. Além disso, ela produz a
oportunidade de se esclarecer fatos, estabelecer metas, vislumbrar opinides e questdes que
podem indagar o passado o presente e o futuro, integralmente prepara aos alunos para a

sociedade em que vivem como transmite Martins, Sosa (2009);

Nao cabe aos educadores apenas cobrar de seus educandos conteidos estanques,
preparando-os para o mercado de trabalho ou para o vestibular, mas sim para a vida
em sociedade (MARTINS, SOSA, 2009, p.133).

E necessdrio que o aluno entenda que a Histéria ndo s6 o passado, ainda que as aulas,
quando mondtonas e baseadas somente no livro, ndo possibilitem a reflexdo acerca do
presente e da atualidade. Sem uma compreensdo do que foram as circunstancias histéricas
tratadas em aula, mas somente para inculcar um ideal social. Nesses termos, t€ém-se
circunstancias como as apontadas por Bittencourt (2009), “considerando que a Historia foi
introduzida, de forma obrigatdria, nos curriculos das escolas com o objetivo politico explicito
de contribuir para a constru¢do da ideia do Brasil ser uma nacgdo, de ter uma identidade
nacional” (BITTENCOURT, 2009, p. 193).

Em linhas gerais, é necessario demonstrar aos alunos que a Histdria continua viva,
sendo que ela deveria fazer pensar, acreditar e produzir diante do outro, ser manuseado, e
arrumado com o tempo. Sabe-se que nem tudo acontece assim, as bases do ensino
demonstram que para se aprender € preciso ter opinido prépria, € ndo opinides que partem
somente do passado, retratado como passado, visto como passado, e vivido como passado,

afinal o ser humano vive no presente, lembrando Bittencourt (2009);

O objetivo da Histéria escolar tem sido o de entender as organizagdes das
sociedades em seus processos de mudangas e permanéncias ao longo do tempo, e
nesse processo, emerge o homem politico, o agente de transformagdo entendido néo
somente como um individuo, mas também como sujeito coletivo: uma sociedade,
um estado, uma nagdo, um povo (BITTENCOURT, 2009, p. 186).

Os professores t€ém de formar sua identidade como profissional € como pessoa, Pimenta
(2012) o expde quando aponta que “a construcdo e o fortalecimento da identidade e o
desenvolvimento de convic¢des em relagdo a profissdo estdo ligados as condi¢des de trabalho
e ao reconhecimento e valorizagdo conferida pela sociedade a categoria profissional”

(PIMENTA, 2012, p. 66). O pessoal pode ser visto quando esse se dedica para transformar os



30

seus alunos a partir do que ele possui como experiéncia, ndo deixando transparecer e inculcar
somente a sua opinido diante do aluno, mas deixa-la clara.

Criticar ao outro também pode ser uma base para o desenvolvimento das ideias e da
prética pedagdgica. Assim sendo, critica-se a politica, a situacdo de classe, a desvalorizagdao
da populacdo, mas € preciso se basear em dados, fatos e experi€ncias que trardo para o
estudante e para o professor respostas para perguntas ainda nao respondidas, questionamentos
internos, lembrancas, migoas que ndo foram verificadas pelo tempo. Pode-se criticar a
formacdo e a inclusdo de titicas que proporcionam duividas, e que trazem a tona questdes

como aponta Shaffrath (2006);

Somente quando nos cursos de formacdo formos capazes de construir estruturas de
cursos que reconhecam a arbitrariedade da separacdo entre teoria e pratica e a
necessidade de afirmar concepgdes criticas sobre a escola e o universo de categorias
que a ela se ligam, poderemos articular as atividades de estidgio com a pesquisa
académica, alimentadas pelas vivéncias dos estagidrios nas escolas (SHAFFRATH,

2006, p. 6).

O periodo e o espaco do Estidgio funcionam como um momento de aprendizagem e
autorreflexdo, ou seja, um processo de formacdo. Dessa forma, ndo cabe ao estagidrio a tarefa
de transformar a escola, ou ser visto como um sujeito que resolverd as problemaéticas
presentes, pois como aponta Shaffrath (2006), “as escolas, estas esperam que os académicos
com seus conhecimentos tedricos resolvam os problemas que a pratica docente enfrenta no dia
a dia” (SHAFFRATH, 20006, p. 4).

Os desapontamentos com a profissdo sdo resultados da ndo valorizagdo do professor, ja
que ele ndo € sempre valorizado como deveria ser. Por vezes, s6 recordam de sua importancia
em datas “especiais”, como o dia do professor, no qual a midia e o poder que regulamenta a
educagdo lembram, ainda que por um momento, que este profissional existe e que ndo é um
objeto de uso do poder para desenvolver seus ideais de identificacdo. Felicio (2008) comenta
que “o Estagio como uma das oportunidades de avaliar a sua propria docéncia” (FELICIO,
2008, p. 224) pode trazer a opinido e a critica sobre o que se vé na comunidade e levar os
alunos a pedirem situa¢des melhores para si mesmos, influenciar na transformacao social.

Nao s6 a transformacdo social, como o desafio de se entender e compreender a
sociedade em que o estudante estd inserido sdo preocupagdes que norteiam o estdgio do
profissional. Os patamares, pretensdes e disposicdes que sdo postos em sala de aula, em
matérias que tratam da drea de humanas como a Histdria, influenciam o desenvolvimento de

aproveitamento do social. Veja-se que ao modificar, e, por conseguinte, a saber, vislumbrar
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bem como que os estudantes entendam, participem, criem e interajam entre si, com o passado
no presente.

O desafio serd constante para professor e alunos, pois mesmo que na maior parte do
tempo o estudante esteja na escola, assim como o professor, pode ser que nem sempre eles
estardo em sintonia. Alunos podem ndo respeitar ao professor e aos colegas e esta é uma
jornada dificil, com metas que ndo s@o atingidas em alguns casos, além de medos que nado sao
controlados, experiéncias frustrantes. Como Pimenta (2012) argumenta. “As limitagdes na
formacao inicial dos professores, que historicamente acumulava indices precdrios devido a
formacao aligeirada e muitas vezes fragil teorica e praticamente” (PIMENTA, 2012, p.50).

O estagidrio estd aprendendo, e isso pode trazer momentos dificeis durante a sua
atuacdo como iniciante na mesma medida que pode estar tendo complicagdes no quesito teoria
e prética, porque a pratica ndo € como a teoria expde. H4 momentos dificeis no que se refere a
compreensdo, momentos esses em que, segundo a teoria, o aluno aprenderia facilmente. Na
pratica, no entanto, a situacdo € diferente porque, a maneira de expor os conteidos e os
proprios conteidos podem ndo interessar, nem fazer sentido para o aluno que, por
consequéncia, ndo participard da aula. Com essa nao participacdo efetiva da aula, o estagiario
percebe que essa ndo saiu como no principio esperava.

Nas aulas um dos objetivos principais dos professores € o de que os alunos se
envolvam, tracem estratégias, conquistem conhecimento e aprendam. Outro fator importante
durante o estagio € lembrar-se do aluno, ele que estd tendo de se adaptar a um novo professor,
quebrando o ritmo de seu aprendizado. O aluno também tem de se acostumar com uma nova
iniciativa em sala de aula, com novos principios, novos contetdos, atividades diferentes e
modos de pensar distintos, e isso pode fazer diferenca na aprendizagem dele. Dito de outra
forma, as dificuldades que ja existiam podem ser aumentadas, além de um medo de interagir,
da vergonha, constrangimento, tendo dificuldades, ndo se deve esquecer-se do envolvimento
com os alunos. Dificuldades existem e Shaffrath (2006) aponta que “todo trabalho de
investigacdo tem sempre hipdteses preconcebidas, e ndo raro, acompanhados do desejo de
superé-las. Mas ainda que se tenha um resultado esperado, quase sempre somos surpreendidos
por aspectos ndo deduzidos anteriormente” (SHAFFRATH, 2006, p. 5).

Por isso que a interagdo com a sala deve partir do estagidrio, em um debate com os
alunos, para que ambos consigam executar suas fungdes como professor e aluno, ja que
ambos estdo aprendendo. Quando o aluno sente-se a vontade na sala de aula, é um sinal de

que a aula cumpriu o seu propdsito, ou seja, ela é gratificante.
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A vida do profissional da educacdo é rodeada de varios desafios que devem ser
lembrados junto do estdgio, pois a falta de experi€éncia nesse momento pode repercutir em um
forte desanimo em quem estd comeg¢ando a nova carreira. As instabilidades que estdo
imbricadas na profissao docente culminam no abalo da estrutura emocional do profissional,

como elucida Pimenta (2012);

Perspectiva de encaminhar propostas e solucdes aos problemas e solucdes
estruturais, sociais, politicos e econdmicos dos sistemas de ensino e seus reflexos no
espago escolar e na agdo de seus profissionais, constitui o nicleo das pesquisas em
vdrias dreas da educacdo (PIMENTA, 2012, p. 40).

No entanto € necessdrio admitir que cada universidade possui um modo de trabalhar
com o estdgio e que todos os cursos de licenciatura integram essa matéria para a qualificacdo
e aprendizado do aluno como futuro professor. Por outro lado, o tempo de estidgio, bem como
professor que vai orientar a sua formacdo durante esses periodos, € diferenciado em cada
universidade, e pode agregar ou desestimular o académico durante da sua formagao.

E importante ressaltar também que nem sempre o estagidrio tem uma boa relagdo com o
seu orientador, e isso traz danos para o aprendizado do aluno, para a turma e para o proprio
professor. Este deveria ser alguém em que o universitario confie, e ndo se sinta pressionado
nem alterado no momento que para os alunos (académicos) € o mais importante no estigio: o
momento da aula, a qual o professor assistird para analisar a desenvoltura, com o dominio da
sala, de contetido e de preparacdo para assumir uma turma. Preparacdo esta que pode ser
entendida através de Pires (2012). “O professor orientador, pela sua visao privilegiada sobre o
espaco escolar, pode auxiliar o estagidrio para a percep¢ao do saber escolar, um saber docente
que s6 vém com a experiéncia do magistério” (PIRES, 2012, p. 934).

A partir do que foi demandado, verifica-se que a atividade merece atencdo dentro das
universidades, como também mais reconhecimento por parte do governo. Poderiam ganhar
uma ajuda de custo (bolsa) durante este periodo, bem como incentivos durante todo o curso
para que o universitirio consiga se formar. As universidades tém de estar engajadas e
estabelecerem periodos mais longos de estagio, além de existirem meios de o académico estar
envolvido com as institui¢des de ensino de educac@o bdsica para iniciarem mais cedo na
docéncia, programas no estilo Pibid. Além disso, os professores das escolas poderiam ter na
formacdo continuada orientacdo a como agir com estagidrios para que se pudessem amenizar
os conflitos. E, por dltimo, acreditamos que a gestdo das escolas poderia também passar por

formacdo para atender aos universitdrios com mais eficicia.
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Ao longo deste capitulo foram vistos vdrios pontos que enalteceram como funciona o
estdgio de maneira geral, ndo apontando especificamente para uma instituicdo, mas trazendo a
tona questionamentos e posicdes que elucidam como o estagidrio pode se sentir diante da
escola, dos alunos, do professor que serd o seu apoiador ou da institui¢ao escolar. Além disso,
discorreu-se sobre o papel do orientador e da importancia das préticas diversas durante as
aulas, bem como das insegurancas e momentos de satisfacdo que o estdgio e a profissdo
docente oferecem.

No préximo capitulo a ideia é abordar os aspectos que sdo encontrados na matriz do
curso de Histéria de 2010. O foco de andlises se concentra no estdgio na UFFS e as

defrontacdes vistas diante de como ele estd regulamentado.
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3 0 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUACAO EM HISTORIA -
LICENCIATURA NA UNIVESIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

Este capitulo tem o intuito de refletir sobre estdgio supervisionado no Curso de
Licenciatura em Histéria do Campus Chapec6é da Universidade Federal da Fronteira Sul.
Buscar-se-a analisar suas demandas e regulamentacdes estabelecidas nos PPC’s do curso de
licenciatura, sendo demandado como norteador o PPC do ano de 2010 e a matriz que a
académica da pesquisa estd vinculada.

No momento em que se inicia um curso de graduacdo estabelecido a partir dos
parametros da licenciatura, conscientiza-se sobre como a sua formagdo estard baseada no
ensino e nos dogmas e estimativas que esse produz primordialmente nas escolas e na sala de
aula. A qualificacdo do estudante vai ao encontro com os ideais e percalcos que se enfrenta
diante dos alunos. O académico, delimitado por um plano a seguir, identifica-se com os
aspectos que nao lembra, ou se lembra de pequenos lapsos de como funciona o ensino na
escola.

A divisdo do ensino escolar para o ensino universitario € notavel e as interpretacdes e
defrontacdes que o estdgio, com toda a sua estrutura e estereftipos que proporciona, traz
argumentos para enaltecer como a visdo do estudante é abrangente. A experiéncia pode
inculcar valores e aprendizado, aprende aquele que enfrenta e encontra respostas para variadas
situagoes.

A experiéncia que o estudante vindo da universidade terd com a sala de aula baseada no
que a documentacdo da instituicdo programou para ser elaborado durante o estdgio. As
consideragOes que se enaltecem dentro do estdgio e enfrentamento da sala de aula fazem parte
das imposic¢oes transmitidas desde o PPC do curso. Bem como uma analise dos aspectos do
PPC de 2010. Por esse motivo, o documento apresenta-se como uma base importante de ser
estudada e lembrada nas matérias de Estdgio Curricular Supervisionado, assim como nos
relatérios da matéria e no desenvolvimento das atividades.

Os aspectos relevantes vistos no PPC, bem como os avangos e estagnagdes no modo da
formulacdo da prética da atividade de estdgio serdo apontados como forma de se provocar
questionamentos sobre as demandas que esta etapa do curso vem desenvolvendo na

instituicao de ensino superior.

Para romper a tradicional dicotomia entre os que pensam € 0s que executam a
educacdo, portanto, dar autonomia para que o professor além de executor também



35

produza o que deve ser ensinado, é preciso que o debate se torne publico, que se
explicitem as posicOes, as divergéncias. Esse debate publico deve se tornar um
elemento constitutivo da autonomia profissional de professores rompendo com o
autoritarismo impositivo que, muitas vezes, permeia as relacdes dos setores politico

administrativo para com os professores (PAIM, 2005, p. 150).

Na Universidade Federal da Fronteira Sul, os aspectos que se notam a partir do estigio
estdo relacionados com a falta de leitura do PPC de Histéria (Projeto Pedagégico do Curso de
Graduacdo em Histéria — Licenciatura), por parte dos estudantes, ou seja, grande parte nao
conhece as condi¢des encontradas nesse documento, devido ndo explanar-se uma leitura em
nenhum componente curricular durante o curso e somente questionarem em algumas situagoes
corriqueiras de aula se alguém ja leu o mesmo. Por isso, defende-se nesta pesquisa que a sua
leitura deveria ser obrigatdéria em algum componente curricular da drea de ensino. Isso porque
nele se encontram as normas do estdgio, as maneiras pelas quais deve ser articulado, o periodo
de pratica, as funcdes dos estagidrios, as atribuicdes do professor responsavel pelo estagio, a
escola em que estard se dedicando nesse periodo, a institui¢do formadora etc. Ou seja, o PCC
oferece ao Estdgio o suporte para o seu desenvolvimento, defendendo que a atividade de

atividade tem por objetivos;

(...) Art. 5° II — Proporcionar condicdes de reflexdes criticas sobre os contetidos

tedricos do curso e a sua aplicag@o na relagdo teoria/pritica;

IV - Analisar a adequagdo dos componentes curriculares, dos objetivos e dos

contetdos do Curso de Graduagdo em Histéria — Licenciatura e sua relagdo com o

cotidiano da sala de aula;

V — Recolher, organizar e analisar os resultados obtidos nas priticas pedagégicas

para a produgdo e sistematizacdo de novos conhecimentos; (PPC, 2010, p.117).

Situagdes que poderiam ser aprendidas no estigio, ou através desse, ndo ocorrem pela

falta de estrutura e atendimento que os alunos nio encontram. O PPC aponta a existéncia de
uma pessoa responsdvel pelo acompanhamento do estdgio (orientador) que deveria realizar
um acompanhamento eficaz junto aos discentes e docentes, e outra como responsavel pelas
aulas (professor do componente curricular). O que se nota € que isso ndo acontece, pois o
responsavel pelo estigio pode ser o mesmo que ministra as aulas, dentro de sala, tendo
condig¢des retraidas pelo tanto de trabalho que possui, com as demandas que a atividade e sua

burocracia provocam. As fungdes sdo estabelecidas com aplicabilidades e metas conferidas

até o coordenador do estagio;
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(...) Art. 12 O colegiado do Curso de Graduacdo em Histéria - Licenciatura, a cada
dois anos, indicard um professor para ser o Coordenador de Estagio.

(...) Art. 14 Compete ao coordenador de estigios:

IIT - Promover a discuss@o e avaliacdo das atividades relacionadas aos estagios do
Curso de Historia;

V — Acompanhar o planejamento e execucio dos estdgios juntamente com 0s
professores e discentes do Curso de Historia;

VI - Divulgar as experiéncias de estdgio por meio de eventos especificos, em
semindrios, publicacdes e outras formas possiveis de socializagdo de resultados;
(PPC, 2010, p. 119).

O atendimento e atencdo que os académicos precisam nessa atividade curricular por
parte do orientador de estdgio podem ser restritos, sem respostas imediatas, pois € preciso que
se tomem decisdes durante a execugdo da prdtica, aprimorando suas inten¢des no tratamento
dos assuntos abordados com as turmas. Sabe-se que o professor necessita se emancipar no
processo de ensino e aprendizado, criando uma identidade particular. Nesse sentido, “Pensar
em mudancas em qualquer nivel educacional e social exige uma reflexdo sobre as concepgdes
de formacdo, prética e saberes, pois a partir desse olhar é que serd possivel se constatar o
processo de emancipacdo do individuo” (SANTOS, 2010, p. 123).

O professor universitdrio e responsdvel pela disciplina de estdgio tenta, na medida do
possivel, que os seus alunos sejam orientados e que desenvolvam uma boa relacdo com a
escola em que atuam. Devido as outras obrigacdes que englobam sua profissdo, geralmente é
possivel que compareca poucas vezes para avaliar o desenvolvimento do aluno, podendo ir sé
a uma aula. Situagcdo que ndo é de toda ruim, porque € justamente nessa aula que o aluno se
sente pressionado e amedrontado, ainda que o docente ndo desejasse isso, 0 que ndo ameniza
os medos do estudante. O professor deve, como demonstra o artigo 15 do PPC;

(...) Art. 15 Compete ao professor de Estidgio Curricular Supervisionado em
Historia:

(...) IIT — Orientar o estagiario nas questdes relacionadas ao conteido, metodologia e
referéncias bibliograficas relativas ao projeto;

(...) V — Participar das atividades promovidas pelo Coordenador e pela Divisido de

Estagio da UFFS;
VI — Aucxiliar os estagidrios na elaboragdo dos relatérios (PPC, 2010, p.120).

O auxilio aos académicos nessa etapa do curso de graduacdo demonstra como as
diferentes situacOes encontradas na universidade podem ser contrapostas, pois essa atividade
envolve vdrias pessoas, do professor universitario ao aluno da educagdo bdsica que ird assistir
as aulas do professor estagidrio. Formar-se professor é compreender como € preciso se
preparar para encontrar modos de ensinar e verificar como o conteido de Histéria pode

interferir na reflex@o e critica diante da realidade social, que envolve todos que a estudam.
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No inicio desse capitulo avaliamos como os responsdveis pelo funcionamento do
estdgio estdo elencados e enunciados dentro do PPC do ano de 2010. Com suas disposi¢des,
foi demandado como estdo vinculados aos académicos com suas fungdes dentro do curso. No
préoximo subcapitulo serd apontado o desenvolvimento de um estdgio ndo mais ao estilo
conservador, ou seja, uma pratica que envolve a interacdo e disposi¢do dos alunos para a
pesquisa, além do aprofundamento de ideias para o seu desenvolvimento dentro da formacgado

docente.

3.1 APURANDO O DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO

Anteriormente se viram alguns papéis dos agentes no estdgio. A partir de agora serd
elaborado um panorama sobre como € o envolvimento do universitario estagidrio com 0s
colegas, orientador, professor e todos que compdem esta atividade e a universidade.
Debateremos também sobre a necessidade de auxilio e da pesquisa para desenvolvé-la
gratificantemente. O estdgio € uma pratica que vem permeada pela teoria e o desenvolver-se
na escola necessita ser debatido na universidade.

Dessa forma, acreditamos que o que traria confianca para o académico seriam aulas nas
quais pudessem expor o que estdo enfrentando nas instituicdes escolares, os seus medos, suas
angustias, defrontacdes e imperfeicoes na maneira de agir como professor em sala de aula. “A
escola mais que qualquer outra institui¢do, € um ambiente que necessita de muita pesquisa,
para sanarmos ou modificarmos algumas estruturas existentes” (LO, 2014, p. 89).

O estdgio do Ensino Fundamental é a primeira no¢do que a maioria tem de como
funciona uma sala de aula. Alguns tiveram contato com a docéncia pela pratica como ACT,
(Admitido em Carater Temporario) onde professores atuam com um contrato temporario, no
estado de Santa Catarina atuam geralmente em contratos de um ano, presta-se prova €
conforme a colocagdo que o candidato consegue, pela sua nota e titulos que possui, escolhe a
partir das vagas existentes a escola em que quer atuar durante o tempo de contrato. Ou como
participantes de projetos como o Pibid, (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia) para o desenvolvimento do estudante de Licenciatura que passa a ter contato com
as institui¢des escolares, entendendo como funciona a escola e a sala de aula. E necessério, no
entanto, compreender os desafios vindos de uma atividade diferenciada como a docéncia,

como expde Maciel (2012);
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Constatamos que as finalidades da formacdo de professores estdo longe de algo
simples ou superficiais. Envolvem, contrariamente, um conjunto intencional e
subjetivo que torna a formag@o profissional mais abrangente do que somente as
acdes educativas especificas de uma estrutura curricular. No que concerne ao estagio
supervisionado, a importancia, para além de um cumprimento curricular, reside
também na percep¢do dos professores em formagdo inicial em constatar o qudo
prenhe de aprendizagens esta a¢do formativa pode ser (MACIEL, 2012, P, 40).

A prética de estigio permite compartilhar informacgdes, dialogar com os colegas e
professores, tirar dividas, estar engajados em uma causa, e desenvolver sua formagdo como
docente. Ao longo das atividades de estdgio, vdrias situacdes encontradas em sala de aula sdo
analisadas como prética de reflexdo e pesquisa junto aos demais colegas que estdo envolvidos
com esse componente. Dessa forma, resgata-se por meio da narrativa e da memoria suas

percepgoes e expectativas em torno da profissdo e do ensino.

(...) Art. 3° O Estagio na UFFS € concebido como um tempo-espago de formagdo
tedrico-pratica que mobiliza um conjunto de saberes académicos e profissionais para
observar, analisar e interpretar praticas institucionais e profissionais e/ou para
propor intervengdes, cujo desenvolvimento se traduz numa oportunidade de reflexdo
e de questionamento académico, profissional e social, de iniciacdo a pesquisa e de
redimensionamento dos projetos de formacao (PPC, 2010, p.216).

Ou como visto no artigo Art. 4° “gerando ao mesmo tempo, o estimulo a pesquisa e a
busca de conhecimentos, oportunizando a articulacdo entre a teoria e a pratica no decorrer do
processo de formacao do académico” (PPC, 2010, p.216).

Dito de outra forma, a préatica em sala de aula possibilita entender como € o ser
professor e os desafios que permeiam a sala de aula. Os estagidrios estdo numa tarefa de
investigacdo e reconhecimento de como € atuar, uma verdadeira tarefa de pesquisa em torno
da sua profissao.

Por isso acreditamos que grupos de pesquisa poderiam ser formados para nesses
acontecer uma troca de informacgdes, ideias do que ser usado no estdgio, fontes, livros, filmes,
atividades, experiéncias debatidas para o desenvolvimento das primeiras aulas da carreira do

profissional docente. O orientador intermediando e acompanhando seus alunos,

desenvolvendo atividades, identificando-se com a profissao.

E preciso que a pesquisa seja um processo incorporado pelo Estigio que
compreende a pritica articulada com a teoria, e mais, que 0s processos tedricos-
préticos vivenciados pela escola se transformem em produtos/ processos das
pesquisas cientificas sobre o cotidiano escolar (SHAFFRATH, 2006, p. 2).
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O tempo de preparacdo para o estdgio € algo a ser verificado, ocorrendo em periodos
anteriores provoca a oportunidade de os alunos desenvolverem suas atividades de forma
tranquila, pensar em aulas criativas e se orientar sobre como a pratica ocorre. Nesse periodo
se V€ na pratica o que foi apresentado na teoria em sala de aula. As turmas do curso de
Historia que seguiram a primeira grade curricular t€m pouco tempo na realizacdo do estdgio,
isso ndo € tao significativo no estagio para o Ensino Fundamental, no qual hd um periodo para
observagdo e outro para a docéncia. Contudo, no estdgio para o Ensino Médio as duas funcdes
sdo desenvolvidas no mesmo semestre, ou seja, pouco tempo e muitas obrigacdes.

Pimenta comenta que a “Contraposi¢ao entre teoria e pratica ndo € meramente
semantica, pois se traduz em espagos desiguais de poder na estrutura curricular, atribuindo-se

menor importancia a carga horaria denominada “pratica” (PIMENTA, 2012, p. 34). E as

divisdes dos tempos do estagio estio assim elaboradas nos documentos de 2010;

(...) Art. 7°.. a partir da Sétima fase com Estdgio Curricular Supervisionado em
Histéria T com 6 créditos ( 90 h/a), na Oitava fase com Estidgio Curricular
Supervisionado em Histéria II com 10 créditos (150 h/a) e na Nona fase com Estdgio
Curricular Supervisionado III com 12 créditos (180 h/a), perfazendo um total de 28
créditos com 420 h/a (PPC, 2010, p.117 e 118).

Com o aumento do tempo de preparacao do estagio, € possivel investigar e desenvolver
pesquisa mais completa, além de viabilizar condi¢des para que o aluno esteja de fato engajado
na escola e na rotina escolar, que sdo partes fundamentais da base de sua carreira como
docente. Ainda que o aumento de tempo para a preparacdo das aulas ndo tivesse o objetivo de
planejar aulas perfeitas, tem-se a consciéncia de que estudar e preparar aulas requer tempo.
Por isso a pesquisa para preparacdo das mesmas poderia contribuir para a formulag@o de aulas
instigantes e conclusdes diferenciadas sobre como € o agir dentro da institui¢do escolar, em
contrapartida com o que se v€ na universidade.

E necessério que as atividades realizadas pelos alunos estagidrios sejam planejadas
dentro de um espago/tempo, no curriculo do curso de formacao, tornando-se, assim,
capaz de promover a andlise critica, a reflexdo e o didlogo, na tentativa de integrar a
realidade educativa com a profissional, tornando o estdgio uma atividade prazerosa,
permitindo ao estagidrio conhecer, vivenciar e experimentar seu campo de trabalho
(SILVA, 2013, p. 81).

Outro ponto a ser lembrado na institui¢do € que o aluno ndo tem a oportunidade de

escolher seu orientador, ele é orientado por quem estd a disposi¢do para atuar na tarefa. Se o

aluno pudesse escolher por quem gostaria de ser orientado, a sua visdo do que fazer nas aulas,
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de como utilizar os materiais diddticos, bem como de orientacdo, estariam interligadas a um
professor com quem se identificasse. Assim o sendo, o medo ndo seria algo propicio e
recorrente, pois como foi ele (o préprio estagidrio) quem escolheu o profissional que o
acompanharia, as orientagdes seriam mais apuradas e construiriam melhores condi¢des para
as aulas de estdgio.

Em reunides com professores da universidade trocam-se ideias de como se desenvolve o
estdgio, com estratégias para melhorar o que ndo da certo, ou acrescentar esfor¢os para
continuar, o que possibilita maior compreensdo de como agir em sala de aula como docente.
Com o PPC envolvido a pesquisa e a pratica, se tem um avango. “A pratica pela pratica e o
emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforcar a ilusdo de que ha uma prética sem
teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica” (PIMENTA, 2012, p. 37). O que se tem
como um principio condutor é a prética da pesquisa, que gera melhores oportunidades de se

desenvolver como académico;

Com a inten¢do de quebrar esse modelo (técnico, aplicacionista, instrumental) e
deslocar a préatica de ensino do lugar de aplicagdo, optamos por enfatizar o ensino
articulado 4 pesquisa. Busca-se, assim, construir a possibilidade de tornar o estigio
um momento de investigacdo e construgdo de conhecimentos, e ndo restrito a
aplicagdo de conhecimentos produzidos em outros lugares (ROSSATO, 2011, p. 89).

Por ndo se sentirem preparados, por trabalharem ou porque percebem que € uma
profissdo complicada, muitos desistem da graduagdo. Para que menos alunos desistam do
curso, tendo-se em vista que se formam poucos académicos nos cursos de licenciatura, a
orientacdo e o incentivo deveriam ser as marcas constantes da Universidade Federal da

Fronteira Sul.

O estagio Curricular Supervisionado II visa o aprender a dar aula. Sendo assim, o
espago destinado a esta disciplina nos curriculos da Universidade deveria ser mais
longo, ter mais contetidos ou mesmo disciplinas que abrangessem esta tematica. Pois
ao longo da trajetdria académica, ocorreram falhas de grande parte dos professores
de Histéria da Universidade Federal da Fronteira Sul que ndo passaram atividades
voltadas ao ensino (RIGO, 2014, p. 98).

Até o momento se demandou como a aproximacao dos estudantes com os envolvidos no
estagio contribuiria para apropriacdo de valores e aperfeicoamento do desenvolvimento desse.
No préximo subcapitulo desenvolveremos algumas reflexdes sobre as contribuicdes que as
diversas dreas da Educacdo podem vir a oferecer, de maneira significativa, para a formagao de

futuros docentes na Universidade Federal da Fronteira Sul.
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3.2 0 ESTAGIO DE HISTORIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

Até aqui foram mostrados aspectos que poderiam melhorar o desenvolvimento do
estdgio, bem como incentivar a formacgdo de profissionais qualificados. A seguir com o intuito
de compreender o estigio do curso de Histdria desenvolvido na Educagcdo Bésica e a suas
averiguagdes na universidade, seu desenvolvimento. Conforme o académico aprecia a drea
que gostaria de seguir na carreira, como docente ou com o objetivo de outras opgdes.
Efetivamente a posicdo do universitirio é atribuida com seus deveres e direitos, na
documentacdo que trata da pratica do estdgio na Instituicdo de Ensino Superior, do mesmo
modo como esté vinculado a sua elaboracgao.

Durante a formacdo em um curso de licenciatura, percebe-se a existéncia de diferentes
espacos que podem vir a contribuir para a formacao do futuro docente. Um desses espagos sao
as proprias monitorias, nas quais os académicos atuam no auxilio dos docentes durante o
desenvolvimento das CCR’s. Tal contato possibilita a compreensdo de alguns aspectos
relacionados a docéncia, além de um contato mais direto com o professor de determinado
CCR, contribuindo assim para a reflexao do ser e fazer docente.

Os alunos nao estudam para ser somente professores do Ensino Basico, como também
no Ensino Superior quando se identificam com a universidade e descobrem que querem atuar
nela depois de se aperfeicoarem. No entanto, a noc¢do bdsica pode se iniciar ainda na
graduacdo, com a integragcdo do aluno as atividades do professor. Tendo-se respostas de aluno
e professor diante do aprendizado, com construcdo da pesquisa e do conhecimento no
presente através da pratica. O que se caracteriza a partir de apontamentos como os que se Vé a

seguir.

Se aplica ao estdgio supervisionado, espago de aprendizagens significativas para a
docéncia. A atuagdo do professor evoca atividades como instruir, compartilhar,
construir, interagir e dialogar. O trabalho docente assume uma conotagdo
experimental e a esse processo somam-se conhecimentos, competéncias e
habilidades necessdrias ao cumprimento de sua func¢do e, ainda, a pesquisa, a
formacdo continuada e a autonomia (MACIEL, 2012, p. 42).

O envolvimento das escolas com a universidade pode ndo ocorrer de maneira incisiva,
com alunos que tiveram estdgio com o professor universitirios e docentes que acompanharam
as suas intervengdes em sala, ndo sabendo o que se passa no ensino superior. Como o que

acontece na formacdo universitdria estd integrado ao ensino bésico, e com os envolvidos na
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formacdo do graduando, as metas que académicos precisam atingir para passarem por esse
componente curricular. Como capacitar e desenvolver a pratica a partir das reflexdes do
universitdrio, com o que acredita ser agregador para o conhecimento histérico, dos seus
alunos. Pimenta aponta que “E importante desenvolver nos alunos futuros professores
habilidades para o conhecimento e a anélise das escolas, bem como das comunidades onde se
insere” (PIMENTA, 2012, p. 55). Questionar a sua atividade na docéncia proporciona o

entendimento para explicacdes que buscam em cada marca que esta fase da graduagdo deixa.

E na prética docente que manifestardo elementos dos cursos de licenciatura, ao se
questionar os aspectos constitutivos da formagdo docente como: marcas, atitudes,
experiéncias, concepgdes, linguagem, regras, normas, emogdes, posicdes, ditos,
dilemas, contradicdes, saberes, rupturas, processos, teoria e pratica (SANTOS, 2010,
p.28).

E necessdrio, portanto, que a universidade proporcione aos professores da Educagio
Baésica atividades no interior dos seus dominios, principalmente quando esses professores
possuem um estagidrio, pois assim eles estardo participando da instru¢do do académico,
apontando defeitos e qualidades, auxiliando no desenvolvimento dele como futuro professor.
Além disso, seria importante que os professores da educacdo bdsica estivessem presentes nas
reunides e demandas do estdgio estando, construindo sua formacgdo, o ato da pesquisa e da
formacdo continuada, agora ndo s6 mais de si, mas do universitdrio, que influéncia na sua
carreira, um novo olhar sobre o que transmitir na sala de aula. Um envolvimento que se

respalda na realidade a que estdo envolvidos.

O Estdgio Supervisionado curricular ndo pode ser entendido pelos alunos
estagidrios, pelos professores das escolas, ou ainda pelo professor responsavel da
disciplina, na qualidade de mero cumprimento de uma exigéncia curricular legal,
desligado de sua realidade; ao contrdrio, deve ser pensado (e realizado!) tendo-se
presente o papel social do aluno estagidrio, o da universidade que o prepara, e o da
instituicdo em que ird atuar depois de formado (SILVA, 2013, p. 93).

O professor da escola aprende com o universitario, pois este traz novas visdes sobre
questdes da Histdria que aquele ainda ndo vislumbrava, além de novos métodos e maneiras de
dar aula que posteriormente vendo seus aspectos positivos, poderd usar. Conviver com outro
professor € uma maneira de se identificar com o ensino e avaliar suas proprias metodologias
que as vezes davam resultados positivos, podendo ser debatido, averiguado e divulgado, entre
estudantes e professor como se melhorar as aulas. O que se tem no PPC como aspectos de

atividade em relacdo ao professor da unidade escolar é;
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(...) Art. 19 Compete aos supervisores da Unidade Concedente do Estagio (UCE)
Curricular Supervisionado:

I — Planejar juntamente com estagidrio (s), orientador (es) e coordenador (es) as
atividades de estdgio;

IT — Apresentar o campo ao académico estagidrio;

IIT - Acompanhar os estagidrios em todas atividades desenvolvidas no local; (PPC,
2010, p 122).

O académico conhecendo os enunciados que regem o estdgio na instituicdo em que
estuda, desde o inicio do curso, pode reivindicar oportunidades de desenvolvé-lo com os
direitos e deveres que possui. Como o fato de o estdgio poder ser realizado em dupla, depois
de um pedido para tal em reunido do colegiado. Atividades em dupla constroem a troca de

experiéncia, apoio e conhecimento;

(...) Art. 9° A realizacio do Estdgio Curricular Supervisionado no Curso de
Graduacdo em Histéria — Licenciatura ¢ obrigatério e deverd ocorrer,
preferencialmente, de forma individual.

Paragrafo tnico: A realizagdo do Estigio Curricular Supervisionado nio individual
depende de decisdo do respectivo Colegiado de Curso (PPC, 2010, p.118).

O medo de atuar tornar-se-ia menor se o discente tivesse um colega do lado para ajuda-
lo na hora das incertezas, quando ndo soubesse uma resposta ou esquecesse-se de algum dado.
No dia que o orientador viesse para assistir a aula, um ancoraria ao outro, colaborando no
incentivo para que ambos passassem por essa etapa do curso. Assim sendo, estariam trocando
ideias, relembrando fatos e aprendendo um com o outro.

O aprendizado do académico vindo de édreas do ensino como opgdes diferentes no
estagio € algo relevante, para a carreira do universitario. A pratica na Educacgdo para Jovens e
Adultos, que em virtude de possuir uma vivéncia em sociedade maior, estdo influidos a
realidade social na comunidade de maneira mais incisiva, de modo a contribuir com os
parametros sociais que possuem, provocando maior aplicabilidade do estagidrio para construir
suas aulas, sabendo das imposi¢des que o conhecimento de vida dos alunos de mais idade os
proporciona, construindo certamente debates com essa experiéncia em consequéncia de sua
vivéncia com a realidade que os cercam.

No estdgio mobiliza-se o desenvolvimento da aprendizagem, pois € necessario estudar
e ensinar aquilo que se vé na teoria, utilizando-se das metodologias aprendidas no ensino
superior. O que se aprendeu com o professor aprimora-se para ser refletido com os alunos na

escola, o estdgio desenvolve-se para além da burocracia.
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Pimenta e Lima (2004), ao refletirem sobre o estdgio supervisionado, a aproximagao
da realidade s6 tem sentido quando hd envolvimento, intencionalidade, pois a
maioria dos estdgios burocraticos, carregados de fichas de observagdo € miope, o
que mostra a necessidade de aprofundamento conceitual do estdgio e das atividades
que nele se realizam (SILVA, 2013, p.81).

Segundo Ferreira e Andrade (2012), ensinar € decodificar o conhecimento alheio, ir
além do que se espera, e estagiar traz aos alunos novos conhecimentos, vivéncias, modos de
interacdo, diante do professor e colegas. No estdgio, hd um didlogo entre duas institui¢des que
se complementam para a formagdo do académico. “Ao ingressar na atividade docente como
estagidrio, o estudante deve ser estimulado a ter uma posi¢ao critica sobre as duas institui¢des
envolvidas nesse processo: a universidade e a organizagdo conveniada” (FERREIRA;
ANDRADE, 2012, p. 32). Devendo contribuir para observar e estabelecer um contato critico
sobre a sua formacdo e atuacdo como docente, estipulando uma andlise das instituicdes em
que estd inserido.

A participacdo nas decisdes sobre como se estabelece o ensino seria uma oportunidade
de interacdo e envolvimento entre os docentes. “Ocorre uma ‘pseudoparticipagdo’, isto &,
promove-se a participacdo dos professores na realizacdo apenas das tarefas especificas do
trabalho, e ndo nas esferas de definicdo das politicas da instituicdo” (PAIM, 2005, p. 111).
Nao receber somente delegacdes e atividades burocraticas que desestimulam, perpetuar-se
como agente que opina sobre a sua propria atividade. Nesse sentido, Paim lembra que “A
reflexdo estd relacionada com a capacidade intelectual dos professores ao enfrentarem
situagdes incertas e desconhecidas, como elaboram e modificam rotinas” (PAIM, 2005, p.
124). Os alunos e professores podem interagir para melhorar o PPC e as atividades do estdgio
e da sala de aula.

Existe uma necessidade de se articular o ensino que se tem nas salas da universidade,
para com o que se ensina na sala de aula das escolas. O universitario poderia se aprimorar na
Institui¢do de Ensino Superior a partir das areas que gostaria de seguir, se aprimorando mais
em educagdo, pesquisa, entre outros. Sa0 maneiras de se ver e expressar os contetdos
diferentes, e a universidade poderia estabelecer um contato para o aprendizado do aluno em
relacdo ao que ele aprende e como pode trabalhar com os conteddos, temas e conceitos

fundantes.

Em face ao destino que as licenciaturas estdo tomando, exige-se dos cursos de
formacdo que rediscutam a sua proposta. E preciso compreender a dinamicidade
entre as disciplinas especificas e as de cunho formativo (docéncia). Desse modo, a
organizagdo curricular, para permitir esse entrelacamento, requer uma andlise que,
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diante da proposta apresentada, contribuird ou ndo, para o redirecionamento da
formacao (SANTOS, 2010, p. 80).

O ensino escolar é algo que precisa ser dindmico, e a orientagdo vinda da institui¢do
poderia ser modificada para que isso acontecesse, pois € necessario pensar na reformulacdo
das préaticas e dos documentos que argumentam sobre o ensino na universidade. Para tal,
acredita-se que propor mudangas confirma um senso de critica e melhoramento do que se nota
que ndo esta “contribuindo”, ou que esta faltando algo para se alcangar melhores condicdes e
resultados na graduacdo.

Outro ponto que acreditamos que poderia diminuir o nervosismo do estagidrio € o
professor orientador e estdgio avisar o dia em que poderia ir ver a aula, com isso o aluno se
prepararia tendo nocdo de que ele estard ali para avalid-lo. A pressdo aumenta, ou o aluno cria
mais coragem de se apresentar diante da turma, sabendo e dialogando com seu professor em
sala. Além disso, acreditamos que reunides a cada 15 dias auxiliariam a preparacdo e
andamento dos estagidrios, sem obrigacio de todos participarem, os que quisessem
aprofundar ou apresentar o que vivenciam.

A partir das reflexdes desenvolvidas até o momento, defendemos que € preciso repensar
a forma de composicdo do estdgio dentro da Universidade Federal da Fronteira Sul,
especialmente no curso de licenciatura em Histdria, pois existem atribui¢des dentro do PPC
que ndo se efetivam, formulacdes acerca dos direitos e deveres do estagiario, por exemplo.

Além disso, defendemos que € de fundamental importancia desenvolver aulas (reunides)
que retratem o que o académico passa no estdgio, pois ele precisa estar engajado na
universidade ao mesmo tempo em que ela precisa oferecer condi¢des para o melhoramento na
formacdo do futuro professor. Nesses termos, constata-se a necessidade de refletir sobre o
PPC e construi-lo em conjunto com professores e académicos, a partir do que vivenciam e
entendem que poderia melhorar ou continuar. Outro ponto importante diz respeito acerca da
questao do orientador, de suas fun¢des e demandar e de como aconteceria a escolha deste.

Em resumo, nesse capitulo discutimos sobre as atribui¢des do orientador de estdgio, do
coordenador e dos professores da institui¢do escolar. Além disso, oferecemos ideias para o
desenvolvimento dessa atividade, e formacdo do académico em licenciatura, a0 mesmo tempo
em que avaliamos e refletimos algumas questdes dentro do PPC a serem melhoradas ou
modificadas para se conquistar resultados significativos no curso de graduagdo, no nivel de

ensino das escolas engajadas, bem como na Universidade Federal da Fronteira Sul.
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No préximo capitulo serd demandado como é o estidgio efetivamente, a partir da
experiéncia em sala de aula. Refletiremos sobre as demandas vivenciadas, trabalhos, rotina
escolar e problemas com a organizacdo das aulas, bem como as solucdes encontradas.
Acreditamos que a memoria do que se vive em sala de aula € um momento de percep¢ao das

primeiras experiéncias de um professor.
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4 A EXPERIENCIA DE ESTAGIO

Neste capitulo pretende-se desenvolver uma andlise dos estdgios para o Ensino
Fundamental. Parte-se de reflexdes frutos de questdes visualizadas durante a prética da autora
para elucidar verificagdes do que acontece em sala de aula. Alguns temas trabalhados no
sétimo e oitavo ano do Ensino Fundamental sdo expostos, com um breve panorama de como
desenvolvé-los pela experiéncia que se teve durante a pratica. Por fim, discute-se as
aspiracdes e inspiracdes na escola e desenvolvimento e aprendizado durante o estdgio
supervisionado no Ensino Fundamental.

Quando se pensa em como serdo as aulas de estigio, o estudante universitario passa a
conviver com as incertezas sobre como executar essa atividade que configura-se como um
componente curricular responsavel por proporcionar a primeira experiéncia na profissdo. Esse
momento € carregado de insegurancas sobre o modo de desenvolver a atividade docente.
Mesmo que o académico que ji tenha vivenciado experiéncias distintas em programas de
iniciagdo a docéncia pode sofrer nos primeiros momentos. Uma das possibilidades de vivéncia
docente anterior ao estdgio € o Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia), da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) no
qual se vivencia a experiéncia do ensino com o auxilio de um subcoordenador, coordenador e
de universitarios de diferentes fases do curso vinculado ao programa (o curso de Histdria, na
Universidade Federal da Fronteira Sul, tem um subprojeto com 25 bolsistas, trés
subcoordenadores e dois coordenadores), contribuindo para o seu desenvolvimento e
aproximando aos académicos engajados pelo aprendizado que é compreendido a partir de um
trabalho em grupo.

Os projetos como o anteriormente citado auxiliam aos alunos e contribuem para a sua
formacdo, porém a experiéncia concreta com a sala de aula — que incluem os alunos, os planos
de aula, a verificacdo do avanco ou ndo no conteido, além do desenvolvimento da sua funcdo
profissional - ocorre de maneira concisa durante o periodo de estidgio. Visto que € o primeiro
contato da maioria dos universitirios com os alunos em sala de aula, admitindo que aconteca
a partir dali, o inicio da prética do universitario, bem como geralmente acontecendo em duas
turmas, do mesmo modo que no curso de Histéria da Universidade Federal da Fronteira Sul.

A angistia antes de comegar essa etapa do curso € tangente e varios momentos de
incerteza sdo comuns, “o estagidrio pode esbarrar no contexto, em situacdes de desgaste,
cansaco e desilusdo dos profissionais da educagdo, nas condicdes objetivas das escolas,

muitas vezes invadidas por problemas sociais, cuja solucao esta longe de sua area de atuagdo”



48

(PIMENTA, 2012, p. 65). Encontrar problemas sociais dentro da sala de aula pela experiéncia
do que os estudantes vivem na sociedade pode ser uma barreira que o professor precise
argumentar, ou uma contribui¢cdo para o aprendizado do aluno que estuda o que conhece,
expoe, critica e se desenvolve diante da sua percepcdo. Dessa forma, estd ganhando uma

oportunidade de se desenvolver e mudar o pensamento e acdes que a sociedade impde.

Discutir o estdgio supervisionado, enfatizando as reflexdes sobre a disciplina como
espaco de formacdo e de constru¢do de saberes para ensinar na sala de aula, € uma
discussdao necessdria, complexa, interessante e que deve conduzir a uma andlise e
uma reflexdo de como sdo construidos e mobilizados estes saberes no contexto de
sala de aula. (SILVA, 2013, p. 56).

Ter contato com a escola faz diferenca para se adequar ao novo ritmo, executando as
tarefas como professor, pois no momento do estidgio ndo se é o aluno que estd a aprender na
universidade. Além disso, convive-se com novos rostos e realidades que instigam sua
preparacdo, porque eles sdo alunos, assim como o estagidrio, aprendizes € em constante
evolucdo. O universitario até entdo acostumado a ocupar a posi¢ao de aluno na sala de aula,
com professores que acompanhava, percebe que a fun¢do de ser professor é agora sua. Dito de
outra forma, pertence-lhe a responsabilidade pelos alunos e por abordar o que esses
aprenderiam na Histéria, sabendo-se que ¢ preciso integrar varios aspectos. “Os alunos
deverdo ser capazes de: Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais, econdmicas e politicas
reconhecendo diferencas e semelhancas entre eles” (FONSECA, 2003, p. 32). E preciso
compreender e respeitar as condi¢des e desenvolvimento da sociedade, mas saber defrontar
questionamentos e intengdes, além de ndo estar preso aos padrdes impostos € conviver com as
situacOes de maneira pacifica.

A construcdo das aulas e o seu desenvolvimento, pode estar influenciado pelo tema que
se estuda, verificando ocasides para os alunos de mais de uma posicao e possibilidades diante
do ensino, desestruturando os pensamentos. “Desenvolvimento do estagio como uma atitude
investigativa, que envolve a reflex@o e a intervencdo na vida da escola, dos professores, dos
alunos e sociedade” (PIMENTA, 2012, p. 34). Dessa forma, opta-se por dar sequéncia ao que
j4 vinham estudando para o aluno da educacdo basica ndo ficar confuso com as novas
condicdes que o estagidrio proporciona. Dessa forma, estd se colaborando para o
conhecimento, buscando defrontar os temas trabalhados com a realidade social da turma.

Problematizar sobre os temas € uma constante durante as aulas planejadas de acordo

como se verifica o progresso das turmas. “O professor, ao diversificar as fontes e dinamizar a
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pratica de ensino, democratiza o acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate de
diferentes visdes, estimula a incorporacdo e o estudo da complexidade da cultura e da
experiéncia historica” (FONSECA, 2003, p. 37). E, por varias vezes, o que se planeja para as
aulas € remodelado, pois percebe-se em algumas situacdes que é muito assunto e pouca
eficiéncia em se gerar um conhecimento histérico. Ndo adianta sé abordar contetido, sem o
intercald-lo com a atualidade e com a vida dos estudantes.

A experiéncia docente, apesar de todos os momentos de dificuldades, € gratificante. E
como na Histéria as lembrangas sdo marcas de memoria e de autodescricdo, constroi-se a

recordagdo do que se passou diante das primeiras experiéncias como docente.

Para algumas pessoas reviver suas memorias pode se tornar um verdadeiro desafio,
ja que temos que voltar no passado, resgatar nossas lembrancgas e experiéncias
vivenciadas, fazendo um exercicio continuo e sistemdtico de escrever a propria
histéria, revivendo o percurso de vida e refletindo sobre ela. Esse é um exercicio de
autoconhecimento de reflexdo sobre si mesmo e este exercicio pode ser prazeroso ou
ndo, pode trazer alegrias, provocar sorrisos, dor, tristeza, voltar ao passado em busca
de recordacdes de sentimentos guardados na memoria que para muitos nem sempre €
algo facil de realizar (SILVA, 2013, p. 42).

Na universidade ndo ocorrem conversas sobre o que acontece no estdgio, uma dos
componentes curriculares mais importantes, quicd a mais importante do curso. “O estagio ¢
uma troca de experiéncias, uma oportunidade de conhecer outras formas de trabalho e
também repensar suas posturas diante da propria sala” (FELICIO, 2008, p. 227). A
identificacdo com a profissdo docente estd imbricada aos profissionais da drea, e & preciso
defender os seus ideais, a experiéncia é um aprendizado que tem a capacidade de se

reproduzir, assim como afirma Faria (2007);

Considero que o processo no qual passei como estagidria, no momento anterior a
esta primeira substituicdo, foi de suma importincia, porque na Universidade ndo
aprendemos o cotidiano da sala de aula, de como lidar com sua organizagdo, de
correcdo, destes detalhezinhos que fazem toda a diferenca no contexto da sala e que
pode ser consequéncia de grande desestrutura para o trabalho do professor neste
espaco (FARIA, 2007, p.29 e 30).

Ser professor ndo é somente senta-se em uma cadeira na universidade e sair formado,
ser professor € planejar aulas, desenvolver métodos, dar-se conta de que nem tudo pode dar
certo na sua aula e ter de modifica-las. E se deparar com uma escola a cada ano no Estado de
Santa Catarina onde a maioria s3o ACT’s. Atuar como docente € se arrepender no inicio de

cada dia por ter escolhido essa profissdo, e sair da aula querendo voltar para o que ama que é
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dar aula e estar transmitindo o conhecimento histérico, ensinando e aprendendo, aliando a

teoria e a pratica, com tudo que se pode abordar.

A histéria como saber disciplinar que tem um papel fundamental na formacio da
consciéncia histérica do homem, sujeito de uma sociedade marcada por diferencas e
desigualdades mdltiplas. Requer assumir o oficio do professor de histéria como uma
forma de luta politica e cultural. A relacdo ensino — aprendizagem deve ser um
convite e um desafio para os alunos e professores cruzarem ou mesmo subverterem
as fronteiras impostas entre as diferentes culturas e grupos sociais, entre a teoria e a
prética, a politica e o cotidiano, a histdria, a arte e a vida (FONSECA, 2003, p. 37-
38).

O professor estd continuamente vinculado a sua profissio e a elaboragdo das suas aulas
pode ser pensada a partir das mais variadas situagdes que nota na sociedade. Exemplo: ao ver
uma noticia na televisdo, ou escutar alguma informa¢do no ridio, ou em conversa com
vizinhos e amigos, o professor pode retirar ideias para suas aulas. E com o estagidrio isso €
mais constante ainda, pois ha a inseguranca e falta de experiéncia que se relacionam a uma
vontade de ensinar e, em alguns casos, de “revolucionar” as aulas no principio. H4 ainda uma
vontade de interagir e de se ver como professor atuante e pertencente ao ensino e, mais do que

tudo, a Historia.

Percebemos, em nossa prépria acdo docente, a necessidade de mobilizar diversos
saberes para que a aula tenha éxito. Planejamos, organizamos o contetdo, estudamos
este contetdo, selecionamos exemplos praticos para favorecer a compreensao acerca
da matéria, arregimentamos textos e videos que ampliem as descobertas, resgatamos
conhecimentos prévios dos alunos com questionamentos no inicio de cada aula.
Além disso, sentimos a necessidade de construir vinculos afetivos com a turma, nos
aproximando dos alunos e incentivando-os a pensar, questionar, participar
(MACIEL, 2012, p. 49).

Escrever sobre a experiéncia de estagio é um desafio, porque parte-se da necessidade de
apontar o que, muitas vezes, ndo se quer lembrar. Além disso, € preciso ter em mente que “No
memorial, 0 autor é, ao mesmo tempo, escritor, narrador e personagem da histéria. E o
protagonista. A vivéncia do duplo papel de ator e investigador da prépria vida favorece, ao
narrador, consciéncia de si e de suas aprendizagens” (MACIEL, 2012, p. 25). Sabe-se que é
dificil ser a voz da Histdria, ser sua propria fonte, e inspiracdo. Além do mais apropriar a sua
posicdo como quem conviveu com o ensino de histéria, desde a universidade, assim sendo
possui condi¢gdes de desenvolver conhecimento nos estudantes crescendo intelectualmente.

Até o momento se viram o0s aspectos de como o projeto das aulas no estdgio pode ser

desenvolvido, de maneira a nao confundir e nem prejudicar aos alunos da educacdo bésica,
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que vao também participar da essa experiéncia. Além disso, refletiu-se acerca da matéria de
Historia e suas vdrias alternativas para conhecer e compor a experiéncia em sala. No préximo

subcapitulo se analisard algumas perspectivas na intervencdo em sala de aula.

4.1 A INTERVENCAO DURANTE O ESTAGIO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Anteriormente foram enaltecidos aspectos dos planos a se desenvolver em sala. Neste
subcapitulo, buscar-se-4 retratar os modos de produzir e as maneiras de se organizar alguns
conteidos para serem trabalhados no Ensino Fundamental. Propde-se também a
problematizacdo do que pode ou ndo influenciar nesse processo que tenciona e desenvolver
nos alunos a criticidade diante do presente e da Historia.

O inicio da atuacdo em sala de aula é permeado pelas varias abordagens e ocasides que
o professor iniciante é obrigado a conviver. Logo percebe que cada turma possui suas proprias
caracteristicas € maneiras de se organizar, como gostar de sentar perto uns dos outros,
conversar, fazer atividades em grupo, ndo gostar de copiar do quadro, apreciar atividades com
o uso de materiais, como producdo de cartazes, ou desenhos e atividades mais ladicas.

Além disso, percebe que os alunos podem ser criativos, participativos e bagunceiros,
sendo que alguns poderiam contribuir mais com os professores para a aula fluir melhor.
Apesar dos momentos indesejados, pode-se dizer que as turmas t€m o seu proprio modo de
participar, e essa participacdo vem para contribuir com a fun¢@o que em alguns momentos é
posta somente a cargo do professor. “Parte-se de uma concepc¢ao de que a escola é o espaco
de divulgacdo social dos conhecimentos cientificos e que o professor € o responsavel por
adequar e facilitar a apropriacdo desses pelos alunos” (ROSSATO, 2011, p. 83). Ou ainda
como descreve, “além de contetidos, devem ser desenvolvidas habilidades cognitivas que
visem possibilitar que os individuos possam conhecer e explicar o mundo a partir das
ferramentas proprias do conhecimento historico” (ROSSATO, 2011, p. 90).

As vezes. Involuntariamente, argumentam-se pontos interessantes a partir de uma piada
que os alunos tentam fazer durante a aula, ndo ha motivos para se enfurecer com isso. Quanto
mais participacdo, mais envolvimento, € os alunos e o professor (a) se desenvolvem e

aprendem uns com 0s outros, a partir dos problemas desenvolvidos em aula.

O ensino é mais uma atividade prética do que uma atividade técnica, ja que implica
situacdes complexas e problemadticas, frente as quais o professor deve elaborar
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critérios racionais de compreensiao, bem como propostas argumentadas para definir
seus fins gerais, em projetos concretos de intervengdo em cada situacio especifica
(PAIM, 2005, p. 125).

Nem sempre as aulas acontecem como o professor planeja, seja por conversa ou como
consequéncia da ndo vontade em fazer atividades por parte de alguns alunos. Em alguns
momentos, precisa-se chamar atencdo dos estudantes para que as atividades planejadas
possam acontecer como inicialmente pensando, considerando inclusive o tempo. Em
decorréncia disso, “As situagcdes de ensino, por um lado, sdo incertas, Unicas, varidveis,
complexas e portadoras de conflitos de valores na definicdo das metas e na selecdo dos
meios” (PAIM, 2005, p. 109).

Por outro lado, mesmo que no geral as turmas se apresentem como verdadeiros desafios
ao estagidrio, elas podem também ser uma surpresa no que se refere a participacdo e ao
engajamento, pois quando elas estdo motivadas e unidos, é normal que haja alunos que
ajudem aos outros em atividades atrasadas, construindo uma verdadeira rede de
desenvolvimento coletivo e participacao continua.

Nao obstante, ndo hd como negar que também se encontraram os bagunceiros,
extrovertidos, conversadores, a0 mesmo tempo em que se perceberam alunos dedicados,
carinhosos, simpaticos e dispostos para as aulas. No entanto, mesmo com suas diferencas, os
dois grupos quando se sentiram a vontade, interrogaram, participaram e demonstraram que a
Historia era entendida por eles.

Quando se pensam em aulas para o 7° ano uma das possibilidades do curriculo escolar
pode ser a colonizacdo do Brasil, pode-se analisar como se desenvolveu a interacdo entre
europeus e indigenas e as modificacOes que ocorreram com a colonizagdo, além de propor
debates em torno do assunto. E possivel também trazer aspectos sociais que facam os
estudantes pensar sobre esse passado vivido.

As diferencas na forma de olhar para os professores estdo vinculadas diretamente as
formas de perceber o papel social da docéncia. O professor como agente social é

formado para trabalhar numa perspectiva de manutencdo da ordem estabelecida ou
de mudanga e constru¢do de um mundo melhor (PAIM, 2005, p. 96).

E possivel também trabalhar com alguns aspectos referentes a colonizacdo do Brasil,
enaltecendo o papel do nativo como o verdadeiro dono dessas terras, e refletindo como a

influéncia do portugués transformou o territério que ainda ndo era explorado, e sim utilizado
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para a sobrevivéncia dos povos indigenas espalhados por todas as extensdes de terra do pais.
Além disso, é possivel desenvolver reflexdes acerca dos aspectos culturais que
acompanharam o contato desses dois povos, ndo se esquecendo da destruicio que foi
cometida pelo portugués, motivada por sua vontade tnica de riquezas.

Outo ponto interessante que pode ser abordado € as transformagdes desde a chegada dos
portugueses, em 1500, até a atualidade, verificando como estd organizado o Brasil em torno
das questdes indigenas, lembrando-se de aspectos importantes como a cultura dos indigenas
que habitavam a regido sul. Com argumentos e dados sobre os Kaingang e suas tradi¢des, dos
1500 até a atualidade e como seria o Brasil visto pelo estrangeiro, a discussdo sobre

atualidade pode ser lembrada a partir de Bittencourt (2009);

Os critérios de selecdo precisam obedecer as problemdticas do presente, condicdo
que requer um estudo atento sobre o Brasil atual. O conhecimento sobre o Brasil
atual exige o dominio da Histdria do presente, ou o entendimento do presente como
Histéria, e dos métodos de abordd-la. A identificacdo dos problemas vividos ou
proximos dos alunos torna possivel estabelecer os objetos de estudo significativos
que ordenardo os contetidos a serem trabalhados, tanto no tempo como no espaco
(BITTENCOURT, 2009, p. 201).

Dessa forma, compreende-se que ndo adiantaria somente se estudar o passado sem
considerar que vivemos o presente. Incluindo nesse presente aspectos do passado, como
também se denotam argumentos, que por seguinte elucidam as concepgdes historicas. Por isso

assim como elucida Santos (2010);

A preocupacdo seria desenvolver em cada contetido valores nos quais o educando
tivesse acesso ao conhecimento do passado, dominio do presente e visdo do futuro,
contribuindo para a construgdo de identidades capazes de suportar as inquietacdes,
de conviver com o incerto e com o diferente. Ainda em relacdo a esse principio, tem-
se a politica da igualdade. O saber conviver agregado, aqui, a pluralidade cultural,
edificado através do respeito aos seus pares e a comunidade. O conteido atitudinal
se apresenta nesse contexto. Para complementar esse principio, tem-se a ética da
identidade, constituida a partir da estética e da politica, e ndo pela negacdo destas
(SANTOS, 2010, p. 20).

Vivemos em uma na¢do inconscientemente preconceituosa e alheia as influéncias dos
nativos em nossa sociedade, uma nacdo que a todo custo busca ignorar como o
“desenvolvimento” deixou marcas profundas de destrui¢do nesses povos. Por isso, visualizar
com os alunos a cultura modificada pela influéncia dos colonizadores € tao importante. Nas
aulas busca-se geralmente a interacdo com a turma, dando suas opinides, com o didlogo

apontando a compreensao do que veem diante das causas e trabalho estudado.



54

O aluno-estagidrio ndo cumpre simplesmente uma exigéncia do curso, mas contribui
para uma aula diversificada, além de, posteriormente, olhar para as suas experiéncias
e delas constituir sua identidade. E a partir dessas primeiras sensacdes que ele
poderd tomard gosto pela profissdo e motivar-se-4 a buscar, sempre, alternativas de
melhorias em sala de aula (JANUARIO, 2008, p.5).

Outra demanda que se busca introduzir no estigio ¢ como utilizar os mecanismos
didaticos para chamar a aten¢@o dos alunos. Dessa forma, os filmes com uma narrativa, um
cendrio e textos para retratar uma realidade social, podem ser uma alternativa quem

argumenta diante disso € Feijé e Machado (2014);

O diferencial das peliculas é que proporcionam um contato maior com os contetidos
vistos em aula. O aluno se identifica com o filme, porque ji obtém os conhecimentos
minimos necessarios para compreendé-lo, o que o instiga o interesse para saber
mais. Além disso, nas produgdes cinematograficas, o historicamente inconcebivel se
torna real (FEIJ(); MACHADQO, 2014, p.63).

O estdgio traz consigo ideias e experi€ncias novas, ocasidoes pelas quais o estudante
universitario nao havia passado, que repercutem no surgimento de medos, angustias e tristezas
até mesmo na hora de pensar em como organizar as aulas que serdo ministradas. Esses
momentos de inseguranca sdo permeados por outros de consciéncia, como apontam Felicio &
Oliveira (2008);

Considera a prética educativa enquanto interacdo que privilegia o desenvolvimento
de uma consciéncia profundamente social, uma vez que os educadores, em sua agéo,

ndo trabalham com coisas e nem com objetos, mas com seus semelhantes dotados,
também de liberdade (FELICIO; OLIVEIRA, 2008, p. 220).

A liberdade para falar, argumentar e expor a opinido efetua-se como uma das principais
motivacdes durante a aula. Uma interacdo entre a turma e a professora € estabelecida o a partir
do conhecimento Histérico. “Considera-se que € essencial ter uma percepcdo de que os
conhecimentos sdo relativos, ndo existindo uma verdade absoluta, e que esses conhecimentos
estdo em constante movimento” (SANTOS, 2010, p. 45).

Por mais que estejamos diante de uma sociedade capitalista, voltada para o trabalho e
consumo, esquecendo-se de situagdes de envolvimento social, com escolas que estdo
entrelacadas a esta realidade, com ensino a partir dessas bases. Ressalta-se com este contetido
a valorizacdo do social assim como era visto na sociedade indigena, tendo-se nocdo de que
nem todos os indios se acertavam, e situacdes de guerra aconteciam (canibalismo). Porém

efetivamente agindo com o desenvolvimento social, importa salientar que € identificado a

partir do convivio, contrariamente ao consumismo € dominio pelo trabalho.
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Nesses termos, € preciso verificar-se diante da sociedade para depois compreendé-la,
sendo que as aulas se desenvolvem pela apreciagdo do assunto com o qual o docente se
identifica, com suas ideias de conteidos que poderiam ser passados a turma, e por meios de
visualizar alguns pontos que geralmente ndao sdo vistos em sala de aula. Deste modo pensar,
deduzir e criticar em particular a cultura e exploragdo do territério, possivelmente com visoes
distintas pelos alunos, de modo que interajam para a propagacdo de suas ideias e
conhecimento. “Tem prevalecido a ideia de que esses grupos populacionais ndo possuem
Histdria e, nessa perspectiva, se torna dificil compreender, ainda hoje, que a Histéria deles faz
parte da Historia do Brasil”(BITTENCOURT, 2009, p. 199).

E preciso refletir o que vai se ensinar, bem como os aspetos que chamem atencio dos
alunos, buscando concluir com uma discussdo abrangente, ndo restringindo a criticidade do
aluno e professor. Ou seja, € preciso se refletir constantemente sobre a atuagdo, como
menciona Mello e Lindner (2012);

Vislumbra uma saida a partir do ensino prético-reflexivo, que pressupde didlogo,
permeado pela reflexdo-na-acdo, ou seja, dos professores pensarem o que fazem
enquanto fazem. O profissional reflexivo constréi de forma idiossincritica o seu

proprio conhecimento profissional, o qual incorpora e transcende o conhecimento
emergente da racionalidade técnica (MELLO; LIDNER, 2012, p.6).

Outro fator importante € lembrar-se de se trabalhar questdes referentes a regido, para se
notar que nao precisamos somente lembrar o indio que foi explorado em Salvador na chegada
do portugués, quando se fala em colonizacdo. Eles ndo eram a tnica tribo no Brasil, elas ndo
se encontravam somente no litoral. No sul, por exemplo, tem-se a presenga dos Kaingang, que
carregam suas peculiaridades referentes as tradi¢des, cultura, crencas e modo de viver. “O
estudo da histéria das populagdes indigenas deve partir dos grupos existentes no presente ou
que ja viveram na regido, para conhecer as singularidades histéricas de cada grupo nativo e
evitar a generalizagdo “indios” (BITTENCOURT, 2009, p 202). Com tais reflexdes, busca-se
mostrar aos alunos que a presenca indigena também ocorria, € ocorre, na sua propria regiao,
além de leva-los a questionar e refletir acerca dos direitos que foram negados a esses povos.

Durante as aulas se defronta e analisa-se 0 modo como vivemos. “Os estudos do Brasil
devem contemplar a histéria local e regional articulada a nacional, situagdo que requer uma
compreensdo sobre micro-historia e seus fundamentos teéricos” (BITTENCOURT, 2009, p.
201). Pode-se argumentar sobre o que se apura como pertencente ao Brasil. “A identidade
nacional se constituia pela apreensdo de um Brasil pertencente ao mundo civilizado europeu,

de acordo com os valores racistas que colocavam (ou ainda colocam) o branco como
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superior” (BITTENCOURT, 2009, p. 194). Diante disso, o aluno pode concluir e
problematizar averiguacdes sobre o pensamento europeu € do colonizador que, infelizmente,
repercutem até os dias de hoje. Quando se defrontam tais situagdes, verifica-se o seu presente

que pode ser uma identificacdo no futuro.

Nosso aluno, cada aluno tem de se perceber como um ser social, alguém que vive
numa determinada época, num determinado pais ou regido, oriundo de determinada
classe social, contemporaneo de determinados acontecimentos... Ele ¢ um homem de
seu tempo, e isso € uma determinagdo histérica. Porém dentro de seu tempo, dentro
das limitagdes que lhe sdo determinadas, ele possui a liberdade de optar. Sua vida é
feita de escolhas que ele, com grau maior ou menor de liberdade, pode fazer, como
sujeito de sua propria historia e, por conseguinte, da Histéria Social do seu tempo...
o verdadeiro potencial transformador da Histéria € a oportunidade que ela oferece de
praticar a “inclusdo historica” (PINSKY & PINSKY, 2010, p. 28).

Os alunos precisam se posicionar a partir do conhecimento que possuem sobre o que é
falado e o que observam no Brasil atualmente, precisam recriar aspectos do nosso pais,
entendendo a Histéria baseada na realidade. Para tal intento, “documentos deixados por
viajantes e cronistas podem ser analisados em sala de aula, levando-se em conta a posicao
social, os interesses e as visdes de mundo- fatalmente enviesadas e, por vezes,
preconceituosas — de seus autores” (PINSKY; PINSKY, 2010, p. 33).

Nem sempre as aulas serdo somente de siléncio e dedicagdo, pois acontecem momentos
em que a turma deixard a desejar no sentido de organizagdo do espacgo da sala. Além disso, os
alunos podem gostar de conversar entre si, 0 que repercute na necessidade de uma chamada
de atencdo na turma. “O processo de ensino deve ser entendido como uma pratica social dia a
dia da instituicdo educativa, neste caso, sala de aula- locus dos professores. O ensino € um
processo de trabalho, é um processo em movimento” (FERREIRA; ANDRADE, 2012, p. 39).
E preciso considerar também que a cada dia um novo apontamento surge, uma influéncia

emerge diante dos temas, algo gera duvidas, e alunos e professor debatem para se encontrar

dentro dos temas da Historia.

O docente que consegue compreender como se dd o processo de aprendizagem do
aluno tém maior possibilidade de alcangar seus objetivos. Para que estes objetivos
sejam contemplados, é importante que se faga uma adequacdo entre oS
procedimentos de ensino e de aprendizagem, com vista a obteng@o de respostas mais

significativas (SANTOS, 2010, p. 77).

Aulas nas quais os alunos tiram qualquer ddvida, sem medo de questionar, e que gostam
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de argumentar sobre o que se vé na atualidade, que vem a partir do passado fazendo um
reconhecimento do que vivenciam em sociedade. Quando trabalhadas as festas no Império,
podem-se trazer argumentos sobre o carnaval da atualidade e até de festas significativas e com
influéncia em outros paises, criando-se assim uma verdadeira verificacdo da realidade.

O aluno a partir do ensino compreende o seu papel como pertencente a uma Historia,
agindo como critico, como apontava Caimi (2007), “contribuir para fazer da aula um espago
de curiosidade, envolvimento, questionamento, duvida, enfim, de efetivo interesse pelo
conhecimento” (CAIMI, 2007, p.23). Estimular atividades onde eles se envolvam. “O saber
deve tornar-se uma busca conjunta, uma procura constante de um objeto de conhecimento
comum, visto como inacabado, gerador do didlogo e da confrontacdo de perguntas e também
de respostas” (SANTOS, 2010, p. 67).

Um dos vérios temas do curriculo escolar, que podem ser estudados no oitavo ano do
Ensino Fundamental € o Império no Brasil e as revoltas que marcaram esse periodo. Dessa
forma, € necessdrio apresentar os aspectos que ocorriam no periodo de 1800, alternativamente
arremetem ao que temos na atualidade, como, aspectos da escraviddo no século XXI em
territorio brasileiro. Deste modo o homem como a gente politico é um provdvel detentor de

criticidade conforme arremete Bittencourt (2009);

O objetivo da Histéria escolar tem sido o de entender as organizacdes das
sociedades em seus processos de mudangas e permanéncias ao longo do tempo, e
nesse processo, emerge o homem politico, o agente da transformacdo entendido nao
somente como um individuo, mas também como sujeito coletivo: uma sociedade,
um estado, uma nag¢do, um povo (BITTENCOURT, 2009, p. 186).

Um dos pontos a serem debatidos € politica durante o Império e como transcorreu por
esses anos de agitacdo, desestabilidade e tentativas de mudanga social, e de cunho reformista.
A Historia é formada por momentos de ruptura e tentativa de tomada de poder, ao longo da
mesma. “A pratica da pesquisa auxilia na construgao de situacdes de ensino numa perspectiva
mais emancipatoria e menos praticista” (SANTOS, 2010, p. 53). E necessario que o estagiario
se prepare para transmitir as situacdes com os temas, € ndo fugir demais do conteudo
planejado, pesquisar e incentivar a pesquisa por parte dos alunos, além de estimula-los para
que ajam como agentes histdricos, interagindo nas aulas e os aproximando da Historia.

A aula seria um meio de incentivar o debate e a critica diante de situagdes que vemos
até hoje. A politica é algo abrangente na atualidade, por isso € importante socializar e instigar
a criatividade a partir de trabalhos simples, como histérias em quadrinhos, entre outros meios

didaticos que enaltecam sua opinido os facam produzirem a partir de algo que gostem. Nao se
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devem descartar os fatos passados, jd que a Histdria é um trabalho investigativo e que pode
trazer fatos e dados que surpreendem. “Todo trabalho de investigagdo tem sempre hipoteses
preconcebidas, e ndo raro, acompanhadas do desejo de superd-las. Mas ainda que se tenha um
resultado esperado, quase sempre somos surpreendidos por aspectos nao deduzidos
anteriormente” (SCHAFFRATH, 2006, p. 5). Investigar € trazer a tona o que o passado nos
deixou de tracos, de perspectivas, de emocgdes e experiéncias para verificacdo das
problematicas.

A partir do Império os alunos possivelmente entendem as circunstancias, por que do
mesmo modo que os fatos nos momentos de revolta, indignacdo, ruptura, igualmente
acontecem, grupos isolados podem estar buscando situacdes como estas, e as concepgdes por
uma “liberdade” ¢ transcorrente. Quando se fala na escraviddo, no Periodo Regencial esteve
naturalmente presente, € foi um dos alvos de julgamento do governo da época. Hoje a
escravidao € proibida, mas ainda acontece e consequentemente com marcas que vao perdurar
por longo tempo.

Os dados sdo possiveis através da pesquisa e compreensdo do tempo. No estigio a
pratica vai demonstrar como articular fatos, compreender o passado e transmitir aos alunos o
conteddo. Para saber articular no ensino escolar, também se vé tal indicacio em Schaffrath

(2006);

E preciso que a pesquisa seja um processo incorporado pelo Estigio que
compreende a pritica articulada com a teoria, e mais, que 0s processos tedrico-
praticos vivenciados pela escola se transformem em produtos/processos das
pesquisas cientificas sobre o cotidiano escolar (SCHAFFRATH, 2006, p.2).

Com efeito, a pesquisa € um meio de estimulo para o debate em sala de aula, ressalta-se
que o professor e alunos vivenciam a matéria e escola. Encontrando no estudo averiguacdes
atuais em consequéncia de fatos do passado, e que podem ser evidenciados com o estudo
historico, entre outros como passaram a existir datas comemorativas, situacdes que vem do
passado e continuam se configurando no presente, tendo como exemplo o Sete de Setembro
feriado nacional.

Motivar o aluno a identificar-se diante da Histéria, além de pensar sobre o que
aconteceu ajuda-o a analisar o que ocorreu e comparar com seu tempo, como elucida Baron
(2011), “o pensamento histdrico teria seu sentido embasado, inconscientemente, no passado
que se oferece ao presente, de modo ativo, na vida pratica” (BARON, 2011, p.4). Situacdes

ndo ocorrem somente no presente, se desenvolvem, modificam, mas concretizam-se a partir
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da Historia.

Devido a contratempos, o estdgio pode passar por momentos turbulentos. As aulas
podem ter de ser modificadas para que facam sentido, sendo compreendidas pelos estudantes.
Quando estamos no processo de planejar, € natural que ndo verifiquemos tudo o que tem de
ser analisado em aula, além de as vezes criarmos momentos desnecessdrios e que depois

percebemos que podem ser retirados dos planos.

Ao estagiar, o futuro professor passa a enxergar a educagdo com outro olhar,
procurando entender a realidade da escola e o comportamento dos alunos, dos
professores e dos profissionais que a compdem. Com isso faz uma nova leitura do
ambiente (escola, sala de aula, comunidade), procurando meios para intervir
positivamente (JANUARIO, 2008, p. 3).

Apesar de todos os momentos de instabilidade e de novas informagdes que podem
influenciar e atrasar o estdgio, esta tarefa torna-se gratificante, mesmo com os desafios e
barreiras postas. Cativa-se a buscar compreender o que € possivel ser repassado em aula, e
ndo ter ideias mirabolantes antes de comecar atuar nele.

Até o momento apontaram-se as maneiras de se desenvolver com conteudos relativos ao
Ensino Fundamental, ou seja, como organiza-los dentro das turmas para se desenvolver aulas
significativas para alunos e professor. Além disso, demandou-se acerca de alguns possiveis
desdobramentos das aulas, com seus modos préprios, e aspectos sobre a escolha de temas para
estas. O proximo subcapitulo expde alguns questionamentos sobre momentos que ficam
guardados, situacdes que dao certo nas aulas e os momentos dificeis que deixam uma licao

para a maneira de atuar.

4.2 AS MARCAS DEIXADAS PELO ESTAGIO

Anteriormente foram analisadas situacdes que ocorrem no estidgio, como se desenvolver
as aulas, considerando os contetidos e métodos que podem ser trabalhados. Nesta parte do
capitulo serdo enaltecidos alguns questionamentos e verificacdes sobre o que acontece no
estagio. Situagcdes boas e algumas dificeis que fazem o docente sentir e passar pelos desafios
da profissao.

O material didético utilizado pode ser uma escolha significativa do estagidrio e que
conduzird o andamento e a maneira que se desenvolverdo as vdrias concepgdes a partir da

Historia. Dessa forma, pode-se utilizar ou ndo do livro diddtico na elaboracdo das aulas.
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Constata-se que o desenvolvimento das aulas com liberdade de escolher os assuntos e
metodologia com que se trabalha podem construir melhores planejamentos, e reproducao do

que se demanda em sala de aula.

Uma formagdo em que se destaca o valor da pratica reflexiva como elemento de

z

andlise e de reflexdo do professor. O termo reflexdo é abordado como condigdo
essencial a formagdo critica do professor e com um novo objetivo para a formagdo
docente. O ensino reflexivo e os professores reflexivos nos remetem a perceber que
apesar de algumas atitudes e predisposi¢des pessoais dos professores, existem
destrezas ou habilidades que os docentes devem dominar para concretizar esse
modelo de ensino. O conhecimento e o dominio do saber ser e do saber fazer
docente sdo fundamentais para que os professores possam ensinar e contribuir para a
formacdo daqueles que estdo em fase inicial de constru¢do de conhecimentos
(SILVA, 2013, p. 65).

Busca-se com a Histdria se entender o que aconteceu no tempo ou como expde Cerri
(2010) “O ensino de historia pode ser definido como a interferéncia de carater de
desenvolvimento cognitivo, capaz de ajudar o aluno a abrir novas portas para a sua
capacidade de pensar, definir e atribuir sentido ao tempo” (CERRI, 2010, p.270). Como ser
pensante, os alunos precisam compreender o que ocorre em seu tempo, comparando com o
passado e com as mudancas e permanéncias desse, sendo o exercicio da imaginagdo
importante, pois assim dialoga-se com as informacdes.

O periodo de estagio torna-se uma experiéncia unica, mesmo podendo se ter alguns
momentos de baderna, e que faz com que o professor se sinta bem em dar aula. Em certo
momento 0 medo também atinge, assim como a insegurancga, € o desafio entdo parece maior,
sabe-se que a educacdo € algo sério, que os alunos merecem o melhor do seu professor,
incentivo, conselhos, os transformando em cidadaos criticos, nesse momento o docente
pergunta-se internamente estou fazendo direito meu papel. Circunstancias em que se verifica
o despreparo, quando se era na escrita do quadro, ou ndo se responde a alguma indagacao
feita pelos alunos, que faz o professor pesquisar e trazer a resposta na proxima aula.

Quando o estagidrio passa a conviver com a educacdo, alternativamente encontra
situacdes que poderdo influenciar no andamento das aulas, durante o seu periodo de pratica.
Atividades na institui¢do de ensino seja teatros, viagens de estudo, feriados, filmes de outras
matérias em que € solicitado um tempo para terminar o mesmo. De forma a o estagidrio
adaptar-se e programar-se para suas aulas, com conjunturas que levam a repensa-las, situacoes
do ensino.

Como toda profissdo, a vida de professor também passa por momentos de inseguranga.

Portanto, precisa-se de preparagdo, estimulo e persisténcia, ou nao se progride.
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O aluno- estagidrio ndo entra somente na sala de aula. Entra, também, em seu futuro
campo de atuacdo e é 14 que terd seu primeiro contato com os alunos, com a
realidade da sala de aula, com o sistema educacional e, ainda, com seus futuros
colegas de profissdo, em quem, algumas vezes, tomard como referéncias, boas ou
ndo, para sua pratica pedagégica (JANUARIO, 2008, p. 4).

As situacgdes que rodeiam a sala de aula sdo alguns dos motivos que levam a desisténcia,
porque os problemas sociais fazem o profissional verificar uma realidade que ndo sabia
existir. Alunos sem estimulo, com problemas de satde, que ndo querem participar das aulas e
adoram atrapalhar o que estd acontecendo em sala, efetuam-se como verdadeiros momentos

de crise profissional que também sao descritas a seguir.

Possuem condi¢des de trabalho (hordrios, instalacdes etc) que dificultam um
exercicio reflexivo da profissdo e o desenvolvimento de momentos coletivos de acdo
e pensamento; vivem momentos de grande instabilidade profissional, pelo menos
nos primeiros anos de carreira, estando sujeitos a grandes tensdes, ao lidarem com
realidades locais e situagdes escolares, marcadas por fendmenos de exclusdo, de
agressividade e de conflito social (PAIM, 2005, p. 134 e 135).

Por véarios momentos o profissional se pergunta “aqui € o meu lugar?”, “deveria estar
aqui?”, “sirvo para seguir essa profissao?” Mas em muitos casos, esses questionamentos sao
julgados Leva- como uma li¢do, porque ver o interesse dos alunos e suas participagoes
efetivas nas aulas podem servir de incentivo. Precisa-se passar pelas etapas do estdgio para se

concretizar como profissional, uma etapa vital como aponta Mello e Lindner (2012);

Essa etapa do processo de formagao € vital, tendo em vista que o retorno necessario
daquilo que foi observado e posto em prética, pode fazer a diferenca, num sentido de
que universidade e escola repensem e avancem em seus percursos formativos
(MELLO; LINDNER, 2012, p.4).

Num primeiro momento nota-se a instabilidade, progredindo-se com a prética, a
experiéncia de conviver com alunos e escola, por outras palavras de vivenciar o ensino, € um
modo de aprender o que se visualiza como aluno universitario, estagiar salienta-se € um dos
momentos de progresso como estudante, efetivamente se posicionando diante da sua

profissdo, em particular contempla sua afirmac¢do como professor (a), veja-se como decente.
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A partir do que foi explanado até o momento reflete-se que sdo varios os desafios do
professor estagidrio em sala de aula, que o professor iniciando a carreira, merece apoio e
dedicagdo por parte dos docentes da escola, e da universidade a que estd vinculado. Situacdes
poderiam ser melhores avaliadas se os estagidrios pudessem discutir o tipo de ensino que tem
de ser aplicado, seus modos, o que analisar, remanejar, € como decidir o que seria melhor para
as suas aulas, graduacgdo e formacao.

Nesse capitulo se explanou o desenvolvimento das aulas, aspiragdes, inspiragdes e
defrontacdes pertinentes a essa etapa do curso de graduacdo em Histdéria. A partir do que se
contempla, nota-se que o que fica registrado sdo alguns momentos especificos. O que resta
sdo as lembrancas das aulas e as atividades desenvolvidas pelos alunos durante o periodo de
estagio. Utilizam-se entdo aqui alguns exemplos de atividades que podem ser efetuadas em
sala, abordando alguns dos aspectos que foram debatidos durante esse capitulo, considerando

alguns temas que sdo vistos durante o Ensino Fundamental.

Figura 1- Livro sobre colonizacio.

Fonte: Acervo pessoal, 2015.



Figura 2- Livro sobre colonizacao.

Fonte: Acervo pessoal, 2015.
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Figura 3- Livro sobre colonizacao.

Fonte: Acervo pessoal, 2015.
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Figura 4- Livro sobre colonizacao.

Fonte: Acervo pessoal, 2015.
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Figura 5- Carta sobre estrangeiro visitando terras brasileiras.

Fonte: Acervo pessoal, 2015.
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Figura 6- Charge do Império.
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Fonte: Acervo pessoal, 2015.



Figura 7- Histéria em quadrinhos sobre a “Revolucdao” Farroupilha.

Fonte: Acervo pessoal, 2015.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

A intencdo que se teve ao longo do trabalho foi de refletir sobre o estdgio docéncia no
ensino Fundamental. Primeiramente de um modo “universal”, considerando algumas
situagdes pelas quais o universitirio passa na sua atividade de estagio, sem se distinguir uma
universidade especifica em que se baseie, para definir os padrées em torno do estdgio.
Rememorando questdes de estresse, de alivio, medos, frustra¢des, arrependimentos, assim
como admiragdo e convivio na comunidade escolar e na estrutura de ensino que se vivéncia na
atualidade.

Incluindo os vérios tipos de professor, o que apoia, mas também aquele que desmotiva
seu futuro colega de profissdo. Além disso, propde-se apurar sobre esta atividade intensa de
gratificante aprendizado que € o estdgio, considerando para isso o desenvolvimento e
aplicabilidade do mesmo como uma primeira experiéncia para quem ainda ndo presenciou o
convivio com a sala de aula em outras circunstancias como o Pibid.

Defronta-se como se forma a identidade do profissional docente. O que se aprendeu
durante a carreira universitdria vai aprimorando-se durante a trajetdria do estdgio no trabalho
com as turmas, refletindo em variados aspectos para evoluir profissionalmente. Motivando a
criacdo e desenvolvimento da metodologia, e didética aplicada ao ensino.

Situacgdes sdo apuradas como o conseguir ou nao interagir, com as turmas que estagiara
gracas ao nervosismo diante das condi¢des que o ensino basico possui, demonstrando as
verdadeiras maneiras de se trabalhar nas escolas municipais e estaduais. Para além do que se
apresenta na sala de aula, na escola como um todo. A teoria se encontra com a pratica,
verifica-se que € preciso o conhecimento das teorias para ser aplicadas posteriormente.

Por conseguinte os profissionais podem encontrar vdrias condi¢cdes impostas pelos
professores da escola, alunos gestores e comunidade escolar. Por um lado cada um os trata de
maneira diferente, porque o processo educativo é um agir a partir da educagdo em variadas
instancias de ensino e vivenciando com todas as idades e situagdes no aprender. Verificou-se
que as universidades tém sua maneira de trabalhar com o estigio. E evidente que o tempo, as
atividades, escolha e modo de se conviver com o orientador sdo distintos, e estdo dispostos na
documentagio sobre tal componente.

Outras questdes foram analisadas durante o trabalho, como € tratado o estidgio de
Historia na Universidade Federal da Fronteira Sul. Notou-se, através do PPC do curso, que tal

documento ndo € algo que os universitdrios trazem para si como de primordial conhecimento,
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por vezes ndo € trabalhado incisivamente com os académicos. Partindo das reflexdes
desenvolvidas ao longo do trabalho podemos inferir sobre pontos retratados dentro do
documento.

Verificou-se a necessidade de o estudante conhecer mais afundo esse documento
(PPC), de se ter pesquisa dentro deste componente curricular, € como isso poderia ser visto
com reunides e encontro de estagidrios, professores da universidade e das escolas,
apontamentos que refletiriam na formacao dos intelectuais docentes.

Com o intuito de argumentar sobre o componente curricular de estdgio docéncia,
encontros para refletir sobre o mesmo em virtude de seu melhor desenvolvimento, e prética de
pesquisa. Uma vez que reunindo professor e estagidrios se apurariam quesitos diversos para
seu aperfeicoamento, desde que os mesmos quisessem realizar tal atividade de reflexdo e
pesquisa.

Em sintese com a unido dos profissionais, valorizar-se o curso como licenciatura,
portanto, incentivar que atividades como o estigio no Ensino Fundamental, tenha uma
duracdo maior, para reflexdo em torno da mesma como € descrito por Santos (2010) de como
a prética esta vinculada a reflexdo e acdo do docente. Nao necessariamente em sala de aula,
mas para organizagdo e desenvolvimento de atividades, planos de aula, projetos de
intervencao, pesquisa.

Argumenta-se se os graduandos t€m ou ndo a capacidade de decidir no componente
curricular, e o que é importante para os académicos, na universidade, poderiam desenvolver a
partir da anélise e reflexdo do PPC, com a participacdo permanente do universitirio na sua
elaboracdo. Poder aprender mais na linha educacional, seria uma base importante num curso
que € licenciatura. Decidir o que se quer remanejar e construir para a formacao.

A experiéncia em sala de aula € discutida tendo-se no¢do de que as atividades se
desenvolvem no Ensino Fundamental, trabalhando com alunos menores, e que precisam estar
engajados ao conteido e as aulas como um todo. Para isso € preciso planejar as aulas,
desenvolvé-las, e modificar o que se constata que ndo da certo o longo do tempo. No ato da
pesquisa se concretiza o sentido da sua prética, a andlise do que se efetua no ensino, e o
desenvolvimento de panoramas sobre a situagcdo do estdgio, valorizar esté atividade e aplicar o
ato da pesquisa como meio de identificar-se e investigar a sua profissao, a reflexao € apontada
por Zanon (2012) salienta-se o dominio, e a pratica social, na realidade educacional e ensino

aprendizagem.
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Os desafios da experiéncia sdo os mais variados e constroem a coragem ou a desisténcia
na docéncia, a licenciatura como um todo vem de encontro as barreiras que a propria
educagdo inculca para aqueles que se atrelam a ela. O professor € o eixo do centro desse
processo na educagdo, cultivando e enaltecendo as marcas que o ensino e a experiéncia do
estdgio proporcionam.

Tende-se saber mais facilmente quais as opcdes de se desenvolver para o que fazer nas
aulas. Quem tira do comodismo o docente € o discente, um ponto que € desencadeado desde a
instituicdo de ensino superior. A realidade dos espacos de ensino é diferenciada, e o estdgio
demonstra isso. Teoria e prética s@o visualizadas a partir das competéncias que o professor
cria. Aprendizagens e questionamentos ao longo do desenvolvimento do estigio, sendo na
escola, uma realidade vivida, multipla, e com multiplos sentidos em varios quesitos, com uma
aprendizagem significativa.

Durante a atividade de estdgio € possivel perceber como € o atuar como professor, mas,
também ficam ddvidas, e momentos de inseguranca. A partir disso apontam-se alguns
aspectos referentes ao PPC de Histéria, mais especificamente a parte que argumenta sobre
direitos e deveres, e como funciona a atividade de estigio na institui¢do, entraves,
concepcoes, desenvolvimento e capacitacdao do estudante, para que o mesmo se desenvolva na
formacao inicial.

Como atividade obrigatdria dos cursos de licenciatura, o estigio merece atencio e
reconhecimento. Assim como vivéncia e experiéncia nesse percurso, identificando-se com
Silva (2013). E um momento de aprendizado que retine varias pessoas ao longo do seu
desenvolvimento, de académicos, orientadores, professores das escolas e alunos, interagindo e
construindo as bases da identificacdo com a profissdo. Precisando conviver com o ensino e
aperfeigoar-se diante da profissao.

Parece-me que o resultado € a constatagdo da necessidade de aten¢do para atividade de
estdgio. Do mesmo modo o reconhecimento do estudante estagidrio pela escola, e
universidade, igualmente os documentos que regem essa atividade merecem ser analisados e
discutidos com professores e académicos. E por isso que o estudante universitdrio precisa de
apoio das instituicdes de ensino (universidade e escola) de modo a preparar suas aulas e
conviver com a pratica do ensino.

Finalmente o que se explanou foi o desenvolvimento do estidgio docéncia, o componente
em que se aperfeicoam os licenciados, enquanto promotora da pritica merece atengcdo da

instituicdo de Ensino Superior, nas escolas, e por todos os envolvidos, de modo que se tenha
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um aprendizado e ensino de qualidade. Com o intuito de melhorar a condi¢do do componente
curricular de estdgio docéncia na Universidade Federal da Fronteira Sul, permeado por
reunides e envolvimento dos universitarios em relacdo ao PPC do curso de Histéria. Por
outras palavras a experi€ncia nomeadamente se concretiza para o profissional, aprendendo e

desenvolvendo-se diante do ensino.



73

REFERENCIAS

1Chapec() em dados. Disponivel em: http://www.chapeco.sc.gov.br/chapeco/chapeco-
dados.html, acesso em: 28 ago. de 2015.

ANDRADE, Joedson da Silva, SOUZA, Regina Licia Meneses de. Ensino de historia:
reflexdes sobre o estdgio supervisionado e sua pratica. Historien (Petrolina). ano 4, n. 9.
Jul/Dez, 2013.

BARON, Wilian; CERRI, Luis Fernando. O ensino da Histéria a partir da teoria de Jorn
Riisen. Anais do Semindrio de Pesquisa do PPE, Maring4, 2011.

BITTENCOURT, Circe. Identidade nacional e ensino de Histéria no Brasil. In: KARNAL,
Leandro. Histdria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 5° ed., 2* reimpressdo- Sdo
Paulo: Contexto, 2009.

CAIMI, Flavia Eloisa. Por que os alunos (nao) aprendem Histéria? Reflexdes sobre
ensino, aprendizagem e formacao de professores de Historia. Tempo, Dossié. v11
n21a03.indd, 2007.

CERRI, Luis Fernando. Didética da Histdria: uma leitura tedrica sobre a Historia na pratica.
Revista de Historia Regional. n° 15, v. 2, 2010.

CNE, Conselho Nacional de Educagdo. Resolucao CNE/CP 2/2002. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 4 de margo de 2002.

Conselho Nacional de Educacdo. Resolu¢ao CNE/ CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.

COSTA, Julio César Virginio. Os estagios na formacao do professor de historia:
significados e reflexdes. Universidade federal de Minas Gerais, Programa de Pés- graduacao
em educagdo e inclusdo social. Belo Horizonte.- MG, 2007.

FARIA, Cintia de Castro. Refletindo sobre o inicio da docéncia: narrativas de uma
aprendiz de professora. Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2007.

FEDO, Luiz Carlos Coelho; MACHADO, Susan Lauren Zille. Ensino de histéria em outras
perspectivas: as producdes cinematograficas como ferramenta didatica em sala de aula.
In: JAQUES, Ana Cristina Garima. [et al]. Ensino de histéria e formacao de professores
discussoes tematicas.- Rio Grande: Editora da FURG, 2014.

FELICIO, Helena Maria dos Santos; OLIVEIRA, Ronaldo Alexandre de Oliveira. A
formacao pratica de professores no estagio curricular. Educar; Curitiba, n. 32, p. 215-232,
Editora UFPR, 2008.


http://www.chapeco.sc.gov.br/chapeco/chapeco-dados.html
http://www.chapeco.sc.gov.br/chapeco/chapeco-dados.html

74

FERREIRA, Carlos Augusto Lima. ANDRADE, Celeste Maria Pacheco de. Historia local,
ensino de historia e estagio curricular: uma experiéncias na UEFS. Diversa Pratica-
Volume Especial de lancamento- 2°. Semestre, 2012.

Figuras de acervo pessoal, das turmas do sétimo e oitavo ano, e de atividades desenvolvidas
durante as aulas. In: DALMOLIN, Jéssica. Relatoério de estagio supervisionado em Historia
I1. Universidade Federal da Fronteira Sul; Chapecd, 2015.

FILHO, Luciano Mendes de Faria; GONCALVES, Irlen Antonio Gongalves; VIDAL, Diana
Gongalves; PAULITO, André Luiz. A cultura escolar como categoria de analise e como
campo de investigacao na histéria da educacao brasileira. Educacio e Pesquisa, Sao
Paulo, v.30, n.1, p. 139-159, jan/abr, 2004.

FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de historia: Experiéncias,
reflexdes e aprendizados. — Campinas, SP: Papirus, 2003.

JANUARIO, Gilberto. O Estagio Supervisionado e suas contribuicoes para a pratica
pedagégica do professor. In: SEMINARIO E INVESTIGACOES DE/EM AULAS DE
MATEMATICA. Campinas. Anais: II SHIAM: GdS/FE-Unicamp, 2008.

LO, Marcelo Antonio. Relatério de pesquisa didatico- histérica: Ensino Fundamental.
Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Chapecd, 2014.

MACIEL, Emanoela Moreira. O estagio supervisionado como espaco de construcao do
saber ensinar. Universidade Federal do Piaui. Teresina, Piaui, 2012.

MELLO, Simone Portella Teixeira; LINDNER, Luciana Martins Teixeira. A contribuicao
dos estagios na formacao docente: observacdes de alunos e professores. IX ANPED Sul,
semindrio de pesquisa em educagdo da regido sul, 2012.

MARTINS, Everton Bandeira; SOSA, Derocina Alves Campos. Estagio supervisionado em
ensino de historia: Uma andlise a partir das experi€ncias em sala de aula conjugando teorias
e pratica. IX Congresso nacional de Educacdo — EDUCERE III Encontro Sul Brasileiro de
Psicopedagogia- PUCPR, 2009.

MARTINS, Everton Bandeira; SOSA, Derocina Alves Campos. Relato de pratica docente
da disciplina de histéria no 2° ano do ensino médio: Uma experiéncia no Colégio Estadual
lemos JR. Revista didatica Sist€émica, volume 10, 2009.

MELLO, Simone Portella Teixeira de; LINDNER, Luciana Martins Teixeira. A contribuicao
dos estagios na formacao docente: Observacgao de alunos e professores. IX ANPED Sul,
Semindrio de pesquisa em educagdo da regido sul, 2012.

MORETTI, Francielie. O estagio supervisionado em histéria: Limites e possibilidades na
atuacao docente do académico de histéria. IV Congresso Internacional de Educagao. VII
Semana Académica do Curso de Pedagogia da Uniamérica, 2013.



75

PACIEVITCH, Caroline; CERRI, Luis Fernando. Professores de historia: consciéncia
histérica e construgao de identidades. Anais do Educere, Curitiba, 2006.

PAIM, Elison Antonio. Memdrias e experiéncias do fazer-se professor. Universidade
Estadual de Campinas- Faculdade de Educa¢do. Campinas, SP. 2005.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. Por uma Histéria prazerosa e consequente. In:
KARNAL, Leandro. Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6. Ed.- Sdo
Paulo: Contexto, 2010.

PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e Docéncia. — 7° ed.- Sdo Paulo: Cortez, 2012.

PIRES, Francisca Cristina de Oliveira e. O papel do professor orientador na efetiva -acao
do estagio: miiltiplas visées. XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didética e Praticas de
Ensino - UNICAMP - Campinas , 2012.

PPC. Projeto Pedagégico do Curso de Graduacao em Histéria — Licenciatura.
Universidade Federal da Fronteira Sul, 2010.

RIGO, Carla Aparecida. Relatério de pesquisa didatico- histérica: Ensino Fundamental.
Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Chapecd, 2014.

RIZZON, Gizele. A sala de aula sob o olhar do construtivismo piagetiano: perspectivas e
implicagdes. Anais do V CINFE, Caxias do Sul, 2010.

RODRIGUES, Luiz; PINHO, Raquel Tegon.; ALMEIDA, Vanuza Aparecida. PIBID:
Ensino, Estigio e Formacao de Professores In: Jornada de Pedagogia. Departamento de

Pedagogia — Campus Universitario de Caceres, Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT, 2013.

ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacao no Brasil. 8.ed. Petrépolis: Vozes,
1986.

ROSSATO, Luciana. Formacdo docente inicial no curso de Histéria da universidade do
estado de Santa Catarina: experiéncias e reflexdes sobre o ensino de Historia; In: SILVA,
Cristiani Bareta da... [er al] . Experiéncias de ensino de histéoria no estagio
supervisionado.- Florian6polis: Editora UDESC, 2011.

SANTOS, Jean Mac Cole Tavares. Atualidade da Histéria do tempo presente. Revista
Historiar, ano I, n. I, 2009.

SANTOS, Mariangela Santana Guimardes. Saberes da pratica na docéncia do Ensino
Superior: andlise de sua producdo nos cursos de licenciatura da UEMA. Universidade
Federal do Piaui.- Teresina, 2010.



76

SAVIANI, Dermeval. Formacao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacao v. 14 n. 40 jan/abr, 2009.

SCHAFFRATH, Marlete dos Anjos Silva. Estagio e pesquisa. Ou sobre como olhar a pratica
e transforma-la em mote de pesquisa. FAP. Faculdade de Artes do Parand, 2006.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. — 2.ed.- Sdo Paulo:
Scipione, 2009.

SILVA, Shirlane Maria Batista da. O estagio supervisionado na formacao do pedagogo:
saberes e fazeres construidos no espaco da sala de aula / Shirlane Maria Batista da Silva.
Teresina: UFPI, 2013.

TEIXEIRA, Anisio. Educacao nao € privilégio. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 1999.
ZANON, Dulcimeire Ap. Volante. Producao de Narrativas Reflexivas por Licenciados em

Quimica como Modo de Construcao da Aprendizagem Docente Educacao: Teoria e
Prética — Vol. 22, n. 40, Sao Carlos- SP, Periodo mai/ago, 2012.



