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RESUMO

A presente pesquisa busca analisar os Relatorios de Observacao e Docéncia
elaborados pelos alunos/estagiarios do curso de Licenciatura em histéria, da
Universidade Federal da Fronteira Sul, e assim, verificar se os mesmos atribuem
importancia ao estagio curricular realizado durante o curso de graduacgao, para a
formagao docente. Assim, a fundamentagédo tedrica se dara com autores como
Selma Garrido Pimenta, Hilda Ortiz Dmitruck, Joana Romanowsky, Stella Piconez,
entre outros. A pesquisa esta divida em trés capitulos, sendo que no primeiro foi feito
uma rapida contextualizagdo da formacdo de professores no Brasil, bem como
verificagdo de Leis, Regulamentos, Diretrizes, que tratam dos estagios e da
formagao docente em geral, e especifico em histéria. No segundo capitulo, se
enfatizou mais a formagao de professores de histdria, fazendo ainda uma analise do
Projeto Pedagdgico do Curso de histéria da UFFS (2010). Ja no terceiro capitulo
foram analisados os Relatorios de Observagao, Projetos de Intervengao e Relatorios
de Docéncia no Ensino Fundamental de seis alunos/estagiarios, no periodo de
2015/1 e 2015/2. Assim, observou-se e concluiu-se que os alunos/estagiarios
acreditam ser o momento de estagio muito importante para sua formagcdo como
professor, tendo em vista que é ali nesse momento onde se estara vivenciando a
realidade da Educacao Basica, podendo refletir e analisar as diversas situagdes que
ocorrem cotidianamente nesse meio. Ainda foi possivel perceber aspectos que os
alunos/estagiarios destacam, como caracterizacdo das turmas quanto calmas ou
agitadas, se € mesmo uma turma calma o que se busca para melhor se alcangar os
objetivos, como sera possivel perceber no texto posteriormente.

Palavras-chave: Estagio. Formacdo de professores. Relatorios. Legislagdes.

Licenciatura em historia.



ABSTRACT

This research seeks to analyze the Observation and Teaching reports prepared by
students / trainees of the Bachelor's Degree in History from the Federal University of
Southern Border, and thus verify that they attach importance to internship carried out
during the undergraduate course to teacher training. Thus, the theoretical foundation
will be with authors like Selma Garrido Pimenta, Hilda Ortiz Dmitruck, Joan
Romanowsky, Stella Piconez, among others. The research is divided into three
chapters, of which the first was made a quick contextualization of teacher education
in Brazil, as well as verification of Laws, Regulations, Guidelines, dealing with stages
and teacher training in general and specific in history. In the second chapter, he
emphasized more the training of history teachers, still making an analysis of the
Education Programme of the UFFS history degree (2010). In the third chapter we
analyzed the observation reports, Intervention Projects and Reports Teaching in
Elementary School six students / trainees, between 2015/1 and 2015/2. Thus, it was
observed and it was concluded that the students / trainees believe to be very
important stage of time to his training as a teacher, with a view that is there at the
moment where you will be experiencing the reality of Basic Education, which can
reflect and analyze the various situations that occur every day in between. Could still
see aspects that the students / trainees out, such as characterization of classes as
calm or agitated, even if it is a peaceful group which seeks to better achieve the
goals as you can see in the text later.

Keywords: Internship. Teacher training. Reports. Legislation's. Degree in history.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa buscara analisar as diferentes percepgdes dos
alunos/estagiarios e, a partir dai, inferir a importancia do estagio supervisionado na
licenciatura em histéria. Para a realizagdo dessa pesquisa serdo utilizados como
fonte o Projeto Pedagdgico do curso de Histéria da Universidade Federal da
Fronteira Sul (2010) e os Relatérios de Observacao e Docéncia dos alunos do curso
de licenciatura em Historia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), tendo
como recorte o periodo de 2015/1 a 2015/2.

O objeto de pesquisa sera Os Relatérios de Estagio realizados pelos
alunos/estagiarios do curso de histéria da UFFS, no periodo de 2015/1-2015/2.0
problema de pesquisa se dara em torno da analise desses Relatorios e se os
alunos/estagiarios inferem importancia ao Estagio Curricular supervisionado durante
a formagdo como professor de histéria. O interesse pelo tema surgiu apés ter
concluido os Estagios durante o curso de licenciatura em histéria, pela UFFS, visto
que os mesmos me fizeram refletir e entender sobre como € importante esse contato
com a realidade docente na educagao basica durante a formacgao, e assim, perceber
e analisar se os outros alunos estagiarios também davam importancia e
acreditavam ser validos esses momentos para suas formagdes. Para tanto, seréao
analisados os Relatorios em um recorte de tempo de 2015/1 e 2015/2, que n&o sao
do periodo em que realizei os Estagios no Ensino Fundamental. O Ensino
Fundamental foi escolhido por ser o primeiro contato de estagio dos alunos, no
Ensino Médio os mesmos ja teriam tido uma primeira experiéncia, por isso, se
entende ser mais coerente com o que se busca na pesquisa, enfatizar e utilizar o
estagio no Ensino Fundamental

A metodologia sera baseada na analise dos conteudos e discursos desses
alunos/estagiarios, no periodo exposto anteriormente, sobre a expectativa e
experiéncia que tiveram tanto na observacao quanto na docéncia, expostas em seus
relatorios. Para tanto, serdo analisados 6 alunos/estagiarios e seus respectivos

Relatérios dos estagios realizados, sem a revelagdo dos nomes dos mesmos, sendo



11

utilizados para identifica-los letras.

Assim, procura-se entender com esse trabalho, a importdncia que os
alunos/estagiarios do curso de licenciatura em histéria da UFFS inferem aos
estagios realizados durante o curso, para a sua formagao como professor.

A importancia de tal estudo gira em torno de identificar como os alunos
avaliam os estagios que realizam durante o curso e sua formag¢ao, bem como fazer
um panorama do atual momento da educagao em relagdo as Leis, Regulamentos,
entre outros, e, de que modo a formacgao dos professores influencia na educacéao de
forma geral, mais especificamente, como os estagios durante a formagao do docente
influenciam no seu futuro profissional, e assim na educacio. Pesquisas como essa
sa0 necessarias para pensar continuamente como essa parte da formacao do futuro
profissional deve ser feita com muita dedicacao e aproveitamento, buscando refletir
analisar, criticar, relacionar com todo o restante do curso e os meios que fazem parte
de sua formagédo. Ndo deve ser visto separadamente e como algo meramente
burocratico, a se cumprir para poder se formar. Para tanto, parar para pensar e
analisar esse momento da formacao, e como o mesmo foi visto, estudado e feito ao
longo dos anos na formacao dos professores € importante para que se busque cada
vez mais a qualidade na formacao docente e na educagao, bem como se 0s proprios
alunos/estagiarios inferem importancia para os estagios feitos durante sua formacgao.

Assim, a pesquisa sera divida em trés capitulos, sendo que o primeiro
capitulo sera analisado como foi a formacgao de professores, iniciando rapidamente
com a chegada da Familia Real, até os dias atuais, com as legislacbes e
principalmente a organizagdo das licenciaturas e como eram os estagios nesses
cursos, de que forma teoria e pratica foram ligadas e trabalhadas durante a
formagao de professores, tanto em ambitos de formagdo primaria, quanto em
formacéo superior. Levando em consideracdo que nem todos os professores em
atuagado tem a formagao exigida, muitas vezes sao leigos, o que acontece, mesmo
gque em menor escala, também nos dias atuais. Dentro do primeiro capitulo sera
possivel observar uma rapida explanacado da formacao de professores no Brasil, as
Leis, Regulamentos, Diretrizes, entre outros que regulamentam a formagao docente,
englobando os cursos, estagios, objetivos para a formagéao, entre outros. Também a

importancia da realizacdo do estagio como pesquisa, bem como a formacéao
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identitaria do professor, que ocorre inclusive ja no curso € no estagio em especifico.

O segundo capitulo sera mais especifico na formagdo do professor de
historia, assim, sera utilizado como fonte o Projeto Pedagdgico do Curso- PPC de
licenciatura em histdria (2010) da UFFS, sendo que o0 mesmo nao € o atual, mas
sera utilizado esse por conta de que a turma de alunos/estagiarios que serao
analisados os Relatorios, € regida pelo PPC de 2010. Além disso, ja é imprescindivel
enfatizar, que nao existem muitas pesquisas em relacdo a formacao do professor em
historia especificamente, sendo um importante campo para futuras pesquisas e de
avanco da ciéncia, por isso, esse debate fica um pouco defasado.

No terceiro capitulo serdo analisados os Relatérios de observacao e
docéncia, bem como os Projetos de Intervengéo produzidos pelos alunos/estagiarios
do curso de licenciatura em histéria da UFFS, 2015/1-2015/2, analisando se os
mesmos inferem importancia para esse momento da formagao docente. Para tanto
sera possivel perceber como os mesmos avaliam, observam e relatam suas
experiéncias, como foram as diferentes formas de vivenciar os Estagios realizados,
para entao verificar se inferem importancia.

Os Relatdérios de Estagio sdo um tanto diferente de outros documentos, os
alunos/estagiarios ndo os realizaram pensando nessa pesquisa, por exemplo, ou
pensando que seriam objeto de pesquisa em qualquer outro momento, por isso,
existem certas questdes que se pretendia refletir como a expectativa que sentiam
antes de iniciar o estagio, que muitos ndo colocam em seus Relatérios. Assim, os
Relatorios que aqui serdo analisados séo fontes primarias, pois sdo o objeto direto

de estudo.’

T CAMARGO, Fernando. As fontes histéricas. Disponivel em:
<http://ffiloinfo.net/disciplinasonline/pluginfile.php/3041/mod_resource/content/1/AS%20FONTES
%20HIST%C3%93RICAS.pdf> Acesso em 23/06/2016.
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2 CONTEXTUALIZAGAO DA FORMAGAO DOCENTE NO BRASIL

O primeiro capitulo dessa pesquisa tem por objetivo discorrer sobre a
trajetéria da formacédo docente no Brasil. Tendo em vista que se propde chegar na
importancia dos estagios curriculares para a formagao do professor de histéria, em
especifico, pela visdo de estagiarios do curso de histdria da Universidade Federal da
Fronteira Sul. Para tanto, é necessario entender como foi a formacdo desses
profissionais em determinados momentos, bem como a legislagdo. Para nortear as
pesquisas serao utilizados autores como Pimenta e Lima (2004), Pimenta (2011),

Romanowsky (2007), entre outros.

2.1 TRAJETORIA DA FORMAGAO DE PROFESSORES

Diversas sdo e foram as discussdes sobre a pratica e o estagio durante a
formagdo de professores no decorrer da historia no Brasil, como sera exposto
posteriormente. Para tanto, se faz necessario entender rapidamente algumas
questdbes como as legislagdes, a histdéria das universidades e dos cursos de
licenciatura e a pratica e formagao docente.

Segundo o autor José Geraldo de Souza (1996), o ensino superior no Brasil
comega a existir com a vinda da Familia Real, em 1808, sendo uma formacao mais
voltada para atender as necessidades da época, entdo sendo um ensino de
formagao profissional. O autor enfatiza que o que se trouxe foram os modelos
europeus de ensino superior, € ndo, as ideias. Mas afinal, quem eram os professores
nessa época? Segundo Alboni Marisa Dudeque Pianovski Vieira e Angela Galizzi
Vieira Gomide (2013, p. 2):

De 1549, quando os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil, até 1759, ano
da expulséo dos religiosos pelo Marqués de Pombal, os principios cristaos
cultivados em Portugal impregnaram cada momento da educagéo no Brasil.

E possivel perceber entdo que antes da Reforma Pombalina as aulas tinham
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uma visao totalmente voltada para a Igreja, para fé (com os jesuitas). Ainda em
meados do século XVI surge a Tendéncia Liberal Tradicional que segundo as
autoras Queiroz e Moita (2007) comegou no Brasil com os Jesuitas. Aqui o papel do
professor era peca fundamental e principal, ja que se tinha em mente que o aluno
chegava sem nenhum conhecimento e seria moldado, ou seja, deveriam memorizar
conteudos, sem questionar. Eram formados para serem pessoas que nao
criticassem e sim para serem passivos, sendo assim tudo o que era passado era
uma verdade absoluta. A relagao do aluno com o professor, se dava exclusivamente
com autoridade. Em 1759 o governo Portugués langa um alvara estabelecendo as
aulas régias para Portugal e suas colbnias, surgindo assim o ensino/escola publica.
Para organizagcdo dessas novas aulas e ensino, foi criado o cargo de Diretor de
Estudos, que tinha como uma de suas fungdes a aprovacgao, 'contratacéo' de
professores por concurso. Para a selecdo desses professores nado se exigia
apresentacao de nenhum documento que comprovasse a habilitagdo para o cargo,
bastava irem bem nos exames e comprovarem bons antecedentes, boa conduta
pessoal.?2 A reforma Pombalina foi inspirada e baseada no iluminismo portugués,
sendo voltada para o progresso cientifico, como afirmam Gomide e Vieira (2013, p.
4).

Para Romanowski (2007) a partir de 1835 comegaram a surgir as primeiras
Escolas Normais que tinham em sua formagédo conteudos da escola primaria e
também os pedagogicos, tendo duragcado de dois anos. Porém, houve pouca procura
por esses cursos, sendo entdo nomeadas pessoas sem formagdo e com algum
prestigio social para atuarem como professores. Também surge outro procedimento
para a formagao dos mesmos, que seriam os professores adjuntos, sendo que esses
deveriam ficar com os professores mais experientes para realizarem sua formacéo,
ou seja, era uma formagao mais pratica.

As primeiras Universidades surgem no periodo da Primeira Republica (1889-
1930), nessa época também se tem a criagdo de escolas superiores nao
dependentes do Estado. A partir de 1920 os professores tiveram outras atribuicoes
agregadas, para uma formag¢ao mais ampla em ambitos de desenvolvimento cultural,

social e econbmico. Para tanto eram necessarios outros métodos, outras

2 CAMARGO, Angela Ricci. Aulas Régias. Disponivel em: <http://linux.an.gov.br/mapa/?p=4566>
Acesso em 29/03/2016.
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formulacbes para a formacdo dos professores. Uma delas foi a ampliacdo para
quatro anos a duragao nos Cursos Normais. Ainda nessa época se tem a Tendéncia
Liberal Renovada: O professor passa a ser visto como um facilitador do ensino,
assim nao € mais o centro da educacdo, e sim, o aluno se torna fundamental,
devendo buscar, experimentar, conhecer, ou seja, conhecimento baseado em
experiéncia, segundo Queiroz e Moita (2007). As autoras Daiane Oliveira, Rafaela
D'Andréa, Roberta Killer® destacam dentro dessa tendéncia o movimento
escolanovista, na linha progressivista, que tinha influéncias em John Dewey
principalmente, tendo como base a aprendizagem por meio da descoberta pessoal,
0 meio coletivo, a troca, a experiéncia e o foco no aluno.

Com a renovagao no pensamento e no fazer a educagdo no século XX,
Romanowski (2007) ressalta que houve a necessidade de uma nova formagao
docente. Assim, em 1946 foi decretada a Lei Organica do Ensino Normal n. 8530,
que em seu art. 1° dispde que o Ensino Normal teria como finalidade a formacéao de
pessoal docente para as escolas primarias, e também, os administradores para a
mesma. Ainda em 1939 com o Decreto-Lei n. 1.190 inclui-se o curso de pedagogia
na Faculdade Nacional de Filosofia, que ja dispunha dos cursos de filosofia, ciéncias
e letras, tendo por finalidade a pesquisa e a preparagédo de candidatos ao magistério
do ensino secundario e normal, como disposto em seu art. 1°. Porém a formacgao
desses alunos seria o bacharel primeiramente, eram formados entdo “técnicos em
educagao”, como destacado por Romanowski (2007. p. 77), mas como dispde o art.
49, o bacharel que concluisse o curso de didatica (que seria de um ano) receberia o
diploma também de licenciado, seguindo o chamado esquema “3+1”. Até a década
de 1960 segue-se esse esquema, onde os trés primeiros anos se cursava as
disciplinas de cunho especifico (bacharel) e depois em um ano as de cunho
pedagaogico.

Ja nas décadas de 1950 e 1960 se tem um periodo de grandes
transformagdes no Brasil, inclusive e principalmente na esfera educacional. Segundo

o autor Darciel Pasinato (S/D)* a década de 50 inicia com a eleicdo de Getulio

3 D'ANDREA, Rafaela; KILLER, Roberta; OLIVEIRA , Daiane. TENDENCIA LIBERAL RENOVADA

PROGRESSIVISTA. Disponivel em: <http://www.webartigos.com/artigos/tendencia-liberal-renovada-

progressivista/18496/> Acesso em 13/04/2016.

4 PASINATO, Darciel. Educagdo no periodo populista brasileiro (1945-1964). Disponivel em:
<file:///C:/Users/usuario%201/Downloads/3647-12494-1-PB%20(1).pdf> Acesso em 13/04/2016.
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Vargas, que tinha como base para seu governo e eleicido o desenvolvimento a partir
e com énfase na industrializagdo e necessidade de ampliagdo da legislacéo
trabalhista, mas Vargas acaba se suicidando em 1954, assumindo o governo entao
Juscelino Kubitschek, que nos anos seguintes obteve crescimento econdmico e teve
sua politica voltada para o Programa de Metas, onde tinha por objetivo inclusive a
construcdo de Brasilia. Seu plano buscava atender varios setores como
alimentacdo, transporte, educacio, entre outros, o0 mesmo incentivava o ensino
técnico profissionalizante. Com esse desenvolvimento e industrializagao havia cada
vez mais a necessidade de mao-de-obra. O governo JK encontrou maiores
dificuldades em relacdo ao comércio externo e finangas. Em 1960 com as novas
eleigbes, Janio Quadros vence. Porém esse governo foi atipico, ja que segundo
Pasinato (S/D) Janio Quadros governou de uma forma desconcertante, focando em
assuntos que nao seriam de sua competéncia, assim, com o0 ndo apoio de diversas
entidades ao seu governo, 0 mesmo renuncia, assumindo a presidéncia Jo&o
Goulart.

Ainda no inicio da década de 1960 foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961, onde trata no art. 52
que a Escola Normal seria responsavel pela formacdo do quadro profissional
relacionado ao ensino primario. Ja o art. 59 dispde que a formacéo dos professores
para o ensino médio devera ser feita nas Faculdades de filosofia, ciéncias e letras,
como também os professores para o ensino médio técnico deverao buscar formagao
em cursos especiais de educacao e letras. Essa Lei também deixou clara a
possibilidade e liberdade de criagdo e desenvolvimento do ensino particular, assim
como garantiu que a educacéao fosse um direito de todos.

Em 1964 instaura-se no Brasil o Regime Militar, sendo um periodo muito
conturbado e de diversas represalias, ja que foi um Regime autoritario. De 1964 até
1985 varios decretos, inclusive Atos Institucionais foram criados. Segundo Bianca
Silva Costa (2009) o Ato Institucional de numero um (Al-1) trouxe mudancas e
fortalecimento ao Poder Executivo, ja o Al-2 aumenta ainda mais o fortalecimento e
esferas do Poder Executivo, abrangendo também a seguranga nacional, ele também
coloca o bipartidarismo, existindo apenas o MDB- Movimento Democratico Brasileiro

e a ARENA- Alianca Renovadora Nacional nas elei¢des, que seriam indiretas. O Al-3
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estende as elei¢des indiretas também para o cargo de Governador do Estado. No Al-
4 o0 congresso € convocado para a aprovagao da Constituicdo de 1967 e o Al-5
acaba fechando o Congresso e aumentando mais ainda a censura e repressdo. Uma
das tendéncias ocorridas na educacéo é a Tendéncia Liberal Tecnicista, sendo essa
consolidada em meio ao Regime Militar no Brasil, ja que a mesma exigiu certas
mudangas no ensino. Nesse modelo, os alunos n&o eram direcionados a reflexéo,
pois 0 ensino era controlado e supervisionado pelo Regime. O obijetivo principal era
formar mao de obra qualificada para mercado de trabalho. Assim, a instrugéo era
programada, tudo planejado, numa perspectiva em que o professor tinha um papel
de neutralidade, sendo um administrador da aula. Entdo os alunos faziam uma copia
do que lhes foi passado. Para essa modalidade de ensino técnico, foram
necessarios laboratoérios e salas especiais, segundo Queiroz e Moita (2007).

Como um meio possivel para ndo haver revoltas e manifestagées contra o
governo implantado pelo Regime Militar, algumas reformas de ensino foram feitas.
Como as Reformas de Ensino de 1968 mais especifica ao ensino superior e 19715
mais especifica para o ensino de 1° e 2° graus, que segundo Helena Sampaio®
apesar das décadas de 1960 e 1970 terem sido anos de repressdo em todos os
sentidos, foram também de expansao no ensino, principalmente no que diz respeito
a Educagao Superior. Assim, explica que de um lado ocorreram diversos casos de
demissdo de Reitores, professores, prisdo de alunos, entre outros, além de ser
inserida a educagao civica obrigatéria. Por outro lado, a Reforma de 1968 trouxe
mudancas principalmente na valorizagcdo da pesquisa e estruturagdo da carreira,
mesmo que dentro dos padrbes do regime autoritario. No art. 1° da Lei n°® 5.540, de
2 de novembro de 1968, esta disposto que a pesquisa € o0 objetivo do ensino
superior. Com essa Reforma se teve um acesso maior ao ensino e também o
desenvolvimento de pos-graduagao.

Conforme afirma Romanowski (2007) a reforma na educagao, de 1968, fez
com que as universidades fossem direcionadas para mercado de trabalho, assim,
comegaram a existir os vestibulares unificados, limite de vagas, entre outros. As

reformas ocorridas em 1968 e 1971 criaram também as licenciaturas curtas, porém

BRASIL. LEI N° 5.540 DE 1968 e LEI N° 5.692 DE 1971.
6 SAMPAIO, Helena. Evolugdo do Ensino Superior brasileiro, 1808-1990. Disponivel em:
<http://nupps.usp.br/downloads/docs/dt9108.pdf> Acesso em 13/04/2016.
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houve um grande debate e diversas criticas, pois 0s cursos duravam menos e
ocasionaria uma desestruturacdo na formacao dos docentes. A autora enfatiza ainda
que com a expansdao do ensino particular ocorreu uma diminuicdo no ensino
fundamental publico.

Pimenta (2011) apresenta outra discussao em relagao as Reformas ocorridas
nas décadas de 1960 e 1970, que seria a falta de professores habilitados para a
docéncia até a 52 série do ensino de 1° grau, que poderiam ser professores leigos,
como exposto no art. 77 da Lei 5692/71. Essa questao de professores atuando nos
niveis de ensino mesmo sem a habilitagdo necessaria € possivel observar ainda na
atualidade. Pois em diversas escolas, com a falta de professores habilitados, é
possivel perceber o remanejamento de professores atuando em areas que nao séo
de sua habilitacdo, assim como, pessoas ministrando aulas sem serem licenciadas
ou ao menos estarem cursando uma licenciatura.

A necessidade de formacéao rapida, inclusive para nivel técnico, também foi um
dos fatores para a organizagdo dessas reformas, ja que foram criadas mais
instituicbes e esferas de ensino e com maior acesso, 0 que ndo estava tao bem
organizado e especifico na LDB n° 4.024 de 1961. Também nao quer dizer que
tenha resolvido alguns problemas como a falta de professores. Pimenta (2011, p. 56)
afirma ainda que com a Reforma ocorrida pela Lei 5692/71, houve uma elevada

profissionalizagdo do ensino de 2° grau, sendo que:

A expansao desordenada das faculdades isoladas e particulares, nas quais
justamente se privilegiava a oferta de cursos de formagéo de professores,
ndo tinha a menor relagdo com a realidade do ensino de 1° e 2° graus.
Eram, na verdade, fabricas de diplomas, com funcionamento precario.
(PIMENTA, 2011, p.57)
Por isso, enfatiza que ndo houve avango no quesito de formagao de professores.
Para Angela Galizzi Vieira Gomide’ houve um retrocesso na formagdo do
professores e também do cidaddo, ja que se renderam ao modo capitalista de
formacédo de profissional, visando a produtividade sem contestagcdo. Assim, foi
enfatizada a preocupacéao do “saber fazer”, e ndo “do saber pensar”, para ndo haver

possibilidades de contestacdo ao Regime implantado na época e ainda obter mao de

" GOMIDE, Angela Galizzi Vieira. CURSO NORMAL: DIFERENTES TENDENCIAS PEDAGOGICAS
NA FORMACAO DE PROFESSORES EM NIVEL MEDIO, 2008.
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obra necessaria. Segundo Stela C. Bertholo Piconez (1991, p.15-16):

Legalmente, quando, numa analise das Leis 5.540/68 e 5.692/71, observa-
se a incompatibilidade entre as duas no que se refere a formagdo do
professores, em que a primeira agregou a formagdo de especialistas e a
segunda exige professores polivalentes.

Observando entdo, que apesar de ter havido certo avanco em quesitos
educacionais, de acesso ao ensino, criacado de novas instituicdes, entre outros, as
Reformas das décadas de 60 e 70 estiveram intimamente relacionadas aos
interesses do Regime implantado, dando grande importancia para o ensino técnico e
profissionalizante, sendo que a formacido dos professores ndo acompanhou esse
processo, nao tendo avancgos tao significativos nessa época.

Para Helena Costa Lopes de Freitas (2002) no final da década de 70 e anos
80 comecaram movimentos dos educadores em prol do rompimento do pensamento
excessivamente tecnicista que se tinha desde a década de 60. Para a autora, as
discussbes feitas nos Comités nacionais, como CONARCFE (Comissao Nacional
pela Reformulagdo dos Cursos de Formacao do Educador) e ANFOPE (Associacao
Nacional pela Formagédo dos Profissionais da Educagédo) foram em diregcdo da
necessidade da formacdo de um professor em dominio mais amplo, destacando o
carater socio-histérico dessa formacédo. Bem como a formagao de um docente mais
critico, que possa interferir e promover transformacgdes tanto na escola como na
sociedade e na educagcdo como um todo. Com a Constituicdo de 1988 e apds o fim
do Regime autoritario, a educagao passa a ter uma liberdade democratica, sendo
que no art. 206, inciso I, trata que o ensino sera ministrado com base na “liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”, também
no inciso VI, garante gestdo democratica para o ensino publico. Bem como o art. 207
dispbe que as universidades deverdo obedecer a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, tendo autonomia didatico-cientifica, de administracéo e gestao.
Assim, a liberdade na educacdo e o0 acesso ao ensino sao evidenciados na
Constituigao.

A década de 1990, segundo Freitas (2002), teve um aprofundamento das

politicas neoliberais®, por conta da crise enfrentada no desenvolvimento do

8 Aideologia neoliberal contemporanea &, fundamentalmente, um liberalismo econémico, que exalta
o mercado, a concorréncia e a liberdade de iniciativa privada, rejeitando veemente a intervencao
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capitalismo. Para Adriana Inacio Yanaguita (2011) com a posse de Fernando Collor
de Melo e alguns dos programas estabelecidos durante seu governo, como o
Programa Setorial de A¢do do Governo Collor na area de educagéo (1991-1995) e
Brasil: um Projeto de Reconstrugdo Nacional (1991), visava o compartilhamento das
responsabilidades do governo, sociedade e iniciativas privadas, ja que propunha
modernizagdo econdmica e tecnoldégica em suas propostas, buscando o éxito
nesses campos (econémico tecnoldgico e educacional). Ainda segundo Yanaguita
(2011), durante o governo de Itamar Franco, o neoliberalismo sofreu uma
descontinuidade, ja que houve a elaboracdo do Plano Decenal de Educagao para
Todos 1993-2003, onde teve um carater mais voltado para o ambito internacional de
financiamento para a educacao, e que praticamente nao saiu do papel.

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, instituiu-se a Lei 9.424 de
24 de dezembro de 1996 e também a LDB- Lei de Diretrizes e Bases 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. A Lei 9.424/96 estabeleceu o FUNDEF- Fundo de Manutencéao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério, e segundo
a autora Yanaguita (2002, p. 9) essas duas Leis “estabeleceram importantes
parametros para se implementar, com efeito, o gerenciamento da educacgao coerente
com a proposta de descentralizagdo fundamentada no projeto de modernizagao da
gestdo publica brasileira”, ou seja, existiu menor participagcdo do Estado na
educagao como era previsto em meio ao neoliberalismo existente nessa década.
Mas um dos problemas encontrados com a sua instauragao, foi a municipalizagao
induzida na educacéo, tendo em vista que muitos municipios ndo encontravam-se
preparados nem administrativa e nem pedagogicamente, sendo também que os
municipios pequenos seriam os mais frageis em questdes financeiras. Outros
problemas encontrados foram o atraso no pagamento dos profissionais da
educacao, desvio de recursos, entre outros.

A partir da década de 1990, passou-se a avaliar e rever as relagdes teoria e
pratica, na formacao docente. Ocorre uma valorizagao da pratica, assim como a
formagcdo de um professor mais reflexivo. Conforme podemos observar em

Romanowski (2007), as matriculas passam a ter um aumento no ensino superior:

estatal na economia. (CARINHATO, 2008, p. 2) Disponivel em
<https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/Aurora/aurora_n3_ miscelanea_01.pdf>
Acesso em 14/04/2016.
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Do total de 3.887.022 matriculas, o curso de Pedagogia obteve 373.878;
Letras, 189.187; Educacao Fisica, 116.621; Ciéncias Bioldgicas, 89.144;
Historia, 70.336; Matematica, 69.870; Geografia, 51.656; Ciéncias, 40.185;
Quimica, 29.022; Ciéncias Sociais, 20.401; Fisica e Astronomia, 19.650;
Filosofia, 16.814; Artes (geral) 15.899; Estudos Sociais, 5.027.
(Romanowski, 2007, p.85)

A LDB de 1996 em seu art. 61 instaurou primeiramente que a formacao dos
profissionais da educacao deveriam ter como fundamentos a associagcao de teorias

e praticas, ja em 2009 o art. 61 foi modificado, dispondo entédo que:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagédo escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sao:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educagéo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecao e
orientagcdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacao, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim.

Paragrafo unico. A formagédo dos profissionais da educagédo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagao basica, tera
como fundamentos:

| — a presenga de sélida formagéo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servico;

Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em
instituicbes de ensino e em outras atividades. (LDB de 1996)

E possivel observar que aqui ja é exposto, além da necessidade de associacdo de
teorias e praticas, a necessidade também dos estagios supervisionados na formagao
docente.

Desde a instalagao das primeiras escolas de ensino superior no Brasil, muitas
transformacgdes ocorreram, desde politicas, até praticas pedagogicas e de formagao
dos profissionais. Com a Constituicido de 1988, a LDB de 1996 € um novo momento
politico e econémico no Brasil, fez com que houvesse uma mudanca no modo de
ensino, assim como na formacao de professores, ja que passou-se a ser exigido o
nivel superior, porém ao mesmo tempo que é exigido o nivel superior, outras

questdes entram em pauta, pois nao existiam professores suficientes para atuacao
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nos niveis de ensino, por tanto nem sempre essa exigéncia foi e € cumprida.

A autora Romanowski (2007) enfatiza que o que estava em crescimento e
expansao em 2003, no ano de 2006 sofre uma leve baixa. Apesar do aumento na
procura dos cursos de licenciaturas, destaca-se o déficit de professores formados,
principalmente, nas areas das ciéncias exatas, pois a procura € maior nas areas de
ciéncias humanas. Também contribuem para esse déficit a desvalorizacdo que o
magistério sofreu ao longo do tempo, e ainda, a falta de estrutura.

Ainda nos dias atuais existe a falta de professores nas diversas areas, por
isso, mesmo que se tenha essa exigéncia em relagdo ao se ter um professor
licenciado em sala de aula de acordo com a sua area, muitas vezes isso nao €

possivel.

2.2 0 ESTAGIO NA FORMAGAO DE PROFESSORES ( reflexao teoria e prética)

Para Selma Garrido Pimenta (2011, p. 23-26) nos anos 30, existiam diferentes
legislacdes estaduais, cada Estado tinha uma denominacgéao diferente para a pratica,
por vezes os alunos iam até a escola realizar a pratica, por outras os alunos, como
em Goias por exemplo, realizavam a pratica em sua propria sala mesmo, ou seja,
aprendiam a técnica metodoldgica e pratica. Na maioria dos Estados a duragéo do
curso era de 4 anos, sendo eles feitos no secundario para formagao de professores
de ensino primario, que seriam os anos finais do ensino fundamental atual, podendo
estender-se por mais um ano. Em outros Estados como Sio Paulo, Rio de Janeiro,
Bahia, Santa Catarina, entre outros, havia também a formacao apds o secundario, a
nivel colegial (ensino médio atual), com duragcdo de 2 anos. Essas formacgdes
visavam a preparacao para professor para o ensino primario.

Essa diferenciacao de legislagéo e de formacéo de professores nos Estados é
corrigida com a Lei Organica do Ensino Normal numero 8530 de 02 de Janeiro de
1946, onde se formavam regentes de ensino primario, no secundario em quatro
anos, e professores primarios, no colegial em trés anos. Pimenta (2011) enfatiza que
€ possivel perceber que a Lei Organica, deixa claro a necessidade de existéncia da

pratica na formagéo do professor. Mas segundo a autora a escola primaria n&o tinha
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diferengas tdo grandes em relacdo a urbana e rural, por isso a pratica poderia ser
baseada na observagdo e reprodugdo de bons modelos, ou seja, nessa parte a
mesma destaca que a pratica nesse periodo seria mais uma imitagao, uma coépia de
bons modelos de ensino, como sera visto posteriormente.

O que se deve levar em consideragao também, como afirma Pimenta (2011), é
que professor primario ndo era uma profissdo, e que apesar de nao se ter muitos
estudos e pesquisas que possam afirmar com exatiddo, o papel de professor
primario estava ligeiramente associado a presenga feminina, ou seja, ele era
exercido por mulheres, maes, sendo entdo uma fungdo em extensao ao lar. A partir
dos anos 30, mais mulheres, de classe econdmica mais elevada, passam a
frequentar as escolas, pois a primeira finalidade era preparar elas para o seu papel
social (de esposas e maes), e em segundo plano estava o de formar para o
magistério, para aquelas mulheres que ndo casassem ou para complementar a
renda. Mas, ndo foram encontradas pesquisas que pudessem dar base para essas
informacdes, assim, usa sua prépria experiéncia, onde cursou a Escola Normal nos
anos 50, para enfatizar a questdo da 'real' formacao e preparagcao da mulher para
seu principal papel social, o de esposa e mae, como afirma Pimenta (2011, p.33-34).

Nessa época, a pratica era baseada na observagcao e aplicacdo de modelos
existentes e considerados eficazes, a pratica por meio de imitacdo, sendo assim,
nao se levava em consideracgao as diferengas existentes nos alunos, se o aluno nao
aprendesse a culpa era dele mesmo, da familia, da cultura, mas nao do professor e
seu método de ensino e aplicagcdo de modelos que ja foram em algum momento
bem sucedidos, segundo Pimenta (2011). Qualquer profissdo em seu exercicio é
pratico, e segundo a perspectiva da imitacdo, os alunos o fazem a partir da
observagao, imitacdo e reproducdo. Porém, apesar de ser importante, apresenta
alguns limites. Aqui, segundo a autora, parte-se do pressuposto de que alunos e
ensino sao imutaveis, ou seja, ndo mudam em nenhum aspecto. As praticas de
utilizar modelos ja feitos e que tiveram sucesso, mostra que o fato de o aluno
aprender ou nao, nao era culpa dos professores ou da escola em si, mas sim, dos
alunos proéprios. Sendo assim, essa pratica gera um certo conformismo, é
conservadora em seus habitos. Os estagiarios, seguindo essa perspectiva, serviam

para uma imitagdo de modelos e praticas, sendo que nao era feita uma analise, uma
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critica da realidade de fato.

Um segundo ponto ou perspectiva, analisado por Pimenta e Lima (2004), diz
respeito a “pratica como instrumentalizagdo técnica’, sendo que assim como
qualquer profissdo em seu exercicio é pratico, também se é técnico. A visdo dessa
pratica, fica generalizada com uma ilusdo de que existe uma pratica sem teoria ou
reflexdo do que esta sendo ensinado/empregado. Pois nessa perspectiva o estagio
seria o lugar de fazer e desenvolver técnicas que seriam empregadas, oficinas
pedagdgicas onde confeccionavam materiais didaticos, e que segundo a autora,
muitas vezes submetem os estagiarios a mao de obra gratuita e substituicdo de
professores. Para Pimenta e Lima (2004, p. 38) “O entendimento de pratica presente
nessas atividades é o desenvolvimento de habilidades instrumentais necessarias ao
desenvolvimento de acdo docente”. Porém nessa perspectiva existe certo
distanciamento da realidade, uma vez que nido estabelecem conexdo entre os
conteudos/teorias. Essa didatica, “cria a ilusdo de que as situagdes de ensino séo
iguais e poderao ser resolvidas com técnicas”, (Pimenta e Lima, 2004, p. 40). Ainda
segundo Pimenta que utilizando-se de pesquisas realizadas por Lucia M. Pinheiro
(1966:39), onde foram examinadas 88 escolas em varios Estados brasileiros,
‘propde que a pratica em seu sentido amplo seja dominante e absoluta, pois “da
realidade virdo os problemas a serem analisados” (Pimenta, 2011, p. 40). Ou seja,
era necessaria a pratica, segundo esses estudos, para que se pudesse ver a
realidade e os problemas a serem enfrentados. Segundo a autora, a Escola Normal
nao estava sendo capaz de formar professores que pudessem contribuir na
formagao das criangas, assim, a pratica foi se distanciando da realidade, ja que
aqueles modelos que se estava acostumado a usar, nao estavam sendo eficientes,
ou seja, a pratica pela imitacdo ja ndo estava sendo eficaz, segundo estudos e
pesquisas realizadas na década de 60.

Apesar da procura ser maior e haver um crescente numero de matriculados, o
numero era insuficiente para preencher todos os cargos de professores primarios,
sendo necessario ocupar os cargos com professores leigos, nao formados, também
por conta da baixa remuneracdo dos professores. “No periodo de 1946 a 1958 a
rede escolar passou de 28.300 para 91.000 escolas” (Pimenta, 2011, p. 38). Assim,

com o crescimento do numero das escolas a caréncia de professores ficava cada
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vez mais evidente, precisando entao certa renovacao na formagao de professores.
As Leis 5.540/68 e 5692/71 como ja explicadas anteriormente, trouxeram
modificagdes para o Ensino superior e o Ensino Normal, o secundario e colegial
passam a ser respectivamente o 1° e 2° graus. Stela C, Bertholo Piconez (1991)
ainda fala do Parecer CFE 349/72, que ja enfatiza a pratica na Escola como forma
de estagio, mas também ocorre a dissociagao de teoria e pratica, ja que o estagio &
a pratica e a Didatica é a teoria da pratica, mesmo que se dissesse ao contrario.
Como estratégias para resolver os problemas de distanciamento de teoria e
pratica e em relagcdo ao estagio, algumas experiéncias foram criadas, como o
microensino. Segundo Pimenta (2011) o microensino surge depois de se analisar
que os cursos eram muito tedricos, deixando a pratica de lado. No microensino, os
professores desenvolviam “experimentos”, situacdes para que o professor estivesse
preparado para o depois da formagdo. A autora utilizando-se de Solange Pino e
Rosa Mattos (1971), que realizaram estudos sobre o microensino na habilitacdo de

magistério em nivel de 2° grau, diz que o estudo:

Indica as habilidades técnicas que o professor deve desenvolver e que
deveriam constituir o conteddo de um microensino. Sao elas:
espontaneidade (sentir-se confortavel no papel do professor); tempo (utilizar
do tempo que dispde para desenvolver a situacédo de ensino-aprendizagem
obtendo o maximo de produtividade); variagdo de estimulo (utilizagdo de
varios recursos); perguntar (saber o que, como e quando perguntar); reforgo
(mostrar ao aluno a importancia de seu desempenho na aula). (PIMENTA,
2011, p. 53)

Porém, ao mesmo tempo que a utilizagdo desse microensino pode ter sido um
pequeno avango e pode também ter resolvido alguns problemas que o docente iria
enfrentar na escola, a autora enfatiza que o mesmo n&o mostra a realidade geral
que o futuro professor iria enfrentar, sendo ele um método “restritivo”, por dar enfase
ao docente e sua atuagao, observando suas caracteristicas, deixando de lado e nao
levando em consideragao as caracteristicas do aluno.

Ainda dentro do microensino, desenvolveu-se uma técnica chamada de
“ensino reflexivo”, onde o aluno (futuro professor) preparava uma aula e aplicava em
diferentes locais, podendo ser acompanhada ou filmada para que depois 0 mesmo e
seus colegas pudessem observar se os objetivos foram alcangados, se obteve

sucesso, se os resultados foram diferentes, entre outros. Mas segundo Maria das
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Gracgas Feldens (1978), citada por Pimenta (2011), a pratica no microensino busca o
desempenho de habilidades instrumentais para o professor, sendo assim, € dificil ter
um ensino reflexivo para as diversas possibilidades que se espera do docente em
sua atuacgao.

Em relacdo as Licenciaturas Curtas, ndo foi possivel encontrar textos que
debatessem a pratica ou estagio em especifico na formagao de professores. Assim o
que se encontrou foi um texto de Maria do Carmo Marques Gobbi e Miriam Cardoso
Utsumi (s/d)? que trouxe relatos de professores formados na licenciatura curta e que
a consideravam deficiente para a atuacdo em sala de aula propriamente, muitos dos
depoentes no texto ressaltam que quando forma para a sala de aula sentiram que
nao estavam preparados para aquilo. Nesses relatos dentro do texto, nao foi
possivel perceber a presencga de estagio durante a formagao dos licenciados curtos,
apenas disciplinas que abarcam a pratica pedagogica, e as quais 0s mesmos
declaravam, quando ja estavam exercendo a profissdo, n&o ter sido eficientes em
prepara-los para a pratica em sala de aula.

A partir dos anos 80, Pimenta (2011) mostra que varios movimentos comegam
a surgir, principalmente porque estudos realizados apds a criagdo da Lei 5692/71,
apontam que nao houve avangos na formagao docente com sua implantagdo, como
ja exposto anteriormente. Os educadores passaram a realizar movimentos no
sentido de renovagao e reformulagao do ensino Normal. A autora mostra trés pontos
de criticas a Habilitagcdo Magistério, segundo Vera Candau (1986b), primeiro que a
Habilitagdo Magistério ndo oferece uma base, formagdo geral consistente para a
formacgao do professor; segundo que apesar de estarem frequentando o curso, seus
alunos nao tem claro em mente que estdo sendo formados professores primarios; e
terceiro que esse curso é considerado inferior, ja que s6 vao cursar ele as pessoas
menos desprovidas intelectualmente, que na maioria sdo mulheres, assim
consideradas menos “inteligentes” que os demais.’® Quanto ao estagio dentro da
Habilitagcdo Magistério, estudos apontam que se aplicavam modelos prontos e

acabados, sendo que existia a falta da visdo da realidade para lidar com os

9  UTSUMI, Miriam Cardoso; GOBBI, Maria do Carmo Marques. A FORMACAO DO PROFESSOR DO
CURSO DE LICENCIATURA CURTA EM CIENCIAS. Disponivel em:
<http://www.icmc.usp.br/~mutsumi/publicacoes/10.pdf> Acesso em 22/06/2016.

10 PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio na Formagdo de Professores: unidade teoria e pratica?. 10.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2011, p. 59.
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problemas que os professores enfrentariam depois.

Pode-se usar o exemplo do Estado do Parana (1989), citado por Pimenta
(2011), onde a Secretaria de Educagao avaliou a Habilitagdo Magistério e se pode
perceber que com as modificagdes feitas se proporcionou um avango em relagao
aos estagios, sendo que ao longo do curso, deveriam ser cumpridas 408 horas de
estagio. Além do mais os professores de Didatica recebiam para as aulas destinadas
ao estagio. Porém, existiam também algumas questdes ndo tdo favoraveis, ja que
nao eram todas as escolas que tinham interesse em receber os estagiarios e as que
0s recebiam nao recebiam tdo bem assim, ndo se tinha uma garantia em relacionar
a teoria com a pratica, também foi tornada uma atividade burocratica.

E preciso ressaltar que esta pesquisa tem como objetivo analisar o estagio no
ensino superior, de licenciatura, sendo que para se chegar ao estagio na formacgao
do professor hoje, foi preciso falar do estagio e da pratica no magistério em relagcao
a formacéao docente.

Além de tudo, Pimenta (2011), enfatiza o estudo feito por Piconez (1988),
ressaltando que n&o havia uma ligacao entre as partes envolvidas durante o estagio,
ou seja, professores das matérias nao interagiam, e muito menos com a escola onde
o aluno faria o seu estagio. Sendo que muitas vezes os alunos nem faziam o estagio
de regéncia propriamente dito, pois o mesmo estava virando uma atividade
meramente burocratica. Ainda assim, os alunos faziam planos, os organizavam,
porém, eram planos copiados, e relatorios apenas preenchidos, sem ao menos
serem debatidos/discutidos com seus professores, ou seja, a reflexdo e critica n&o
faziam parte de certa forma desses estagios e da formacgao.

E possivel perceber que a caréncia ndo estava s6 na pratica, e sim, na teoria
também, ou seja, faltavam ambas. Ja que os alunos apenas faziam e executavam
algo pronto e acabado, que possivelmente teve sucesso em algum outro momento,
em determinado lugar, sem discussao de tais praticas, e também, sem discussao e
respaldo da teoria. Por isso, percebe-se a necessidade de uma nova formulagédo da
produgao de conhecimento nesses cursos.

Apesar de se ter avangos em relagao a indissociabilidade, como é perceptivel
no exemplo do Estado Parana (1989), onde a Secretaria da Educacéo, apds estudos

e diagnostico do estagio, propbés uma metodologia e teoria diferente, onde os
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debates, seminarios, pesquisas, intervengdes, foram alguns dos encaminhamentos
metodoldgicos enviados para mudanga do estagio. Pimenta (2011) coloca que Vera
Candau e Isabel Lelis (1983) ajudam a entender essa indissociabilidade ainda
existente. Para as autoras é possivel observar duas variaveis, uma é a “dicotdmica”
onde teoria e pratica tem sua prépria autonomia em relagdo a outra, ja que sao
diferentes, mas ndo opostas. E a segunda, que € uma visao defendida pela autoras,
seria a de “unidade”, onde teoria e pratica tem uma relacdo de autonomia e
dependéncia reciproca, assim indissociaveis. Lelis (1983) enfatiza ainda, como
exemplo ao estagio de observagao, que o aluno apenas por estar ali observando
nao sera o suficiente para conhecer a realidade e complexidade de tal, seria
necessario entdo, que o aluno conhecesse e refletisse sobre a realidade
apresentada.

Para Pimenta (2011), é possivel chegar as conclusdes, depois da verificagdo
dos diversos estudos, que apesar das dificuldades o estagio nunca deixou de ser
considerado necessario no processo de formacdo docente. Nos anos 80 o
movimento dos educadores nao foi para se retornar ao velho ensino normal, mas
sim, pela necessidade do professor ser capaz de lidar com a realidade social,
podendo modifica-la, sendo visivel a necessidade de ndo separagao da teoria e
pratica.

Segundo Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lima (2004) o estagio foi
visto e entendido por muitos em uma posi¢ao contra a teoria, sendo considerado a
parte pratica do curso de formacao do professor. Afirmando ainda que nao é s6é uma
questao de caréncia de pratica ou uma caréncia de teoria, mas sim, uma caréncia de
ambas, teoria e pratica. Como foi possivel destacar, Pimenta e Gongalves (1990)
apud Pimenta e Lima (2004, p. 45) colocam que “a finalidade do estagio é propiciar
ao aluno uma aproximagéo a realidade na qual atuara. Assim, o estagio se afasta da
compreensdo até entdo corrente, de que seria a pratica do curso”. E possivel
perceber entdo que se faz uma defesa da analise e da reflexdo do estagio enquanto
realidade, ou seja, € preciso refletir sobre a realidade vivenciada durante o estagio,
ja que um dos objetivos principais do estagio € o contato com a realidade que o
professor tera a diante.

Articulando a formagao docente como um todo, com as pesquisas, as
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disciplinas, o projeto, o estagio ira preparar o docente de uma forma coletiva, ja que

o ser professor n&o € uma atividade individualista, segundo a autora.

2.3 ESTAGIO COMO PESQUISA

Pimenta e Lima (2004), colocam algumas questdes sobre o estagio enquanto
pesquisa, sobre a possibilidade da formacado do futuro professor tendo como a
pesquisa no estagio, o pilar. Essa valorizagao da pesquisa no estagio acontece nos
anos 1990, com os questionamentos a cerca da indissociabilidade entre teoria e
pratica. Assim, nessa questdo, se tem a formacdo do professor critico-reflexivo,
utilizando-se da pesquisa. A partir das diversas modificagdes na formagdo do
professor, o estagio passa a ser parte fundamental, sendo o futuro professor levado

a analisar e refletir o seu trabalho em todos os sentidos.

[...] é importante desenvolver nos alunos futuros professores habilidades
para o conhecimento e anadlise das escolas, bem como das comunidades
onde se insere. Envolve o conhecimento, a utilizacdo e a avaliagdo de
técnicas, métodos e estratégias de ensinar em situagbes diversas.
(PIMENTA,; LIMA, 2004, p. 55)

A pesquisa em estagio, segundo Pimenta e Lima (2004) vai entdo além do técnico,
abrange o profissional pensante.

Pimenta e Lima (2004) utilizando-se dos estudos de Donald Schoén, afirmam
que a proposta elaborada pelo autor, onde a formacéo seria baseada em ciéncia,
sua aplicagao e depois o estagio, ndo prepararia o profissional para o dia a dia apos
a formacdo. Assim, seria proposta uma formacado pautada na reflexdo, analise e
problematizagdo dessa pratica. Pautado inclusive no dialogo, no conhecimento

pessoal com a pratica, com a agdo. Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 49):

O papel da teoria é oferecer ao professores perspectivas de analise para
compreender os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de
si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para
neles intervir, transformando-os.

Para tanto, a pesquisa possibilita a discussao das acbes e praticas, com a
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teorizacdo e outros olhares. Assim, as autoras afirmam ser possivel que os
professores orientadores de estagio mobilizem os alunos para a elaboragdo de
pesquisas sobre as situag¢des vivenciadas e observadas durante sua atuacgao.

Por meio dos estagios e pesquisas, comecaram a valorizar a reflexdo tanto do
seu trabalho como o de outros profissionais no contexto institucional. Pimenta e
Lima (2004) relacionam essa pratica do professor reflexivo e pesquisador, com o de
tornar-se muito “individualista”, ja que essa reflexdo que esta sendo debatida por
Schon, gira em torno de si proprio, seria uma experiéncia individual, e assim, isso
possivelmente seria um problema, segundo as autoras. Pois o estagio, a pesquisa, a
formacédo de um profissional critico-reflexivo que se espera nos dias atuais, precisa
girar em torno da coletividade, do pensar no contexto e no agir individual, mas
também coletivo para uma melhor formagao tanto docente, como dos alunos desses
professores. Por isso “A andlise das contradigbes presentes nesses conceitos
subsidia a proposta de superar-se a identidade necessaria dos professores de
reflexivos para a de intelectuais criticos e reflexivos” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 54).
Para as autoras é preciso muito mais do que a reflexdo sobre seu trabalho em sala
de aula, enfatizam que é preciso mais que isso, & preciso identificar e promover
transformacgdes de suas praticas conforme a necessidade.

A partir desses estudos e analises expostos por Pimenta e Lima (2004), é
possivel perceber que o estagio deixa de ser entdo apenas uma disciplina no
curriculo do futuro professor que se é obrigado a cursar, passando a ser muito
importante para o desenvolvimento do conhecimento, da critica, da reflexdo que o
docente devera realizar, tanto em sua formacao, quanto em seu trabalho apds a
formagao, para entdo entender o contexto da escola ou instituicido na qual ira
trabalhar, dos seus alunos, dos colegas, dos professores, da comunidade, para
assim, desenvolver habilidades que permitirdo verificar as diversas situagdes que
envolvem o ensinar e aprender. “O estagio assim realizado permite que se traga a
contribuicdo de pesquisas e o desenvolvimento das habilidades de pesquisa. Essa
postura investigativa favorece a construcdo de projetos de pesquisa a partir do
estagio” (PIMENTA; LIMA. 2004, p. 55-56). Enfatizando ent&o, que o estagio pode e
dever ser realizado também na forma de pesquisa, sendo que ele envolve todo o

curso, todo o periodo de formagao dos professores, articulando e preparando para o
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trabalho coletivo, pois:

[...] o estagio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez que o
ensino ndo é um assunto individual do professor, pois a tarefa escolar é
resultado das agbes coletivas dos professores e das praticas institucionais,
situadas em contextos sociais, histéricos e culturais. (PIMENTA; LIMA,
2004, p. 56.)

Possivel perceber entdo, que o estagio deve compreender os campos que
possibilitem habilitacdo ao futuro docente para as diversas situacdes, ndao sendo
algo individual, mas de trabalho coletivo, preparando para a critica e reflexao,

também através da pesquisa e ligagao de todo o curso, instituicbes e professores.

2.4 IDENTIDADE DOCENTE

Segundo as autoras Pimenta e Lima (2004) durante o estagio se tem também
um espaco de construcdo da identidade do profissional docente. Mesmo sendo essa
identidade construida durante toda a vida profissional, € durante o processo de
formagao que isso acontece mais fortemente, principalmente durante o estagio, ja
que o mesmo € um lugar de reflexdo sobre ética, compromisso, qualificagéo,
profissdo, entre outros, ou seja, construcdo e fortalecimento dessa identidade
profissional.

Durante essa construgdo do profissional docente, o estagio se insere como
importante passo, pois ali o aluno pode deparar-se com situagdes reais e assim
refletir sobre elas, por exemplo, podem deparar-se com condi¢des “precarias” nas
escolas, como também professores desiludidos com a profissao, entre outros.

No terceiro capitulo dessa pesquisa sera possivel identificar claramente essa
questdo de ver o estagio como um momento de contato com a realidade. Muitos
estagiarios afirmam em seus Relatérios ser esse um momento de vivenciar o real da
profissdo, desde estrutura escolar, como o contexto que a mesma se insere, as
salas de aula, os professores, e assim, entendem também que as turmas se diferem,
gue nao terdo as mesmas dificuldades e facilidades em todas as turmas e com todos
os alunos. Também sera possivel perceber como a construcido identitaria desses

alunos ja esta sendo formada desde a graduacgéo e o estagio em especifico, pois
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podem de ,acordo com o que veem e vivenciam, refletir sobre como podem se
inserir como professores e quais os melhores métodos, de acordo com suas
concepgoes.

Para tanto a escola abrindo seu espago para o estagiario, proporciona a
vivéncia da realidade. Pimenta e Lima (2004) enfatizam a importancia e necessidade
dos investimentos feitos no desenvolvimento profissional dos docentes, tanto inicial
quanto continuo, valorizando também a identidade desses professores. Para as

autoras:

O desenvolvimento profissional dos professores tem se constituido em
objetivo de politicas que valorizam a formagdo dos professores ndo mais
baseada na racionalidade técnica, que os considera como meros executores
de decisbes alheias, mas numa perspectiva que considera sua capacidade
de decidir e de, confrontando suas agbes cotidianas com as produgdes
tedricas, rever suas praticas e as teorias que as informam, pesquisando a
pratica e produzindo novos conhecimentos para a teoria e a pratica de
ensinar. (PIMENTA; LIMA, 2004, pg. 90-91)

Entao percebe-se que os professores devem ser formados para refletir, formar
uma identidade, colaborando e sendo também um importante auxiliador na
transformacdo das escolas, assim, o trabalho do professor deve ser valorizado,
sendo implantado nesses docentes a capacidade de analisar, refletir, questionar,
criticar, o contexto em que vivem e trabalham, possibilitando e auxiliando nessas
transformacgdes. As autoras enfatizam ainda que os profissionais precisam dessa
valorizacao profissional, também enquanto saberes especificos que trabalham, mas
que para a efetivagdo do sucesso na educacdo, o trabalho deve ser coletivo,
existindo inclusive interdisciplinaridade, valorizagcdo profissional e condicdo de
formagao inicial e continuada de qualidade, sendo o objetivo entdo de ensinar os
alunos de forma que os insira principalmente no contexto social e historico que
vivem.

Para Scalabrin € Molinari (s/d) o estagio durante a graduagao proporciona aos
alunos uma busca, uma visao da realidade a ser enfrentada na sua vida profissional,
desenvolvendo instrumentos tedricos e praticos para sua atuacdo. Assim, deve-se
ter em mente e levar em consideracdo que a sociedade vive constantes
transformacgdes, e a educagao também, por isso o estagio e a formacgao continuada

sdo importantes instrumentos para que o professor possa ser reflexivo durante
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esses processos, podendo refletir, analisar, criticar e ser um importante aliado no
coletivo escolar entre essas transformacdes. Durante o estagio existe a possibilidade
de troca de experiéncias e informacgdes, tanto de professores com professores,
como principalmente com professores e alunos/estagiarios. Assim, ambos podem ter
informagdes acrescentadas ao seu trabalho momentaneo, como na construgéo da
identidade enquanto profissional professor.

E possivel analisar entdo que o estagio e a profissdo do professor em si, é um
trabalho coletivo, de troca de informacgdes, experiéncias, vivéncias, para que haja
reflexdo das atividades, da pratica docente no dia a dia e assim a evolugdo e o

sucesso na educagéo.

2.5 0 ESTAGIO NAS LEIS

Além de algumas legislagdes ja explicitadas anteriormente, os pareceres do
CNE (Conselho Nacional da Educacéao) e a Lei 11.788 de 25 de setembro de 2008,
tratam da graduacgao, licenciatura e estagio em especifico para os dias atuais.

Segundo o Parecer CNE/CP de numero 28, de 2 de outubro de 2001:

A licenciatura é uma licenga, ou seja trata-se de uma autorizagdo,
permissao ou concessao dada por uma autoridade publica competente para
0 exercicio de uma atividade profissional, em conformidade com a
legislagao [...] O diploma de licenciado pelo ensino superior € o documento
oficial que atesta a concessao de uma licenga. No caso em questdo, trata-
se de um titulo académico obtido em curso superior que faculta ao seu
portador o exercicio do magistério na educagédo basica dos sistemas de
ensino, respeitadas as formas de ingresso, o regime juridico do servigo
publico ou a Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT). (PARECER CNE/CP
28/2001, p. 2) M

Assim, na licenciatura, além de disciplinas especificas, os alunos em
formagao estudam também as disciplinas de cunho pedagdgico, de formagéo de
professores. Esse Parecer CNE/CP de numero 28, traz as questdes de duragao e
carga horaria dos cursos de formacgao docente.

Os Pareceres também tentam contemplar a teoria e pratica existente nos

I Os Pareceres podem ser encontrados no Portal do Ministério da Educagédo-MEC.
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cursos, em relacéo a pratica e ao estagio supervisionado na licenciatura. Sendo que
o Parecer CNE/CP 9/2001, de 8 de maio de 2001 enfatiza que o estagio ndo deve
ser algo desarticulado do restante do curso e do processo de formagéao, € preciso
entdo, um planejamento, um processo de reflexdo em coletividade para obtengao do
sucesso em relagao ao aprender e ensinar do professor. Como visto anteriormente
Pimenta e Lima (2004) destacam a importéncia da formagao do professor ser algo
feito em coletividade, articulando todo o curso, os professores, as escolas de
atuacao do estagio, entre outros.

A alinea “@” do item 3.6 do Parecer CNE/CP 9/2001 dispbde que a pratica
deve existir inclusive em disciplinas que ndo sejam pedagdgicas, durante a formagao
do professor, pois a pratica deve ser trabalhada em todo o contexto. Ja a alinea “b”
dispde da reflexdo e observacdo de procedimentos e situagdes existentes no
cotidiano profissional. Quanto a alinea”c”, o Parecer CNE/CP numero 27, de outubro

de 2001, a altera e segue os determinados termos:

c) No estagio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de educagéo
basica. O estagio obrigatoério definido por lei deve ser vivenciado durante o
curso de formacado e com tempo suficiente para abordar as diferentes
dimensbes da atuagédo profissional. Deve, de acordo com o projeto
pedagdgico préprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do
curso, reservando-se um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a
supervisdo da escola de formacado, preferencialmente na condicdo de
assistente de professores experientes. Para tanto, é preciso que exista um
projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de
formacgao inicial e as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas
claras e que as duas instituicbes assumam responsabilidades e se auxiliem
mutuamente, o que pressupde relacdes formais entre instituicdes de ensino
€ unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola” devem ser
diferentes segundo os objetivos de cada momento da formagdo. Sendo
assim, o estagio ndao pode ficar sob a responsabilidade de um unico
professor da escola de formagdo, mas envolve necessariamente uma
atuagéo coletiva dos formadores. (PARECER CNE/CP 27/2001, p. 1)

Como se pode perceber, a alinea “c” destaca a relagdo de professores,
escolas, instituicbes de formacao dos professores, para que se auxiliem e seja
coletivo, sendo realizados os projetos e reflexdes/debates.

Em relagdo ao estagio e a pratica como algo coletivo, Stela C. Bertholo
Piconez (1991) coloca que a pratica de reflexdao do estagio, possibilita o
esclarecimento, o entendimento, a dimensdo da realidade escolar, observando a

necessidade dos conhecimentos tedricos aplicados na pratica e a relacdo e
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entendimento de ambos, ligados e ndo separados. Assim, € possivel perceber os
problemas que permeiam a docéncia em todos os sentidos. Observando que a
escola se da num coletivo, sendo assim necessaria a relacdo entre todos os
profissionais tanto no estagio quanto no cotidiano do profissional apds o término do
curso.

Segundo a Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que trata sobre o
estagio, entende-se que o mesmo “é¢ o ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho
produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular” (art.1°), sendo
ainda que pode ser dividido em estagio obrigatorio e ndo-obrigatorio, entendendo
que a Lei dispde que o obrigatério € aquele que esta previsto no projeto do curso e
deve ser realizado para obteng¢ao do diploma, ja o ndo-obrigatorio € aquele opcional,
com cargas horarias definidas e devidamente regulamentado. Também esta previsto
em Lei, que sempre tenha um acompanhamento do estagio feito pelo professor
orientador da instituicdo de ensino, assim como alguém que supervisione por parte
da instituicdo onde o estagio acontece. O Professor orientador fica responsavel pela
avaliacao e acompanhamento do aluno/estagiario.

O art. 7° e 8° da Lei 11.788, trata das obriga¢des da instituicdo de ensino,
sendo elas responsaveis pelo termo de compromisso, avaliagao das instalagdes da
instituicdo onde esta concedendo o estagio; indicacdo de professor orientador do
estagio; relatério das atividades exercidas pelo aluno/estagiario; orientar tanto o
aluno/estagiario como também a instituicdo concedente, sobre horarios, datas e todo
O processo em que ocorrera o estagio.

O art. 9° da Lei 11.788 dispbe sobre as obrigacdes da parte concedente que
seria zelar pelo termo de compromisso; oferecer instalagcbes adequadas; indicar
funcionario relacionado a area para supervisionar o estagiario; contratar seguro para
o estagiario; entregar termo de realizacdo de estagio; manter a documentagao a
disposi¢ao; enviar para instituicao de ensino relatério de atividades; e ainda se o
estagio for obrigatério, a contratacdo do seguro podera ser de responsabilidade da
instituicdo de ensino. Ja o art. 10°, trata da carga horaria dos estagios.

Como proposto para essa pesquisa, serdo analisados os Relatérios de

Estagio dos alunos da Universidade Federal da Fronteira Sul, do Curso de
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Licenciatura em Histéria, dentro do periodo 2015/1 e 2015/2, com o objetivo de
observar o impacto e a importéncia dos estagios para os alunos/estagiarios em suas
formacdes como professores de Histdria, tomando como partida as percepcdes
manifestadas pelos académicos sobre a experiéncia de estagio desenvolvida. Assim,
o termo de compromisso realizado pela UFFS, dentro das normas da Lei de Estagio
11.788 de 25 de setembro de 2008, apresenta o compromisso estabelecido entre as
partes, para tanto em sua clausula segunda explicita as atividades que o aluno ira
desenvolver, sendo elas: a observacdo da escola e das aulas; pesquisa da
comunidade escolar e escola; docéncia; e elaborar relatérios. Também afirma que o
estagiario devera no maximo exercer 30 horas semanais das atividades. Na clausula
terceira esta disposto o professor que serd orientador do estagio e do aluno
(estagiario), também que o aluno devera elaborar relatérios de acordo com modelos
indicados, afirmando ainda que o estagio ndo é remunerado, exatamente por ser um
estagio obrigatério previsto no plano de curso e matriz curricular da licenciatura em
histéria da UFFS. A clausula quarta trata das obrigagdes da unidade concedente do
estagio, assim como a quinta das obrigagdes da UFFS e a sexta das obrigacdes do
estagiario. A clausula sétima, e ultima, enfatiza que o aluno/estagiario ndo tera
qualquer vinculo empregaticio, mas sera portador de seguro.

A Resolugédo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacédo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena, deixando claro que se
deve ter coeréncia na formacédo do professor e a pratica que se espera do futuro
docente, bem como compreender o processo de construcido do conhecimento com a
pesquisa, entre outros. As Diretrizes abarcam “principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacgao institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da
educacgao basica” (CNE/CP 1, 2002, p. 1). Assim, quanto ao Estagio Curricular
Supervisionado, as Diretrizes para a Formagao de Professores para a Educacéao
Basica tratam que o mesmo deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda
metade do curso, bem como a escola formadora e a escola onde sera feito o estagio
deverao em conjunto avalia-lo. Também dispde que a pratica ndo pode acontecer de

forma isolada apenas durante o estagio, a pratica pedagdgica deve estar articulada
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durante todo o curso na formagao docente, assim, deve estar em todas as areas e
disciplinas e n&o apenas nas de cunho pedagaogico.

E possivel analisar que na atualidade existem diversas Leis, Regulamentos,
Diretrizes que tornam o Estagio Curricular Supervisionado, durante a formacéo do
professor, obrigatério, e abrangem toda a formacgado docente de forma articulada e
que forme um profissional capacitado para a atuagdo em sala de aula

principalmente.
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3 ESTAGIO E FORMAGAO DE PROFESSORES NA LICENCIATURA
EM HISTORIA

Nesse capitulo sera enfatizado a formagdo do professor de histéria hoje,
abordando principalmente o estagio em histéria para a formagado desses
professores. Assim, serdo utilizados o PPC do curso de Histéria da Universidade
Federal da Fronteira Sul (2010), bem como as Diretrizes Curriculares do Curso de

Historia (2001) e autores referentes ao tema.

3.1 FORMAGCAO DO PROFESSOR EM HISTORIA

Segundo Renata Augusta dos Santos Silva (2013) na década de 1990 ocorre
uma reestruturagcao nos cursos de graduagao em histdria, assim o CNE, em conjunto
com o MEC, passa a formular Diretrizes Curriculares para a Educacado. Essas
mudancas e reestruturacdes acontecem pela influéncia da Nova Historia Francesa
(ANNALES), da Nova Historiografia Social Inglesa e da Escola de Frankfurt, como
afirma a autora. Hilda Beatriz Ortiz Dmitruk (1998) também discorre sobre as
influéncias sofridas a partir dessa historiografia europeia.

Dmitruk (1998) afirma que com a nova historiografia brasileira iniciada nas
ultimas décadas se tem uma nova forma de ver a histéria, ndo sendo mais apenas
vista como uma ciéncia do passado, e sim, uma ciéncia que articula o presente com
o passado. Assim, a histéria tradicional e linear também passa a ser revista, no
sentido de ndo se aplicar apenas conteudos ja pesquisados, como se fossem uma
verdade absoluta e de apenas um ponto de vista, em sala de aula, por isso enfatiza
a necessidade de se ter um professor também pesquisador.

Para tanto, ndo é reduzir os conteudos ou simplesmente deixar de apresentar
esses conteudos, mas sim, de saber articular a histéria com a realidade, com o
presente, para que se consiga promover debates e motivar esses alunos, mostrar
por tanto, que ndo existe apenas um ponto de vista e uma linha a se seguir, mostrar

que sobre determinado tema ou assunto, existem varios possiveis pontos de vista,
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existem varios outros debates que podem se gerar, por diferentes linhas de
pensamento, e provocar isso no aluno, provocar um aluno critico-reflexivo é o

objetivo dos dias atuais na educagao.

Aulas expositivas de histéria “verdadeira®, com conteludos prontos e
acabados, distantes da realidade do aluno, apenas reproduzem uma visao
da histéria tradicional. Nesta visdo, o passado aparece como processo
unico, homogéneo linear, periodizado arbitrariamente, cheio de esteredtipos,
preconceitos e maniqueismos que impedem o raciocinio histérico dos
individuos, de alunos de professores. (DMITRUK, 1998, p. 64)

Assim, nao seria praticar um “presentismo”, como afirma Dmitruk (1998), e
esquecer os conteudos também da historiografia tradicional, mas sim, permitir ao
aluno que se construa como um sujeito historico, que possa relacionar esse
presente como o passado, criticar, debater, analisar, refletir, enfim, que se inclua, se
insira como um ser histoérico na sociedade. Por isso a formagao do professor nas
ultimas décadas passa a ser feita nesse sentido. Como sera possivel verificar no
préximo capitulo, alguns estagiarios tem essa questdo de fazer uma ligagédo do
passado com o presente, de nao ensinar apenas do modo tradicional, mas sim
preparar uma aula em que possa despertar em seus alunos o0 senso critico e sua
insergdo como sujeito historico.

O professor hoje, ndo deve deixar de ensinar a histéria tradicional ou oficial,
mas deve mostrar aos seus alunos que a histéria ndo é algo pronto e acabado, que
existem muitas vertentes, de diferentes assuntos, assim, ndo deve se tomar algo
como uma verdade absoluta, é preciso refletir e analisar, é preciso debater, dialogar.

O Parecer CNE/CSE 492 de 3 de abril de 2001 trata das Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Histdria, assim, traca o perfil dos formandos, sendo que
0s mesmos apos graduados devem estar capacitados para serem Historiadores em
todas as suas dimensdes, atuando no magistério, em setores privados e publicos,
em questdes culturais e etc. Quanto as Competéncias e Habilidades sao dividas em

gerais e especificas para licenciatura:

2. Competéncias e Habilidades

A) Gerais

a. Dominar as diferentes concepgdes metodoldgicas que referenciam a
construcdo de categorias para a investigacdo e a anadlise das relacdes
socio-historicas; b. Problematizar, nas multiplas dimensdes das experiéncias
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dos sujeitos histéricos, a constituicdo de diferentes relagbes de tempo e
espacgo; c. Conhecer as informagdes basicas referentes as diferentes
épocas histéricas nas varias tradigdes civilizatérias assim como sua
interrelacdo; d. Transitar pelas fronteiras entre a Histéria e outras areas do
conhecimento; e. Desenvolver a pesquisa, a produgdo do conhecimento e
sua difusdo ndo s6 no ambito académico, mas também em instituicbes de
ensino, museus, em oOrgaos de preservagdo de documentos e no
desenvolvimento de politicas e projetos de gestdo do patriménio cultural. f.
competéncia na utilizagdo da informatica.

B) Especificas para licenciatura

a. Dominio dos conteldos basicos que sdo objeto de ensino —
aprendizagem no ensino fundamental e médio; b. dominio dos métodos e
técnicas pedagogicos que permitem a transmissdo do conhecimento para os
diferentes niveis de ensino. (CNE/CSE, 2001, p.8)

Observando entdo que o perfil, as competéncias e habilidades enfatizam e vado em
direcdo da formacgao de um profissional qualificado no exercicio da pesquisa, de sua
difusdo em todos os meios envolvidos.

Quanto a estruturagédo dos cursos, cada colegiado devera formular de acordo
com seus objetivos, e os cursos de licenciatura, deverao ser guiados pelas Diretrizes
para a Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica em cursos de nivel
superior. As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Historia tratam ainda dos
conteudos a serem contemplados nos cursos, os Estagios e Atividades
Complementares e Conexdo com a Avaliagao Institucional. Assim, conteudos que
englobam as praticas de pesquisa, bem como atividades e componentes optativos, e
no caso das Licenciaturas deverdo ser inclusos conteudos da educacgao e didatica,
com embasamento na pesquisa. Os Estagios deverdo ocorrer com a associagao da
pratica e do conteudo.

Analisando as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Histéria CNE/CSE
492/2001, € possivel observar que a capacidade de pesquisa € amplamente
enfatizada na graduacgéo, tanto do Bacharel quanto do Licenciado em Historia, mas
a formacao do professor em histéria ndo € muito debatida na mesma, ficando talvez
um pouco a desejar a questdo da associagao de teorias e praticas, do estagio
relacionado com o curso todo, do coletivo e da importancia das praticas pedagogicas
relacionadas com a pesquisa.

Dentro do campo de pesquisa sobre a formacao do professor de historia, e
mais especificamente em relacdo ao Estagio, existem poucas pesquisas para uma

maior reflexdo sobre o assunto em um campo mais geral da formagéo. Porém isso
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nao significa algo totalmente ruim, mas sim, pelo contrario, que existe um campo
significativo para se alavancar pesquisas e a ciéncia avangar. O que se encontra em
relagdo ao estagio em histéria, sdo artigos ou livros que trazem relatos de
experiéncia e nao questodes tedricas sobre o tema, além disso muitos dos relatos ou
artigos, discutem a questdo do ensino de histéria, que ndo seria o foco de tal

pesquisa’?.

3.2 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUAGAO EM HISTORIA-UFFS

O PPC- Projeto Pedagogico do Curso de licenciatura em histéria da UFFS
apresenta: dados gerais do curso; histérico da Instituicdo; equipe que elaborou o
PPC,; justificativa para a criacdo do curso; os referenciais orientadores; objetivos do
curso; perfil do egresso; organizacao curricular; processo de avaliagao, pedagdgico
e de gestdo; autoavaliacdo do curso; articulagdo de ensino, pesquisa e extenséo;
perfil docente e o processo de qualificagcdo; quadro pessoal; infraestrutura
necessaria para o curso; além dos Regulamentos de Estagio, de Trabalho de
Conclusao de Curso e das Atividade Curriculares Complementares. Enfatizando que
o PPC utilizado para essa pesquisa n&o é o atual, mas sim o vigente a partir do ano
de 2010, que é o que abrange a graduagéao e os estagios dos alunos/estagiarios em
que serao analisados os Relatérios de 2015/1 e 2015/2. Outro PPC entrou em
vigéncia no ano de 2013, que é o atual, mas n&o cabe aqui analisa-lo, tendo em
vista os objetivos do trabalho.

No PPC do Curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal da
Fronteira Sul esta previsto que “O desafio central do curso de histéria é ensinar a
pensar historicamente” (PPC-UFFS, 2013, p. 22). Assim, o debate sobre o professor
pesquisador se torna parte principal do projeto, sendo necessario formar o
profissional nesse viés, sendo capaz de articular ensino, pesquisa e extensao, e
também, de provocar em seus futuros alunos a critica e reflexdo, o dialogo e o

debate, se inserindo como sujeito historico.

2 Pode se citar como exemplo de artigo com experiéncias e ensino de histéria: MARTINS, Everton
Bandeira; SOSA, Derocina Alves Campo. ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ENSINO DE
HISTORIA: UMA ANALISE A PARTIR DAS EXPERIENCIAS EM SALA DE AULA CONJUGANDO
TEORIAS E PRATICA. Il Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia, outubro de 2009.
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O PPC destaca que também é preciso aprender e ensinar como se pensa
historicamente, por isso € necessario fazer-se professor de Histéria, tendo na escola
basica o objetivo da pratica docente desses professores. Para a formagédo de
professores na UFFS, durante o curso existem Componentes Curriculares em que
esta previsto, além do Estagio supervisionado e CCR's do dominio conexo, as horas
de PPCC (Pratica Pedagdgica do Componente Curricular), essas horas estédo
dispostas em todos ou quase todos os CCR's durante o curso como, por exemplo,
Didatica Geral, Libras, Laboratério de Ensino de Historia, entre outras,
especialmente nos CCR's de dominio conexo e especifico. Os CCR's de dominio
conexo sido aqueles em que todos os cursos de formacdo de professores,
licenciatura, tem. Assim, em cada CCR que prevé as PPCC's, existe uma quantidade
de horas especificas para tais, especificadas no plano de ensino, o que
normalmente acontece é que em Componentes Curriculares de 4 créditos, 1 crédito
é para as PPCC's. Enfatizando que o objetivo dessa pesquisa gira em torno do
Estagio supervisionado e a importancia que os alunos inferem ao mesmo durante a
graduacéao, nao sendo o objetivo focar nas praticas pedagdgicas realizadas nos mais
variados Componentes Curriculares durante a formacao do professor de Historia.

Os professores que ja estdo em atuagdo na educagao basica sao entendidos
como possiveis co-formadores dos alunos em formagao, por isso a extensao nesse
sentido € muito enfatizada no PPC. Mas se destaca aquela extensao que traca um
didlogo entre a Universidade e a Escola por exemplo, fazer um encontro de
saberes,0 que contribuira muito na formacao desses futuros professores.

Para tanto os objetivos do curso se definem em geral e especificos:

6.1 Obijetivo geral

O Curso de Licenciatura em Histéria da UFFS tem como objetivo geral a
formagao de professores para atuarem nas diferentes esferas do ensino de
Histéria com habilidades e competéncias necessarias para pensar
historicamente e ensinar a pensar historicamente, proporcionando assim
uma leitura critica da realidade social.

6.2 Obijetivos Especificos:

*Preparar os discentes com sélidos conhecimentos tedricos e praticos
fundamentais para a produgdo do conhecimento histérico e sua
disseminagao;

*Fomentar entre os discentes um constante dialogo entre presente e
passado, pensando criticamente a realidade;

*Estimular os discentes a desenvolverem projetos capazes de interferir nas
problematicas histéricas e sociais;
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*Formar os futuros profissionais de Histéria capacitados para atuacdo em
areas do ensino e da pesquisa percebendo a indissociabilidade de ambos;
*Preparar os discentes para a atuacdo no magistério de Educacéo Basica,
no ensino fundamental e médio, no campo da Histéria.(PPC-HISTORIA-
UFFS, 2010, p. 24)

A construgdo de sujeitos historicos e a pesquisa sdo entdo alguns dos pontos
principais no projeto para a formagao dos professores de historia da Universidade
Federal da Fronteira Sul, como observado na citacdo anterior. A importancia de
pensar e ensinar historicamente € um grande fator dentro da formagao, sendo o
professor de Histéria capaz de se inserir como sujeito histérico e provocando em seu
aluno a mesma insercdo na sociedade, criticando, refletindo, analisando,
relacionando passado e presente e se vendo dentro da historia.

Quanto ao perfil do egresso, levando em consideragédo que o licenciado néo é
apenas um profissional capaz de passar informagdes e transmitir conhecimentos,
mas sim, de trabalhar no ensino basico articulando ensino e pesquisa, sendo entéo

um professor critico-reflexivo.

Como licenciado em Histéria, o académico devera perceber as atividades de
pesquisa como dinamizadoras da aprendizagem através da produgao de
materiais de difusdo do conhecimento, pela reelaboragdo critica dos
conteudos ministrados e pela desconstrugdo de saberes cristalizados pela
histéria [...] (PPC-HISTORIA-UFFS, 2010, p. 25)

Entdo o que se espera do professor egresso do Curso de Licenciatura em
Histéria da UFFS é que devera estar atento e articular realidade, ensino e pesquisa
em sua atuagdo, ou seja, deve adequar seu trabalho conforme a realidade em que
esta. Essa questédo enfatizada no PPC, ja leva a pensar como o professor dentro da
escola, dentro da sala de aula, deve perceber as diferencas e a partir delas elaborar
seus meétodos de ensino, sendo que nenhum aluno € igual ao outro, bem como
nenhuma escola, comunidade, sala de aula, sera igual. Cabe ao professor de
Historia adequar seus procedimentos em cada uma das situacdes, levando seu
aluno sempre ao modo de como se inserir como sujeito histérico na sociedade. Por
isso, se faz necessario trazer o debate ja feito no capitulo anterior sobre o professor
critico-reflexivo, sendo que deve ter sua formacao voltada n&o para ser apenas um
profissional capaz de repetir e repassar conteudos, mas sim, refletir, analisar e

criticar o contexto historico, observar a realidade a partir da historicidade que se
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encontra disposta nela, e ainda despertar em seu aluno que se insira na sociedade
como um sujeito histérico, também capaz de se fazer um ser critico-reflexivo.

A organizagao curricular do curso de Histéria da UFFS esta divida em trés
eixos, sendo eles: dominio comum, dominio conexo e dominio especifico. Os
Componentes Curriculares- CCR's de tronco ou dominio comum sao aqueles
considerados fundamentais para qualquer profissional, por tanto esta em todos os
cursos, tanto os de Licenciatura quanto os Bacharéis, tendo como objetivo despertar
nos académicos as relacdes de poder, questdes culturais, politicas, econdmicas,
sociais. Os CCR's que fazem parte do dominio comum s&o: Introdugdo ao
Pensamento Social; Fundamentos da Critica Social; Meio Ambiente, Economia e
Sociedade; Direitos e Cidadania; Leitura e Producido Textual I; Leitura e Producao
Textual II; Introdugéo a Informatica; Estatistica Basica; Iniciacdo a Pratica Cientifica;
Matematica Instrumental.

Os de dominio conexo sédo entdo os CCR's que fazem parte de todos os
Cursos de Licenciatura da UFFS, que fazem parte da formagao do professor. Os
CCR's de dominio conexo sao: Didatica Geral; Teorias da Aprendizagem e do
Desenvolvimento Humano; Fundamentos da Educacdo; Politica Educacional e
Legislagédo do Ensino no Brasil; Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Ja os de dominio especifico sdo aquelas que fazem parte dos objetivos
especificos para cada Curso, sendo os CCR's especificOs do Curso de Histéria:
Introducdo aos Estudos Histéricos; Historia e Arqueologia das Populagdes
Indigenas; Histéria Antiga; Ensino de Histéria; Histéria Medieval; Histéria da Africa;
Teoria e Metodologia da Historia |; Historia Moderna; Histéria do Brasil I; Teoria e
Metodologia da Histéria Il; Histéria Contemporanea [; Histéria do Brasil Il; Histéria da
Ameérica |; Histéria da América Il; Teoria e Metodologia da Histéria Ill; Historia
Contemporanea |l; Historia do Brasil Ill; Estagio Curricular Supervisionado em
Histéria |; Laboratério de Ensino em Histdria; Histéria Regional; Metodologia da
Pesquisa em Histdria; Estagio Curricular Supervisionado em Historia II; Estagio
Curricular Supervisionado em Histdria Ill; Seminario de Trabalho de Conclusado de
Curso |; Optativa I; Seminario de Trabalho de Concluséo de Curso Il e Optativa Il. A
baixo é possivel ver a divisdo dos Componentes Curriculares do Curso de

Licenciatura em Histéria da UFFS, a partir do grafico exposto no PPC:
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COMPONENTES CURRICULARES

B Tronco Comum
B Dominio Conexo
Dominio Especifico

25
57%

W Estagio Curricular
Supervisionada

Grifico 1: Distribuicio dos diferentes componentes curriculares do curso

Figura-Grafico 1. Divisao Curricular do Curso. Disponivel em: <file:///C:/Users/usuario
%201/Downloads/PPC_HISTORIA_16_04_13_cco_ere_2010%20(4).pdf> Acesso em 19/05/2016.

Observando a figura anterior € possivel ver que o Estagio Supervisionado do
Curso de Licenciatura em Historia da UFFS compreende 7% dos Componentes
Curriculares, sendo divididos em trés Componentes/Estagios. Assim, o PPC informa
que o Estagio Curricular Supervisionado em Histéria | podera ocorrer inclusive em
espacos nédo formais de educacdo e ensino, ou seja, em Museus, Cursinhos,
Arquivos, Exposigdes, entre outros. No Estagio Curricular Supervisionado em
Histéria 1l devera ser realizado no Ensino Fundamental e o Estagio Curricular
Supervisionado em Historia Il devera ser realizado no Ensino Médio, sendo que
ambos devem ser realizados preferencialmente em Escolas Publicas. O PPC
informa também que os académicos deverdo elaborar Relatérios ao final dos
Estagios.

Para chegar aos Estagios Curriculares Supervisionados em Histéria existe na
Matriz Curricular do Curso, apresentada no PPC, trés principais CCR's como
caminho para tal, sdo eles: Ensino de Histéria, Didatica Geral e Laboratério de

Ensino de Histéria. O CCR de Ensino de Histoéria € composto por 2 créditos, ou seja,
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30 horas, sendo que possui como objetivo a preparagao para a pratica, nele se tem
a iniciacdo ao ensino de Historia. Entre os autores da bibliografia basica estdo
Selma Guimaraes Fonseca, Jaime Pinsky, Heloisa Dupas Penteado. O CCR de
Didatica Geral possui 3 créditos e assim 45 horas, nele existe o debate de assuntos
sobre a sala de aula, planejamentos, relacdo do professor com seus alunos, entre
outros. Entre os autores da bibliografia basica estdo Demerval Saviani, Vera Maria
Candau, entre outros. Em Laboratério de Ensino em Histéria o total de créditos ¢é 4,
sendo entdo 60 horas, esta proposto a troca de experiéncias, estudos bibliograficos
do ensino de Historia, entre outros. Tendo como alguns autores da bibliografia basica
Circe Bittencourt, Leandro Karnal, etc.

Chegando ao Estagio Supervisionado em Histéria |, é possivel observar que o
mesmo tem 6 créditos, 90 horas, e tem por objetivo “Preparar o académico para o
exercicio da docéncia através de debates de aspectos relacionados ao ensino de
historia e de realizagdo de estagio em ambiente n&do formal de educagao” (PPC-
HISTORIA-UFFS, 2010, p. 72). Percebe-se entdo que o 1° Estagio esta relacionado
ao Ensino de Histédria, tanto de atuacao profissional em educagao basica como em
espacos de ensino nao formais, esses espagos nao formais de educagao seriam
cursinhos populares, escolas itinerantes, entre outros. Para tanto, como é possivel
observar nos Relatérios de Estagio analisados para esta pesquisa, os alunos fazem
a parte da observagao no ensino fundamental em sala de aula durante o Estagio I.
No PPC as bibliografias basicas para essa disciplina sdo Circe Bittencourt com o
livro “O saber historico na sala de aula”, Leandro Karnal com o livro “Histéria na sala
de aula” e Jaime Pinsky com o livro “O ensino de histéria e a criagdo do fato”. Em
todos os estagios € assinado um termo de compromisso, por todas as partes
envolvidas no estagio, 0 mesmo envolvendo os objetivos e deveres de cada parte,
tanto da Universidade, do aluno/estagiario, do professor/orientador, como da
Unidade Concedente de estagio, que normalmente € uma escola de educagao
basica estadual ou municipal, como ja visto anteriormente. Os estagios da UFFS
estdo de acordo com a Lei de estagio 11.788 e devidamente regulamentados como
sera analisado a baixo.

Ja no Estagio Supervisionado em Historia Il estd proposta a docéncia no

ensino fundamental. Como se observa nos Relatérios de Estagio analisados, os
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alunos fazem a observagao no 1° Estagio, bem como a elaboracado de proposta de
intervencdo, e no 2° Estagio fazem a aplicagdo dessa proposta, atuando como
professor das turmas observadas. A bibliografia basica é a mesma do Estagio
Supervisionado em Histdria |.

No Estagio Supervisionado em Histéria Ill também se tem como objetivo o
preparo dos académicos para o exercicio da docéncia, tendo 180 horas, 12 créditos,
porém a ementa desse Estagio no PPC informa que o mesmo sera definido
conforme o colegiado, sendo que a bibliografia basica € a mesma que os Estagios
anteriores. Entdo conforme analisado no PPC, dentro da Matriz Curricular do Curso
de Historia, os Estagios n&do estdo bem explicados e explicitados, tanto que a
bibliografia basica nao apresenta variagdes nos trés Estagios, deixando a desejar,
faltando autores centrais como Selma Pimenta, Stela Piconez, Hilda Dmitruk, entre
outros. Porém, como analisado nos Relatérios de Estagio, esses autores sao
utilizados pelo professor do CCR, além de que no Estagio Supervisionado em
Histéria Ill, os alunos/estagiarios fazem uma jun¢ao do que seriam os dois primeiros
Estagios, s6 que agora no Ensino Médio, ou seja, os alunos/estagiarios fazem
observagao, elaboracdo de proposta e atuacdo em sala de aula no ensino meédio,
tudo em um Estagio sé.

Entre os anexos do PPC-UFFS, se tem o Regulamento de Estagio Curricular
Supervisionado do curso de graduacdo em Historia — Licenciatura. O mesmo esta
baseado na Lei de Estagio n. 11.788/08 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduagédo em Historia, sendo que esta divido em 30 artigos, 2 capitulos,
sendo dispde de 14 secdes no capitulo 2.

A Lei 11.788/08 ja enfatizada em outros momentos nessa pesquisa, trata tanto
do Estagio curricular obrigatério, quanto o Estagio n&o-obrigatério, sendo que o
obrigatério € aquele que esta disposto no projeto do curso e que é de carater
obrigatério para a formagao enquanto profissional e ndo € passivel de remuneragao,
assim, € um estagio que habilita para a profissdo. Ja o Estagio nao-obrigatério é
aquele em que o aluno recebera uma remuneragao, ndo sendo um estagio que
habilita e que esteja na matriz curricular do curso. Portanto o estagio em que se trata
essa pesquisa € o obrigatorio, que habilita para o exercicio da docéncia, em

especifico no ensino de Historia.



48

Quanto a concepcao de Estagio de que trata a Secdo 1 do Capitulo 2 do
Regulamento de Estagio da UFFS, é possivel compreender: a busca da observacgao,
da pesquisa, da reflexdo, intervencdes, articulagdo entre teoria e pratica,
proporcionando ao profissional habilidades e competéncias para o exercicio de sua

profissdao. Assim, os objetivos do Estagio sao:

| — Propiciar ao discente a preparagao para o exercicio da docéncia;

Il — Proporcionar condigdes de reflexdes criticas sobre os conteudos
tedricos do curso e a sua aplicagéo na relagao teoria/pratica;

Il — Desenvolver reflexdes sobre as habilidades e competéncias pertinentes
a agao docente no campo da Histéria;

IV - Analisar a adequagdo dos componentes curriculares, dos objetivos e
dos conteudos do Curso de Graduacdo em Histéria — Licenciatura e sua
relagcdo com o cotidiano da sala de aula;

V — Recolher, organizar e analisar os resultados obtidos nas praticas
pedagogicas para a produgao e sistematizagdo de novos conhecimentos;
VI — Incentivar a pratica consciente do ensino de Historia e a percepgao da
indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa. (PPC-HISTORIA-UFFS,
2010, p.118)

Entdo € perceptivel que o Estagio é carregado de importantes questdes para a
formacgao docente, sendo necessaria a articulagdo de teoria e pratica, de reflexao,
analise, ou seja, busca-se nele formar um professor critico-reflexivo, com
capacidades de ligagédo entre esses temas, entre pesquisa, que saiba relacionar a
realidade com o ensino de histéria, ente outros. A secao Il do Capitulo Il, trata da
organizacao do Estagio dentro do curso, sendo que o mesmo é dividido em trés
CCR's como ja exposto anteriormente, a partir da sétima fase, cada um com uma
carga horéria diferente, totalizando 420 horas, que € um pouco maior do que o
minimo previsto, que seria de 400 horas o minimo, como previsto na Resolugéo
CNE/CP n. 2 de 19 de fevereiro de 2002. Também enfatiza que deve ser realizado
individualmente. A segéo IV vai dispor sobre a dispensa ou redugdo do Estagio
Curricular Supervisionado em Histdria Ill, sendo que no inciso IV do artigo 10 esta
disposto que “Em casos especificos de docéncia comprovada por diversos anos o
Estagio Curricular Supervisionado em Histéria Ill podera ser dispensado, cabendo a
decisdo ao Colegiado do Curso de Histéria”. (PPC-HISTORIA-UFFS, 2010, p. 119).
Assim, o académico deve comprovar e solicitar a dispensa, mas s6 podera fazé-la
depois de concluidos os dois primeiros estagios. Quanto as trés préximas segdes, 0

regulamento trata do Professor, do coordenador e orientador de Estagio, assim a
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secao VI que trata do coordenador de Estagio, € proposto que o colegiado indique

um coordenador a cada dois anos. Sendo que:

Art. 14 Compete ao coordenador de estagios:

| — Coordenar todas as atividades relacionadas ao Estagio Curricular
Supervisionado em Histéria;

Il — Participar das reunides e atividades promovidas pela Divisdo de
estagios da UFFS;

Il - Promover a discussao e avaliagdo das atividades relacionadas aos
estagios do Curso de Historia;

IV — Encaminhar oficialmente os académicos aos respectivos campos de
estagio;

V — Acompanhar o planejamento e execug¢do dos estagios juntamente com
os professores e discentes do Curso de Historia;

VI — Divulgar as experiéncias de estagio por meio de eventos especificos,
em seminarios, publicagdes e outras formas possiveis de socializagao de

resultados;
VII — Manter dialogo constante entre as entidades que oferecem o estagio;
VIII — Convocar e coordenar, sempre que necessario, as reunibes com

professores, orientadores e supervisores de estagio. (PPC-HISTORIA-
UFFS, 2010, p. 121).

Ja quanto ao professor da disciplina de Estagio, a se¢éo VIl dispde que:

Art. 15 Compete ao professor de Estagio Curricular Supervisionado em
Historia:

| — Coordenar as atividades relacionadas ao componente curricular de
Estagio Curricular Supervisionado em Histéria;

Il — Propiciar a fundamentagéo teérica e metodolégica adequada para os
projetos a serem desenvolvidos;

Il — Orientar o estagiario nas questbes relacionadas ao conteudo,
metodologia e referéncias bibliograficas relativas ao projeto;

IV — Acompanhar o planejamento e execugéo das atividades de estagio nos
locais onde o mesmo for realizado;

V — Participar das atividades promovidas pelo Coordenador e pela Divisao
de Estagio da UFFS;

VI — Auxiliar os estagiarios na elaboragéo dos relatérios;

VIl — Avaliar o estagiario, atribuindo nota e encaminhando o resultado ao
coordenador do Estagio.

VIIl — Preencher os diarios, recolher e arquivar os relatérios finais. (PPC-
HISTORIA-UFFS, 2010, p. 121).

Ainda para os orientadores de Estagio o Regulamento trata na Sec¢ao VIl que:

Art. 16 Compete aos orientadores de estagio:

| — Orientar e acompanhar o desenvolvimento do Estagio Curricular
Supervisionado em Histéria da elaboragéo até a execugéo do projeto;

Il — Participar das atividades articuladas pelo Coordenador de Estagio;

Il —Orientar o(s) estagiario(s) nas questdes relacionadas ao conteudo,
metodologia e referéncias bibliograficas relativas ao projeto;

IV — Acompanhar o planejamento e execucéo das atividades de estagio nos
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locais onde o mesmo for realizado;

V — Avaliar o estagiario, atribuindo nota e encaminhando o resultado ao
professor de Estagio Curricular Supervisionado; (PPC-HISTORIA-UFFS,
2010, p. 121-122)

Observando essas trés secbes € possivel analisar que cada profissional tem
determinadas tarefas em relagdo ao Estagio, sendo que o orientador de Estagio e o
Professor da disciplina por algumas vezes € o mesmo, como foi possivel verificar
nos Relatérios de Estagio da UFFS analisados para essa pesquisa. Mas também é
enfatizado no Regulamento, como se pode analisar nas citagdes a cima, que os trés
devem estar articulados para um Estagio efetivo e mais bem contemplado.

Para o académico se matricular no 1° Estagio Curricular Supervisionado em
Historia devera ter concluido e ter sido aprovado, como esta proposto no art. 17 do
Regulamento de Estagio da UFFS, nos CCR's de Ensino de Historia, Teoria e
Metodologia da Historia |, Il e 1ll e ainda Didatica Geral. Sendo ainda que no art. 18
se enfatiza as competéncias do estagiario, que entre elas deve elaborar Relatérios e
Projetos de Estagio, cumprir com prazos e tudo que esta proposto dentro dos
mesmos, relatar suas experiéncias quando for solicitado, entre outros.

Além da Instituicdo de Ensino que promove o Estagio e que o estagiario se
encontra, nesse caso a UFFS, faz parte também dessa articulagdo de Estagio a
UCE (Unidade Concedente do Estagio), onde o art. 19 trata dos supervisores do
estagio e estagiario dentro da UCE, sendo que os mesmos tem atribuicbes como
acompanhar o estagiario, facilitar seu acesso a documentagdo da unidade, atribuir
nota avaliando o estagiario, entre outros.

Os Estagios sdo entdo um compromisso mutuo, onde todas as partes devem
estar cientes dos requisitos a cumprir, e do que representa para a formacao. Todas
as partes devem estar relacionadas e articuladas entre si.

A Secao Xl vai tratar basicamente da avaliacdo de Estagio e do Relatério,
sendo que a avaliagdo sera feita pelo professor do CCR, pelo orientador, pelo
supervisor do UCE e também pelo proprio estagiario, onde este faz uma
autoavaliacdo. O Relatorio Final dos Estagios sera avaliado pelo Orientador, como

dispbe o art. 23, que observara:

| — Coeréncia e coesao entre o projeto elaborado e o estagio realizado;
Il — Discernimento e capacidade de inovar;
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Il — Criatividade e capacidade de decisao;
IV — Dominio tedrico e fundamentacéo para a pratica docente. (PPC-
HISTORIA-UFFS, 2010, p. 124)

Para tanto, é possivel observar que os Estagios do Curso de Histéria da UFFS estao
Regulamentados, propiciando a articulagdo necessaria para a formagao do professor
de Histdria, proporcionado uma ampla ligagdo com a realidade docente, ensino e
pesquisa. Entendendo assim que apesar de o estagio estar regulamentado, na
Grade Curricular este nao esta bem explicado e explicitado.

No proximo capitulo dessa pesquisa sera feita a descricdo e analise dos
Relatdérios de Estagio no Ensino fundamental, da UFFS, dentro do periodo de 2015/1
e 2015/2, sendo o objetivo verificar se os alunos/estagiarios atribuem importancia
para o Estagio em sua formacao, além de analisar se relatam as expectativas que
tinham antes de realizarem o Estagio e como o veem apds a docéncia em
especifico.

Pode-se adiantar que os alunos/estagiarios além de observar a sala de aula,
fazem um periodo de observagao da estrutura da escola. Com essa observacgao, é
possivel verificar que os estagiarios podem se ambientar tanto do espag¢o quanto
dos profissionais e colegas de profissao, identificando também como é o contexto de
determinada escola e como ela funciona.

Além dessa questdo da observagdo, sera possivel perceber também uma
preocupagao dos alunos/estagiarios em caracterizar as turmas como calmas ou

agitadas, que sera problematizado no proximo capitulo.
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4 OS ESTAGIOS EM HISTORIA NA UFFS

Apdés observadas as Leis, Regulamentos, trajetéria da formagdo dos
professores no Brasil, como também em especifico sobre a formacao do professor
em Histéria da UFFS, e os estagios, o presente capitulo buscara demonstrar e
identificar a importadncia que os alunos/estagiarios do Curso de Licenciatura em
Histéria da UFFS atribuem ao Estagio Curricular Supervisionado, mais
especificamente, nos Estagios | e Il, que ocorrem no ensino fundamental, tanto a
observagao, quanto a docéncia. Para tanto, foi necessario fazer uma breve busca e
explanagao sobre a trajetoria de formacéo dos professores no Brasil, bem como a
enfatizagdo das Leis que regulamentam os estagios, as licenciaturas e a formacéao
do professor em geral, e em historia.

Os Relatérios de Estagio analisados estdo entre o periodo de 2015/1 e
2015/2, sendo de observacao e docéncia no Ensino Fundamental. Para tal pesquisa,
foram utilizados seis estagiarios que realizaram esses dois estagios, sendo
analisados seus Relatérios de observacao, Propostas de Intervencao para as turmas
observadas e com as quais possivelmente iriam realizar o Estagio Il e também os
Relatorios de Docéncia. As Propostas/projetos de Intervengdo sdo aquelas que os
alunos/estagiarios realizam apds as observagdes, assim, como o nome ja indica,
devem propor um cronograma, com metodologia, tema, justificativa para tal tema,
fundamentagéo tedrica, seguindo o que acreditam ser melhor para cada turma.
Sendo necessario ainda enfatizar que néo esta se propondo analisar os Relatorios
por completo, mas sim, em partes, tendo em vista o objetivo de entender e investigar
se os estagiarios atribuem importancia para essa etapa de suas formacoes.

O capitulo sera dividido em pontos que exponham e descrevam esses
relatérios e relatos, para depois fazer a analise em relagao a importancia inferida
pelos mesmos. E preciso enfatizar que os nomes dos estagidrios ndo serdo
revelados, por isso serao chamados de estagiario “A”, “B” e assim por diante. Além
disso, o relatdrio de observagéo e o projeto de intervengéo foram elaborados durante
o semestre 2015/1 e o relatério de docéncia foi elaborado no semestre 2015/2.

Como ja foi enfatizado na introducéo os relatérios sao fontes primarias, tendo em
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vista que nao foram realizados fazendo uma discussao de outras fontes e sim de
seus proprios relatos e experiéncias naquele momento, levando em consideragao
ainda, que os alunos/estagiarios ao escreverem provavelmente nao estavam
pensando que esses relatérios poderiam servir como fonte principal para uma
pesquisa, portanto, sdo aqui fontes primarias.

Sera possivel observar que os alunos/estagiarios falam em seus relatérios
sobre a questdo da greve dos professores de Santa Catarina que estava
acontecendo no momento de realizagdo do Estagio de observacao (2015/1). A greve
iniciou por conta dos professores serem contra a Medida Proviséria 198, proferida
pelo Governador Raimundo Colombo, que fixava a remuneracao basica do professor
Admitido em Carater Temporario- ACT. Segundo o Jornal de Santa Catarina’ os
professores ACT's eram contra essa Medida Proviséria por acreditarem que se
tornariam “horistas”, ja que nao teriam mais a gratificacdo por regéncia de Classe,
que é o momento de preparagdo de suas aulas. A Secretaria de Estado da
Educacao de Santa Catarina- SED, afirmava que essa gratificagao ja estaria inclusa
no salario dos professores. Assim, a negociacdo entre professores e Governo
continuou e em alguns momentos as aulas e atividades paravam durante o estagio,
sendo que como a greve néo foi aderida pela totalidade dos professores, em alguns
casos 0 estagio ocorreu dentro de sua previsdo e em outros casos nao, como

podera ser visto a diante.

4.1 PERCEPCOES DOS ACADEMICOS EM RELACAO AO ESTAGIO DE
OBSERVAGAO

Nessa etapa da pesquisa sera possivel observar as percepgcdes dos
alunos/estagiarios em relacdo ao Estagio de Observacdo, como percebem e
observam as aulas, os alunos, em alguns momentos até mesmo os professores e
suas metodologias, mesmo ndo sendo essa a proposta central de observacéo, é

importante perceber como € o comportamento dos alunos em relagao as diferentes

3 Professores estaduais votam greve em Santa Catarina nesta terga-feira. Disponivel em:
<http://jornaldesantacatarina.clicrbs.com.br/sc/noticia/2015/03/professores-estaduais-votam-greve-
em-santa-catarina-nesta-terca-feira-4714805.html> Acesso em 15/06/2016.
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atividades e diferentes professores, se existem mudangas nesses comportamentos
ou ndo, para que possam pensar melhor e refletir sobre quais estratégias e
metodologias seriam melhor para realizar com cada turma no segundo momento de
estagio, que é a docéncia. Enfatizando que todas as escolas em que os
alunos/estagiarios realizaram seus estagios sao de Chapeco, da Rede Estadual de
Ensino.

O estagiario “A” observou duas turmas de 9° ano. Sendo que inicia seu
relatério de observacgéao falando que acredita ser esse um momento de aproximagao
do académico, do futuro docente com a realidade escolar. Enfatiza que esse periodo
de observagdo foi um tanto complicado pelo fato de estar ocorrendo a greve dos
professores do estado de Santa Catarina, porém acredita ter sido muito importante o
momento de observagao da greve, pois isso acrescentou em muito na sua formacéo,
ja que esse assunto nao é muito debatido e visto durante a formagao académica,
dentro da instituicdo de ensino.

Afirma ainda que a primeira vez que foi na escola ndo teve uma recepgao
muito boa, pois os professores da escola acabavam de entrar em greve, entdo nao
estavam muito receptiveis, porém em um segundo momento foi mais branda a
recepgdo. Ainda enfatiza que os alunos muitas vezes foram indiferentes a sua
presenca. A observacao ocorreu com duas turmas de 9° ano, sendo que nao foi
observada somente as aulas de histéria. Assim, sentou-se ao fundo da sala para
acompanhar a turma, fazer anotagdes e dispersar o menos possivel a turma.
Enfatiza que apesar de n&o ser o objetivo de analisar os professores, observar como
dao aula, ajuda a pensar na profissdo e € preciso para entender o comportamento
dos alunos.

Das duas turmas observadas, a diferenga de uma para outra era que em uma
delas os alunos se preocupavam com a presenga do estagiario, enquanto na outra
os alunos nem se importavam. Em uma turma existe uma dificuldade maior em
relacédo a interpretagdo e em copiar do quadro, enfatiza que os alunos pareciam nao
conseguir acompanhar e ir na mesma diregdo do raciocinio da professora de
Histdria. Nessa turma quando a professora mencionou que o estagiario iria trabalhar
com eles no futuro, estes admitiram n&o querer. Ja na segunda turma, que é aquela

que nao se importava com a presenca do estagiario, a professora despertava a
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atencado nos alunos quando relacionava o assunto estudado com a realidade hoje,
aproximando a situacéo dos alunos.

O estagiario pode ainda acompanhar a greve que ocorria no momento do
estagio, relatando que apesar de ser importante a observagao nas salas de aula, a
observacao da greve também foi de fundamental importancia, pois além de nao se
ter esse contato durante a formagcao académica, o acompanhamento desse fato &
importante ainda para, além da formacdo como docente, a sua formacdo como

sujeito histérico. Assim, afirma que:

Esse momento de greve, é delicado, e um direito do trabalhador, e o
professor como tal esta la tentando o cumprimento de suas reinvindicagoes,
isso ndo sendo facil, e visivelmente desgastante. Acredito que tudo que vi e
ouvi, s6 acrescentou na minha formacao humana, por ter a oportunidade de
presenciar essas discussdes, e cada pessoa que falava tinha suas
particularidades, ouvir “todos os lados”, buscando nao preconizar nenhum.
(RELATORIO DE OBSERVAGCAO-ESTAGIARIO “A”, 2015/1, p. 24-25)

O estagiario “A” enfatizou que esse primeiro estagio foi um periodo de
“aproximacao discreta”, afirmando que o periodo de observagcdo € um tanto curto
para perceber todas as questdes da realidade escolar, mas mesmo assim percebeu
que o comportamento do aluno se adequava a cada aula e cada professor, sendo
que o professor € quem “inspira” o aluno. O mesmo enfatiza entdo que o estagio &
um periodo claramente importante para os alunos da licenciatura.

O estagiario “B”, diferente do “A”, realizou seu estagio de observagdo em duas
turmas de 8° ano, e também nao detalha tanto quanto o primeiro, seus relatos de
observacao. Destacou que foi muito bem recebido na Escola, sempre que precisou
se mostraram dispostos a ajudar, a mostrar estrutura e afins, sendo o ambiente da
Escola muito acolhedor. Também nesse estagio, ode acompanhar as diferentes
aulas em sua observacao, afirmando ser essa experiéncia muito valida, ja que pode
observar os contextos envolvendo troca de professores, aulas e a reacéo dos alunos
e seus comportamentos conforme tudo mudava.

O estagiario coloca que como o momento era de greve as aulas foram
remanejadas de acordo com a adesdo dos professores. Relata que os alunos da
primeira turma em geral reclamavam para copiar os assuntos do quadro, mas que a

professora de Histéria da turma enfatizava que eram alunos calmos, participativos,
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que gostavam de questionar, tornando as aulas mais dindmicas. Na segunda turma
de 8° ano o que se percebeu é que os alunos se dispersavam facil com qualquer tipo
de empecilho ocorrido em sala. A partir de um determinado momento os professores
voltaram as salas de aula e aparentemente tudo voltaria ao normal, mas em
algumas aulas os professores que haviam aderido a greve, € que agora voltavam
para a sala, passavam o tempo todo conversando com os alunos, enfatizando sua
decepgao com o atual estado da educacéo, entre outros, fazendo com que os alunos
parassem tudo que faziam para prestar atencdo nisso. Enfatizando ainda que os
alunos/estagiarios nao observaram apenas as aulas de Historia.

O estagiario “B” coloca que ambas as turmas eram adaptaveis ao professor, ou
seja, se € mais rigido os alunos tendem a se comportar melhor e realizar as
atividades com mais sucesso, se € menos rigido, os alunos tendiam a se dispersar
mais e ficarem mais agitados. Afirma ser de grande importadncia o estagio de
observagao, para a visualizagao da realidade escolar, do por que uma Escola é de
um jeito e nao de outro.

O estagiario “C” diz que teve como expectativa buscar compreender como se
davam as relagdes internas no ambito escolar com o estagio de observagao. Ainda
fala que esse € um momento de observacido da realidade da sala de aula, como
também enfatizam Pimenta e Lima (2004), de um primeiro contato para quem nunca
teve. Por ja fazer parte do PIBID, esse estagiario também conta que sua recepcgéao
na Escola e por parte dos alunos foi boa, pois ja tinha contato. O PIBID é o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, um projeto que concede
bolsas aos académicos da Licenciatura da UFFS onde podem ter um contato com a
Escola de Educacao Basica, fazendo atividades coordenadas pelos orientadores,
tanto da escola como da Universidade. Quanto as observacbes, foram feitas em
duas turmas do Ensino Fundamental: um 6° e um 9° ano. A primeira turma, que seria
do 6° ano, era desconhecida do estagiario, pois nao tinha tido contato durante a
realizacdo do PIBID, assim quando entrou na sala os alunos ficaram o observando,
parando o que faziam, mas logo voltaram ao que estavam fazendo, era uma turma
muito agitada e falante. Ja com a turma do 9° ano foi diferente, pois era uma turma
com que o estagiario ja estava acostumado trabalhar, bem como os alunos ja

estavam habituados com sua presenca, tendo em vista que era trabalhada no PIBID.
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Assim, coloca que a turma era muito boa de trabalhar, os alunos faziam as
atividades e eram bem participativos.

O estagiario “C” coloca que a presenca de uma pessoa estranha certamente
em um primeiro momento atrapalha o decorrer da aula, portanto demora um pouco
para perceber como a turma seria de verdade, como reagiriam a troca de
professores, como eram em relacdo as atividades, entre outros, mas apdés um
tempo, conforme acostumaram com essa presenca, a realidade ficaria mais visivel,
podendo pensar em uma estratégia de aula mais efetiva para tal turma.

Com os questionarios aplicados nas turmas, o estagiario “C” percebeu que os
alunos estavam distantes de um pensamento de insergdo como sujeitos historicos
na sociedade, e assim, afirmavam que nao viam qual era o efeito que a matéria de
histéria poderia trazer para eles. O desafio se dava nesse sentido, mesmo aplicando
conteudos que talvez nao tivessem tanta ligacdo com a realidade atual, se via na
obrigagdo de trazer a importancia da histéria para a vida desses alunos. Com os
alunos do 9° ano seria mais facil fazer essa aproximacao por que o conteudo a ser
trabalhado seria em torno da Ditadura Militar no Brasil, conforme combinado com a
professora titular. Ja no 6° ano seria mais desafiador, pois 0 assunto seria o Egito e
acreditava que encontraria mais dificuldades em relacionar com a atualidade. O
estagiario enfatiza que o estagio de observagao é bem importante no sentido de se
conseguir detectar quais serao suas possiveis dificuldades, e assim, tentar supera-
las, € uma aproximagéao da realidade fundamental na formagéo do professor.

Para o estagiario “D” o estagio € de grande importancia para a sua formacao,
tendo em vista que nesse momento conseguiria se aproximar da realidade escolar,
bem como do ambiente em geral que se insere. Pensa que a pratica de estagio
possibilita pensar criticamente no ensino e no modo de ensinar. Assim, avalia que é
importante estar em uma escola como estagiario, analisando todas as questdes
envolvendo esse ambiente, ja que esse provavelmente serd um de seus possiveis
ambientes de trabalho. O estagiario, assim como os demais analisados que
enfatizam ser o estagio um momento de vivenciar e visualizar a realidade, refletindo
sobre a profissdo e educacéo, estdo de acordo com Pimenta e Lima (2004), afirmam
que os professores devem ser formados nesse sentido, de refletir, de criticar,

pesquisar, questionar o contexto em que trabalham, formando também uma
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identidade. Assim, o estagio € um momento e um passo para essa construgao e
formacao identitaria e de reflexdo sobre a realidade vivenciada.

Afirma que o primeiro momento de contato com a escola foi um pouco mais
timido e que com o passar dos dias o pessoal da escola foi se acostumando com
sua presenca e assim o relacionamento com a escola foi se tornando cada vez mais
intimo e melhor.

O estagiario “D” também observou as aulas como um todo, ndo observando
s6 as aulas de Histéria. Acredita que assim foi possivel observar mais de perto a
realidade das salas com que iria trabalhar, visto que pode acompanhar a troca de
professores, se existia uma diferenca no modo de comportamento dos alunos com
essa troca, com o “gostar’” mais de uma que outra matéria e assim por diante,
inclusive observar quais os métodos que poderia utilizar para melhor realizar seu
estagio e fazer com que as aulas se tornassem interessantes para seus alunos.
Ficou com duas turma de 8° ano, assim, afirmou que uma delas era pouco mais
agitada, apresentam também certa imaturidade para certos assuntos segundo o
estagiario, assim, muitos professores da turma afirmaram que seria uma “turma”, ja
a segunda turma era mais calma, sendo mais participativos, curiosos,

questionadores e mais faceis de realizar atividades. Além disso afirma que:

[...] possibilitar atividades mais dinamicas e extrovertidas em momentos
oportunos, poderia fazer a relagdo professor/aluno se desenvolver de forma
mais harmoniosa e intima, onde a troca de experiéncias seria de grande
relevancia para o desenvolvimento humano de ambos, cada um de acordo
com as suas especificidades e maneiras de enxergar o diferente.
(RELATORIO DE OBSERVACAO-ESTAGIARIO “D”-UFFS, 2015/1, p. 30)

Como é possivel perceber, o estagiario acredita ser muito importante uma utilizagéao
de métodos que faga com que os alunos se sintam interessados na aula, e para
além disso promover a troca de experiéncias para o crescimento de ambos. Afirma
ainda que apesar da situagéo da greve, que ocorria no momento em que realizou o
estagio, pode adquirir uma “valida experiéncia sobre a escola”, conhecendo esse
meio em geral.

O estagiario “E” comeca seu Relatério de Observagao falando que o ambiente
escolar ndo Ihe é tdo estranho, tendo em vista que também ja havia participado do

PIBID como outros estagiarios. Quanto a recepgao o estagiario afirma que foi boa,
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porém muitos professores e funcionarios o olhavam com um ar de estranhamento,
mas que muitas pessoas o auxiliaram de muitas formas, se mostrando interessados,
enquanto outras ndo. Em relagdo aos alunos, coloca que se sentiu muito bem e
confortavel na presenca deles. Muitos professores em diversos momentos chegaram
a dar dicas para o estagiario em relagcdo a sua atuagcao em sala de aula, muitos
dizendo que o mesmo deveria ser rigido e impor sua presenga de uma forma mais
rigida, enquanto outros falavam para ter uma postura mais branda, ndo gritando
muito e tendo paciéncia. Enfim, afirma ter tido uma relacdo boa com a escola em
geral, no decorrer do tempo. Em relagéo a recepgéo, Pimenta e Lima (2004) afirmam
que esse € um ponto de dificuldade muitas vezes, tendo em vista que diversas
vezes 0 que os estagiarios ouvem com relagao a profissdo, de alguns professores
experientes, € no sentido ruim, para desistirem enquanto é tempo, entre outros. Mas
também afirmam que entre universidade e escola os estagiarios podem e tecem
relagbes capazes de promover conhecimentos, aprendizagens, trocas, criticas com
os colegas de profisséo.

A observacao que o estagiario “E” fez foi em uma turma de 6° ano e uma
turma de 8° ano. Enfatizando que ficou observando as turmas do fundo da sala e
que procurou observar o andamento da turma, as relagcdes entre os alunos, como se
comportavam em relagdo aos mais diversos acontecimentos, e ndo especificamente
analisar os professores e os criticar, porém seria importante fazer a analise das
metodologias usadas nao no sentido de critica-los, mas sim, no sentido de pensar o
seu modo de atuacido em sala e como isso aconteceria.

Depois de um primeiro momento em sala, com a primeira turma que era de 6°
ano, afirma que os alunos ndo se incomodaram com sua presenga em sala de aula e
agiram normalmente. Sendo que era uma turma bem agitada, mas que realizava as
atividades solicitadas. Observa ainda que muitos professores utilizavam o livro
didatico como principal guia para realizar suas aulas, o que o estagiario sugere ser
um ponto a se discutir, ja que acredita que o livro didatico deve ser apenas um apoio
ao ministrar aulas. Ainda relatou que com essa didatica feita por alguns professores,
os alunos costumavam se dispersar muito em aula, muitas vezes dormindo e/ou
outros se agitando mais ainda, enquanto normalmente aqueles que sentavam perto

da mesa do professor tentavam escutar a explicacdo e seguir a aula, sem muito
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sucesso, mesmo que alguns professores tomassem uma atitude de parecer explicar
s6 para esses alunos. Outros professores tinham atitudes diferentes, gritando e
utilizando frases um pouco pesadas para mandar os alunos ficarem calmos e em
siléncio, o que os “revoltava”’ ainda mais, ficando ainda mais agitados e indiferentes
a aula.

Ja a segunda turma observada pelo estagiario “E” € um 8° ano, uma turma
mais calma, e que mesmo quando tem conversas paralelas, com qualquer chamada
de atencéo, retornam as atividades e prestam atencao. Os alunos em geral também
nao se importaram com a presencga do estagiario em sala, ja alguns professores se
mostraram um pouco incomodados com sua presencga.

O estagiario "E” afirma que o estagio é de grande importancia tendo em vista
que para muitos € o primeiro contato com a escola, tendo uma visao diferente da de
aluno do ensino basico. Também é um momento de repensar o ensino e refletir
sobre os métodos a serem empregados, refletir sobre si mesmo e como podera se
portar e se utilizar de métodos para um efetivo trabalho em sala e para que os
alunos entendam a importancia da historia e de se inserir como sujeitos histoéricos na
sociedade. Assim confirma o que deixou claro em todo o relatério de observacéo,
sobre a importancia do estagio, tanto para sua formagéo, como para a inser¢gado na
realidade escolar com que lidara na sua vida profissional na educacéao basica.

O estagiario “F” comeca seu relato de experiéncia com a observacgao
enfatizando a preocupagcdo com a greve estadual de Santa Catarina que os
professores se encontravam, assim, provavelmente atrasando um tanto seu estagio
de observagdao. Conta também que foi muito bem recebido na escola que iria
desenvolver o estagio, sentindo-se muito a vontade para tal, assim como
professores que ja haviam trabalho naquela escola também avaliaram ser uma
escola 6tima para se trabalhar, deixando o estagiario mais aliviado e calmo.

Durante a observacdo em sala, conta que procurou observar a turma, seu
comportamento, caracteristicas, mas também como os professores davam
andamento para as aulas, quais os métodos utilizados, pois acredita que cada turma
responde de um jeito para os métodos e intervengbes dos professores. O intuito
desse estagiario ndo era criticar os professores, mas sim, analisar quais métodos e

de que modo deveria e poderia interagir com a turma, para que se interessasse
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pelas aulas e o estagio acontecesse da melhor forma possivel. Aqui é valido afirmar

que:

A aproximagao do aluno estagiario com o professor da escola ndo é apenas
para verificar a aula e o modo de conduzir a classe. E também para
pesquisar a pessoa do professor e suas raizes, seu ingresso na profissao,
sua insergédo no coletivo docente, como conquistou seus espagos e como
vem construindo sua identidade profissional ao longo dos anos. (PIMENTA
E LIMA, 2004, p. 112)

Entdo, mesmo que o intuito do estagiario ao analisar o professor e 0 modo de
conduzir a aula, nao fosse o de criticar, esse processo de investigagcao e também de
conversas e trocas com os colegas professores ja experientes, € um passo
importante para a sua propria construcao identitaria como docente.

As turmas observadas pelo estagiario “F” eram dois 6° anos, sendo que a
primeira turma, denominada como A, era muito participativa, porém alguns alunos
atrapalhavam a concentragdo dos outros com brincadeiras e conversas, mas a
maioria sempre fez as atividades propostas pelos professores, como também
buscava relacionar assuntos do seu dia a dia com as aulas e os conteudos que
estavam sendo trabalhados. Nessa turma foi perceptivel a mudanca de
comportamento dos alunos conforme o comportamento do professor, se era um
professor mais rigido os alunos ficavam mais em siléncio, se era um professor mais
brando, os alunos se sentiam mais a vontade para participar, perguntar, debater.
Quanto a sua presenga em sala, os alunos ficaram curiosos em saber o porque
estava 14, alguns professores até falaram que o estagiario iria anotar nomes dos
‘bagunceiros” para levar ao diretor, o que fez com que alguns ficassem
preocupados.

Ja a turma B, também de 6° ano, era mais inquieta que a A e alguns
professores diziam que ela ndo rendia. Assim, observou que as turmas eram bem
diferentes. O estagiario relata que os alunos conversavam muito e ndo se detinham
nas atividades propostas, se diferindo da turma A, principalmente por isso, ja que a
primeira turma apesar de conversar e baguncar, quando solicitada fazia as
atividades propostas, interagindo e ajudando a aula render. Também observou que a
B era um pouco mais madura em relacdo as caracteristicas dos alunos e que

também agiam de acordo com a troca de professores.
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O estagiario “F” relata que percebeu que antes de iniciar o estagio, muitos
funcionarios da escola tentaram passar uma imagem diferente do que a escola € na
realidade, sem relatar os problemas, os desejos da escola, entre outros. Percebeu
também que muitos pais acreditam ser a escola um espago que apenas cuida de
seus filhos e ndo percebem o papel de formadora de cidadaos criticos que deve
exercer, pois reclamavam muito da greve que alguns professores da escola
participavam e diziam n&o ter onde deixar seus filhos. Com relacio a essa realidade
escolar observada, Pimenta e Lima (2004) afirmam que umas das muitas questdes
normalmente debatida pelos estagiarios em um primeiro contato com a escola, é o
choque que levam com essa realidade, tanto em niveis de estrutura, de
funcionamento, de colegas e etc. Assim, o estagiario “’F” relatando esse choque
entre 0 que estavam tentando passar sobre a escola e o que ela realmente era
quando realizou o estagio, € um dos pontos debatidos pelas autoras.

O medo e o pavor tomaram conta do estagiario “F” antes de iniciar o estagio e
ir até a escola, confessa que sempre teve medo do estagio, mas a partir do
momento que comegou a frequentar o ambiente escolar e ser bem recebido nesse
meio, 0 medo e o receio foram passando. Assim, afirma que a partir desse momento,
do estagio de observacéo, o fato de entrar em uma sala de aula se tornou um pouco
mais facil, pois ja teve um primeiro contato com tal, sentindo-se mais preparado para

o segundo estagio, que seria o de docéncia.

4.2 PROJETOS DE INTERVENGAO DOS ESTAGIARIOS DE HISTORIA-UFFS

Nessa parte da pesquisa sera feita uma descricao dos Projetos de intervengao
realizados pelos alunos/estagiarios. Esses Projetos foram feitos apés o Estagio de
observagao, assim contém o tema que foi pensado em se trabalhar nas turmas que
observaram e que iriam realizar o segundo estagio, de docéncia, também
justificativa, fundamentacdo tedrica, objetivos e um cronograma. E necessario
enfatizar que esses projetos sdo um proposta, que pode ter sido modificada no
Estagio Il, que sera visto posteriormente.

O estagiario “A” tinha como proposta de intervengado para os 9° anos o tema
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LEI 11.645/08 sobre a cultura afro dentro da sala de aula. Assim, justifica esse tema
no sentido de que a histéria dentro da Escola em que estava realizando o estagio se
dava no viés tradicional, seguindo o livro didatico, para tanto essa tematica
trabalhada pelo estagiario foi uma indicagdo da professora de histéria que o
acompanhou. Mesmo a professora titular tendo percebido a necessidade de se
trabalhar a questao da cultura afro dentro de sala de aula, trabalha em um viés mais
tradicional da histéria. Nesse sentido, se pode voltar a discusséo ja apresentada no
capitulo anterior, sobre a questao de se trabalhar a historia tradicional, onde Dmitruk
(1998) afirma que aulas apenas expositivas reproduzem essa histéria mais
tradicional e ndo levam o aluno a pensar criticamente e refletir, o faz entdo se
distanciar da histéria. Por isso a autora enfatiza a necessidade de relacionar a
histéria com o presente e trazé-la para perto do aluno, fazendo o0 mesmo se inserir
na sociedade como sujeito historico, critico e reflexivo.

O estagiario percebeu uma necessidade de se trabalhar esse tema, por conta
de que durante a sua observacao verificou diversos momentos de ofensas raciais
que os alunos faziam. Outra questao que deve ser observada segundo o estagiario é
a questdo de que a escola em que realizou o estagio, esta situada em um bairro com
uma presenga grande de agroindustrias, assim uma grande presenga também de
imigrantes negros que fazem parte do quadro de funcionarios dessas agroindustrias,
e o estagiario percebeu que existia uma depreciagdo da figura negra em relagao a
esses trabalhadores. Por isso disse ser necessario tratar da cultura primeiro, para
depois seguir no sentido de entender o porque da necessidade da criagdo de uma
Lei especifica para tal assunto, visando a sociedade plural em que vivemos,
trazendo esse tema para a realidade dos alunos. Os objetivos do estagiario no
projeto giravam em torno de abordar a cultura afro e evidenciar a pluralidade
existente na sociedade, bem como debater sobre a questao imigratéria em Chapecé.
Os autores mais utilizados no Projeto pelo estagiario foram Pimenta e Lima e Luiz
Fernando Cerri.

O estagiario dividiu o tema em doze aulas. Prop6s na primeira aula fazer uma
apresentacao inicial, depois introducdo ao tema, os alunos deveriam realizar um
texto ou desenho, expressando o que entendiam por cultura afro, como viam a figura

do negro; na segunda iria discutir o porque da Lei 11.645; na terceira iria
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problematizar o que é a cultura; na quarta o que é a arte, para enfatizar a arte e a
cultura; na quinta se propunha debater sobre a religiosidade africana; na sexta aula
trabalhar as musicas brasileiras com raiz africana; na aula sete iria propor debate em
relagdo a democracia racial; na aula oito trabalharia o preconceito na sociedade
brasileira; na nona aula trabalharia a imigracdo africana e afrodescendente na
cidade de Chapeco; na aula dez trataria do processo de independéncia haitiano; na
aula onze os alunos deveriam realizar um mural com manchetes/noticias sobre o
preconceito racial, visando combaté-lo; na ultima aula, os alunos voltariam a
promover um texto ou desenho mostrando como veem a cultura afro e a figura do
negro. O projeto de intervencdo seria entdo para incentivar o debate em sala de
aula.

O projeto do estagiario “B” para suas turmas se daria sobre o tema a Era
Napolednica e a Revolugao Industrial, foi um tema proposto pela professora de
histéria titular, pois era o previsto para o andamento das turmas. O estagiario
enfatiza que o conteudo seria 0 mesmo, mas possivelmente o andamento das aulas
se daria diferente em ambas as turmas, ja que uma turma era perceptivel que
colaborava mais, podendo explora-los mais do que a outra. Sobre a Era Napolebnica
o estagiario prop6s apresentacéo inicial, introdugédo ao tema, utilizagdo de um video
de 2 minutos; depois compreender a periodizacdo de Consulado e Império; num
terceiro momento faria a explicagdo do ultimo periodo Napolebnico-Cem dias; e em
um ultimo momento desse tema faria uma revisao e aplicagdo de avaliagdo. Ja em
relagédo ao tema da Revolugéo Industrial, em um primeiro momento o estagiario “B”
propds uma explicacdo sobre o termo Revolucido; depois sobre o comeco da
Revolugao Industrial e porque foi na Inglaterra; um terceiro momento, a utilizacao de
um video sobre o filme Tempos Modernos, de Charles Chaplin, para explicagao das
consequéncias da Revolucdo Industrial; por ultimo um resumo sobre a revolucéio,
com a utilizacdo de quadrinhos e avaliagao.

Os objetivos do estagiario “B” se davam no sentido de entender como foi a Era
Napolebnica e a Revolugao Industrial e também “Compreender a Histéria enquanto
processo de vida, fazendo com que o aluno consiga refletir sobre a realidade a partir
das transformacgbes ocorridas ao longo do tempo e incentivar o debate acerca

dessas transformacgdes” (Projeto de Intervencao-estagiario "B”, 2015/1, p. 4). Alguns
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dos autores utilizados pelo estagiario sao Leticia Canédo, Eric Hobsbawm, Raquel
Stoiani, entre outros.

Os temas que o estagiario “C” deveria trabalhar eram o Egito Antigo com o 6°
ano e Ditadura Militar com o 9° ano. Assim, continuou enfatizando que seu desafio
estaria em provocar os alunos para que se inserissem na sociedade como sujeitos
historicos, que vissem a validade da histéria para suas vidas, ja que afirmaram que
nao viam essa validade. Podendo relembrar o que apresenta Dmitruk (1998) em
relagdo ao trazer para o aluno a realidade, estando entdo o estagiario de acordo
com a autora. Tambeém iria trabalhar esses conteudos porque seria 0 andamento das
aulas segundo as professoras titulares informaram. Enfatiza também a necessidade
de aproximagado com os alunos, para entdo conseguir pensar em aulas efetivas e
interessantes para tais turmas, que segue Pimenta e Lima (2004) em relacdo a
investigagdo e aproximagao/conhecimento do aluno em relagdo aos questionarios.
Percebeu também durante o estagio de observacédo, que no 6° ano, existia uma
desigualdade social bem grande na turma, o que por vezes gera certo desconforto e
até pratica de bullyng uns com outros.

Para o 9° ano, foi pensado em um plano que houvessem exposi¢cdes do
conteudo, utilizagdo de graficos, slides, livros, trabalho em grupos sobre os estilos
musicais que sofreram repressao durante a Ditadura, e avalizagdo das aulas. Ja
com o 6° ano, primeiramente pensou em fazer duas linhas do tempo, onde mostraria
a duracao temporal da sociedade egipcia, depois reservaria um momento para falar
da piramide social. Os alunos deveriam realizar uma pesquisa sobre a desigualdade
social. Depois continuaria o conteudo com utilizagao de livro didatico, slides, mapas,
exibicao de filme, e avaliagao das aulas. Seus objetivos foram em torno de conhecer
e analisar o periodo da Ditadura Militar, como também da Sociedade Egipcia,
fazendo uma relacédo dos temas com a realidade, tanto em questdes politicas para o
9° ano como questdes de desigualdade social e divisdo de classes para o 6° ano. Os
autores utilizados como referéncia foram Pimenta e Lima, Luiz Fernando Cerri,
Marlene Cainelli, entre outros.

O tema que o estagiario “D” iria trabalhar com suas turmas seria A Guerra do
Contestado, politica e cultura cabocla. Por isso, coloca que estudar esse tema era

muito pertinente, tendo em vista que durante a observacédo pode perceber a grande



66

presenca de tracos caboclos existentes nos alunos, assim, estudar a cultura, a
presenca cabocla no dia a dia desses alunos, seria muito interessante. Ainda afirma
que estudar sobre esse assunto e promover uma reflexdo mais aprofundada seria
uma forma de fazer esses alunos se perceberem como sujeitos histéricos, o que
também, o coloca de acordo com Pimenta e Lima (2004) na questdo debatida
anteriormente de conhecer seus alunos e também com Dmitruk (1998) em relacao
ao inserir seu aluno como sujeito histoérico, critico e reflexivo.

Para as duas turmas o estagiario “D” pensou em um plano de ensino igual
para ambas, assim prop6s fazer uma exposicdo do conteudo com textos, imagens,
mapas, depoimentos, documentos, e ainda uma aula na sala de informatica para
que seus alunos pudessem realizar pesquisa sobre a cultura cabocla, os alunos
também deveriam realizar uma avaliagdo descritiva sobre o assunto estudado
durante as aulas em um outro momento, para a socializacdo sobre essas pesquisas
e avaliacao final do estagio pelos alunos. Os objetivos foram no sentido de promover
uma diversidade cultural, bem como enfatizar a relagao entre politica e cultura, e
também colocar os alunos em contato com a pesquisa e a produgdo do
conhecimento histérico. Os autores utilizados no Projeto pelo estagiario foram
Pimenta e Lima, Leandro Karnal, Gelson Luiz de Padua, entre outros.

O Projeto de intervengao do estagiario “E” gira e torno de duas turmas, uma
de 6° ano e uma de 8° ano, a de 6° ano teria como tema a iconografia no ensino de
histéria e 0 8° ano em torno da incluséo social no ensino de histéria. Para a turma do
6° ano pensou nesse tema, para suas aulas no estagio de docéncia, por conta de
perceber durante o periodo de observagao que os alunos dessa turma gostavam
muito de realizar atividades, portanto pensou em realizar suas aulas utilizando de
imagens, estatuas, monumentos antigos, para promover reflexdo e debate acerca de
perceber a importancia dos documentos/fontes historicas, também promover um
incentivo ao senso critico dos alunos. Procuraria entdo, partir do tempo presente e
relacionando com a sociedade da Grécia Antiga, promover essa reflexdo falada
anteriormente, ao mesmo tempo que abordaria o assunto da Grécia.

Ja com o 8° ano o estagiario “E” pensou em trabalhar a inclusdo social no
ensino de histdria, pois durante a observacgao feita na turma, percebeu que existiam

diferengas na classe, inclusive por ter alunos com Transtorno de Déficit de Atengao
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com Hiperatividade— TDAH, e que essas diferencas geravam varios tipos de
exclusdes por parte de alunos. Para tanto pretendia mostrar as diferengas sociais
que existiam na sociedade partindo da Independéncia do Brasil, enfatizando que
partiria “das diferencas culturais presente na sociedade brasileira, para o debate de
inclusdo social atualmente, para que os alunos possam compreender e refletir sobre
os motivos e razdes da exclusdo social” (PROJETO DE INTERVENCAO-
ESTAGIARIO “E”, 2015/1, p. 10). Buscando entdo a reflexdo dos alunos acerca da
incluséo social, € perceptivel que o estagiario esta de acordo com os autores
Pimenta e Lima (2004) e Dmitruk (1998), tendo em vista a aproximagcdo com o0s
alunos e a pretensao de liga-los ao presente, ndo ensinando apenas a historia
tradicional. Os objetivos desse estagiario eram entdo analisar a iconografia sobre a
Antiguidade Classica, bem como o periodo da Independéncia do Brasil e o Primeiro
Reinado, mas além disso promover nos alunos o senso critico, e também identificar
as questdes da exclusdo social. Os autores utilizados pelo estagiario foram Luiz
Fernando Cerri, Larissa Viana, entre outros referentes aos temas.

O estagiario “F” trabalhou com duas turmas de 6° ano, assim fez seu projeto
com o mesmo tema para ambas as turmas, sendo ele “O Império Romano:
surgimento, ascensdo, queda e aspectos culturais”, assim, como observado nas
turmas percebeu que os alunos eram muito curiosos, por isso pensou em trabalhar,
além de aspectos tradicionais ou comumente trabalhados, como ascensao e queda,
também aspectos como a cultura, suas festas, esculturas, entre outros. Além disso
afirma que “O papel do professor deve ser o de instigar os alunos a saber mais
sobre o tema das aulas, fazer com que 0os mesmos se interessem, pesquisem mais
em casa e tragam a cada aula elementos novos para serem debatidos” (PROJETO
DE INTERVENCAO-ESTAGIARIO “F”, 2015/1, p. 4). Portanto, segundo o estagiario
€ necessario colocar ao aluno e mostrar que ele é parte fundamental do processo de
aprendizagem, € preciso entdo inseri-lo no contexto histérico e no processo de
ensino-aprendizagem. O cronograma estava previsto para ser abarcado o0s
conteudos de ascensao, cultura, crise, como também um trabalho em grupo na sala
de informatica, além de avaliagédo geral do conteudo e foi planejado assim com base
na observagao. Os objetivos eram conhecer os aspectos gerias do Império Romano.

O estagiario ainda enfatiza que o professor deve instigar nos alunos o
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conhecimento, a inser¢cdo no processo de construgcdo de conhecimento. Os autores

utilizados Jaime Pinsky, Gisele Rizzon, Carine Portela, entre outros.

4.3 PERIODO DE DOCENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL: PERCEPGOES E
RELATOS DOS ALUNOS/ESTAGIARIOS

Percebe-se que o estagiario “A” fez uma alteracéo na divisdo das aulas em
relagdo ao projeto de intervengao e a aplicagado propriamente dita em sala de aula.
Assim, primeiramente seguiu com apresentacao inicial e introdugdo ao tema como
proposto, depois ja passou para o debate em relacdo ao negro na cidade de
Chapecd, depois o por que da Lei, o que é cultura, o preconceito na sociedade
brasileira, depois a religiosidade africana, debate sobre o negro na midia e na
sociedade, e por ultimo a realizacdo do mural e da atividade de representagao do
negro segundo os alunos. Utilizou o mesmo plano de ensino para as duas turmas
com que trabalhou, enfatizando que ambas eram muito parecidas. Assim, na
primeira turma o estagiario considerou a experiéncia bastante desafiadora, ja que
teve certa dificuldade para realizar debates com a turma inicialmente, tendo em vista
qgue os alunos ficavam quietos até quando eram solicitados para o debate. Portanto
fez varias tentativas de aproximagdo, pois alguns estudantes mostravam-se
distantes das discussbes e da aula. Destaca que na avaliagdo que os alunos
realizaram sobre as aulas no ultimo dia, em geral consideraram as aulas “boas”, com
muitos pontos positivos, como as estratégias utilizadas pelo estagiario, que foram
diferentes do normal que ocorrem nas aulas, como o debate, a utilizagcdo da sala de
video, entre outros, também houveram alunos que citaram que sua concepgao e
visdo do imigrante mudou apds as aulas ministradas pelo estagiario “A”, porém,
também tiveram aqueles alunos que ndo gostaram da dindmica da aula, também do
tema, dando inclusive dicas de temas que a turma poderia ter se interessado mais,
entre outros. A avaliagdo dos alunos € de grande importancia para reflexdo de
alguns pontos de sua atuagao. Com relagao as atividades propostas pelo estagiario
“‘A” observou-se que muitos alunos conseguiram entender bem o que estava se

propondo, refletindo e muitos até mudando seu pensamento antes e depois das
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aulas, porém alguns alunos ainda apresentaram ideias limitadas sobre o tema.

Ja a experiéncia com a segunda turma de nono ano trabalhada pelo estagiario
“A”, mostrou-se mais facil, pois todas as estratégias funcionaram como proposto. Os
alunos colaboraram, debateram, se mostraram interessados e gostaram dos
debates, porém algumas vezes ficavam tao agitados com os debates que ocorriam
conflitos entre eles mesmos, isso foi também um ponto avaliado ao fim das aulas,
pelos alunos, ja4 que o barulho por vezes atrapalhava as aulas, mas em geral
avaliaram as aulas e o tema como “bons”, ou seja, gostaram das aulas e do modo
com o estagiario procedeu suas atividades.

Por fim, o estagiario “A” coloca que ja tinha tido um contato com os alunos do
ensino fundamental por ser bolsista do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia), mas que sua posigao como bolsista e estagiario se diferem,
sdo situagdes diferentes. Afirma que foram momentos de grande aprendizado,
momento em que se associa todo o curso com a realidade, momento em que se
pensa mais uma vez se € aquilo que quer para sua vida, e que para o estagiario,
continua com um afirmativo de que sim. Também fala que no estagio de docéncia,
nao se esta analisando, refletindo, e vivenciando a sala de aula e acabou, o
estagiario esta vivenciando toda a rotina escolar, com os empecilhos, com os
sucessos, com as greves nesse caso, entre outros, com a realidade que enfrentara.

Os temas que o estagiario “B” iria trabalhar foram pensados e definidos junto
com a professora titular das turmas, que seria o que estava previsto para o
andamento do ano letivo, para assim nao “atrapalhar” de certa forma o ano. Assim,
os temas seriam a Independéncia da América Espanhola e a Revolugao Industrial. A
primeira turma que o estagiario fala, era uma turma que em geral era boa de se
trabalhar, ja que eram participativos, realizavam as atividades e eram educados,
como pode verificar no estagio de observagdo. Os planos de ensino foram
elaborados de acordo com o que a professora pediu. O estagiario afirma que por
diversos motivos teve de readequar os planos, pois em sala de aula o processo é
diferente, a visao é diferente e é preciso readequar o modo de fazer a aula tantas
vezes quantas forem necessarias para facilitar o andamento e entendimento dos
alunos. Trabalhar nessa primeira turma, para o estagiario “B”, foi bem tranquilo de

maneira geral, mesmo com diferentes adequacdes, o que acredita ser necessaria
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como ja enfatizado anteriormente. Uma dificuldade encontrada nessa turma, seria a
dificuldade de compreensdo do alunos em determinados momentos, bem como a
dificuldade de concentragao, por isso 0 modo de trabalho do estagiario teve algumas
mudancas para o melhor andamento da turma. Assim, reforca a necessidade de
adequacao do professor de acordo com cada turma.

A segunda turma de oitavo ano, segundo o estagiario “B”, sofria dificuldades
em relacdo a baixa frequéncia dos alunos na aula, como também em relacdo as
atividades, que a maioria ndo se propunha fazé-las, durante a observagao isso foi
perceptivel. Porém no periodo de docéncia a realidade foi outra, o estagiario
percebeu que os alunos participavam e que a turma se moldava de acordo com o
modo que o professor se impunha em sala, ou seja, o professor que determinava
como seriam as aulas. Os alunos foram surpreendentes durante a docéncia, pois, se
mostraram diferentes de quando fez a observagdo, tornando as aulas boas,
permitiram a aproximagao e a realizagdo das aulas de forma satisfatoria. O projeto
de intervengao e as aulas foram pensados de uma forma que exigisse menos dessa
turma, por conta do periodo de observagdao, como relata o estagiario que disse ter
ficado um pouco “assustado”, mas foi adequando o estagio e as aulas na medida
que percebeu que poderia exigir mais. O estagiario afirma que a professora titular
fazia algumas interferéncias na aula, mas que considerou necessaria e valida em
diversos momentos. Também pode compreender que o ser professor, na pratica, é
um constante aprendizado, € uma constante modificagdo do modo de pensar e
ensinar, sendo que sentiu uma grande dificuldade de lidar com essa realidade
escolar, por que o meio académico, da Universidade, com que se estava
acostumado no cotidiano e os métodos utilizados nela deveriam ser modificados,
pois o contexto € muito diferente. Por isso é preciso que os docentes tenham
capacidade para essa readequacio constante, para a melhora efetivamente de sua
profissdo, e de sua atuagao em sala de aula e na escola.

Afirma que o estagio € o momento de “familiarizacédo” com a realidade escolar
com que o professor da educacao basica ira se encontrar. Sendo ele “uma porta de
entrada” segundo o estagiario “B”, enfatizando a preparagédo do professor para lidar
com as diferentes situagdes que surgem no dia a dia escolar. Por isso afirma que o

estagio € um espaco importante para a compreensao de todas essas questdes, do
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ser professor na pratica.

O estagiario “C” comega o Relatério de Docéncia falando que o estagio &
muito importante para a formagado do professor, tendo em vista que a formagao
docente n&o se limita apenas a teoria, mesmo que no estagio exista a ligagcao de
teoria e pratica. No estagio o aluno/estagiario consegue colocar em pratica tudo que
estudou, consegue observar a realidade existente em um ambiente escolar e se

coloca, muitas vezes pela primeira vez, como um professor. Enfatiza também que:

[...] o objetivo maior do aluno/professor ndo é saber o que aluno decorou e
sim saber se o aluno apreendeu o assunto estudado e se ele é capaz de
analisar os fatos e aplica-los a sua vida, este € o maior desafio a um aluno-
professor, pois ele ndo é um simples transmissor de conhecimentos, mas
sim um mediador que leva os alunos a entenderem o assunto de modo que
possam aplicar em suas vidas. (RELATORIO DE DOCENCIA-ESTAGIARIO
“C”-UFFS, 2015/2, p. 6)

Percebe-se entdo que o estagiario tem em mente a necessidade de um professor
que forma alunos critico-reflexivo e que também o é.

Para a turma do 6° ano o plano de ensino foi feito basicamente de acordo com
o projeto, com algumas mudangas como a troca do filme que seria exibido, mas os
meétodos continuaram os mesmos. A turma era um tanto agitada, o que atrapalhava
um pouco o processo de ensino-aprendizagem. Por esse fato, se sentiu um tanto
despreparado para lidar com uma turma assim, aprendendo na pratica com lidar
com situagbes desse género, e enfatiza entdo que a preparagcdo docente ocorre
muito na pratica. Mas de maneira geral acredita que conseguiu avangar com 0s
alunos no sentido de fazé-los pensar historicamente e como esse conhecimento se
insere em suas vidas.

A turma do 9° ano era entdo participativa e colaborava, como ja enfatizando
antes. Por tanto conseguiu trabalhar bem, dando seguimento ao que tinha planejado
no projeto, e ao fim, concluindo que conseguiu promover avancos também no
sentido de que os alunos se sentissem sujeitos histéricos. Foi uma turma mais
tranquila de se trabalhar.

O estagiario conta que em todas as aulas reforgcava o quao importante é a
histéria na vida dos alunos. Também acredita ser esse um momento muito

importante na formacédo de qualquer professor, € necessaria essa vivéncia, assim,



72

foi um desafio muito grande, mas muito valido e de extrema importancia para a
formacao.

O estagiario “D” seguiu seu projeto durante as aulas do estagio de docéncia,
como foi possivel observar em seu plano de ensino para as duas turmas no relatério
de docéncia apresentado. Assim, a primeira turma que coloca em seu relatério teria
sido muito gratificante de trabalhar, confessa que teria se deixado levar pelo
depoimento de alguns professores de que a turma seria muito dificil de trabalhar,
mas os alunos o surpreenderam, falou que a turma é agitada, inquieta, curiosa, mas
dentro da normalidade, como qualquer outro adolescente em geral é. Assim, afirma
ser essa curiosidade um ponto positivo da turma e que gostou muito de trabalhar,
sentindo certo vazio ao fim do estagio.

A segunda turma que o estagiario “D” relata, era uma turma mais madura,
assim acreditou que seria mais facil trabalhar com tal, mas notou que pelo fato dos
alunos serem mais timidos foi um pouco mais dificil. Também enfatiza que por
alguns imprevistos ocorridos, teve mais tempo de pensar nas aulas para essa turma
€ que como ja havia trabalhado com a primeira turma, serviu como um “laboratério”
para trabalhar com a outra. Assim, teve mais tempo de estudar e buscar outros
documentos e meétodos para trabalhar com a segunda turma. Afirma que foi também
muito gratificante poder dar aula para essa turma e que também sentiu necessidade
de mais tempo para trabalhar com a mesma.

No Estagio de Docéncia o estagiario “E” trabalhou com as turmas observadas
durante o Estagio de Observacdo, assim, com o 6° ano trabalhou com o tema da
Grécia Antiga, para tanto propés realizar debates sobre surgimento da Pdlis, politica,
democracia, cultura, conceito de beleza, entre outros e a partir desses conceitos
centrais faria uma relagdo com os dias atuais, além de prever a utilizagdo de
documentarios, mapas, imagens e etc. Esse tema foi proposto pela professora titular
da turma, tendo em vista o seguimento do cronograma para o ano letivo. O
estagiario enfatiza que foi mais facil fazer o plano de ensino por conta de que o
Projeto de Intervencdo para o 6° ano foi em torno dessa mesma tematica,
continuando-o. Para tanto as consideragcbes do estagiario sobre suas aulas com
essa turma foram no sentido de afirmar a importancia do estagio para sua formacgéo,

ja que é o momento onde se percebe a realidade no ambiente escolar, afirma ainda
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que foi um periodo de desafios e aprendizagem. Relata também que no seu primeiro
dia como professor da turma, se deparou com outro estagiario fazendo a
observagao, o que o deixou mais nervoso ainda e fez com que pensasse até em sair
da sala em alguns momentos durante a aula, mas por fim conseguiu atingir os
objetivos de tal aula. Enfatiza que as aulas foram muito boas e proveitosas na turma,
mesmo com varias conversas paralelas e ter que chamar muito a atengdo dos
alunos, realizaram as atividades com dedicacédo apesar desses empecilhos. O plano
de ensino que fez para essa turma teve diversas alteracdes de horarios e conteudos
a serem expostos em cada aula, por conta de palestras, troca de horarios, pedidos
da professora para realizacdo de atividades para compor a nota dos alunos no
bimestre.

Ja com a turma do 8° ano relata que eram alunos mais calmos. O tema para
essa turma seria a Revolugao Industrial, também iria trabalhar esse tema tentando
fazer um link e relacionar com os dias atuais, para melhor compreensao dos alunos,
utilizando de métodos como documentarios, Leis, textos, contextualizacado e debates
acerca de conceitos centrais como escravizagcao e trabalho infantil, desigualdade
social, consumismo, entre outros. Para essa turma, também houveram trocas de
aulas e alteracbes no plano de ensino, visto as trocas de horarios e pedido de
avaliacdes para fechar notas dos alunos para o bimestre por parte da professora

titular da turma.

De forma geral a tematica € uma questdo pertinente e possui muitos
questionamentos, e minha problematizagédo foi em torno de como entender
essa tematica e até que ponto interfere na vida das pessoas, e qual a
importancia desse debate em sala de aula e como impacta no modo dos
alunos verem a sociedade e sua organizacao, e as transformagdes ao longo
do tempo e qual o impacto desse mudancas na sociedade atual.
(RELATORIO DE DOCENCIA-ESTAGIARIO “E”, 2015/2, p. 77)

Para tanto previa promover o debate relacionando o assunto com o o tempo
presente e como influenciava na vida dos alunos e da comunidade em geral. Afirma
ainda que a experiéncia de estagio nessa turma foi muito boa, ja que apesar de
certos imprevistos, concluiu seu plano de ensino e realizar tudo que havia planejado.

Em suas consideracgdes finais sobre a experiéncia de docéncia, o estagiario

‘E” afirmou ser de suma importancia a realizagdo do mesmo para sua formagao.
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Também considera necessario a reflexdo de teoria e pratica que muito se debate
durante a graduacdo e principalmente durante o estagio, enfatizando que a partir
dessas reflexdbes se percebe que ambas ndo podem ser trabalhadas
separadamente, é necessario e fundamental pensa-las juntas. Esse momento é
muito importante para formagao dos professores, tendo em vista que podem pensar
e refletir sobre sua propria atuacdo e verificar o que funciona mais ou ndao em
determinada sala e com determinado aluno. Sendo assim, percebe-se que é preciso
estar sempre refletindo sobre o ensino-aprendizagem, sobre ambiente escolar, entre
outros.

O estagiario “E” também relata que percebeu o quanto é importante o
planejamento das aulas, pensando sempre nas diferengas de cada turma, de cada
aluno, de como determinado método pode ser eficiente para uma turma e nao para
outra, e assim por diante.

O estagiario “F” comeca seu relatorio de docéncia relembrando que a primeira
turma trabalhada, denominada A no Relatério de observacado, era uma turma um
pouco agitada, mas também muito comunicativa e que gostava de participar das
aulas. Por tanto, trabalhou com esquemas e conceitos centrais, a partir dos quais
promovia debate e o andamento das aulas. O plano de ensino foi mais ou menos o
que tinha planejado e pensado no Projeto de intervencdo, assim, trabalhou com
conceitos como escravidao, monarquia, império, religido, familia, antecedentes,
ascensao, crise, fez trabalho em grupo e avaliacéo final das aulas. O estagiario
enfatiza que a escolha do tema se deu por conta do assunto fazer parte do curriculo
de Santa Catarina para o 6° ano e também por ser um desafio trabalhar com tal, pois
nao tinha muita ligacao e intimidade com o tema, assim desafiando-se a pesquisar,
estudar mais sobre o0 assunto, podendo além de ensinar, aprender muito, ndo s6 em
relagdo ao tema, mas ao contexto geral que envolve a profissdo docente e o estar
em sala de aula. O estagiario relata que essa primeira turma, foi muito participativa,
ajudando a construir as aulas conforme o tempo ia passando o Plano de ensino foi
se modificando, por dois motivos, o primeiro porque o estagiario teve que ficar de
atestado durante duas semanas interrompendo o estagio, e o segundo porque sentiu
necessidade de ir modificando as aulas conforme elas iam ocorrendo, ja que os

alunos foram colaborando e mostrando cada vez mais interesse no assunto.
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Ja com relacdo a turma B, o estagiario “F”, relatou ser uma turma
completamente diferente da outra, observou ser uma turma mais madura em termos
de caracteristicas, mas também muito agitada e diferente da outra turma com que
trabalhou, pois a outra conversava sim, mas também era muito participativa e
interessada, realizando as atividades. A turma B ja de cara n&o o recepcionou muito
bem, demorando algumas aulas para ter mais intimidade. Conta também, que por
serem turmas opostas, fez com que aprendesse muito lidar com as situacoes
diversas. O Plano de ensino foi pensado da mesma forma que o da turma anterior, ja
que eram duas turmas de 6° ano, continuando na linha de raciocinio do Projeto de
intervengcdo, com a mesma tematica. Relata que trabalhar com essa turma nas
primeiras aulas foi muito complicado, ja que teve que ficar trés aulas sozinho com a
turma, em funcdo da professora titular ter outros compromissos e nao poder
permanecer na sala de aula acompanhando. Assim, os alunos geralmente faziam
muita bagunga, ndo respeitavam, ndo prestavam atencdo, ndo ouviam chamar a
atengao, foi a partir da quarta que os alunos comegaram a confiar mais no estagiario
e participar mais das aulas. Ao fim das aulas o estagiario aplicou uma avaliagdo com
a turma, porém, ficou muito surpreendido com as notas da turma B, as quais foram
muito bem, com notas muito boas. Nessa turma, conta também que existiram
situagdes desagradaveis com alguns alunos, mas que isso serviu para aprender e
entender realmente como é o dia a dia em sala de aula.

O estagiario “F” reconhece que apesar de ter trabalhado com duas turmas
opostas e isso o ter surpreendido muito, entendeu que essas situagdes diversas que
ocorreram agregaram, € muito, para sua formagao, que foi possivel observar e
entender que ser professor € um estudo e um esforgo diario para saber lidar com os

mais variados momentos.

4.4 A IMPORTANCIA DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Apods descritos e analisados os Relatorios, € possivel identificar diversas
questdes, como a expressao utilizada por muitos estagiarios de que o estagio seria

um momento de observar e analisar a “realidade escolar’ a qual estariam inseridos
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apods a graduacao. Apesar de alguns estagiarios que ja haviam tido um contato com
a escola antes dos estagios através do PIBID, outros teriam o primeiro contato com
a sala de aula e a escola, a partir de uma outra visao, durante o estagio curricular,
uma vez que agora observariam esse espago com um olhar mais profissional do que
aquele que tinham quando estavam na educacao basica. Nos Relatérios analisados,
foi possivel verificar que os alunos/estagiarios ndo enfatizaram muito a questao
sobre 0 que esperavam dos estagios, comegavam ja falando sobre as escolas, como
consideravam essa etapa importante.

Vale destacar que os alunos/estagiarios nao realizavam apenas observagao
das aulas, mas sim da estrutura fisica da Escola, conversavam com o0s
coordenadores, os professores, se ambientavam com a Escola, para entdo iniciar a
docéncia no segundo momento de estagio. Essa questao é muito importante tendo
em vista que o estagiario observa a escola como um coletivo, e ndo apenas a sala
de aula em especifico. Assim o estagiario além de observar a interagdo de aluno
com aluno, o comportamento em sala de aula, observava também a interacdo de
aluno com professor e os métodos utilizados. Muitos enfatizaram que mesmo nao
sendo o objetivo do estagio de observagao analisar os professores e seus métodos,
faziam essa analise para fazer uma reflexdo sobre si préprio como profissional e
quais seriam os métodos que poderiam utilizar para tentar no segundo momento de
estagio fazer com que suas aulas fossem as melhores possiveis, e de acordo com
cada turma realizar elas da melhor forma possivel.

Como ja debatido anteriormente nessa pesquisa, Pimenta e Lima (2004)
afirmam ser necessario a reflexao da realidade observada durante o estagio, e que a
finalidade do estagio seria essa, de propiciar ao aluno/estagiario uma aproximagao
da realidade que ira enfrentar apds a graduacao, na educacgao basica. Por isso a
reflexdo sobre essa realidade é extremamente importante, e é possivel perceber
nitidamente nos relatérios analisados, que os estagiarios estavam preocupados em
observar atentamente os detalhes e apds isso refletiam e analisavam como
poderiam proceder para melhor realizar suas aulas. As autoras também afirmam que
essa postura investigativa dos estagiarios € muito importante ja que podem trazer
contribuicbes para esse campo de estudo.

Scalabrin e Molinari (s/d), também discorrem sobre essa questdo de
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observacao da realidade, sendo que a partir da observacao podem refletir e pensar
nas questdes tedricas e praticas, ndo sé da sua atuacdo em sala de aula, mas
também na educacdo como modo geral, tendo em vista que o professor ndo pode
pensar apenas de forma singular, mas sim coletiva. O estagio e a profissao docente
em si € um constante trabalho de troca de experiéncias, vivéncias, € um trabalho
coletivo para entdo cada vez mais obter sucesso no campo da educacgao.

Como estd previsto nas leis e diretrizes, o estagio ndo deve ser algo
desarticulado do curso, deve se ter toda uma ligagdo com esse momento, é preciso
ligar teoria e pratica como ja debatido anteriormente. Dentro do curso de graduacao
em histéria da UFFS é visivel a previsdo de realizagdo da pratica pedagdgica em
praticamente todos os componentes curriculares como observado no PPC, ndo
deixando a realizagao da pratica para apenas durante os estagios.

Durante a analise dos Relatérios, foi possivel perceber que os alunos
articulavam os estudos feitos por autores como Jean Piaget, Selma Garrido Pimenta
e varios teoricos que discorrem sobre os estagios e o ensino de histéria
propriamente dito.

O estagio em Histéria € o momento que o aluno/estagiario ira entender na
realidade como é a profissdo, e o0 mais importante, que é compreender o quio
necessario € provocar nos alunos a sua inser¢ao como sujeitos historicos, que se
sintam parte da histéria e sejam critico-reflexivos em sociedade, podendo os
estagiarios perceber assim, como € necessario o aprendizado diario, o convivio com
a realidade ja desde a graduacgéo.

Por diversas vezes foi possivel perceber a importancia da orientagao e ajuda
do orientador de estagio, tendo em vista ser a primeira vez de muitos dos
alunos/estagiarios como professores, assim o trabalho coletivo de ajuda do
orientador agregou muito para o entendimento e reflexdo dos estagiarios. E de
fundamental importadncia durante o estagio e durante a formagdo em geral, a
articulagcao da instituicao de ensino, os professores, os aluno, a unidade concedente
do estagio, seus professores, enfim, a articulacao de forma geral para uma melhor
formacéao desse profissional.

Todos os alunos tiveram durante o periodo de observacao a possibilidade de

analise dos PPP's para conhecimento da escola, seus projetos, o contexto geral, o
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que é muito valido, pois & necessario para o professor, estagiario, o conhecimento
do ambiente, da comunidade escolar que irpa trabalhar, para melhor conhecer a
realidade e realizar seu trabalho.

Percebo nos Relatérios de estagio também a utilizagdo de questionarios que
os estagiarios aplicavam no estagio de observacdo, em cada sala de aula que
observaram, para conhecimento dos alunos e que consideraram muito importante
para o conhecimento das turmas trabalhadas, dos alunos em questao, para entao
fazer seu segundo trabalho que seria um projeto de intervengao e posteriormente
um plano de ensino, assim poderiam pensar e escolher os métodos que melhor se
adequassem para suas aulas e suas intervengbes no estagio Il, que seria o de
docéncia.

O planejamento foi um grande ponto observado nos Relatérios, pois a partir
deles se conseguia planejar e pensar melhor como deveriam proceder. Portanto
para realizar o planejamento, € preciso conhecer a si proprio como professor,
conhecer os alunos, o contexto escolar e da turma, para entao escolher e planejar
os melhores métodos, nao se deve considera-lo como algo apenas técnico, no caso
do estagio, o mesmo deve auxiliar o estagiario e professor.

Os alunos/estagiarios percebem que nem todas as turmas s&o iguais, sendo
assim, é possivel analisar que dar aula e ser professor € um desafio diario, é saber
lidar com situagdes diversas a todo momento e o estagio € um momento muito
importante, um caminho a ser percorrido, que faga o futuro professor entender isso e
ver essa realidade. Ser professor € um eterno aprendizado, e durante o estagio,
mais do que nunca, se entende isso, tendo em vista que nenhum aluno, nenhuma
turma, nenhuma escola sera igual a outra, precisando buscar aprender
constantemente. Assim, o estagio curricular supervisionado obrigatério, € um passo
muito importante para o conhecimento e entendimento da realidade docente.

Cumpre destacar que foi possivel perceber durante a analise dos relatorios
que os alunos perceberam como o ensino de histéria era visto pela maioria e que o
mesmo nao representava importancia significativa. Nao se viam sujeitos histéricos.

Dmitruk (1998), como ja enfatizado em outros momentos nessa pesquisa,
enfatiza a necessidade de provocar nos alunos a reflexdo, de fazer com que o

alunos sejam critico-reflexivos, falando inclusive da histéria tradicional que se
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costuma ensinar na disciplina de histéria na educacgao basica, afirmando que nao se
trata de deixar de lado completamente essa histéria linear e tradicional, mas sim, de
mostrar aos alunos que a histéria ndo é algo distante, pronto e acabado, que os
mesmos devem se inserir como sujeitos histéricos na sociedade, e o professor de
histéria precisa entender e passar isso. Por tanto, com base nos Relatérios, foi
possivel perceber que os alunos/estagiarios de historia da UFFS tem nitido isso, que
a maioria busca trabalhar os conteudos da melhor forma e ainda relacionar com a
realidade e mostrando aos seus alunos que eles também fazem parte da histéria e
devem refletir sobre.

E preciso renovar-se a todo momento, ndo se pode parar na graduagdo e
praticar um mesmo método de ensino com todas as turmas na escola inteira, &
preciso adaptar-se. Além disso, o professor comega a formar uma identidade proépria
ainda na graduacgao, por isso € necessario para uma formagao de qualidade que
todo o curso seja algo articulado, ndo separando teoria de pratica, sempre
articulando e néo deixando para um dos ultimos momentos da graduagao a pratica
no estagio.

Foi possivel chegar a conclusdo que os alunos/estagiarios atribuem grande
importancia aos estagios durante a graduagdo, para sua formacdo. Afirmam
constantemente o aprendizado e o quanto foi possivel estar melhor preparado para
exercer a profissdo e o depois da graduagdo, enfatizando que os estagiarios
analisados n&do querem se dizer prontos, mas sim melhor preparados com o
momento do estagio, entendo que o ser professor € um aprendizado e uma busca
por conhecimento continuo. Apesar de se estudar muito durante todo o curso as
questdes referentes a educacgao basica e realizar as praticas pedagogicas, durante o
estagio os futuros docentes conseguem lidar, observar, vivenciar a realidade
profissional, e percebem que ser professor € um aprendizado constante, é estar
preparado para as diversas situagbes que possam surgir, € entender cada aluno
com suas dificuldades, facilidades e peculiaridades, é se propor além de ensinar,
aprender, e 0 estagio € um importante passo para essa percepcao e reflexao,
cabendo ao aluno/estagiario fazer do seu estagio um momento de analise,
aprendizado, percepcodes e tirar ao maximo proveito do espago em que se insere,

para sua formacéo.
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Também € possivel analisar que a formacao do professor influencia muito a
sua vida profissional e que professor, esse aluno/estagiario se tornara, por isso o
estagio ou os estagios durante o curso sdo de fundamental importancia, tendo em
vista que ali o aluno consegue ligar toda a sua formacéao e vivenciar a realidade da
qual estara fazendo parte. Bem como identificar o que pode mudar, de que forma
pode agir, para melhor exercer seu trabalho e alcangar seus objetivos, pois €&
imprescindivel que o professor recém-formado seja um profissional formado com
qualidade, que nao seja apenas mais um, mas que tenha em si uma vontade de ser
diferente e promover uma educacao de qualidade. Além disso, durante o estagio é
possivel tecer relagdes, tanto entre Universidade e Escola, como com os
professores, funcionarios e pessoas que permeiam esse ambiente, sendo possivel
uma troca de experiéncias, informacgdes e aprendizados.

Durante a analise dos Relatérios foi visivel que os alunos/estagiarios avaliam,
percebem e vivenciam o estagio de diferentes formas, pois enquanto uns
aproveitaram o periodo de greve e vivenciaram o que é essa parte da profisséo,
outros apenas a viram como um impasse para a realizagdo. Aqueles que
vivenciaram a fundo essa experiéncia relatam ter acrescentado muito em sua
formacdo, mesmo ndo tendo deixado de enfatizar que poderia ser um ponto que
dificultasse o andamento do estagio. Outros apenas avaliaram como um ponto de
dificuldade.

Observou-se também que os alunos aplicavam questionarios para
conhecimento dos alunos, durante o estagio de observagao, como cita o estagiario
“C” disposto anteriormente, e isso € um ponto discutido e indicado pelas autoras
Pimenta e Lima (2004), onde enfatizam a necessidade de conhecer quem sao os
alunos com que ira se trabalhar, para poder definir “para onde se quer conduzi-los”.
Entdo entende-se a importancia dessa analise dos alunos, tanto de contexto social,
de quais métodos gostam mais, quais as suas dificuldades, entre tantas outras
questdes, para se poder fazer uma aula que o professor consiga atingir seus
objetivos, e além disso, para entender que nenhuma turma, aluno, escola, sera igual
a outra, todos terao caracteristicas proprias, sendo necessario utiliza-las a seu favor
no andamento da aula.

Muito observou-se durante a analise dos Relatérios o fato dos estagiarios
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caracterizarem as turmas como calmas ou agitadas, e por diversas vezes dar a
entender que o melhor seria uma turma mais calma. Isso se dava muitas vezes
também pela influéncia dos professores da escola, que davam a entender que uma
turma agitada seria algo ruim sempre. Miriam de Lacerda (2012) discorre sobre essa

questao e também o medo dos alunos que alguns professores tem.

O convivio com alunos, pais e professores tem me permitido observar que
muitos docentes constroem uma imagem de aluno, associada ao que
acreditam que o jovem deveria ser (estudioso, atento, respeitoso...). Essa
desarmonia entre o “pensar” sobre quem deve ser o aluno e os alunos que
“se apresentam” diante deles, leva-os a descrevé-los, quase
invariavelmente, pelo signo da falta, do que julgam que todos os jovens

deveriam apresentar e possuir. (LACERDA, 2012, p. 2)

O que é possivel analisar, € que muitos alunos/estagiarios, como também os
proprios professores das turmas, buscam alunos mais quietos, calmos, que fagcam
tudo de acordo como planejaram. Mas o fato € que é preciso entender e saber lidar
com os alunos “agitados”, curiosos, que se tem hoje. Os alunos ndo sdo como em
outros tempos, quietos, que nao podiam perguntar, expor suas opinides, refletir,
criticar sobre os assuntos. Lacerda (2012) coloca que encarar que os alunos de hoje
sejam diferentes do que foram em outros tempos, € um dos desafios postos aos
professores. Entretanto, também foi possivel perceber que os alunos/estagiarios
tinham a tendéncia de querer a turma mais calma, enquanto faziam a observacéo,
pois 0 que se observou quando foram para a pratica docente, € que muitos se
identificavam mais e gostavam mais de trabalhar com as turmas que caracterizaram
por serem “agitadas”. Em sala de aula, durante toda a graduagdo se ouve e se
estuda muito que professores de historia precisam instigar nos alunos a criticidade, a
se inserirem como sujeitos historicos e os proprios estagiarios tem essa consciéncia,
por isso, quando vao para a pratica, essa turma caracterizada como mais agitada
seja melhor de se trabalhar para atingir esses objetivos.

Um dos estagiarios que relatou que teve medo antes de iniciar seu estagio, foi
o estagiario “D”, também enfatizou que alguns professores disseram que
determinada turma era muito agitada e era uma “turma problema”, porém apds
realizado o estagio, se disse surpreendido, pois a turma era agitada, curiosa e

gostava de interagir, e isso era tido como “problema” para alguns professores, ja
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para o estagiario era o que ele buscava, reforcando ter gostado muito de trabalhar
com determinada turma justamente pelo mesmo motivo que muitos professores
diziam ser algo ruim.

Entdo hoje é preciso entender que cada aluno é subjetivo, que quanto mais

curioso melhor para atingir o objetivo de instigar no aluno o senso critico.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Como se pode observar ao longo dos anos com as modificagées na educacgao,
e principalmente, em relacido a formacao do futuro docente, um amplo debate esteve
e esta relacionado com a teoria e pratica existentes nos cursos. Sendo perceptivel
que sempre se teve uma preocupagao com a pratica/estagio durante a formacgao.

O estagio € de grande importancia na formagao do futuro professor, ja que tras
questdes a serem pensadas e vivenciadas apds a conclusido do curso, no cotidiano
da sua vida profissional. Entendendo o estagio hoje como um meio de se vivenciar
por alguns instantes o que esta por vir apds a formacgao, preparando para esse
cotidiano, induzindo a reflexdo e analise de como sera sua atuacao e seus métodos
como professor efetivamente.

Como foi perceptivel ao longo dessa pesquisa, a formacao docente, e a
pratica/estagio em especifico, teve varias modificacdes, inclusive de acordo com o
momento e do que se buscava, quais 0s objetivos da educacdo em determinadas
épocas. Por isso, a pratica e o modo de se formar um professor e de ser o professor
mudaram conforme as “necessidades” e objetivos, assim, por algumas vezes os
professores eram formados de modo a serem uma pessoa que repassava conteudos
apenas, que aplicava métodos e planos ja feitos e que em algum momento foram
considerados bons, que nao provocava a reflexdo, entre outros. Hoje a educacéao
esta inserida de modo diferente, e assim, a formacgao do professor se torna diferente.
Nos dias atuais o que se busca é formar professores capazes de provocar a
reflexdo, e entender que o que se esta estudando n&o é algo pronto e acabado, que
€ passivel de discusséao e reflexao.

Os professores de historia hoje, principalmente os alunos da UFFS do curso
de histdria, sdo formados para serem capazes de despertar em seus alunos a
reflexdo, a sua insergdo na histéria como seres criticos-reflexivos. Assim, durante a
analise dos relatérios de estagio, foi possivel observar que os alunos/estagiarios tém
bem claro essa questao e fizeram seus planos tentando abarcar esse objetivo,
inserindo o aluno na histdria, fazendo a ligacdo dos temas com a realidade.

Durante a analise dos Relatérios de Estagio, também foi claro a caracterizagao
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que os alunos fazem em relagdo das turmas calmas ou agitadas, muitos entendiam
que eram melhor uma turma mais calma quando faziam as observag¢des em sala, e
isso se dava muito também pelo “conselho” dos professores que relacionavam a
turma mais agitada como algo ruim, mas durante a docéncia, foi possivel perceber
que os alunos/estagiarios preferiam aquelas turmas que até conversavam mais, mas
que também eram mais curiosos, participavam mais, debatiam, interagiam, tornando
a aula mais dindmica. Entdo essa questdo de se procurar/querer uma turma mais
calma, era por conta de entender que fosse melhor ter uma classe mais calma, mas
quando os mesmos iam para a pratica da docéncia, era preferivel essa turma um
tanto mais agitada, até para poder ter mais no¢do da realidade e das diversas
situacdes que os professores tem em seu dia a dia.

Pode-se perceber que o Planejamento das aulas foi muito importante para o
desenvolvimento das aulas dos alunos/estagiarios, mesmo que muitas vezes
precisassem altera-lo por diferentes motivos, os planejamentos s&o assim mesmo,
importantes para guiar os passos, o0s objetivos, e de acordo com o decorrer das
aulas é necessario muda-lo.

Os alunos/estagiarios entao atribuem grande importancia ao Estagio Curricular
Supervisionado durante suas formagdes, por todas essas questdes ja enfatizadas,
por acreditarem ser um momento de aprendizagem, de vivéncia da realidade, de
ligacdo de todo o curso com o exercicio da profissdo na pratica. E um momento para
entenderem que ser professor € estar em constante aprendizagem, ali os mesmos
tem uma nocio das diversas situagdes que vao encontrar, também compreendem
que nenhum aluno, escola, turma sera igual ao outro, por isso a importancia do
conhecimento dos seus alunos e do contexto escolar, do planejamento, para poder
realizar uma aula da melhor forma possivel para se chegar aos objetivos que se
propdem.

Também ¢é preciso enfatizar que essa pesquisa e discussdao nao esta
terminada aqui, que muitas outras questbes podem ser abertas e debatidas em
relagcdo a esse tema e também diversas questdes expostas nesse trabalho podem
ser aprofundadas futuramente, tendo em vista que a pesquisa na area da educacao
nao deve ter fim, precisa estar sempre em debate, seguindo na busca por uma

educacao cada vez com mais qualidade. Assim, a pesquisa em estagio na formacéao
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de professores também é importante para se avancar sempre na formagao docente

e na educacao.
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