UFFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS CHAPECO

CURSO DE PEDAGOGIA

MARZANE GARVAO

ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS: DADOS A PARTIR DE UM
LEVANTAMENTO NAS ATAS DO ENPEC

CHAPECO

2016



MARZANE GARVAO

ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS: DADOS A PARTIR DE UM
LEVANTAMENTO NAS ATAS DO ENPEC

Trabalho de conclusdo de curso de graduacdo
apresentado como requisito para obtencdo de grau de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da
Fronteira Sul.

Orientadora: Prof. Dra. 16ne Inés Pinsson Slongo

CHAPECO

2016



ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS: DADOS A PARTIR DE UM
LEVANTAMENTO NAS ATAS DO ENPEC!

Marzane Garvio?-UFFS

Idne Inés Pinsson Slongo3-UFFS

Resumo:

Este estudo é um recorte de uma pesquisa mais ampla, que vem produzindo balancos e analises
criticas sobre a producéo académica em Educagdo em Ciéncias desenvolvida no Brasil. Teve o
objetivo analisar a producdo sobre o Ensino de Ciéncias voltado aos anos iniciais do ensino
fundamental, no periodo de 1997 a 2013 e socializadas no ENPEC. A pesquisa, de natureza
bibliografica, também conhecida como pesquisa do “estado do conhecimento”, buscou
explicitar o que vem ganhando destaque e o que tem sido silenciado pela area, apontando
fragilidades e demandas. Os dados apontam para um crescimento gradativo da producao na area
em especial na Gltima década, indicando as origens e a maior concentracdo de estudos e

sinalizando tematicas que poucas sobressaem-se em comparagdo com as mais investigadas.

Palavras chave: Producdo académica. Ensino de Ciéncias. Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Resumo inglés
Resumo espanhol
Obs.: Apos as consideracgdes da banca faremos a traducéo

1. Introducéo e contextualizagdo

O Ensino de Ciéncias (EC) nos anos iniciais do ensino fundamental comeca a ganhar
notoriedade a partir da Lei de Diretrizes de Bases (LDB) de 1971, Lei n° 5692, quando institui
aobrigatoriedade do EC nas oito séries do primeiro grau, atual ensino fundamental. Nas décadas
seguintes, intensificaram-se discussoes sobre o EC visando a melhoria e qualidade do ensino

ofertado no pais, com énfase no desenvolvimento cientifico e tecnologico (DELIZOICOV;
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SLONGO, 2011). Para Fracalanza et all (1986), o EC no ensino fundamental, além de outros
objetivos, deveria contribuir para “[...] 0 dominio das técnicas de leitura e escrita; permitir o
aprendizado dos conceitos basicos das ciéncias naturais [...] a compreensdo das relacdes entre
a ciéncia e a sociedade [...]” (1986, p. 26-27).

Adentrando os anos 1990, o EC segue sendo problematizado em suas finalidades e a
perspectiva da formacéo cientifica para a cidadania é valorizada. A nova versdo da LDB de
1996, Lei n° 9394, manifesta a necessidade de ressignificar o processo de aprender e de ensinar
(SLONGO, 2014). Em vista disso, outra medida adotada foi a proposicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), que passaram a orientar o ensino das diversas areas
do conhecimento, dos anos iniciais ao ensino medio. Para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, o documento prevé uma valorizacdo da educacdo cientifica, pautando-a no
processo de elaboracdo e reelaboracdo dos conceitos cientificos, tendo em vista uma melhor
compreensdo e insercdo no mundo. Diante disso, o documento sinaliza a importancia da
alfabetizacdo cientifica de forma ludica e prazerosa, instigando e despertando a curiosidade dos
alunos.

Nesse sentido, 0 EC assume o compromisso de promover a educacao cientifica em todas
as etapas da educacdo basica, aqui em especifico as dos anos iniciais do ensino fundamental.
Nesta fase da escolarizacdo, as criancgas estdo expostas a diferentes linguagens e midias que
disseminam informacdes e ajudam a formar opinides sobre os fatos e fendmenos da natureza
(COSTA; SCHROEDER, 2011; ANTLOGA; SLONGO, 2012).

Lorenzetti e Delizoicov (2001), corroboram substancialmente com esta finalidade da
educacdo cientifica escolar, ao argumentar sob a importancia da alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica iniciar antes mesmo das criangcas dominarem os codigos da leitura e escrita. Ou
seja, as criancas ndo necessitam dominar o codigo escrito para iniciar 0 processo de
alfabetizacdo cientifica. Mas, o professor podera apropriar-se dos contetidos especificos das
Ciéncias da Natureza para auxiliar no processo de alfabetizacdo. Desse modo, as criangas se
apropriardo do cédigo escrito compreendendo sua funcdo social a partir de uma relagdo com os
conceitos cientificos.

A partir da articulagcdo entre alfabetizacdo e letramento e a formagdo de conceitos
cientificos, o professor cria possibilidades para que o estudante possa compreender que vive
em um mundo repleto de transformacdes, especialmente nas Gltimas décadas, as quais s@o
oriundas de inovages tecnologicas, bem como dos impactos ambientais que estas podem trazer,

se ndo forem usadas de forma consciente.



Um sujeito alfabetizado cientificamente tem condigdes de participar da vida social e
posicionar-se de forma critica e consciente em diversas situaces no dia a dia em que a ciéncia
esteja presente, das mais simples as mais complexas, como por exemplos: uso de técnicas de
como preparar os alimentos para ndo desperdicar os nutrientes, aos cuidados de higiene e
limpeza na prevencéo de doencas, 0 zelo com 0 meio ambiente e a preservagédo da fauna e da
flora, o destino adequado de residuos toxicos, enfim, a utilizacdo dos conhecimentos cientificos
para uma convivéncia equilibrada, saudavel e prospera com a natureza, 0 ambiente e com 0s
demais seres humanos. Ou seja, um cidadao alfabetizado cientificamente em pleno exercicio da
cidadania (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).

A escola tem o compromisso social de criar possibilidades para a construcdo do
conhecimento cientifico, levando em consideracdo, conforme apontam Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), o contexto vivencial dos alunos e sua interagdo com fenbmenos naturais e
sociais, que estdo para além dos muros da escola. Portanto, superando a abordagem de conceitos
cientificos isolados da realidade dos estudantes.

Nesta dindmica, o sujeito constitui-se na medida em que interage com o meio fisico e
social. Entretanto, ele assume a condi¢do de sujeito ndo neutro, estabelece uma relacao dialética
com outros individuos a partir se sua capacidade de criar, imaginar e se relacionar com outros
coletivos (op. cit.).

Lorenzetti (2000) contribui nesse sentido ao destacar que, embora a aquisi¢do do
conhecimento cientifico aconteca por diversas formas e em ambientes diferentes, é na escola
gue os conceitos cientificos sdo introduzidos e explorados ao longo da escolarizagdo. Por outro
lado, Silva (2000) chama atencdo para o cuidado que o professor precisa ter com o
“conteudismo”, que muitas vezes impregnam os curriculos escolares, onde podera estar
presente um rol de conteidos descontextualizados e sem qualquer significacdo ou relevancia
social presente nas aulas de Ciéncias. E oportuno destacar que, o compromisso social da
instituicdo escolar é possibilitar a aquisicdo do conhecimento das mais diversas areas, para o
exercicio da cidadania.

Vale destacar que a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica é uma atividade permanente
gue transcende a vida escolar. Portanto, ressalta-se a importancia dessa atividade iniciar desde
as primeiras etapas da escolarizagéo, por diferentes linguagens, seja ela verbal ou néo verbal,
podendo essas tambeém serem expressas a partir do movimento, desenho, brincadeira, masica,

danca dentre outras que explicitem ou comuniquem suas ideias ou sentimentos (GOBBI, 2010).



Diante do exposto, percebe-se a necessidade da alfabetizacdo cientifica, e é nesse
contexto que a escola tem um papel primordial de criar condi¢cbes para que os estudantes
possam vivenciar as mais diversas experiéncias nas aulas das ciéncias naturais. Desse modo, 0s
estudantes poderdo estabelecer conexdes a partir de uma relacdo dialdgica entre a teoria e a
prética, e da autonomia intelectual em busca de respostas oriundas das discussbes e das
descobertas cientificas.

Com base nos elementos elencados ao longo do texto e a literatura mencionada, percebe-
se a importancia crescente do EC em todas as etapas da educacédo basica, inclusive nos anos
iniciais. Pesquisas recentes apontam um crescimento importante de estudos com este foco, mais
especificamente na UGltima década (SLONGO, DELIZOICOV, LORENZETTI, 2013;
FERNANDES; VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO, 2015; NETO MEGID, 2009;)

Estudos recentes (DELIZOICOV; SLONGO; LORENZETTI, 2013 e SLONGO;
LORENZETTI; GARVAO, 2015) sobre o estado do conhecimento da area da Educacio em
Ciéncias, analisaram a producdo de um dos eventos cientificos mais significativos no Brasil, 0
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), em diferentes enfoques e
recortes tematicos. Particularmente sobre a producdo em EC para 0s anos iniciais, esses estudos
apontam que nas cinco primeiras edi¢cdes do evento (1997 a 2005) foram identificados 61
trabalhos, enquanto que nas quatro ultimas (2007 a 2013), foram apresentados 188 trabalhos,
registando, portanto, um crescimento de 152%.

Esse desenvolvimento da pesquisa na area expde a necessidade de estudos
inventariantes permanentes, com o objetivo de melhor explicitar, sistematizar e socializar as
contribuicbes dessas pesquisas de modo a aprimorar a qualidade do ensino ofertado no pais.

O estudo aqui apresentado teve o0 objetivo de contribuir nesta direcdo. Trata-se de uma
pesquisa do tipo “estado do conhecimento” (FERREIRA, 2002), que que teve o objetivo de
responder a seguinte questdo: Quais sdo as caracteristicas da pesquisa sobre o Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais disseminada no ENPEC no periodo de 1997 a 2013?

Essa questdo se desdobra em outras: De que regides e instituicdes do pais emergem as
pesquisas socializadas no ENPEC? Qual é série/ano mais investigados? Que areas de conteudo
estdo presentes nos estudos? Que modalidades das pesquisas foram priorizadas? Quem sao 0s
sujeitos investigados? A que focos tematicos pertencem os estudos? Que problematicas de

pesquisa tiveram prioridade?



2. Os estudos do tipo “estado do conhecimento” ou “estado da arte”

Nos ultimos anos, vem ganhando destaque as pesquisas denominadas “estado do
conhecimento” ou “estado da arte” (Ferreira, 2002). Compreendidas como pesquisas de “carater
bibliografico”, que analisam a producdo em diferentes areas do conhecimento, com uma
metodologia inventariante, esses estudos descrevem e analisa 0 ja produzido, de modo a
explicitar tendéncias, auséncias, avancos e novas demandas para a pesquisa na area. Por tais
razdes, Soares e Maciel (2000) sugerem que as pesquisas do estado da arte sejam
permanentemente desenvolvidas.

Nessa direcdo, Romanowski; Ens (2006) destacam que essa tipologia de estudo pode
contribuir na constituicdo de um campo tedrico da area, uma vez que procuram identificar
aspectos significativos na constituicdo da teoria e pratica pedagogica. Pode contribuir ainda, no
sentido de socializar experiéncias inovadoras a partir de diferentes enfoques, bem como,
apontar elementos que problematizam a prética pedagdgica e lacunas da area existente.

Gamboa (2013) ressalta a importancia das pesquisas do “estado da arte” reside na
possibilidade de criacdo de uma base de dados, pois, as existentes no pais possuem limitacdes,
especialmente em termos de atualizagdo. O autor chama a atencéo ainda, para a necessidade
desses estudos ultrapassarem o carater meramente descritivo, explorando a dimensdo
epistemoldgica, as quais,

[...] ndo sdo artigos de prateleira que podem ser escolhidos e intercambiados,
ao gosto do usuario, sem maiores consequéncias, mas sao metodologias cujo
uso deve ser analisado e avaliado segundo sua capacidade de dar ou ndo conta
da realidade e de sua potencialidade de produzir resultados Uteis ao
desenvolvimento (GAMBOA, 1998, p. 6).

Delizoicov, Slongo e Lorenzetti (2013) demonstram que com a expansdo da pés-
graduacdo nos Gltimos anos, o EC tem sido intensamente investigado pelos pesquisadores com
focos especificos e sobre diferentes perspectivas. Muitas dessas pesquisas problematizam o
ensino ofertado nos anos iniciais, sua pertinéncia, demandas, qualidade e finalidades
(VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO, 2012).

O estudo de Slongo, Souza e Bossa (2014) com analise da producdo académica em EC
para 0s anos iniciais em teses e dissertacdes e periodicos da area da Educacdo em Ciéncias, no
periodo de 2008 a 2012, aponta para um crescimento gquantitativo de pesquisas a partir dos
programas de pds-graduacdo concentrados principalmente nas regides Sul e Sudeste do pais.
As tematicas que ganharam maior atencdo dos pesquisadores foram: Formacéo de professores,

Recurso didaticos e Formagao de conceitos. As pesquisas que evolvem os contetdos escolares
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sobressaem temaéticas do eixo vida e meio ambiente, enquanto a tematica tecnologia e
sociedade, terra e universo ndo ganharam destaque dentre o universo da producao.

Fernandes e Megid Neto (2009) analisaram um conjunto de teses e dissertacdes sobre
os modelos educacionais presentes nas pesquisas sobre as praticas escolares no EC nos anos
iniciais, cobrindo o periodo de 1972 a 2005, demonstrando que, as tendéncias pedagdgicas mais
utilizadas nas aulas do EC, nos anos iniciais é o Construtivismo. Fernandes, Vieira e Megid
Neto (2013) investigaram as caracteristicas e tendéncias das dissertacbes e teses da
Universidade de Aveiro (Portugal) sobre o EC no 1° Ciclo do Ensino Basico*. Esse estudo
evidencia o predominio da abordagem Ciéncia Tecnologia e Sociedade.

Entre os estudos que versam sobre o EC nos anos iniciais do ensino fundamental,
particularmente com foco nas Atas do ENPEC, destaca-se 0s seguintes trabalhos: Pavan, Brasil
e Terrazzan (2007) analisaram a IV e V edi¢bes do Evento para compreender como a
Alfabetizacédo Cientifica e Tecnoldgica vem sendo abordada nas pesquisas sobre o EC nos anos
iniciais do ensino fundamental. Nesse estudo, 0s autores constataram poucas pesquisas voltadas
para esse segmento escolar com foco em contetido especificos, bem como a forma que estes
conteddos vém sendo abordados em sala de aula. Ferreira e Oliveira (2013) analisam 20
artigos da VIII edicdo do Evento, para compreender a relagdo entre Pedagogia e Ciéncias
Naturais, com foco especifico na educacéo infantil e os anos iniciais. Apontam a importancia
do EC iniciar nos primeiros anos de escolarizacdo para que as criangas possam desde cedo
conhecer e compreender que vivem em um mundo dindmico e tecnologico. Maurente e
Porciuncula (2013) levantaram dados de 71 artigos da Ill, 1V, VI e VII edi¢bes do Evento,
analisando a Ciéncia enquanto saber social e pessoal na educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, bem como a maneira como esta vem sendo discutida nas producgdes da
area. Os autores constatam que os trabalhos analisados tinham como principal foco o EC, em
segundo lugar a alfabetizacdo cientifica e tecnologica e em terceiro lugar a formacdo de
professores.

Diante dos diversos estudos apontados com recortes especificos da area, ndo foram
localizados estudos mais abrangentes que explicitassem, em extensao, os principais dados sobre

esta producdo académica. Em vista disso, percebeu-se a necessidade de um estudo do tipo

4 O sistema de ensino de Portugal é divido em educacdo: Educacdo Pré-escolar, Educacdo Escolar e Educacédo
Extraescolar. A educagdo escolar também é dividida no Ensino Basico, Ensino Secundario, Ensino Superior ou
Politécnico. O Ensino Basico é organizado por ciclos, sendo o 1° Ciclo (1° ao 4° ano), o 2° Ciclo (5° e 6° ano), € 0

3° Ciclo (7° ao 9° ano).



“estado do conhecimento” com o objetivo de identificar e caracterizar a producao ja realizada
em termos de pesquisas sobre 0 EC nos anos iniciais, de modo a explicitar o que vem ganhando
destague e o que tem sido silenciado pela area, apontando fragilidades e demandas. Tais dados

contribuirdo na qualificacdo da pesquisa e da educacéo cientifica na infancia.
3. Metodologia

Esta pesquisa deriva de um estudo mais amplo e interinstitucional (DELIZOICOV;
SLONGO; LORENZETTI, 2013; SLONGO; LORENZETTI; GARVAO, 2015), que produziu
balancos e andlises criticas sobre a producdo do conhecimento em Educagdo em Ciéncias
desenvolvida no Brasil no periodo de 1997 a 2013. Foram analisados os estudos disseminados
na forma de Comunicacdes orais no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC). Este evento, um dos eventos mais significativos da area, é promovido bienalmente
pela Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC). Numa
perspectiva de continuidade e a partir de um recorte especifico, optou-se pela analise de

pesquisa socializada no ENPEC, cujo foco seja o EC nos anos iniciais do ensino fundamental.

O Corpus da pesquisa

Constituiu o corpus da presente pesquisa 188 artigos (Apéndice 1) que versam sobre 0
EC nos anos iniciais, inscritos nas nove primeiras edices do ENPEC, na modalidade de

Comunicac0es orais, conforme mostra a tabela 01.

Tabela 01: Numero de trabalhos por edicdo do ENPEC e o EC nos anos iniciais

Regides | 1997 | 1999 | 2001 | 2003 | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | Total
Total de trabalhos 57 58 124 192 378 371 358 1152 914 3.604
apresentados
Total de trabalhos sobre o 3 2 6 8 25 27 17 60 40 188

EC anos iniciais
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.

Para o levantamento dos dados foram considerados os artigos completos, disponiveis
nas Atas do ENPEC, alocadas no sitio da ABRAPEC
(http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/anais.html).

Levantamento e andlise de dados


http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/anais.html

Para identificagdo dos dados foram tomados como base os descritores do Catalogo
Analitico de Teses e Dissertaces do Centro de Documentacdo em Ensino de Ciéncias
(CEDOC/Unicamp), produzido por Megid et al (1998). Dos textos analisados foram extraidos
0s seguintes dados: origem geografica e institucional das pesquisas, série/ano mais
investigados, area de conteudo e subareas, modalidades das pesquisas, sujeitos investigados,
focos teméticos e os problemas de pesquisa.

Vale destacar que para a sistematizacdo dos dados, considerando que alguns trabalhos
envolvem mais de um descritor, estes foram contabilizados mais de uma vez. Por esta raz&o,
observa-se que em algumas tabelas o total extrapola o volume de textos analisados.

A anélise de dados deu-se a partir da proposta de Bardin (2008?, p. 121), organizada em
trés fases: pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo”. A primeira fase é: a pré-analise se constitui na leitura flutuante dos dados, a
escolha dos documentos a andlise e a formulacdo de hip6teses provisoria sobre o estudo. A
segunda fase: a exploracdo do material, segundo a autora, € a delimitacdo do tema de pesquisa,
ou seja, o recorte do estudo, a definicdo das regras de contagem, e a escolha e organizacdo das
categorias de estudos que possuem caracteristicas comuns. A terceira e Ultima fase €: o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, nessa fase, os dados poderdo ser
organizados em quadros, figuras, diagramas e modelos que melhor sistematizam e apresentam

os dados obtidos a fim, de interpretar e tecer inferéncias a partir dos dados obtidos.

4. Apresentacéo de dados

Nos ultimos anos, a crescente valorizacdo da educacdo cientifica escolar tem gerado um
crescimento significativo da pesquisa sobre o tema. Num recorte especifico, analisando a
producdo sobre o EC nos anos iniciais, observa-se que este crescimento também se verifica,
contudo, em escala bem menor, se comparado com os demais segmentos da educacdo basica.
Os dados estdo na Tabela 01.

Para andlise dos dados da producdo nos anos iniciais, primeiramente procuramos
identificar a origem das pesquisas. Observamos que aproximadamente 95% dos estudos
decorrem da produgéo nacional, enquanto que 2,5% foram gerados em institui¢des estrangeiras.
De um modo geral, tratam-se de producbes coletivas, ora em ambito institucional, ora
interinstitucional. Sobressaem-se estudos com dois autores (53%), com trés (23%) com quatro
ou mais (16%). Ja a producéo com carater individual foi menor (5,9%), sendo que ha também
estudos que ndo identificam autoria (2,7%).
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Com relagdo a origem geogréfica, conforme mostra a tabela 02, ha o predominio da
producdo realizada nas regides Sudeste e Sul do pais.

Tabela 02: Regides do pais

Regides | 1997 | 1999 | 2001 | 2003 | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | Total | %
27 15 6

Sudeste 6 5 14 10 3 26 143 52,96
Sul 0 1 4 4 10 7 4 15 15 60 22,22
Nordeste 0 0 1 1 6 5 5 11 2 31 11,49
Norte 0 0 0 0 2 1 0 2 9 14 5,19
Centro-Oeste 1 0 0 0 0 2 1 3 2 9 3,33
Estrangeira 0 0 0 0 1 0 0 3 3 7 2,59
Néo disponivel 0 1 0 0 1 0 0 4 0 6 2,22

Total 5 8 10 19 47 30 20 74 57 270 100
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.

As produgdes da regido Nordeste, nesse segmento escolar, vém crescendo
gradativamente na Gltima década, com énfase no ano de 2011. Ja nas regides Norte e Centro-
Oeste os dados demostram uma producdo ainda inicial, porém, presente na Ultima década.
Depreende-se destes dados, que uma comunidade nacional de investigadores em EC para 0s
anos iniciais encontra-se em pleno processo de constituicdo. O crescimento de trabalhos
oriundo de regiBes sem historico de producdo sobre o tema, muito provavelmente estd
relacionado a expansdo dos programas de p6s-graduacao.

Em relacdo as Instituicdes de onde procedem os estudos, hd destaque para a
Universidade de Sao Paulo, Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" e a
Universidade Estadual de Campinas. A Tabela 03 mostra o agrupamento de trabalhos por

instituicdo de educacdo superior, considerando-se aquelas que aglutinam cinco ou mais
trabalhos.
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Tabela 03: Universidades
Universidades | 1997 | 1999 | 2001 | 2003 | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | Total | 9

Universidade de 0 6 29 23 97
Sao Paulo
Universidade Est. 1 0 3 1 1 4 1 6 7 24 19,84

Paulista "Julio de

Mesquita Filho"

Universidade 0 0 0 2 3 2 2 4 3 16 13,23
Estadual de

Campinas

Universidade 0 0 0 0 2 4 2 1 0 9 7,45
Federal de

Pernambuco

Universidade 0 0 1 2 2 1 2 0 0 8 6,62
Federal de Santa

Catarina

Universidade 0 0 0 0 0 2 2 3 0 7 5,78
Federal do Rio

Grande do Norte

Universidade 0 0 0 0 0 0 1 4 1 6 4,95
Tecnoldgica

Federal do Parana

Universidade 0 0 0 0 1 1 0 4 0 6 4,95
Federal da Bahia

Universidade de 1 0 0 0 0 1 0 3 1 6 4,95
Brasilia

Universidade 0 0 0 0 1 0 0 1 3 5 4,13
Federal do Para

Universidade 0 0 0 0 3 1 0 1 0 5 4,13
Estadual de

Londrina

Total 2 2 5 7 18 20 12 34 21 121 100

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.

Comparando-se estes dados com aqueles obtidos por Slongo, Lorenzetti e Garvao
(2015), sobre a Educacdo em Ciéncias de modo geral, a Universidade de S&o Paulo,
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" lideram a producdo no ambito
nacional em relacdo a todos os segmentos da educacdo basica. J& a Universidade Federal do
Rio de Janeiro, que ocupava o terceiro lugar com maior producdo no pais, foram localizados
apenas quatro trabalhos sobre os anos iniciais do ensino fundamental. A Universidade Federal
de Santa Catarina que ocupava o quarto lugar, fica nesse estudo na quinta posi¢do. As demais
instituicGes comecam a ganhar destaque nas ultimas cinco edi¢des do evento.

Para identificacdo e andlise do descritor Serie/Ano sobre a qual debrugou-se o trabalho,
foi levado em consideracgdo a Lei n® 11.114, de 16 de maio de 2005 em que descrevia 0 ensino
fundamental com duragédo de 8 anos, tornando obrigatdrio a matricula das criancas aos seis anos
de idade. Com essa lei os anos iniciais do ensino fundamental eram compreendidos de 1° a 4°

série e 0s anos finais do ensino fundamental de 5° a 8° série. Em 2006, foi sancionado a Lei n°
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11.274 que institui o ensino fundamental com duragdo de Nove Anos. Essa Lei descreve 0s
anos iniciais do ensino fundamental 1° ao 5° ano e os anos finais do ensino fundamental de 6°
ao 9° ano.

Frente a essas mudancas percebe-se, conforme a tabela 04, que até 2005 as pesquisas,
dao prioridade, ora para 0s quatro primeiros anos de escolarizagdo dos anos iniciais 1° a 4°

série, ora para uma série especifica para investigacéo.

Tabela 04: Séerie/Ano
Série/Ano | 1997 [ 1999 | 2001 | 2003 | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | Total | %
1 7 9 2

10 1 0 2 0 23 8,99

20 0 0 2 1 2 6 0 15 3 29 11,33
30 0 0 1 0 11 8 2 13 3 38 14,84
40 1 0 1 3 10 14 3 19 6 57 22,26
50 0 0 0 0 0 4 1 15 13 33 12,89
anos iniciais 1 1 3 4 7 7 10 21 22 76 29,69
Total 3 1 9 8 31 46 17 92 49 256 100

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.

Observa-se a presenca de pesquisas em todas as séries/anos que compdem o segmento.
Apo6s a implementagdo da Lei n° 11.274 os dados revelam que na Gltima década os estudos se
intensificam no 3°,4°e 5°ano. Ja o 1° e 0 2° ano, ganham destaque no ano de 2011, até por
este ter um numero maior de producdo em comparacdo com as demais edi¢des. Outro elemento
a destacar € a presenca de estudos que ndo elegem uma série/ano especifico, mas analisam o
segmento como um todo. Esses estudos mostram-se em crescimento ao longo do periodo.

No descritor Area de contetido escolar, sobre 0o EC e as subareas trabalhados em

Ciéncias conforme tabela 05.

Tabela 05: Area de contetido

Area | 1997 | 1999 | 2001 | 2003 | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 [ Total | %

Ciéncias 2 0 4 4 21 20 13 49 31 144 70,94
Fisica 1 2 2 2 2 1 1 3 2 16 7,88
Ambiente 0 0 0 1 1 3 1 4 2 12 5,91
Salde 0 0 0 0 2 0 2 5 1 10 4,93
Astronomia 0 0 0 0 0 2 1 3 2 8 3,94
Biologia 0 0 0 1 0 1 1 1 2 6 2,95
N.I. 0 0 0 0 0 1 2 0 0 3 1,48
Quimica 0 0 0 0 0 1 2 0 0 3 1,48
Geociéncias 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0,49
Total 3 2 6 8 26 29 23 66 40 203 100

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.
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Observa-se que o EC abordado de forma geral, é o que aglutina o maior volume de
pesquisas. Na sequéncia estdo as subareas desta grande area, com incidéncia menor, porém,
com presenca importante, mostrando os desdobramentos dessas pesquisas por diferentes
tematica. Chama a atencdo a baixa frequéncia de trabalhos com foco em tematicas relevantes,
destacadas pelos préprios PCN, tais como: Ambiente, Salde, Astronomia e Geociéncias.

Em relacdo a Modalidade de pesquisa conforme demostra a tabela 06, o &pice ao longo
de todo o periodo foi a pesquisa empirica. Contudo, na ultima década, outras tipologias tém

marcado presenca, ainda que de forma inicial:

Tabela 06: Modalidades de pesquisa
Modalidade [ 1997 [ 1999 | 2001 | 2003 | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | Total | 9

Empirica 2 2 6 7 24 22 7 41 29 140 74 48
Bibliogréfica 1 0 0 1 0 3 6 6 7 24 12,76
Documental 0 0 0 0 0 0 1 6 3 10 5,32
Tedrica 0 0 0 0 0 1 2 4 1 8 4,25
Empirica e 0 0 0 0 0 1 1 2 0 4 2,13
Documental

Empirica e 0 0 0 0 1 0 0 1 0 2 1,06
Bibliografica

Total 3 2 6 8 25 27 17 60 40 188 100

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.

Os trabalhos empiricos somam mais de 74% do total de pesquisas analisadas. As
tipologias empiricas ganham destaque ao longo de todas as edi¢des do ENPEC. J& as pesquisas
bibliogréaficas e documentais comecaram a marcar presenca de maneira gradativa, a partir da
IV e V edicdo do evento, respectivamente, se intensificando nas Ultimas trés edicdes.

Quanto aos Sujeitos participantes das pesquisas, conforme mostra a tabela 07, os

estudantes estiveram em destaque nas ao longo de todo o periodo.

Tabela 07: Sujeitos dos estudos
Sujeitos | 1997 | 1999 | 2001 | 2003 | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | Total |

Alunos 2 1 5 6 18 10 5 33 23 103 51,50
Professores 1 1 1 2 11 9 4 15 18 62 31,00
N. A* 1 0 0 1 0 3 9 15 3 32 16,00
Comunidade 0 0 0 1 0 1 0 0 1 3 1,50

Escolar**

Total 4 2 6 10 29 23 18 63 45 200 100

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.

*N.A. (N&o se aplica): aglutina trabalhos direcionados a analise de materiais didaticos, pesquisas bibliograficas,
tedricas e documental.

** trabalhos direcionadas a gestores, assessores pedagdgicos ou coordenacdo da escola.
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Observa-se que mais de metade das pesquisas analisadas levantaram dados com alunos.
A presenca marcante desses sujeitos, muito provavelmente esta relacionada a opcao pelos focos
tematicos Formacdo de conceitos, Conteldo e método e Caracteristicas dos alunos. De forma
muito geral, estes investigarem o processo de apropriacdo do conhecimento cientifico,
sequéncias didaticas e atividades experimentais e levantarem as concepgoes/representacoes dos
alunos. Observou-se que nos demais focos tematicos estes sujeitos estdo presentes, mas ndo de
forma tdo acentuada. Os estudos que tomam os professores como sujeito da pesquisa, estdo
relacionados com o foco tematico Formacdo de professores (inicial e continuada) e
Caracteristicas dos professores, podendo estes sujeitos também estarem presentes em outros
focos, mas com énfase para 0os mencionados.
Esse dado sobre a prevaléncia de estudantes como sujeitos de pesquisa, esta em sintonia
com o estudo realizado por Delizoicov, Slongo e Lorenzetti, (2013) que, ao investigarem o
publico-alvo das pesquisas publicadas no ENPEC de 1997 a 2005, também identificam os
estudantes como os maiores interlocutores nas pesquisas inventariadas em todas as etapas da
educacdo basica.
Para a identificacdo dos Focos tematicos, foi tomado como base aqueles propostos por
Megid et al (1998), a partir do levantamento de dados junto ao Centro de Documentacéo em
Ensino de Ciéncias (CEDOC/Unicamp).
[...] os focos tematicos estabelecidos podem ser organizados em trés grandes
conjuntos. O primeiro conjunto aglutina focos associados a elementos mais
internos do processo ensino-aprendizagem escolar, envolvendo aspectos
relacionados & organizacdo e desenvolvimento desse processo (curriculo e
programas de ensino, conteGdos programaticos e formas de
veiculagdo/apropriacdo dos mesmos no espago escolar, recursos didaticos),
bem como a caracteristicas dos principais sujeitos envolvidos (caracteristicas
de professores e de alunos, formacdo de conceitos no pensamento dos
individuos, formacdo inicial e continuada de professores). O segundo conjunto
envolve temas de investigacdo referentes aos elementos da organizacéo do
macro/micro sistema educacional: politicas publicas abrangendo o sistema
educacional federal, estadual e/ou municipal, organizacdo da instituicio
escolar ou de instituicdes educacionais ndo-escolares. O terceiro, reline 0s
focos temaéticos atinentes aos elementos historicos e filoséficos da Educagdo

em Ciéncias: filosofia da ciéncia, historia (e epistemologia) da ciéncia, historia
do ensino de Ciéncias em suas diversas modalidades. (1998, p. 5)

Observa-se que ha focos tematicos que apresentam caracteristicas mais especificas e
outros mais abrangentes, podendo classificar os trabalhos em um ou mais focos.
Particularmente nesse estudo, optou-se por identificar o foco prioritario de cada pesquisa

analisada, num rol de 13 focos tematicos. Os dados estdo na tabela 08.
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Tabela 08: Numero de trabalho por Foco Tematico por ENPEC

Focos Tematicos | 1997 | 1999 | 2001 | 2003 | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | Total | ¢

Formac&o de 32 17 01
conceitos

Recurso didaticos 1 0 1 1 0 3 6 7 7 26 13,83
Conteldo e método 1 0 0 2 6 4 2 8 2 25 13,31
Formacao 0 1 0 2 5 5 1 5 5 24 12,77
continuada de

professores

Curriculos e 0 0 1 1 3 1 0 9 3 18 9,57

programas

Caracteristicas dos 0 0 1 0 1 3 1 5 5 16 8,51

professores

Caracteristicas dos 0 0 0 0 6 1 1 4 1 13 6,91

alunos

Formagcéo inicial 0 1 1 0 0 0 0 6 3 11 5,85

de professores

Pesquisa sobre a 0 0 0 0 0 3 3 2 3 11 5,85

producéo

académica

Org. da 0 0 0 0 0 2 0 3 1 6 3,19

Inst./Programa de

Ensino ndo escolar

Historia da Ciéncia 0 0 0 0 0 0 1 0 1 2 1,06

Filosofia da 0 0 0 0 0 0 1 1 0 2 1,06

Ciéncia

Modelos mentais 0 0 0 0 2 0 0 0 0 2 1,06

Total 3 2 6 8 24 27 17 56 45 188 100

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.

Os trés primeiros focos tematicos, que sdo Formacédo de conceitos, Recursos didaticos
e Contetdo e método, juntos, somam um total de 83 trabalhos, isto €, aproximadamente 44%
do conjunto de trabalhos analisados. No foco tematico Formacao de professores, chama atencéo
o predominio da formacdo continuada sobre a formacdo inicial. A historica caréncia de carga
horaria destinada ao EC nos cursos de Pedagogia podera estar influenciando este dado.
Curriculos e programas e Caracteristicas de alunos e professores também apresentam um
volume significativo de estudos. Merece destaque ainda, a producéo sobre a pesquisa realizada
na area, cujo percentual se equipara a formacdo inicial de professores para 0s anos iniciais. Por
sua vez, os focos Historia do ensino de Ciéncias, Inclusdo/Exclusdo, Organizagdo da escola e
Politicas publicas ainda tem presenca timida na area.

Comparando esses dados obtidos, com o estudo realizados por Slongo, Souza e Bossa
(2014), os focos tematicos que sobressaem no estudo é Formacdo de professores, Recursos
didaticos e Formacdo de conceitos, o que corresponde 56 trabalhos do total de 78 do corpus
analisado, ou seja, mais da metade dos estudos dialogam com a tematica proposta pelos 3

primeiros focos tematicos.
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Visando explicitar ainda mais as caracteristicas dessas pesquisas, foram levantados o0s
Problemas de pesquisa que estiveram na origem de cada estudo. A partir disso, foi possivel
perceber a semelhanca entre problemas de pesquisas e as singularidades de outros, bem como
compreender as preocupacdes e inquietacdes dos pesquisadores ao longo do periodo analisado.
Os problemas das pesquisas foram aglutinados por focos tematicos.

No foco Formacéo de conceitos, (17) estudos avaliam a evolugdo conceitual e 0s
significados atribuidos pelos estudantes/professores; (6) buscam compreender como 0s
estudantes constroem os conhecimentos cientificos; (5) buscam estudar a estrutura cognitiva
dos estudantes em diferentes espacos educativos e, por fim, (4) evidenciaram uma preocupagéo
em compreender a relacdo de modelos de pensamento existente entre diferentes faixas etarias e
suas implicacdes para apreensdo dos conceitos cientificos.

Recursos didaticos: (17) trabalhos que compartilham de interesse comum a partir da
andlise dos livros didaticos com énfase para analise dos conteudos cientificos, imagens e
caracteristicas das cole¢des. Os demais estudos (6) buscam analise distintas: (2) analise da
literatura, (1) jogos, (1) videos, (1) filme, (1) kit de contetdos escolares. J& outros (3) propdem
0 uso de alguns recursos como: (1) a criacdo de dicionario terminolégico, (1) o uso da simulagédo
computacional para auxiliar na compreensdo de conceitos cientificos, (1) poesia, musica e
teatro.

Contetido e método: Um conjunto de (10) estudos abordam diferentes tematicas: (5)
sequéncia didatica, (4) atividades experimentais, (1) trabalhno em grupo. Desses trabalhos
apenas (2) propdem métodos e técnicas alternativas: (1) contrato didatico e (1) questionario
Swanson, Nolan e Pelham-1V, para identificacdo de alunos hiperativos. Foram identificados
(8) estudos que compartilham o mesmo interesse ao investigar e analisar os conteldos e
metodologias usadas nas aulas de EC. Os demais estudos (5) buscaram analisar 0s textos
produzidos pelos estudantes com foco na aprendizagem do conhecimento cientifico.

Formacao continuada de professores: (9) trabalhos analisaram as préaticas pedagdgica
dos professores, numa via de articulacdo teérica e metodoldgica. Outros (7) analisaram 0s
programas destinados a formagdo continuada de professores, em didlogo com as diretrizes
nacionais. Os demais estudos (8) abordam diferentes tematicas como: (5) formacdo de
conceitos, (1) concepcao dos professores, (1) analise do discurso, (1) a contribuicdo da teoria
da Aprendizagem Significativa da Ausubel.

Curriculos e programas: as pesquisas situadas nesse foco correspondem (6)

encontram-se focadas no processo educativo da Alfabetizagdo Cientifica. Outros (4) trabalhos
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evidenciam uma preocupacdo com a educagdo em salde a maneira como esta vem sendo
abordada e ainda a integracdo do tema como um tema transversal a partir das indicagdes dos
Parametros Curriculares. Os demais (8) estudos possuem uma abordagem distinta; (2) buscam
enfatizar a avaliacdo no percurso pedagdgico, (1) discute o papel da escola, (1) analisa o Projeto
Politico Pedagdgico, (1) analisa um projeto educativo, (1) discute a expansdo dos conteudos
curriculares, (2) analisa a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia.

Caracteristicas dos professores: nesse foco tematico foram localizados (8) trabalhos
que levantam e analisam as concepcdes de professores em tema especifico. Ha (6) estudos que
investigam e problematizam a prética pedagogica e a forma como os contetidos das Ciéncias
Naturais vem sendo abordado nos anos iniciais. Os demais trabalhos (2) analisam a relacéo
interacional do professor X aluno, o perfil de uma professora a partir da acdo docente.

Caracteristicas dos alunos: do conjunto de pesquisas identificadas nesse foco
tematico, (5) levantam as concepcdes de estudantes sobre um tema especifico. Outros (4)
estudam as caracteristicas de grupos de alunos com énfase no processo educativo. J& outros (3)
estudam a cultura dos alunos e as influéncias que esta podera ter na formacdo de conceitos
cientificos e apenas (1) estudo voltado para reeducacdo alimentar da populacao infanto-juvenil.

Formacéo inicial de professores: um conjunto de (11) trabalhos localizados nesse
descritor possuem diferentes abordagens com caracteristicas especificas. As problematicas dos
estudos apresentam-se de maneira distintas tais como: (2) trabalhos que analisam a intervencao
pedagdgica de professores iniciantes, (2) analise da trajetoria formativa de professores para o
EC, (2) as dificuldades encontradas pelos futuros professores ao trabalhar o EC, (2) analise da
interacdo discursiva dos estudantes durante a intervencao pedagogica (1) concepgdes dos alunos
de pedagogia sobre o EC para a formacéo da cidadania, (1) estagio vinculado a pesquisa e (1)
propdem estudos de referenciais tedricos para realizacdo de atividades socio-cientificas para
professores iniciantes.

Pesquisa sobre a producdo académica: foram identificas (6) estudos que fizeram
analise dos trabalhos apresentados no ENPEC com suas especificidades: (1) sexualidade, (3)
formacao de professores, (1) ciéncias enquanto saber social, (1) as relacBes entre a pedagogia e
as ciéncias naturais. As demais pesquisas que correspondem (5) abordam diferentes tematicas:
(1) Alfabetizacéo Cientifica e Tecnoldgica, (1) Educacdo Ambiental (2) as caracteristicas e as
tendéncias das praticas escolares/formacdo de professores (1) estudo numa perspectiva
vygotskyana que investiga como sdo abordados os problemas e a suas relacbes com atividades

didatico-pedagdgicas.
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Organizacdo da Instituicdo/Programa de Ensino ndo escolar: ha (3) pesquisas
situadas nesse foco compartilham dos mesmos interesses ao investigar as potencialidades das
visitas e aprendizagens oriundas dos museus. As demais pesquisas (3) ocupam-se de interesses
diferentes (1) analise de um projeto via bosque como um espaco ndo-formal, (1) investiga os
sentidos atribuidos pelos estudantes com relagdo a acdo comunitaria e sua relagdo com a
Alfabetizacdo Cientifica, (1) faz analise de um projeto que visa um olhar cientifico das criangas
a partir da construcdo de brinquedos com materiais de facil acesso.

Historia da ciéncia: foram localizados (2) trabalhos os quais compartilham do mesmo
interesse em oferecer elementos na formagdo continuada de professores para uma prética
reflexiva. Evidenciando uma preocupacdo com o processo de ensino aprendizagem a partir da
historia da ciéncia.

Filosofia da ciéncia: foram encontrados (2) estudos relacionados a esse foco tematico.
Os que versam esse descritor buscam contribuir através da epistemologia nos curriculos e por
meio da prética pedagdgica dos professores dos Anos Iniciais.

Modelos mentais: nesse descritor foi localizado (2) estudos que mapeiam ou descrevem
a concepcdo dos estudantes sobre algum tema. Ainda analisam e verificam os modelos
construidos pelos estudantes.

Observa-se, portanto, uma grande diversidade de problemas de pesquisa, mostrando que
ha no Brasil uma comunidade nacional de pesquisadores sobre o EC nos anos iniciais em pleno
processo de constituicdo. Um aprofundamento destes dados podera revelar conexdes teoricas e
metodoldgicas entre os diversos estudos e pesquisadores, explicitando o que Fleck (2010)
apresenta como coletivos de pensamento trabalhando a partir de um ou mais estilos de

pensamento.

5. Consideracdes Finais

O estudo apresentado, de carater bibliografico, teve o objetivo de explicitar e analisar
dados sobre a pesquisa em EC nos anos iniciais do ensino fundamental, cobrindo um periodo
de (1997 a 2013), de um dos eventos mais significativos na area das Educagdo em Ciéncias, 0
ENPEC. No periodo analisado, a producdo vem apresentando um crescimento gradativo,
intensificando-se na Gltima década.

Os dados indicam um predominio da nas regides Sudeste e Sul do pais, agregando mais

de 75% da producdo da area. Tais dados revelam um desenvolvimento ainda inicial destas
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pesquisas nas demais regides do pais. Dentre as instituicbes que acumulam maior volume de
pesquisas estdo a USP, UNESP e UNICAMP que corresponde mais da metade do corpus de
analise. Em relacdo a série/ano mais investigados os dados revelam que na ultima década os
estudos se intensificamno 3°,4°e5°ano. Jao 1°e o 2° ano, ganham destaque no ano de 2011,
até por este ter um nimero maior de produgdo em comparacdo com as demais edi¢es. Quanto
a area de contetdo, o EC para 0s anos iniciais, nesse descritor foram localizados estudos em
que indicavam uma ou mais areas especificas de investigacdo da area, mais sobressaindo o EC
com mais da metade da producdo. No descritor Focos tematicos, predominam estudos sobre
Formacdo de conceitos, Recursos didaticos, Contetdo e método e Formacgdo continuada de
professores. Sobre a modalidade de pesquisa, sobressaem-se 0s estudos de natureza empirica.
Com relacdo aos sujeitos das pesquisas, 0s estudantes destacam-se como interlocutores
preferenciais dos pesquisadores.

No tocante as problematicas investigadas observou-se uma variagao grande, de modo a
registrar estudos em todos os Focos tematicos propostos pelo CEDOC. Este fator € indicativo
da constituicdo de uma comunidade nacional de investigadores em EC parta 0s anos iniciais.

Com base no conjunto de trabalhos analisados é possivel inferir que, a producéo voltada
aos anos iniciais do ensino fundamental, presente nas atas do evento é significativa, se
considerarmos seu desenvolvimento na Gltima década e é incipiente, se considerarmos o volume
destas na relacdo com os demais segmentos escolares. Por conta disso, sugere-se estudos que
possa identificar e descrever quem sdo 0s pesquisadores interessados em investigar e contribuir

para melhoria e qualidade do EC nos anos iniciais ofertando no pais.
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