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RESUMO

O SUJEITO JOVEM, ADULTO E IDOSO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
DESAFIOS DO FAZER PEDAGOGICO NO CAESP PADRE ADRIANO TEMMINK -
APAE DE PONTE SERRADA-SC

AUTORA: Tanara Terezinha Fogaca Zatti
ORIENTADORA: Adriana Regina Sanceverino

As praticas pedagdgicas orientadas as pessoas com deficiéncia intelectual jovens, adultas e
idosas sdo permeadas por uma série de questionamentos e receios, processo que demanda a
reflexdo constante do nosso fazer. Essa pesquisa problematiza como as acdes e praticas
pedagogicas para atender as demandas das pessoas com deficiéncia intelectual jovens, adultas
e idosas podem ser aprimoradas na instituicdo especializada. O objetivo geral da investigacédo
buscou compreender e possibilitar a construcdo coletiva de praticas pedagdgicas que
pudessem contribuir para a autonomia e qualidade de vida dos sujeitos jovens, adultos e
idosos com deficiéncia intelectual, na instituicdo de educacdo especial (Centro de
Atendimento Educacional Especializado — CAESP/APAE) no municipio de Ponte Serrada-
SC. Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, contextualizada na perspectiva da
pesquisa-acdo, no qual se desenvolveu um estado do conhecimento, com base nos trabalhos
publicados pela Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo/ANPED
(2008-2015), contingenciada por revisdo tedrica, realizacdo de entrevistas semiestruturadas,
observacao participante com um grupo de sujeitos com deficiéncia intelectual jovens, adultos
e idosos, seminarios com os(as) profissionais sujeitos da pesquisa, para elaboracdo e
implementacdo de uma proposta de intervencdo. A analise e interpretacdo dos dados foi
organizada com base na perspectiva do materialismo histérico dialético, mantendo um
enfoque critico e qualitativo. Os resultados da pesquisa apontam para novas a¢cdes no espaco
de pesquisa, dentre as quais, destaca-se o trabalho articulado e a importancia de reconhecer 0s
saberes dos sujeitos com deficiéncia intelectual, para potencializar as possibilidades de
autonomia e participacdo educacional e social desse publico.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual. Educacdo de Jovens e Adultos. Préaticas pedagdgicas.






RESUMEN

EL SUJETO JOVEN, ADULTO E IDOSO CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL:
DESAFIOS DEL HACER PEDAGOGICO EN EL CAESP PADRE ADRIANO TEMMINK -
APAE DE PUENTE SERRADA-SC

AUTORA: Tanara Terezinha Fogaca Zatti
ORIENTADORA: Adriana Regina Sanceverino

Las préacticas pedagdgicas orientadas a las personas con discapacidad intelectual jovenes,
adultas y ancianas estan impregnadas por una serie de cuestionamientos y temores, proceso
que demanda la reflexion constante de nuestro hacer. Esta investigacion problematiza cémo
las acciones y précticas pedagdgicas para satisfacer las demandas de las personas con
discapacidad intelectual jovenes, adultas y ancianas pueden ser perfeccionadas en la
institucion especializada. EI objetivo general de la investigacién buscé comprender y
posibilitar la construccion colectiva de practicas pedagdgicas que pudieran contribuir a la
autonomia y calidad de vida de los sujetos jovenes, adultos y ancianos con discapacidad
intelectual, en la institucion de educacién especial (Centro de Atencién Educativa
Especializada - CAESP / APAE) en el municipio de Ponte Serrada-SC. Se trata de un estudio
de abordaje cualitativo, contextualizado en la perspectiva de la investigacion-accion, en el
cual se desarrollé un estado del conocimiento, con base en los trabajos publicados por la
Asociacion Nacional de Postgrado e Investigacion en Educacion / ANPED (2008-2015) , con
la participacion de un grupo de sujetos con discapacidad intelectual jovenes, adultos y
ancianos, seminarios con los profesionales de la investigacion, para la elaboracion e
implementacion de una propuesta de intervencion. El analisis e interpretacion de los datos fue
organizado con base en la perspectiva del materialismo historico dialéctico, manteniendo un
enfoque critico y cualitativo. Los resultados de la investigacion apuntan a nuevas acciones en
el espacio de investigacion, entre las que destaca el trabajo articulado y la importancia de
reconocer los saberes de los sujetos con discapacidad intelectual, para potenciar las
posibilidades de autonomia y participacion educativa y social de ese publico.

Palabras clave: Discapacidad intelectual. Educacion de Jdovenes y Adultos. Practicas
pedagdgicas.
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1 INTRODUCAO

A fim de favorecer a compreensao quanto a escolha do tema e relevancia da pesquisa,
busco realizar um breve resgate da minha trajetdria pessoal, académica e profissional, que me
remete ao que Boff (1997, p. 23) declara: “conta-la de um determinado ponto de vista”. Neste
caso, 0 meu ponto de vista, ciente de que minha identidade, como estudante e pesquisadora,
estd imbricada pela significacdo das experiéncias historicas, sociais, politicas e culturais.

Proveniente de familia pobre, aluna de escola publica, a primeira de quatro filhos,
vivenciei alguns momentos de desanimo e descrédito durante meu ensino fundamental. Pois,
embora a escola publica devesse representar um espaco no qual as aprendizagens devem ser
mediadas a todos, observava tratamentos diferenciados destinados por parte de alguns(as)
professores(as) e colegas, aos(as) alunos(as) cujas necessidades e caréncias, inclusive
econdmicas, eram acentuadas.

A caracterizagdo da pessoa empobrecida faz com que a mesma ndo acredite na
possibilidade de tornar-se sujeito de sua vida, arranca-lhes a perspectiva de autoria, segundo
Arroyo (2013), o “direito de saber-se” ¢ necessario para que a pessoa empobrecida possa
conhecer-se, saber de si e de seus coletivos, discutindo as consequéncias e as tensdes, para
reagir a visoes e tratos negativos.

Destaco assim, algumas(uns) professoras(es)® que me marcaram positivamente, ao
atuarem no sentido do reconhecimento da minha condicéo, mediando e incentivando a busca
pelo conhecimento, pela leitura. Ressalto também a presenca de tantos(as) outros(as)
profissionais, com os(as) quais em meu percurso formativo, tive o privilégio de conviver e
aprender, que me encaminharam para a crenca na possibilidade de libertacdo, de
transformacéo e da emancipacdo humana.

Arroyo (2013) afirma a emergéncia do tempo como campo politico-pedagdgico, que
pode ser explorado nas diversas areas do conhecimento, bem como as resisténcias e tensdes
que se apresentam nas vivéncias desse tempo, pois a0 mercado ndo importam as licdes da
memoria (ARROYO, 2013, p. 296). Compreendendo-a na perspectiva de “uma nova cultura

politica da memoria”, retomo essas licdes para lembrar o processo de enfrentamento de

! Em observancia a problematizagio das diferentes formas de exclusdes, e de enfatizar o respeito & diversidade e
a questdo de género, utiliza-se essa formatacdo, na perspectiva de uma linguagem ndo sexista. Opta-se em
manter as citagbes originais dos(as) autores(as), mediante a explicitacdo de que a denominagdo “homem” é
entendida no contexto dessa pesquisa, como a denominagéo de “ser humano”(FRANCO;CERVERA, 2006).
?Agradecimento especial & Professora Lucélia Paggi (Professora de Geografia) e Ivaci Barbieri (Professora de
Lingua Portuguesa, na época atuava na biblioteca escolar).
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adversidades econdmicas, bem como 0 convencimento a0 meu pai, para cursar 0 ensino
médio noturno.

Inundada pelo que Freire chama de “genteidade”, em 1998, escolhi a formacao na area
da docéncia, o curso de Habilitacdo para o Magistério, por gostar de aprender e das interacfes
que perpassam os mais diversos tipos de aprendizagem, “de gentes”. No ano de 1999, ao
realizar os estagios, buscava em diferentes empregos, formas para colaborar com a
subsisténcia familiar. Durante as atividades de estagio, fui convidada a atuar como professora
substituta. Iniciei as atividades na carreira docente, como agente educacional, cedida pela
Prefeitura Municipal de Ponte Serrada (SC) para atuar na pré-escola. Posteriormente, passei a
atuar na Escola Especial Padre Adriano Temmink — APAE®, no mesmo municipio, com uma
turma de Ensino Fundamental®, no ano seguinte (2000) permaneci na instituicdo, mas passei a
atuar com uma turma de Educacéo Infantil®.

Freire (2008) argumenta a importancia do amor, assim, embasada na compreensao de
que “Nao ha educacdo sem o amor. O amor implica luta contra o egoismo. Quem nido ¢é capaz
de amar os seres inacabados ndo pode educar. Quem ndo ama ndo compreende o0 proximo, ndo
o respeita” (p. 29) e com a consciéncia de inacabamento, em 2000 iniciei o curso de
Pedagogia Habilitacdo em Séries Iniciais do Ensino Fundamental pela UDESC (Universidade
do Estado de Santa Catarina), na modalidade de Educacdo a distancia (EaD), mas com
caracterizacdo semipresencial, incentivada por uma amiga professora® e colega de trabalho.
Encaminhei-me a formacdo inicial, motivada e confiante no amor, na aprendizagem e no
compromisso com a transformacao da realidade.

Ciente de que “a alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca,” (FREIRE, 1996, p. 142) concomitantemente ao processo de formacéo, no
ano de 2001, ingressei, mediante concurso publico municipal, na cidade de Ponte Serrada,
uma breve atuacdo no Centro de Educacdo Infantil, em turmas de pré-escola, com carga
horéria de 20 horas. No outro periodo, atuava como monitora no Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil com criancas e adolescentes, para complementar a renda familiar nos finais

de semana exercia diferentes atividades (promotora de vendas, manicure, faxineira), com a

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE é uma associagdo civil, de assisténcia social, de
carater filantropico, com atuacdo nas areas da prevencao, educacdo, salde, trabalho/profissionalizacdo, garantia
de direitos, esporte, cultura/lazer, de estudo e pesquisa e outros, sem fins lucrativos e de fins ndo econdémicos,
com duracéo indeterminada, tendo sede e foro no municipio em que estiver situada (FENAPAES, 2016, p.6).

* Nessa época, a turma era formada por pessoas jovens e adultas com deficiéncia intelectual, na perspectiva de
alfabetizac&o.

® Atendia criangas com deficiéncia intelectual e mdltipla de até sete anos de idade.

® Irene Gallo, na época gestora da Escola Especial Padre Adriano Temmink.
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“humildade que exprime umas das raras certezas de que estou certo: a de que ninguém ¢
superior a ninguém” (FREIRE, 1996, p. 121).

Gatti (2011) reflete em suas pesquisas, que o(a) professor(a) € um(a) dos(as)
unicos(as) profissionais que trabalha enquanto aprende. N&o posso elencar quantos
descalabros cometi, neste percurso, ou quantos estou cometendo, mas prossigo na busca de
qualificacdo humana e profissional, que possa ser Gtil para aprimorar meu fazer pedagdgico.

Em outubro de 2002, retornei a area da Educacdo Especial, mediante concurso publico
do Estado de Santa Catarina, no periodo de 20 horas. Para Freire (2000) é a percepcao
ingénua da realidade, da qual resulta uma postura fatalista, condicionada pela propria
realidade, que cede seu lugar a uma percepcao capaz de se ver, gera uma esperanga critica que
nos move a transformacéo. No ano de 2003, passei a atuar 40 horas na Educacao Especial, na
Escola Especial Padre Adriano Temmink, no municipio de Ponte Serrada-SC, fazendo minha
opcao por esta modalidade de ensino.

Em busca de desafios e conhecimento, atuei em diferentes turmas. Nos primeiros anos
de atuacdo docente, sentia-me mais motivada a atuar em turmas de estimulacdo essencial.
Nessas turmas, sdo atendidas criangas com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, em
cujo percurso desejava observar e colaborar em seus processos de desenvolvimento e
aprendizagem, buscando acessos e recursos para minimizar as possiveis barreiras impostas
pelo atraso ou deficiéncia (bioldgica/social).

Lutas e conquistas pessoais também marcaram este periodo: casamento, filhos, lutar
pela aquisicdo da casa prépria, cursar a especializacdo e trabalhar ocuparam meu tempo. Em
2006, conclui o curso de especializagéo lato sensu em Metodologias da Educacao Inclusiva.

Passei a incentivar outras pessoas a estudar, irmaos, colegas, amigos, ex-alunos (as) e
a minha mae, que aos 45 anos, apds dedicar-se as importantes atividades da maternidade,
retomou um sonho da juventude, o de ser professora. Ela cursou o Ensino Médio na EJA, e
posteriormente, o curso de magistério e a tdo sonhada Licenciatura em Pedagogia.

Evidencio o pensamento de Freire de que “sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”, (FREIRE, 1996, p. 52). Assim,
permeada pela curiosidade que me instiga, no ano de 2008, busquei um novo desafio: atuar na
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), em uma turma da modalidade telessala’, no periodo
noturno, ofertada em uma Escola de Educacdo Basica do municipio de Ponte Serrada - SC,

" Refiro-me a iniciativa teleducacéo, Telecurso 2000 Ensino Médio, realizada mediante parceria do governo do
Estado de Santa Catarina com a Fundacdo Roberto Marinho.
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uma experiéncia de convivéncia humana e aprendizagem altamente satisfatoria em meu
percurso formativo.

Em 2010, assumi o compromisso atuar como orientadora educacional na Escola
Especial Padre Adriano Temmink, APAE de Ponte Serrada - SC, funcdo que ainda
desempenho. Mas a alma inquieta ndo repousa por muito tempo. A percep¢do do
compromisso ético e historico de profissional da educacédo, leva a busca de formacdo para
atender as problematizacfes cotidianas, ciente da contextualizacdo politica imbricada nas
praticas educativas. A retomada da energia para voltar a me dedicar aos estudos surge nessas
inquietacBes. Nesse contexto, concebo as agdes docentes, tendo como principio um olhar
diferenciado, um olhar para as capacidades de cada aluno(a), para possibilidades de
autonomia® e autogestdo®, para uma educagéo em seu amplo sentido.

Em 2013, fui convidada a participar das acdes de autodefensoria®® e a atuar com os
autodefensores** de forma mais direta. Assim aproximei-me mais das pessoas jovens, adultas
e idosas com deficiéncia intelectual, com as quais, foi estabelecida uma estrutura de encontros
para debates e formacdo. Passei a conviver, com maior proximidade das discussdes referentes
as suas especificidades e necessidades. A atuacdo com 0 grupo me move a buscar
conhecimentos para efetivar agdes mais condizentes.

Discorrer sobre inquietagdes, sistematizar pensamentos e acoes, dificuldades e ideias,
repensar e (re)significar toda a trajetéria docente, encarar a busca pelo desafio, pelo novo, me

instigam a buscar a ampliacdo do conhecimento, por meio, da pesquisa, na perspectiva de que

& Compreende-se o aspecto complexo, polissémico e dindmico da palavra “autonomia” nos campos filosofico,
psicoldgico, socioldgico e politico, refletidos por Marins (2002) Gaudenzi e Ortega (2016), Freire (1987) e
outros autores. Para o grupo de profissionais da pesquisa, relaciona-se especialmente ao processo que permite a
pessoa com deficiéncia, poder decidir e agir sobre a sua prdpria vida e realidade, com o minimo de apoios
possiveis, de funcionalidade, na perspectiva de Forgiarini, (2012); Fenapaes, (2009, 2015); Amarante e Lima,
(2009);

°A contextualizagdo da complexidade do termo é relacionada por Verago (2017), mas nessa pesquisa, esse termo
¢ relacionado a capacidade autogestora (“autogerir”), conduzir sua vida, tomar decisdes, fazer escolhas e
concretizar agBes, num processo continuo de autoconhecimento, a liberdade de expressdo, autonomia e
independéncia (FEAPAES, 2015).

19 Segundo a Politica de Educacéo Especial de Santa Catarina (2006), a criacdo do programa de autodefensoria
das pessoas com deficiéncia intelectual, ocorre em 1999, constituida por alunos das APAEs, eleitos
autodefensores, para exercerem a representatividade em nivel: Nacional: Autodefensor Nacional (Federacao
Nacional das APAEs — FENAPAES); Estadual: Autodefensor Estadual (Federacdo do Estado); Regional:
Autodefensor Regional (Conselho Regional) (SANTA CATARINA, 2006, p.14). Para a FENAPAES (2009)
esse movimento tem como finalidade contribuir para o desenvolvimento da autonomia da pessoa com deficiéncia
intelectual e multipla frente a sua realidade, ampliando suas possibilidades de atuar efetivamente nos contextos
de interacdo, dando-lhes oportunidade para ter voz e vez, na representacdo dos seus colegas (FENAPAES, 2009,
p 8).

1 Autodefensores sdo as pessoas com deficiéncia intelectual e /ou multipla, eleitas pelos colegas, cuja fungdo é
proteger 0s interesses das pessoas deficientes, recomendando acBes de aperfeicoamento em relagdo ao
atendimento e participacdo em todos os segmentos da sociedade. Como porta-voz dos seus companheiros, sua
participacdo pode fazer uma diferenca positiva e ajudar os demais membros da diretoria a desenvolver
habilidades no tratamento da pessoa deficiente (FENAPAES, 2009, p. 10).
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“ensinar exige compreender que a educacdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo”
(FREIRE, 1996, p. 98). Em 2014 retomei o processo de formacdo ao ingressar no curso de
Pds-graduacdo a distancia, em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, oferecido pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que tinha como polo o municipio de Ponte
Serrada-SC, concluindo-a em novembro de 2016.

Motivada e inquieta realizei, em 2015, o processo de sele¢do para ingressar no curso
de Mestrado Profissional em Educagdo na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) —
Campus Erechim, tal intento, instigou-me a revisitar antigos pressupostos, mascarados ou
adormecidos pelo que Mészaros (2005) relaciona como a internalizacdo da alienacdo que o
sistema capitalista vai causando-nos. Pois, como ja nos alertava Freire (2000): “O discurso da
impossibilidade de mudar o mundo é o discurso de quem por diferentes razdes, aceitou a
acomodacdo, inclusive para lucrar com ela. A acomodacdo é a expressdo da desisténcia da
luta pela mudancga” (p. 20).

A necessidade de pensar e (re) significar a docéncia para as pessoas jovens, adultas e
idosas com deficiéncia intelectual, me estimula a realizar, em conjunto com os colegas de
profissdo, diferentes atividades na tentativa de melhorar as a¢fes pedagogicas desenvolvidas.
Buscavamos torna-las dindmicas, contextualizadas e significativas para esses sujeitos, sou
entdo interpelada literalmente a pensar as aproximacgdes da minha problematica inicial do
projeto de pesquisa com a Educacédo de Jovens e Adultos.

Dessa forma, movida por necessidades de conhecimento e de transformacéo, busco
fundamentar esta pesquisa, com esses jovens, adultos e idosos com deficiéncia intelectual, que
me motivam, instigam e incentivam, a buscar formas para uma atuagdo mais significativa no
espaco e, consequentemente, em suas vidas.

A pesquisa buscou responder a seguinte inquietacdo: Como as acles e praticas
pedagdgicas para pessoas com deficiéncia intelectual jovens, adultas e idosas podem ser
aprimoradas na instituicdo de educacdo especial (Centro de Atendimento Especializado —
CAESP/APAE) no municipio de Ponte Serrada-SC? A sistematizacdo de agdes e intencdes,
nessa pesquisa visa, sobretudo, compreender a reflexdo da pratica pedagdgica como
instrumento de aprimoramento, como parte de um fazer reflexivo, mais rigoroso.

A partir desses questionamentos, formulou-se o objetivo central dessa pesquisa:
investigar como articular um fazer pedagogico que possa contribuir com a formagdo humana
dos sujeitos jovens, adultos e idosos com deficiéncia intelectual, na instituicdo de educacéao

especial no municipio de Ponte Serrada-SC.
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As teorizacGes e agbes tém como objetivos especificos: Explicitar o que é a deficiéncia
intelectual e sua caracterizagdo histdrica e cultural; Identificar quais os mecanismos de
articulacdo entre os saberes construidos no campo da Educacdo Especial e da Educacdo de
Jovens e Adultos que possam ampliar suas possibilidades de autoria, autonomia e
independéncia; Elaborar e implementar uma proposta de intervencdo que contribua para
articular na instituicdo de educacdo especial praticas educativas que possibilitem as pessoas
com deficiéncia intelectual, atuar de forma mais autbnoma em sua prépria vida e na
comunidade.

A abordagem qualitativa da pesquisa educacional foi organizada em cinco etapas,
embasada em Trivinds (2007), com a caracterizacdo da pesquisa-acao refletida por autores(as)
como Thiollent (1996) e Miranda (2012), procurei relatar as etapas de sua constitui¢cdo em trés
capitulos.

No segundo capitulo, busco sistematizar os aportes metodoldgicos que orientam a
construcdo da pesquisa, 0s objetivos e encaminhamentos e reencaminhamentos, descrevendo
brevemente como a pesquisa aconteceu e 0s autores que dialogam a perspectiva da pesquisa-
acao.

O terceiro capitulo, refere-se a construcdo tedrica que subsidia a pesquisa, 0 processo
de construcdo do estado de conhecimento. Os(as) autores(as) com os(as) quais dialogo para
compreender as diferentes perspectivas e paradigmas que permeiam a problematica e marcam
0s pensares educativos para as pessoas com deficiéncia intelectual, e a perspectiva da
educacdo de jovens, adultos e idosos e suas especificidades. Bem como as possibilidades de
articulacdo dessas modalidades da educagédo, na constituicdo de contribuicdes para um fazer
diferenciado junto aos sujeitos da pesquisa.

No quarto capitulo, aponto, inicialmente, a contextualizacdo do l6cus da pesquisa, as
reflexdes permeadas pelas entrevistas com profissionais e observacdes e didlogos com as
pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual (sujeitos da pesquisa).
Posteriormente, relato a construgéo coletiva da proposta de intervencao (com enfoque em trés
pontos: familia, as pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia e o grupo de
profissionais), bem como, as a¢des implementadas e a avaliacdo das mesmas. Evidencio, no
processo de pesquisa-acdo, o relato dos aspectos da caminhada de profissionais da educacao
no cotidiano de uma instituicdo especializada, que em sua atuacdo com pessoas jovens,
adultas e idosas com deficiéncia intelectual, buscam olhares que tornem mais significativas as

praticas pedagogicas realizadas.
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Na ultima parte procura-se apresentar as consideracdes e proposicdes decorrentes do
transcurso coletivo, cuja dinamicidade e complexidade evidenciam a necessidade de novos

olhares, novas pesquisas e constantes reflexdes.



2 PANORAMA METODOLOGICO

Cabe destacar que toda pesquisa-acdo € singular e define-se por uma situacao
concernente a um lugar, pessoas, tempo, pratica, valores, e pela esperanca de mudanga
(JESUS, 2015, p. 157).

A busca da intencionalidade de pesquisa na prética pedagogica € relacionada por
autores como: Freire (1996), Ludke (2003), Demo (2003), Minayo (2012) e Gamboa (2013)
para 0s quais, a importancia da pesquisa como componente do trabalho docente encontra-se
na percepcao de que, a pratica docente requer uma atitude de reflexdo sobre si mesma.

Como referenda Freire (1996, p. 29), “ndo ha pesquisa sem ensino e ndo ha ensino
sem pesquisa”. Um olhar reflexivo sobre a relagao entre o(a) professor(a) e a pesquisa, nos
propde Lidke (2003, p. 15) ao analisar a literatura educacional, pontua que o(a) professor(a)
aparece como um “pratico reflexivo”, analisando, refletindo e transformando suas praticas,
“um intelectual transformador”.

Para Minayo (2012, p. 16), a pesquisa ¢é: “a atividade basica da ciéncia em sua
indagac¢do e construcdo da realidade”. Dessa forma, um problema s6 se constitui em um
problema intelectualmente se for anteriormente um problema na pratica, ou seja, estdo
relacionadas a interesses e circunstancias préaticas. O projeto de pesquisa delimita a realidade,
porém Minayo considera que: “O projeto cientifico trabalha com o objeto construido e ndo o
objeto percebido e nem com o objeto de pesquisa real” (MINAYO, 2012, p. 33).

Sanchez Gamboa (2013, p. 26) sinaliza a pratica da pesquisa como principio
educativo, formativo e cognitivo da docéncia. Nesse sentido, contextualiza-se a necessidade
de transformacdo de “problemas sociais em problemas de socioldgicos”, € com base no
concreto pensado, desenvolver pesquisas que possam abarcar problemas concretos da
educacdo formal e ndo formal, macro ou microssociais.

Nesse sentido, esse trabalho, pode ser compreendido como uma pesquisa de cunho
qualitativo, abordagem que, para Demo (2003, p. 126): “caracteriza-se pela abertura das
perguntas, rejeitando toda pergunta fechada, dicotdmica, fatal. Mais do que aprofundamento
por andlise, a pesquisa qualitativa, busca o aprofundamento por familiaridade, convivéncia e
comunicagdo”. Ainda para o0 autor, um engano comprometedor é defender a disparidade entre
quem estuda para produzir conhecimento e quem estuda para exercer a profisséo (DEMO,
2003).
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Como metodologia orienta-se na perspectiva da pesquisa-acdo, contextualizada
teoricamente, nos estudos de Thiollent (1996), Miranda (2012), Franco (2005), Almeida
(2015) e Jesus (2015).

Franco (2005) esclarece que a pesquisa-acdo, estruturada em seus principios
geradores, € uma pesquisa eminentemente pedagdgica, dentro da perspectiva de ser o
exercicio pedagodgico, configurado como uma agdo que cientificiza a prética educativa, a
partir de principios éticos que visualizam a continua formagdo e emancipacdo de todos 0s
sujeitos da prética.

Para Miranda (2012, p. 17) o exercicio da reflexdo possibilita novos olhares sobre a
realidade, uma interpretacdo mais pertinente, a qual subsidia a acdo refletida, resultante de
pensar o real, partindo dos problemas para chegar a proposi¢do da intervencdo. Assim o
pesquisador age como mediador e articulador de possibilidades, impossibilitando a previsao
de resultados ja que os desdobramentos da agcdo ndo podem ser previstos em sua totalidade.
Dessa forma, os resultados obtidos ndo sdo verdades acabadas, mas sinteses provisorias, que
respondem algumas demandas, mas podem enfatizar outras.

Ainda, segundo Miranda (2012) a pesquisa-acdo coloca questbes incomodas e que
mexem com a estrutura do grupo de educadores “Mudar exige um ato de decisdo, que consiste
em uma dimensdo subjetiva ¢ um envolvimento politico” (MIRANDA, 2012, p. 21). Para
Almeida (2015) ao evidenciar a pesquisa-acao e suas contribuicbes para a area da educacgéo
especial permite-nos a reflexdo da mesma como: “uma forma de pesquisa que também pode
transformar os profissionais da educa¢dao em pesquisadores reflexivos da sua pratica” procura,
assim, demonstrar que é possivel pesquisar ao mesmo tempo em que se ensina (ALMEIDA,
2015, p. 176).

Trivifios (2007) ressalta a complexidade da pesquisa qualitativa em educacao, na qual
o papel do pesquisador ¢ tdo arduo quanto desafiador. Para o autor: “Na pesquisa qualitativa
participante, o investigador, sem duvida, é um sujeito engajado no processo de melhoria de
vida de algum grupo ou comunidade” (TRIVINOS, 2007, p. 142).

Os questionamentos iniciais do grupo de profissionais da instituicdo de educacdo
especial, se direcionaram as praticas educativas realizadas na instituicdo, com o grupo de
pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual, sendo as seguintes: nosso fazer
pedagdgico contribui para uma acdo emancipadora? Os temas e assuntos abordados atendem
as necessidades reais das pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual? As
metodologias utilizadas estdo sendo eficientes? De que forma a atividade pedagdgica na

educacéo especial pode ser aprimorada para atender a esse publico?
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Assim, o tema e problema foram delimitados a partir das necessidades e dos interesses
dos sujeitos implicados na pesquisa, pois, por estarem inseridas nesta realidade sdo as pessoas
gue a conhecem. Segundo Miranda (2012), o problema ja existe e o pesquisador o identifica e
0 acolhe como objeto de pesquisa e busca auxiliar o grupo a tomar coletivamente consciéncia

do mesmo. Para a autora:

Uma vez identificado, a atuacdo do pesquisador junto a situacdo pesquisada visa a
obtencdo de uma primeira analise do problema e das principais caracteristicas da
populacdo envolvida, identificando suas expectativas e interesses. Essa coleta inicial
de dados fornece a base para a programacdo dos futuros passos de pesquisa,
especialmente, para o planejamento das agdes (MIRANDA, 2012, p. 33).

Thiollent, define a pesquisa-a¢do como:

(...) um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1996, p. 13 -
14).

Com base nas caracterizacdes apontadas por Trivifios (2007), relacionamos as cinco
etapas de cada ciclo do processo de pesquisa: a) Planejar; b) coletar dados; c) analisar dados e

planejar as a¢des; d) implementar as acOes; e) avaliar resultados e gerar relatérios.

a) O Planejamento

Busca-se identificar de que forma essa interface vem se constituindo como objeto de
estudo, mapeando a producdo académica na area. Para tanto, realizou-se pesquisa de cunho
bibliografico acerca dos campos de interesse foram mapeadas as publicagdes da Associacao
Nacional de Pds-graduacéo e Pesquisa em Educacdo - ANPED entre os anos de 2008 e 2015.
Este recorte temporal foi definido por corresponder ao periodo posterior a publicacdo da
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva®.

Assim, objetiva-se também refletir dialogicamente as possibilidades de inter-relagédo
entre a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo Especial, aprofundando referéncias
quanto & pessoa com deficiéncia®® (especificamente a deficiéncia intelectual), a educacéo

popular e as especificidades do publico jovem, adulto e idoso com deficiéncia intelectual.

12 Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n®
948/2007, entregue ao Ministro da Educacéo em 07 de janeiro de 2008.

B0 termo pessoa com deficiéncia passa a ser utilizado apds a Convencdo Internacional para Protecdo e
Promocao dos Direitos e Dignidade das Pessoas com Deficiéncia, sendo esta uma reinvindicagdo deste grupo.
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Como aporte tedrico o ponto de partida foi a compreensao acerca da conceituacdo de
educacéo, tendo em Freire (1996, 2008), Sassaki (2003) e Brandao (1985), fundamentos de
sustentacdo. Das leituras iniciais da trajetdria na educacao especial, Aranha (2005), Walber e
Silva (2006), Glat e Fernandes (2005), para o aprofundamento acerca do entendimento da
Deficiéncia intelectual, foi resgatado o apoio em Vygotsky (1983), Pletsch (2015), Sganderla
(2012), Pieczkowski (2014), Pan (2009). Tais autores, nesse percurso do mestrado, ampliaram
a compreensao de educacgdo especial. A seguir, apresenta-se a aproximacdo da compreensdo
de Educacdo Popular e da EJA. Com amparo tedrico metodolégico em autores como Santos
(2014), Jardilino e Araujo (2012), Brunel, Gadotti e Roméo (2011), Cordiolli (2011), Paiva
(2015), Losso (2012), tangenciado pelos estudos da educacao popular através de Streck (2014,
2006), Arroyo (2013, 2015) e Freire (1996).

b) Coleta de dados

Segundo Thiollent (1996) os dados coletados visam responder as adequagdes da
proposta de pesquisa, e sua readequacao nos ciclos de melhoria e aprendizagem.

Dada minha insercdo no contexto, a operacionalizacdo da participacdo na pesquisa
0COrreu em conversa com 0 grupo, ho momento de uma das reunides de estudo de caso™.
Esclareceu-se a ideia da pesquisa e a importancia da coautoria dos profissionais da educacao,
uma vez que os dados obtidos serviriam para reflexdo e reestruturacdo das acbes. Dessa
forma, mediante posicionamento favoravel da gestdo e do grupo de profissionais do Centro de
Atendimento Especializado Padre Adriano Temmink, realizaram-se os procedimentos de
assinaturas de termos de participagéo.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com nove
profissionais da educacdo: seis pedagogos(as) que atuam diretamente nas turmas dos sujeitos
jovens e adultos com deficiéncia intelectual, trés pedagogos(as) que desempenham funcgdes na
gestdo escolar (direcdo, secretaria e orientacdo). E com um grupo de pessoas com deficiéncia
intelectual, composto por nove pessoas, duas mulheres e sete homens, trés sujeitos com idades
gue variam de 20 a 30 anos, dois sujeitos com idades de 30 a 40 anos, trés sujeitos com idade
de 40 a 50 anos e um sujeito com 60 anos, ocorreu em dois momentos: na observacao

participante da pesquisadora em sua funcéo de mediadora de debates nas reunides do grupo de

0 que denominamos de estudos de caso, s&0 momentos de didlogos, previstos no PPP, realizados com toda a
equipe de profissionais da instituicdo (salde, assisténcia social, educacéo e gestdo), onde se delibera sobre o
processo individual de formag&o e desenvolvimento de cada pessoa. Busca conjuntamente estruturar a proposta
de atuacdo com relagcdo a cada pessoa com deficiéncia intelectual atendida na instituicdo. Esse momento faz
parte das a¢cdes empreendidas na instituicdo desde 2012, e vem sendo aprimorado paulatinamente.



32

autodefensoria e em encontros do grupo e entrevistas individuais com os sujeitos da pesquisa.
Os registros das observac@es participantes foram sistematizados apds 0s encontros, em um
diario da pesquisadora. As demais entrevistas foram gravadas e transcritas.

As entrevistas objetivaram a sistematizacdo da realidade, conhecer a visdo que 0s
diferentes sujeitos da pesquisa tém, como entendem sua presenga e atuacdo na instituicéo a
fim de problematizar aspectos a serem pensados para a construgdo da proposta de intervengéo.

Para Zago: “a entrevista expressa realidades, sentimentos e cumplicidades que o
instrumento com respostas estandardizadas poderia ocultar, evidenciando a infundada
neutralidade cientifica daquele que pesquisa” (ZAGO, 2011, p. 301). A utilizacdo desse
instrumento visa assegurar um momento de escuta sensivel de todos os sujeitos, 0 que poderia
ser dificultado em um processo de observacdo participante ou entrevista grupal.

Ainda segundo a autora, a entrevista ndo deve ser uma técnica mecanica de coleta de
dados, mas uma construcdo sociolégica do objeto de estudo. Assim, em se considerando suas
particularidades e peculiaridades, a entrevista, ndo corresponde a um modelo Unico, podendo

assegurar informacgdes em maior profundidade que um instrumento fechado (ZAGO, 2011).

c) Anélise dos dados e planejamento da acéo

Com base em Thiollent (1996), pode-se argumentar que a pesquisa acdo, pode ser
vista como forma de engajamento sécio-politico a servico de uma causa. E possivel estudar
dinamicamente os problemas, decisdes, a¢bes, negociacles, conflitos e tomadas de
consciéncia que ocorrem entre 0s agentes durante o processo de transformacéo da situacao, é
uma forma de experimentacdo em situacao real, na qual os pesquisadores intervém de forma
consciente, sua estrutura metodoldgica da lugar a uma grande diversidade de propostas de
pesquisa em diferentes campos de atuacdo social, que a participacdo das pessoas implicadas

nos problemas investigados é absolutamente necessaria, ou seja:

A compreensdo da situacdo, a sele¢do dos problemas, a busca de solugdes internas, a
aprendizagem dos participantes, todas as caracteristicas qualitativas da pesquisa-
acdo ndo fogem ao espirito cientifico. O qualitativo e o didlogo ndo séao
anticientificos. Reduzir a ciéncia a um procedimento de processamento de dados
quantificados corresponde a um ponto de vista criticado e ultrapassado, até mesmo
em alguns setores das ciéncias da natureza (THIOLLENT, 1996, p. 23).

Assim, a andlise dos dados teve como parametro a contextualizacdo da realidade,
evidenciada por meio do estabelecimento de didlogos e momentos de escuta sensivel dos

sujeitos da pesquisa, para alicercar em uma relacdo horizontalizada de constituicdo de
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conhecimentos, promover espacos de reflexdes necessérias a transformacdo da mesma, que
resulta na constituicdo da proposta de intervencao.

A construcdo da proposta de intervencdo foi realizada coletivamente. Deliberou-se
sobre a acdo em trés aspectos, considerados pelos sujeitos da pesquisa como prioritarios e que
envolvem trés segmentos: familia™, pessoas com deficiéncia intelectual e profissionais da

educacéo.

d) Implementacédo do plano de acédo

Ainda segundo Thiollent (1996), essa agdo corresponde ao que precisa ser feito ou
transformado para a resolucéo de determinado problema.

As acdes propostas tiveram sua implementacdo efetivadas nos primeiros meses de
2017, o grupo estabeleceu na rotina da instituicdo, movimentos para alcancar as proposi¢oes
da intervengdo. Evidencia-se dessa forma, 0 compromisso do grupo com a transformacéo de

sua realidade.

e) Avaliacdo dos resultados e geracdo de relatério

Para Thiollent (1996), devido aos desdobramentos e a natureza ciclica da pesquisa-
acdo, os pesquisadores podem encontrar certa dificuldade em registrar os dados. Neste
sentido, a etapas podem ser sintetizadas ao serem apresentadas no relatério.

A implementacdo das acdes gera novos processos que sao dialogados pelo grupo. As
percepcOes e respostas apresentadas pela comunidade sdo avaliadas, no sentido de determinar
novos encaminhamentos para alicercar outras agoes.

Segundo Jesus (2015, p. 156) as mudangas nas praticas sao gradativas permeadas por
movimentos de idas e vindas, o autor salienta a resisténcia como parte essencial do projeto,
pelo préprio fato de ndo podermos agir pelo outro, ou decidir sobre sua liberdade, mas no
movimento que fazemos para dialogar, propor, construir, instituir possibilidades e
experiéncias que o motivem. Evidencia-se 0 processo de espirais ciclicas, argumentadas por
autores(as) como Miranda (2012, p. 17), “um processo dindmico de agdo, reflexdo e agdo
refletida” num exercicio que possibilita diferentes olhares e percepgoes da realidade.

O proximo capitulo, referenda o estado do conhecimento, as reflexdes dialdgicas
embasadas em diferentes pesquisadores sobre educacgdo, deficiéncia intelectual e EJA, que

subsidiam a pesquisa.

!5 Entendida nesse contexto como as pessoas que convivem diretamente com a pessoa com deficiéncia (pais,
irmaos, responsaveis ou curadores).



3 JOVENS, ADULTOS E IDOSOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Este capitulo visa apresentar os processos que fundamentam teoricamente as
representacdes explicitadas nessa pesquisa. Primeiramente, relacionam-se 0s principais
apontamentos decorrentes da estruturacdo do estado do conhecimento, que tem como base os
trabalhos apresentados na ANPED'®, nos Grupos de Trabalho — GTs: GT15 (Educacdo
Especial) e GT18 (Educacédo de Jovens e Adultos).

Posteriormente, busca-se explicitar as compreensdes de educacdo que perpassam 0
olhar investigativo. Pondera-se aspectos importantes da historia da educacdo especial, bem
como, algumas reflexfes sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, em sua contextualizacdo
historica e suas especificidades, explicitando o0s(as) autores(as) que coadunam (olhares e

dialogos) a respeito da problematica em questao.
3.1 O ESTADO DO CONHECIMENTO

A investigacdo do pensar do povo ndo pode ser feita sem o povo, mas com
ele, como sujeito de seu pensar (FREIRE, 1987, p. 119).

Os aspectos propostos na reflexdo de Freire (1987) realcam a necessidade de
conhecimentos que fundamentem as perspectivas da pesquisa, dada sua intencdo de
comprometimento com a realidade social.

Umas das preocupacgdes na constituicdo da pesquisa foi ampliagdo de conhecimentos,

mediante a identificacdo das producdes da ANPED nacional*’

, tendo em vista sua importante
contribuicdo com relacdo ao desenvolvimento da pesquisa em educacdo no pais e sua
representatividade no exterior.

O ano de 2008 foi adotado como ponto de partida para a realizacdo da busca por
publicacdes, devido a publicacdo e aprovacao da Politica Nacional de Educacdo Especial, o

marco final foi o ano de 2015, quando se inicia o atual processo de pesquisa, abrangendo da

® ANPED é entendida como uma associacdo sem fins lucrativos, constituida por programas de pés-graduacio
Stricto Sensu em educacédo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores da
area. Desde sua fundagdo, na década de 70, atua na legitimacg&o e qualificagdo na pesquisa e pos-graduagdo no
Brasil (SOUZA; BIANCHETTI, 2007).

7 As analises nessa pesquisa referem-se as reunides nacionais realizadas anualmente até o ano de 2013,
momento em que foi definido que as reunifes nacionais fossem realizadas de forma bianual a fim de fortalecer
as estaduais e regionais. Assim o ano de 2014, nao foi mencionado na pesquisa, por referir-se as reunides da
ANPED estaduais e regionais.
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312 & 372 edicdo. Nos trabalhos cientificos inscritos no GT 15 relacionados & Educacéo
Especial (EE) e no GT 18" que abrange a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), observou-se
as publicacdes aprovadas pela ANPED.

Os descritores iniciais de analise para selecdo dos trabalhos para essa pesquisa foram
estabelecidos no GT 15 como: aqueles cujos titulos e ou palavras chave correspondessem
explicitamente & Deficiéncia Intelectual - DI e EJA, posteriormente os relacionados &
deficiéncia intelectual (DI), relacionados implicitamente a EJA, e os demais considerados
como diversos por relacionarem-se a outras deficiéncias e problematicas (perspectiva da
educacdo inclusiva, a deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, acessibilidade, politicas de
incluséo, formacdo de professores, entre outras), que nédo representavam o foco da pesquisa.
Com relacdo ao GT 18 a perspectiva de analise foi a selecdo de trabalhos cujos titulos ou
palavras chave explicitassem a relacdo com a DI, ou com a Educacédo Especial (EE).

No ano de 2008, no GT 15 da EE, foram aprovadas quinze publicacdes, sendo que
destas nenhuma relacionava diretamente ou especificamente a DI ou a EJA. Dois trabalhos
foram categorizados inicialmente por apresentarem a discussdo em suas palavras-chave
relativa a DI, Meletti (2008), intitulado: “APAE educadora e a organizacdo do trabalho
pedagogico em institui¢des especiais” e outro, cujo resumo, relacionou a caracterizagdo da DI,
a de Silva (2008), referente a0 mapeamento de leituras (incidental-cotidianas e/ou textuais)
produzidas para/por professores(as) e gestores(as), leitores(as) sobre a tematica da escola
inclusiva, especificamente para os(as) alunos(as) com indicadores de deficiéncia, sendo 0s
sujeitos de pesquisa, alunos(as) com indicadores de deficiéncia mental incluidos nas séries
iniciais do ensino fundamental.

Com relacdo a pesquisa de Meletti (2008), 0 que se observa € a reflexdo sobre a APAE
e sua proposta educativa, “APAE Educadora: a Escola que Buscamos”, (documento lancado
pela rede APAE no ano de 2001, que sintetiza a unificacdo das acGes educacionais de
instituicdes especiais). A autora relaciona as contradi¢es explicitadas pelo embate publico e
privado e regulares e especiais, por meio da Andlise de Discurso.

Neste mesmo ano, a investigacdo no GT 18 da EJA, contou com 15 publicagdes, sendo

gue ndo houve nenhum trabalho que apresentasse os descritores DI e EJA anteriormente

'8 Ferreira e Bueno (2011) evidenciam no artigo, “Os 20 anos do GT educagdo especial: génese, trajetoria e
consolidagdo”, a trajetoria organizacional deste grupo de estudos.

¥ Haddad, no prefacio da obra “Educacio de Jovens e Adultos: o que revelam as pesquisas” (2011) relaciona a
constituicdo e luta histérica para o reconhecimento da area e para a formagéo do referido grupo.

% Considerando-se também a terminologia DM (Deficiéncia Mental).
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elencados, sendo caracterizados como diversas (ndo relevantes para este momento da
pesquisa).

Em 2009, o GT 15, aprovou quinze publicacdes, sendo que nenhuma se relaciona
diretamente EJA e DI, havendo neste ano uma publicacéo, Veltrone (2009), que se relaciona a
DI, em suas palavras-chave. E quatorze relacionadas como diversas. No GT 18, foram
encontradas 15 pesquisas, nenhuma que se enquadre nas categorias anteriormente
mencionadas.

Na pesquisa de Veltrone (2009) contextualizam-se as percepg¢des dos alunos(as) com
deficiéncia mental a respeito da escolarizacdo em classe comum. Um estudo qualitativo, com
dois grupos, um deles com dez alunos(as) com deficiéncia mental e o outro com dez colegas
sem deficiéncia mental, por meio de entrevistas semiestruturadas e desenhos acompanhados
de interrogativa. Pontuando semelhancas e diferencas entre 0s grupos observados,
relacionando que experiéncias de insercdo de alunos(as) com deficiéncia mental na classe
comum ndo podem ser vistas a priori como algo bom ou ruim em si, porque em geral observa-
se que os(as) alunos(as) percebem tanto aspectos positivos quanto negativos nesta nova forma
de escolarizacéo.

Nas produgdes do ano de 2010, no GT 15, foram encontradas dezoito pesquisas, sendo
que nenhuma se enquadrou em algum dos critérios ou categorias de analise. Processo
semelhante observado no GT 18, onde treze pesquisas foram inscritas, nenhuma diretamente
relacionada as categorizagdes dos descritores da pesquisa.

Com relacdo a 2011, na 342 edicdo, no GT 15 foram aprovadas vinte e trés pesquisas,
nenhuma relacionada diretamente aos descritores iniciais de forma articulada. Entretanto,
duas pesquisas foram selecionadas para a analise: a primeira explicita em seu resumo a
terminologia DI, de Rangel (2011) com o titulo de “A totalidade da deficiéncia e os direitos
do homem egoista em apropriagdes da inclusdo escolar”. O texto refere-se as consideracfes
parciais de pesquisa de doutorado, que procura, a partir de estudos dos fildsofos Emmanuel
Lévinas e Karl Marx, aspectos concernentes as apropriacdes que profissionais da educacao
vém fazendo em torno dos principios da Inclusdo Escolar, sobre a presenga de dois jovens
com necessidades educacionais especiais em suas escolas, um jovem com deficiéncia mental e
laudo de esquizofrenia e uma jovem que apresenta espinha bifida que faz uso de cadeira de
rodas. Evidencia que os profissionais fazem uso do discurso da Inclusdo Escolar acabam por
torna-la refém de si mesma, uma vez que se opera pela l6gica do homem egoista. A segunda
pesquisa selecionada, de Pletsch e Glat (2011) tem como titulo: “A escolariza¢do de alunos

com deficiéncia intelectual em diferentes contextos educacionais” o titulo evidencia o
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pensamento educacional destinado as pessoas com deficiéncia intelectual tendo como foco o
processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento desses sujeitos, por meio de estudo de
natureza qualitativa com base em ficha de acompanhamento individual e o Plano de
Desenvolvimento Psicoeducacional Individualizado. As pesquisadoras concluem que “ha uma
falta de conhecimentos dos professores para elaborar planejamentos educacionais
individualizados, mencionam a precariedade do processo de ensino e aprendizagem oferecido
a alunos (as) com deficiéncia intelectual, independentemente da modalidade de
escolarizagao”.

No GT 18, foram publicadas 16 pesquisas, dentre as quais, a de Varella (2011) com o
titulo “EJA e Educagdo Especial: caminhos que se cruzam”, se relaciona as categorizagdes da
pesquisa. A autora, por meio de pesquisa bibliografica e analise documental, investigou a EJA
e a Educacéo Especial, analisando as perspectivas educacionais atribuidas a inclusdo escolar a
partir das politicas dessas duas modalidades. Utilizando como referéncia a realidade de uma
turma da EJA, nivel 11l em uma escola da rede municipal na Cidade do Natal/RN e sua
relacdo com a pessoa com Paralisia Cerebral. Destaca a existéncia de oscilacdes e fragilidade
nas politicas da EJA e a necessidade de articulacdo de politicas inclusivas da Educacédo
Especial e EJA, e préaticas pedagdgicas inclusivas para a eficacia na aprendizagem.

No ano de 2012, foram publicados dezenove trabalhos no GT da EE, sendo trés
relacionadas a categorizacdo em DI, mas ndo evidenciando a relacdo com a EJA. A pesquisa
de Bridi (2012) intitulada: “A producdo diagnodstica de alunos com deficiéncia mental no
contexto do atendimento educacional especializado”, a de Silva et al (2012): “Significados e
sentidos na construcdo da identidade do deficiente intelectual para além de eufemismos” ¢ a
de Camargo (2012): “O beneficio de prestacdo continuada e a inser¢dao do individuo com
deficiéncia intelectual no mundo do trabalho”.

A pesquisa de Bridi (2012) teve como objetivo conhecer como ocorrem 0S processos
de identificacdo e diagnostico dos (as) alunos (as) com deficiéncia mental no contexto do
Atendimento Educacional Especializado. Tendo como espaco de pesquisa a Rede Municipal
de Ensino de Santa Maria. A perspectiva metodoldgica utilizada foi a da bricolagem.
Apresentando como resultado que a identificacdo dos (as) alunos (as) com deficiéncia mental
tende a priorizar os aspectos pedagogicos e de aprendizagem e apresenta-se Como um criterio
para o ingresso do (a) aluno (a) do servico especializado. Os pareceres pedagdgicos mostram-
se como um dispositivo para esse ingresso; e as professoras vivem a dificil tarefa de atribuir a

categorizacao ao aluno mediante sua agdo pedagogica avaliativa.
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O artigo de Silva, Oliveira e Ferreira (2012), problematiza a produgdo identitaria do
deficiente intelectual a partir da andlise de contextos discursivos. Elenca a busca pelos
significados e sentidos produzidos sobre a deficiéncia intelectual em um ciclo constituido pelo
contexto de influéncia, entre outros, o espaco de interpretacdo e recriagdo onde buscamos a
participacdo do deficiente intelectual nas discussdes propostas. Analise que se fundamenta na
teoria do Ciclo de Politicas desenvolvida por Ball (2001, 2004, 2005, 2006) e na Teoria do
Discurso proposta por Mouffe e Laclau (2006 2011). A partir da pesquisa, apresenta o
significante pessoa com habilidades intelectuais diversas®, como uma denominacdo
enunciativa de direitos e lugar favorével para o grupo identitario sujeito da pesquisa.

A investigacdo de Camargo (2012) tem como objetivo, entender os possiveis impactos
do Beneficio de Prestacdo Continuada®® na Educagdo Profissional de individuos com
diagnostico de deficiéncia intelectual. Justifica que atualmente uma parcela consideravel de
alunos (as) com deficiéncias que frequentam a Educacdo Profissional nas escolas especiais
recebe este recurso. Mediante a realizagdo de entrevistas com oito jovens com deficiéncia
intelectual que frequentam a sala de Qualificacdo Profissional de uma instituicdo particular de
carater assistencial no municipio de Corumba/MS e com suas respectivas responsaveis. A
pesquisa evidenciou a falta de escolarizagdo como um dos principais fatores para a ndo
insercdo dos sujeitos no mundo do trabalho, além da pouca socializacdo. Enfatizou que o
beneficio auxilia a sobrevivéncia das familias, porém ndo promove a emancipacdo dos
sujeitos, conforme prevé seus objetivos. No GT 18, neste mesmo periodo, foram apresentadas
16 pesquisas, sendo que nenhuma se relaciona aos descritores DI e EE.

No ano de 2013, o GT 15, teve uma aprovacdo de 20 pesquisas, destas, trés atendem
aos descritores EJA e EE: Batista e Hass (2013): “A Educagdao de Jovens e Adultos e a
Educacdo Especial: os sujeitos e as Politicas Publicas em foco”; Bridi (2013) “Deficiéncia
Mental: possiveis leituras a partir dos manuais diagndsticos” e a pesquisa de Dantas (2013):
“Entrelace entre género, sexualidade e deficiéncia: uma historia feminina de rupturas e
empoderamento” embora nao relacione no titulo ou nas palavras chaves, tem como sujeito de
pesquisa uma pessoa com deficiéncia intelectual.

A discussdo proposta por Batista e Hass (2013) tem como objetivo a analise das

trajetorias escolares de jovens e adultos com deficiéncia, matriculados na modalidade da

2 Grifo das autoras.

22 Segundo Camargo (2012) O Beneficio de Prestacéo Continuada (BPC) consiste no pagamento de um salario
minimo direcionado aos sujeitos com deficiéncia e ao idoso acima de sessenta e cinco anos que comprovem nao
possuir meios de prover o proprio sustento ou té-lo provido por sua familia.
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Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na Rede Pablica Estadual de Ensino do Rio Grande do
Sul (RS), por meio da construcdo de narrativas de vida.

A reflexdo proposta por Bridi (2013) versa sobre o que dizem os manuais diagnosticos
acerca da deficiéncia mental, com énfase no que se refere ao conceito de deficiéncia mental,
aos critérios de diagndstico e classificagdo. Apresenta como resultado a observacdo de uma
estreita ligacdo entre a proposicdo teodrica dos diferentes manuais. Apesar da existéncia de
algumas diferencas, essas mudancas ndo chegam a produzir uma ruptura epistemoldgica nas
formas de se conceber e identificar o fendbmeno em questdo, apresentando-se filiadas aos
pressupostos tradicionais do pensamento cientifico. Argumenta que a compreensao tedrico-
conceitual traz implicacbes diretas na proposicdo e nas configuracbes das praticas
pedagdgicas.

A pesquisa de Dantas et al (2013) relaciona-se ao processo de empoderamento e 0
exercicio da autoadvocacia na vida de pessoas com deficiéncia como condi¢bes que
influenciam o reconhecimento da identidade de género e das questes de sexualidade. Com
base na metodologia de historia oral, analisa a voz de uma jovem com deficiéncia intelectual,
evidenciando a superacédo do rotulo incapacitante como condicdo fundamental para que ela se
reconhega como uma mulher sexuada, com a capacidade de tomar decisdes e viver seus
desejos. A jovem apresenta indicios de seu empoderamento em quatro dimensGes
fundamentais: familia, educacdo, trabalho e vida social.

No mesmo ano, o GT 18 apresentou 12 pesquisas, mas destas nenhuma com a
articulacdo entre EJA e DI.

Em 2015, foram aprovadas 22 publicacdes em EE, e cinco produgbes excedentes.
Sendo que duas relacionam-se diretamente a DI, Carneiro (2015): “A deficiéncia intelectual
como producdo social: reflexdes a partir da abordagem historico-cultural, e o estudo de
Oliveira (2015) “A historia de vida na pesquisa com jovens com deficiéncia e transtorno
global do desenvolvimento”. As demais pesquisas envolvem outras problematizacdes da EE
como: AEE, politicas publicas, adequac@es curriculares, TGD, entre outros.

Carneiro (2015) problematiza a deficiéncia intelectual como uma producdo social,
resultado da relagdo entre biologia e cultura, na constituicéo de determinados sujeitos. Reflete
sobre a concepcdo hegemonica de deficiéncia pautada no modelo médico, e a abordagem
historico-cultural, aponta que o desenvolvimento de sujeitos com deficiéncia intelectual se da
sempre a partir das relagdes sociais e depende muito da “nutri¢do ambiental” proporcionada a

tais sujeitos, reafirmando que a deficiéncia intelectual é sempre uma producéo social.
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O estudo de Oliveira (2015) relaciona o percurso escolar de jovens com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento (TGD) a fim de evidenciar aspectos que possam ter
contribuido para o surgimento de processos de compensacdo sociopsicoldgica, como sujeitos
de estudo trés jovens e adultos: uma aluna com diagndéstico de psicose, um aluno surdo e um
aluno com autismo. A pesquisa fundamenta-se na abordagem histérico-cultural em prol de um
estagio diferenciado de consciéncia, necessario a formagdo humana num patamar mais
elevado. Conclui que, mesmo diante dos dilemas e das dificuldades vivenciadas por eles em
sua trajetdria escolar, a aprendizagem das pessoas com deficiéncia e TGD é possivel porque
elas conseguem ingressar e permanecer na escola regular.

No GT 18, foram apresentadas 23 pesquisas, que referenciaram questfes como
letramento, privacdo de liberdade, mas que ndo evidenciam a questdo da interacdo entre 0s
temas.

Pontua-se a observacdo de que as pesquisas publicadas no ano de 2008 em EJA,
enfatizam, em grande numero, as reflexdes sobre o PROEJA (Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos). No grupo da EE, referem-se em sua maioria a pessoa ou a grupos com
deficiéncia Auditiva®.

No ano de 2009, o maior namero de trabalhos do grupo da EJA, refere-se a formacéo
de professores e politicas publicas, no grupo de EE, hd uma maior incidéncia de publicacdes
gue consideram as mesmas problematicas, porém nesta modalidade.

No ano de 2010, a problematica mais vigente na EE, permanece a mesma do ano
anterior, com relacdo a EJA, pontua-se uma maior diversidade de abordagens tendo como
foco os processos de aprendizagens, embora se perceba ainda boa parte do trabalho
referenciando as politicas publicas.

Com relacdo ao ano de 2011, observa-se que as producdes no Grupo da EJA,
evidenciam a preocupacédo dos pesquisadores com relacdo a formacao de professores e com as
politicas publicas. No grupo da EE, boa parte das publicacbes enfatizam problematicas
relacionadas as pessoas com deficiéncia auditiva e as politicas publicas de inclusdo.

O grupo de Trabalho em EE no ano 2012 apresenta maior incidéncia de pesquisas
relacionadas a formacéo de professores, politicas publicas, Autismo e a Deficiéncia Auditiva.
Com relagdo ao GT da EJA, observa-se maior variedade de temas, sobressaindo-se ainda 0s

relacionados as politicas publicas.

2 A deficiéncia auditiva é compreendida como: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz; (BRASIL, 2004).
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No ano de 2013, dos trabalhos inscritos na EJA, percebe-se que h& predominancia dos
relacionados as politicas publicas, embora 0s demais temas apresentem maior variedade de
problematicas, ressalta-se a percepcao sobre um trabalho que enfatiza a EJA para pessoas com
deficiéncia auditiva. No grupo de EE, sobressaem-se novamente as problematicas
relacionadas as politicas publicas, formacéo de professores e deficiéncia auditiva. No ano de
2014, n&o ocorre a realizagdo da reunido da ANPED nacional, apenas reunides regionais que
ndo foram incluidas nessa pesquisa.

Em 2015 as producdes do GT da EE, evidenciam maior producdo em relacdo as
probleméticas de politicas publicas inclusivas e a formacdo de professores. Com relagdo a
EJA, observa-se a continuidade das propostas de pesquisa em politicas publicas, mas observa-
se a reducdo das pesquisas em formacdo de professores, e aumento das pesquisas que
relacionam as especificidades do publico da EJA.

O quadro 1, a seguir, apresenta a sintese dos trabalhos descritos e comentados.

Quadrol: Trabalhos EJA e EE - Temas Predominantes- ANPED (2008-2015)

Ano Educacao de Jovens e Adultos Educacao Especial
N°.de | Temas predominantes N°. de N°.de | Temas predominantes N°. de
Trabalhos Trabalhos Trabalhos Trabalhos
2008 15 PROEJA 4 15 Deficiéncia auditiva 4
2009 15 Formagéo de professores 4 15 Formag8o de professores 4
Politicas Publicas 2 Politicas Publicas 3
2010 13 Processos de 3 18 Deficiéncia auditiva 3
aprendizagem 3 Politicas Publicas 3
Politicas Publicas Formag&o de professores 2
2011 16 Formac&o de professores 3 23 Deficiéncia Auditiva 5
Politicas Publicas 4 Politicas Publicas 5
2012 16 Formac&o de professores 3 19 Formag&o de professores 2
Politicas Publicas 2 Autismo 2
Politicas Publicas 4
Deficiéncia auditiva 3
2013 12 Formagéo de professores 2 20 Formagcé&o de professores 4
Politicas Publicas 2 Politicas Publicas 3
Deficiéncia Auditiva 2
2015 23 Formagéo de professores 2 22 Formagc&o de professores 3
Politicas Publicas 7 Politicas Publicas 6
Fonte: A autora
Com base nas informagGes anteriormente explicitadas, emergem alguns

guestionamentos: Por que EJA e EE (de forma articulada ou conjunta) apresentam poucas
pesquisas ou producdes? Isso caracteriza a ndo problematizacdo da inclusdo dessas pessoas?
Sua invisibilidade no processo educativo? No processo de analise, foram identificadas trés
pesquisas que articulam EJA e EE, sendo uma no GT 18 (2011) e duas no GT 15 (2013;
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2015), embora ndo sejam o0s aspectos quantitativos o foco da pesquisa, € perceptivel a
possibilidade de maiores reflexdes sobre esse cenario.

Tal configuracdo pode ser decorrente da propria caracterizacdo do Grupo de Trabalho,
sua histdria relativamente recente, bem como, da perspectiva de Educacédo Inclusiva de 2008.
Goncalvez e Meletti (2011) em sua investigagdo: “As pessoas com deficiéncia na EJA: o que
as pesquisas mostram?” evidenciam a presenca da EJA regular e EJA especial nas pesquisas
da ANPED de 2000 a 2010, argumentam sobre o baixo numero de producdes com relacdo a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia na EJA. Assim, apontam que é preciso ampliar as
investigacOes para que a EJA ndo seja um novo espaco para a exclusdo, onde a pessoa com
deficiéncia ndo passe de uma presenga.

Umas das certezas provisorias estabelecidas com este breve levantamento, e que,
portanto, carece de maior aprofundamento tedrico-metodoldgico, é a necessidade de mais
pesquisas que contemplem a diversa especificidade da pessoa com deficiéncia intelectual
jovem e adulta.

As reflexdes iniciadas encaminham a novos dimensionamentos na busca teorico-
reflexiva-pratica de novos conhecimentos que impulsionem e legitimem a construcdo de
alternativas para o processo educativo comprometido com uma sociedade mais humana e
equitativa para os sujeitos até entdo excluidos do efetivo direito a educacdo. Nesse sentido,
busca-se a fundamentacdo das representacdes tedricas que alicercam ou deveriam basilar, essa

perspectiva.

3.2 EDUCACAO: DIALOGOS INICIAIS

As palavras que constituem a frase a ser analisada ndo estdo ali simplesmente
jogadas, postas arbitrariamente. Diriamos que se encontram, inclusive,
“comprometidas” entre si e implica, na estrutura de suas relacdes em uma
determinada posicao, a de quem as expressou (FREIRE, 2008, p. 15).

Diferentes autores(as) discorrem sobre as especificidades da Educacdo, enquanto
campo de conhecimento, pesquisa e trabalho. Nesse sentido, é que autores como: Freire
(2008), Branddo (1985), Losso (2012), Sassaki (1997) indicam que palavras, conceitos e
terminologias, podem ser considerados corretos, em funcéo de certos valores/poderes vigentes
em cada sociedade, em determinado periodo historico. A perspectiva histérica permite a
contextualizacdo da realidade, ndo para um simples julgamento, mas para que criticamente se
possa perceber e atuar na defesa ou no combate aos interesses, aos pensamentos ingénuos que

invadem as mentes e influenciam, implicita ou explicitamente, nossa agdo pedagdgica. Pois,
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como aponta Freire (2008, p. 22), “a historia ndo pode ser encarada como determinismo, mas
como possibilidade”.

Sassaki (2003, p. 161), afirma que: “Os conceitos sao fundamentais para o
entendimento das praticas sociais. Eles moldam nossas ac¢6es. E nos permitem analisar nossos
programas, servicos e politicas sociais, pois 0s conceitos acompanham a evolugdo de certos
valores éticos.” O autor ainda corrobora que os conceitos passam a ser incorretos quando
esses valores e conceitos vao sendo substituidos por outros, 0 que exige 0 uso de outras
palavras.

Para iniciar a contextualizacdo deste trabalho propde-se a reflexdo dialdgica sobre a
educacdo em suas formas e especificidades. O termo educacao pode ser compreendido em um
sentido amplo, mediante a ideia de processo, que corresponde a diversas aprendizagens em
diferentes ambientes ou grupos sociais e/ou, associada a ideia de escolarizacao.

A educacdo na perspectiva do direito referendada pela Legislagio Brasileira, afirmada
no artigo 205 da Constituicdo de 1988, deve ser assegurada como direito de todos e dever do
Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
tendo em vista o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.

Segundo Freire (2008):

A educagdo é uma resposta da finitude da infinitude. A educacdo é possivel para o
homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado. Isto leva-o a perfeicdo. A
educacdo, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito que é o homem. O
homem deve ser sujeito da sua propria educacdo e ndo objeto dela. Por isso,
ninguém educa ninguém (p.27).

Nesse sentido, Freire (2008) argumenta a necessidade de busca permanente de si em
comunhdo com o0s outros, de construcdo da compreensdo da coletividade, da comunicacéo e
da constituicdo permanente de ser aprendente e da valorizacdo dos diferentes saberes, e da
posicao de humildade de um saber relativo.

Gohn (2006, p.27-38) estabelece em suas pesquisas, as diferenciacbes entre a
educacdo formal, informal e ndo formal. Para a autora, a educacdo formal é a que se
desenvolve na escola, por meio de contetdos demarcados, disciplinas e periodos pré-
determinados, legislagdes e ambientes sistematizados e normatizados de aprendizagem, tendo
carater metadico.

Com relagdo a educacgdo informal, Gohn (2006, p. 27-38) argumenta que esta ocorre

em processos de socializagdo, nos quais ndo ha a evidencia de organizagdo de saberes, em um
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processo ndo sistematizado, que ocorre no campo das emocOes e sentimentos, e assim,
impregnado de valores e culturas proprias e herdadas, num movimento de aprendizagem
constante e permanente.

Com relacdo a educagdo ndo formal, enfatiza que os espagos educativos localizam-se
em territérios que acompanham a trajetoria de vida dos grupos e individuos, mas com
processos interativos intencionais. Dentre as caracteristicas desta educagdo, pontua a néao
organizacdo por séries, a atuacdo sobre aspectos subjetivos e a perspectiva de trabalho e
formacédo politica do grupo, a aprendizagem intencional em ambiente colaborativo, que busca
proporcionar a interacdo do individuo com seu entorno, integrando-o (GOHN, 20086, p. 27).

Para Gohn (2014), relacionar aprendizagem e saber, fora das escolas do sistema
regular de ensino de um pais, requer a participacdo em um debate epistemoldgico sobre a
producdo de conhecimento. Assim, discorre sobre a importancia deste debate, no campo dos
estudos sobre os processos participativos civis (Organizagdes Nao Governamentais - ONGs,
movimentos sociais) que ndo se se restringe a essas correntes, mas que pode ser entendido
como uma aposta estratégica de muitos atores sociais em suas necessidades de luta na
construcdo de um conhecimento de acordo com suas realidades, interesses e experiéncias.

Branddo (1985) explicita a compreensdo da educagdo como conhecimento social,

argumentando que:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nos envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vidacom a educacdo. Com uma ou com Varias:
educacao? Educacdes (p. 7).

A contextualizacdo da educacdo proposta no excerto acima, permeada do propdsito
dialogico, permite a compreensdo de Leite (2015, p.8) ao considerar os processos formativos
presentes nas praticas sociais de muitos coletivos, inclusive na fala de Souza®* que argumenta:
“tem uma educagdo - que eu nem sei mesmo como é que é o nome que ela tem — que existe
dentro do mundo da roga, entre nés” reafirmando a distingdo entre educacdo e escolarizagéo.
Dessa forma, € possivel dialogar a educacdo e os demais processos educativos, que vao além
da escolarizacéo e que sao explicitados por diferentes estudiosos da area, mediatizam a vida e
ocorrem em diferentes espagos.

Souza (2011) argumenta que a educacdo estd intimamente relacionada a conjuntura

politica e econébmica das sociedades em seus diferentes momentos histéricos, revelando as

% (SOUZA (Cico) apud LEITE, 2015, p.8).
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contradi¢des sociais existentes, a luta para que a busca pelo direito social a educa¢éo, que nao
se distancie do direito humano do acesso ao conhecimento. Neste sentido, para Paludo (2001),
a educacdo como pratica social instituida ou ndo, vincula-se aos processos econdmicos numa
perspectiva de concordancia ou discordancia do modo como a sociedade se organiza, ou seja,
esta relacionada ao projeto de sociedade e desenvolvimento em curso.

Streck et al. (2014), afirmam que, h&4 uma exigéncia de que a educacgdo popular possa
resistir a massificacdo capitalista, o controle institucional da educacdo, o pragmatismo
exacerbado e o aligeiramento da formacdo em nome da empregabilidade, sem abrir mao das
formagBes possiveis, fora do ambiente institucional. Com relacdo a caracterizacdo do(a)
professor(a) como um(a) profissional que assume uma posicdo comprometida com a
realizacdo de um humanismo libertador, dialégico, criativo e ético, salienta-se, dessa forma, a

necessaria e indispensavel posicao politica do educador. Os autores afirmam ainda, que:

A educacdo popular como praxis comprometida com a emancipa¢do do sujeito esta
em conexdao com a construcdo e reconstrucdo do conhecimento a partir dos
contextos culturais dos sujeitos educandos. A pedagogia popular pressupde o
respeito aos saberes e experiéncias do educando, a constru¢do dos conhecimentos a
partir de seus saberes tacitos e do senso comum (STRECK et al, 2014, p. 96-97).
Streck (2014, p. 40), chama a atencdo, para a necessidade de pensar o contexto da
educacdo popular, em seu carater de concepcao critica, dialdgica e de classe, na perspectiva
de ruptura do contexto de mercantilizacdo, cujo desafio é construir um projeto civilizatério
contra hegemonico. O autor evidencia o pensamento de José Marti de que: “a educacdo
popular ndo é mera instrucdo contradizendo o cientificismo positivista, mas é aquela que
precisa partir da realidade cultural e social do povo para compreendé-la e transforma-la”
(STRECK, 2014, p. 41).
Registre-se ainda que, segundo Gohn (2011), a educacdo no contexto da globalizacédo
e do avango tecnoldgico na era da informacdo, vem ganhando maior importancia e
centralidade nos discursos e politicas sociais. Essa perspectiva se associa também a ideia de
educacdo em seu amplo sentido, enquanto forma de ensino/aprendizagem adquirida ao longo
da vida dos cidadéos, de forma isolada ou em grupos e organizagoes.
Para Streck (2006, p. 273): “A educacdo nao pode carregar a culpa pelos problemas da
vida publica, mas ela também n&o pode ser isentada de colaborar para a geragdo da realidade

social”. Neste sentido, ¢ importante relacionar o processo imbricado socialmente pelas

pessoas que colaboram, dirigem e usufruem desta educacao, para que possa ser entendida, na
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perspectiva de comprometimento e responsabilidade social, sem deixar de compreendé-la em
sua esséncia, humana, dialdgica e contextual.

A percepcdo da polissemia do termo e das relacbes sociais e historicas que o
determinam, favorece a reflexdo explicitada pelas adjetivacbes e especificidades que
relacionam a educacdo destinada aos diferentes grupos e contextos (educacdo formal, ndo
formal, especial, de jovens e adultos, do campo, entre outras).

A fim de suscitar maiores reflexdes, sera apresentada, na se¢do que segue, uma breve
contextualizacdo histérica da educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual nos diferentes

momentos.

3.3 COANTEXTUALIZA(;AO HISTORICA DA EDUCACAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

O atendimento a pessoa com deficiéncia intelectual pautou-se em diferentes
paradigmas, tendo como aspecto significativo, 0 momento social e 0s movimentos que as
representam. Dessa forma, o processo educacional para pessoas com deficiéncia € marcado
por diferentes concepgdes e terminologias, profundamente marcadas pela exclusédo e
estigmatizacao.

Desde a antiguidade, alguns povos caracterizavam a deficiéncia de forma arbitraria e
negativista, com acdes e termos degradantes e pejorativos. A relacdo de termos como idiota,
retardado, imbecil, entre outros, favoreceram o processo de exclusdo e estigmatizacdo, deste
publico. (ARANHA, 2005; WALBER e SILVA, 2006; GLAT e FERNANDES, 2005,
JANNUZZI, 2012, PESSOTTI, 1984).

Segundo Oliveira et al. (2007), Sassaki (2003) a discussdo ou refinamento das
terminologias e conceitos com relacdo as pessoas com deficiéncia, ndo busca a continuidade
dos processos de “rotulacdo”, mas sim, favorecer uma postura de promog¢do humana,
qualidade de vida e respeito as caracteristicas individuais das pessoas.

Segundo Pan (2009) a relacdo histdrica da conceitualizacdo da deficiéncia intelectual
deve extrapolar o carater de dominio-técnico, mas inserir-se nos campos de discussoes éticas
e politicas. Neste sentido, Fierro (2004, p. 196) reforca a ideia que as palavras devem ser
pensadas de forma a n3o emitir uma “significagdo pejorativa”, ofensiva, recomendando a
utilizacdo da anteposigéo de expressdes pessoa ou aluno, como reconhecimento da pessoa e
apos a mencao do déficit.

Nesse sentido, alerta Smith (2008) para o0s preconceitos e estigmas a que sdo

submetidas as pessoas com deficiéncia intelectual, devido ao alto valor atribuido a
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inteligéncia pelas sociedades ocidentais, o funcionamento intelectual abaixo da média é
considerado uma incompeténcia. De forma que, segundo a autora, os(as) alunos(as) de ensino
médio com retardo mental mentiam sobre suas experiéncias em instituicdes para retardo
mental, preferindo dizer que estavam em clinicas psiquiatricas e prisbes, levando a
constatacao que a prisdo é menos humilhante que admitir um estigma de retardo.

Pessotti (1984) em sua obra “Deficiéncia mental: da supersticdo a ciéncia” permite
compreender como a ciéncia era concebida como territorio marcado pelo pensamento
dominante de algumas areas do conhecimento, em decorréncia da propria caracterizacdo
positivista do pensamento cientifico no século XVIII, bem como compreender as principais
ideias e pensadores que constituiram a histéria dos conhecimentos relativos a deficiéncia
intelectual.

Com base nas pesquisas de Pan (2009), Oliveira et al. (2007), Januzzi (2012), Aranha
(2005), Pessotti (1984), resgata-se 0 aporte tedrico que regulamentou 0s pensamentos
educacionais com relacdo a deficiéncia intelectual. Esses autores, em geral correlacionam a
existéncia de trés abordagens, que se configuram ao longo da trajetoria histérica da educacao.

Segundo Aranha (2005), o primeiro paradigma € concebido como o da
institucionalizacdo, defendia que as deficiéncias sdo causadas por fatores naturais e nao por
fatores espirituais, transcendentais. Este movimento favorece o surgimento de acbes de
tratamento médico das pessoas com deficiéncia, caracterizado pela retirada das pessoas com
deficiéncia de suas comunidades, sua manutencdo em instituicdes residenciais segregadas ou
escolas especiais.

Caracterizava-se mediante as abordagens de carater organicista, que influenciaram
fortemente as teorias e praticas destinadas as pessoas com deficiéncia intelectual. Neste
paradigma, privilegiava-se a causalidade organica como determinante do déficit de
funcionamento intelectual, onde prevalecem as caracterizacbes de base etioldgica e
sintomatoldgica, determinista e fatalista, bem como, a perspectiva universalista (OLIVEIRA
et al., 2007, p. 15).

Ressaltam Glat e Fernandes (2005) que a educacdo especial, na perspectiva clinica e
segregada, representou um primeiro olhar no atendimento as pessoas com deficiéncia,
enfocando de forma mais acentuada as necessidades médicas do que as educacionais, ou seja,
observa mais 0s aspectos terapéuticos, sendo que o trabalho pedagogico era relegado aos
exercicios de prontidao.

Neste contexto, o pensamento de atendimento educacional a ser destinado para essa

populacéo inicia-se tardiamente, numa fase onde séo as entidades privadas, representadas por
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movimentos sociais formados essencialmente por familiares e amigos das pessoas com
deficiéncia. As ONGs assumem o pensamento de atendimento as pessoas com deficiéncia
multipla e intelectual (JANUZZI, 2012).

A concepcdo psicométrica tem Alfred Binet® um dos principais precursores, e como
caracteristica marcante a utilizacdo de testes psicologicos para aferimento da inteligéncia,
determinando-se assim a idade mental das pessoas com deficiéncia intelectual. Essa
perspectiva é fortemente determinista, embora considere a influéncia de aspectos sociais no
resultado (PAN, 2009, p. 81).

Para Aranha (2005) ressalta-se como um segundo paradigma, o de servicos, que se
baseava no conceito de integracdo, se referia a necessidade de modificar a pessoa com
deficiéncia, de forma que esta pudesse vir a se assemelhar, aos demais cidaddos, para entdo
poder ser inserida, integrada, ao convivio em sociedade. Este movimento recebeu duras
criticas e fomentou diversas discussoes.

A abordagem construtivista, em sua caracterizagdo interacionista, sistémica e
estruturalista, embasada pelos pressupostos de totalidade, transformacdo e autorregulacgéo,
concebe a inteligéncia ndo em sua caracterizacdo psicométrica, mas como um processo de
adaptacédo do organismo em suas relagfes com o meio social.

O terceiro, paradigma de suporte, caracteriza-se pelo pressuposto de que a pessoa com
deficiéncia tem direito a convivéncia ndo segregada e ao acesso imediato e continuo aos
recursos disponiveis aos demais cidaddos. Os suportes podem ser de diferentes tipos (social,
econbmico, fisico, instrumental) e tém como funcdo favorecer a construcdo de um processo
que se passou a denominar “inclusdo social”, que envolve ac¢Bes junto a pessoa com
necessidades educacionais especiais e acdes junto a sociedade (ARANHA, 2005, p. 18-19).

Pessotti (1984) ao teorizar sobre a conceituacdo histdrica presente na percep¢do da

deficiéncia intelectual, afirma:

E necessario que nos libertemos da postura organicista no que ela tem de fatalismo e
unitarismo etiolégico. Mas é preciso ndo resvalar para uma metafisica da
deficiéncia, avessa a abordagem psicogenética por ignorar 0s processos organicos de
maturagdo, coordenacgdo e efetuacdo e mesmo a etiologia organica de um grande
ntmero de deficiéncias mentais (PESSOTTI, 1984, p. 194).

% Segundo Pan (2009, p.81), Alfred Binet, iniciou a construcdo de um conceito psicoldgico da intelectual com
énfase na inteligéncia humana, conferindo grande expressdo ao diagnostico psicolégico e rompendo com a
determinagdo causal entre lesdo organica e deficiéncia intelectual.
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Vieira e Pereira (2007, p. 41), contextualizam a problematica que perpassa as relagdes
para com a pessoa com deficiéncia intelectual “do ser-ninguém ao ser-pessoa”, refletindo o
lento reconhecimento da condi¢cdo humana, a que estes sujeitos foram submetidos, bem como,
0 processo de consideracdo de ser pessoa em plenitude de direitos independentemente de sua
deficiéncia.

A perspectiva historico-cultural®® tem como um dos principais precursores Vygotsky,
que explica a deficiéncia como resultante de respostas sociais do meio ao defeito da pessoa,
ndo ha a negacdo do componente organico da deficiéncia, mas considera que este ndo é
suficiente para explicar a deficiéncia intelectual, mas o dano que provoca no processo
sociocultural do desenvolvimento infantil (OLIVEIRA et al., 2007, p. 16).

Dessa forma, a compreensdo da deficiéncia demarca um territério de disputa de
conhecimentos. No que concerne a deficiéncia intelectual as controveérsias evidenciam-se
também na conceituacdo, exigindo uma perspectiva de didlogo que possa aprofundar as

reflexdes sobre a mesma.

3.3.1 Dialogando com a conceituagéo da Deficiéncia Intelectual

Para Demo (2003, p.13) é importante definir bem, mas saber que toda definicdo bem
feita é aquela que reconhece seus limites e incongruéncias. Neste sentido, na definicdo da
deficiéncia precisamos reconhecer a existéncia de limitagdes. Os autores, Vieira e Pereira
(2007, p.43) alertam que: se é dificil encontrar um critério uniforme para contextualizar a
deficiéncia, mais ainda para definir a deficiéncia intelectual.

A propria nomenclatura, antes designada “deficiéncia mental”, foi ressignificada, a
fim de tornar mais clara, a compreensdo das dificuldades a nivel intelectual, que afetam as
pessoas com deficiéncia intelectual. Segundo Oliveira et al. (2007), embora deficiéncia

mental e transtorno mental®’

, sejam condicdes diferentes, havia uma tendéncia a serem
confundidas.

De acordo com Testa (2010, p. 3) a necessidade de explicitar a compreensdo e 0
entendimento da deficiéncia intelectual, decorre da tentativa de desvelar ideias fatalistas e

desumanas que permearam os olhares com relacdo a pessoa com deficiéncia.

% Essa perspectiva sera abordada mais detalhadamente em outro ponto deste trabalho, mediante a articulagio das
consideraces entre EJA e Deficiéncia Intelectual.

%" Para Oliveira et al. (2007, p. 17), transtorno mental é uma categoria abrangente, que se refere ao conjunto de
sindromes, de padrdo comportamental e psicoldgico associados ao sofrimento, ao risco significativamente
aumentado de dor, deficiéncia, morte ou perda importante da liberdade ou autonomia.



50

Para Vieira e Pereira (2007, p. 42), a definicdo da deficiéncia pode ser embasada na
perspectiva de salde, da educacdo ou sociocultural. Assim, no primeiro caso, ela pode referir-
se a perda ou anormalidade®®. A perspectiva educacional contextualiza a utilizacdo do
conceito de necessidades educativas especiais, enfatizando qualquer aspecto que possa
comprometer a aprendizagem. Com relagdo a perspectiva sociocultural, o termo € pensado na
percepcdo de oposicdo a normalidade ou em adaptacBes do comportamento social, 0 que
requer o repensar reflexivo das percepcbes pessoais e sociais. As relacBes estabelecidas no
critério de normalidade ou anormalidade, bem como quanto a capacidade e incapacidade,
ressaltam, sobretudo, a questdo de valores e atitudes, que precisam ser repensados frente aos
modelos sociais, econdmicos e culturais da civilizagao.

Dada a complexidade revelada na propria definicdo da deficiéncia caracterize-se a
dificuldade de diagndstico da deficiéncia intelectual. Segundo a Academia Americana de
Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento (AAIDD, 2014), a deficiéncia intelectual pode
ser entendida como o funcionamento intelectual® inferior & média, associado as limitagdes
adaptativas®® em pelo menos duas areas de habilidades (comunicagdo, autocuidado, vida no
lar, adaptacdo social, salde, seguranca, uso dos recursos da comunidade, determinacao,
funcdes académicas, lazer e trabalho), com ocorréncia antes dos dezoito anos®.

Testa (2010, p. 12) e Oliveira et al. (2007, p.17) especificam as cinco dimensdes do
modelo funcional e multidimensional, explicitadas pela AAIDD (2002) que considera a
dindmica entre os individuos e os apoios de que dispde, em cinco dimensdes:

1. Dimensdo das habilidades intelectuais: refere-se a capacidade mental geral, a capacidade
de compreender e reagir a ele adequadamente. Assim, a mensuracdo da inteligéncia
continua ocupando lugar de destaque, mas ndo é a Unica estratégia utilizada para

diagnosticar a deficiéncia intelectual.

% Segundo Vieira e Pereira para a Organizagdo Mundial da Satide (OMS) a deficiéncia se caracteriza como
perda ou anormalidade da estrutura ou funcéao psicolégica, fisioldgica ou anatdémica. (VIEIRA; PEREIRA, 2007,
p.41)

“® De acordo com Vieira e Pereira (2007, p. 44) a percepcdo deste aspecto, (funcionamento cognitivo, para os
autores) também ¢é permeada por posi¢des divergentes, “a ‘inteligéncia’, como tal, ndo €, de facto, mais do que
um constructo teorico”, que pode fornecer uma forma conceitual de explicar a diferenca entre os individuos, ou
seja, as medir.

®Com relacdo a este aspecto (entendido como comportamento adaptativo), Vieira e Pereira (2007, p.45)
argumentam que a maioria dos autores estd de acordo sobre as dificuldades de avaliar o comportamento
adaptativo, em virtude da complexidade para sua observagdo. De tal forma, que a prépria AAIDD sugere uma
série de observagdes em diferentes locais e espacos de tempo consideraveis.

31 A determinagdo da ocorréncia no periodo de desenvolvimento (até os 18 anos) estabelece-se em funcéo da
diferenciacdo da deficiéncia intelectual de outras deficiéncias (como um adulto que possa ter seu desempenho
afetado em func&o de lesdes fisicas graves, por exemplo) ( OLIVEIRA, 2007, p. 18).
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2. Dimenséo do comportamento Adaptativo: compreendida como o conjunto de habilidades
conceituais, sociais e praticas adquiridas. Envolve trés aspectos: as habilidades conceituais
(relacionadas aos aspectos académicos, cognitivos e de comunicacao, tais como: leitura e
escrita, autonomia, linguagem, conceitos relacionados ao dinheiro); as habilidades sociais
(relacionadas a convivéncia social, e que envolvem aspectos como: responsabilidade,
credulidade, autoestima, relacionamento interpessoal, observancia de leis e regras);
habilidades praticas (relacionadas a vida independente, que abrangem as questdes de
alimentacéo, deslocamento, higiene, habilidades ocupacionais e de seguranca).

3. Dimensédo da Participagéo, interacOes e papeis sociais: relaciona-se aos ambientes nos
quais as pessoas convivem, aprendem, trabalham e interagem.

4. Dimensdo da Saude: enfatiza os aspectos da saude fisica e mental que facilitam ou inibem
o funcionamento intelectual, considerando-se assim: fatores etioldgicos, causas
biomédicas, sociais, comportamentais e educacionais.

5. Dimensdo dos contextos: descreve as condigdes em que a pessoa Vive, relacionada a
qualidade de vida e considerados o microssistema (ambiente imediato e proximo a
pessoa), 0 mesossitema (vizinhanca, comunidade, organizacGes educacionais e de apoio) e
0 macrossistema (elementos mais amplos como padrées culturais, sociais e politicas).

Os alunos sdo diagnosticados mediante a andlise de sua atuacdo intelectual e suas
habilidades adaptativas. Apo6s a identificacdo eles sdo avaliados para elaborar intervencgdes e a
intensidade dos servicos de apoio necessarios.

O uso do termo IM (idade mental)* é antigo e ambiguo (SMITH, 2008), ele serve para
comparar o nivel de desenvolvimento, de aquisicdo de habilidades e conhecimentos com a
idade do individuo. Ele estabelece uma comparacdo equivocada e a sua descricdo pode
subestimar ou superestimar suas reais habilidades intelectuais. “Desde 1959, os profissionais
concordam com a tese de que somente a pontuacdo do quociente de Inteligéncia (QI) ndo é
suficiente para qualificar os individuos para servigos, prever seus resultados ou apoiar o
desenvolvimento de um programa educacional adequado” (SMITH, 2008, p. 175).

Segundo Vieira e Pereira (2007, p. 44), o diagndéstico implica a aplicacdo de quatro
pressupostos: a) uma avaliagdo que leve em conta as diversidades culturais, linguisticas, de
capacidade de comunicacdo e comportamentos; b) a percepc¢édo das limitagcbes nos ambientes

sociais que sdo tipicos para os colegas da mesma idade, e que formam o indice de

%2 A idade mental é o nivel de capacidade geral e aptiddes concretas que um individuo atingiu em
correspondéncia ao nivel médio proprio de uma determinada idade (cronolégica). Uma pessoa com idade mental
de seis anos revela uma capacidade e um nivel de funcionamento intelectual relativo as criancas dessa idade,
independentemente da idade cronoldgica que possuam (FIERRO, 2004, p. 199).
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necessidades individuais de apoios; c) limitacdes especificas em algumas capacidades de
adaptacdo podem coexistir com outras capacidades bastante desenvolvidas; d) a utilizagéo de
apoios adequados, em determinados periodos, pode melhorar o funcionamento da pessoa com
deficiéncia intelectual;

Para Smith (2008, p. 176), o processo de avaliacdo do comportamento adaptativo
surge como uma marca de legitimidade para a identificagdo da deficiéncia intelectual. Reflete
o fato de que muitas pessoas com deficiéncia intelectual ndo apresentam limitacdes em todas
as areas. Estas necessidades devem ser determinadas através de avaliagcdes clinicas e nunca
em funcdo unicamente de um diagnostico fechado que rotula a pessoa.

De acordo com Gomes et al., (2010, p. 16), a deficiéncia intelectual ndo esta esgotada
em sua condicao organica e ou intelectual e muito menos a definicdo de um unico saber, ela
deve ser considerada na perspectiva de estudo e pesquisa das diversas areas do conhecimento.

Argumentam Veltrone e Mendes (2012) que: “a mudang¢a de nomenclatura deve vir
acompanhada de mudancas estruturais e atitudinais diante do conceito da deficiéncia
intelectual”. Deve-se, ainda, considerar a necessidade de uma organizacao social que esteja
disposta a olhar a deficiéncia intelectual enquanto o sujeito que pode se desenvolver e
aprender assim como os demais. Na perspectiva da inclusdo a pessoa com deficiéncia &,
sobretudo, uma pessoa de direitos, direito a ser respeitada na sua diversidade.

Em textos oficiais, como os documentos do Pacto Nacional de Alfabetiza¢do na ldade
Certa (PNAIC), defende-se que podem ocorrer confusdes entre dificuldades de aprendizagem
e deficiéncia intelectual, pois embora a pessoa com deficiéncia intelectual possa apresentar
dificuldades de aprendizagem, a pessoa com dificuldade de aprendizagem ndao
necessariamente tera deficiéncia intelectual. Enfatiza que a dificuldade de aprender ndo
significa a incapacidade para este processo. A compreensdo da deficiéncia intelectual refere-
se a interacdes entre funcionamento intelectual e as suas relagdes com o contexto social
(BRASIL, 2014, p. 27).

O que se pontua neste aspecto é a busca de construir uma visdo diferenciada da
deficiéncia intelectual, pois se evidencia neste documento a necessidade de superacdo de
praticas baseadas na repeticdo e memorizacao, e a possibilidade de atividades que favorecam
a experimentagdo. Ocorre tambem o enfoque da aprendizagem como acdo humana,
destacando-se a importancia da abordagem de situagdes problema mais proximas a sua
realidade e interesse, bem como, a mediacdo que leve o aluno a sair da situacdo de

passividade e automatizacéo, e o instigue a refletir sobre suas a¢des (BRASIL, 2014, p. 29).
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Com relacdo a aprendizagem, enfatiza-se a questdo de ndo negar-lhes o direito a
aprendizagem, a importancia do trabalho articulado professor (a) da sala e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e a utilizacdo de tecnologias assistivas®> que podem
beneficiar tanto as pessoas com deficiéncia intelectual quanto os demais alunos. (BRASIL,
2014, p. 61).

Para Pan (2009, p. 109) o paradigma da inclusdo desestabilizou saberes e poderes
historicamente construidos e cristalizados nas préaticas sociais tanto da educacdo especial
quanto da educacdo regular, retratando a forca da barra que historicamente separa
normalidade e anormalidade.

Pan (2009) relaciona a visdo historico cultural com os sistemas de apoio e afirma que:
a énfase no sistema de apoio coaduna-se com o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, de Vygotsky (1998), considerada como “a distancia entre a independéncia da
pessoa e os niveis assistidos de solugdo dos problemas”. Com esse conceito, supde-Se a
mudanga de uma perspectiva puramente quantitativa da inteligéncia para uma concepcao
socio-historico-cultural” (PAN, 2009, p. 86).

Segundo Anache (2015, p. 51), autores como Vygotsky e Kurt Lewin apresentaram
importantes contribuigdes para pensar a deficiéncia intelectual, registrando a complexidade do
fenémeno, buscando, sobretudo, a superacdo do intelectualismo®, mas é necessério
compreender 0s nexos construidos®® entre afeto e intelecto, especificando-se a relacdo
dindmica de ambos (no processo de internalizacdo estdo imbricados tanto o afeto como o
intelecto).

O documento do PNAIC (2014) elenca como um grande desafio para 0s (as)
professores (as) a superacdo das préaticas pedagodgicas baseada na memorizacdo e repeticdo
(BRASIL, 2014, p. 28). Outros (as) pesquisadores (as) descrevem que a postura do (a)
professor (a), o desejo de ensinar, e seu olhar para a diferenca podem trazer resultados
positivos na educacdo da pessoa com deficiéncia intelectual.

Entender a complexidade do processo de caracterizacao e diagnostico € tdo relevante
quanto a trama das relagdes humanas, educacionais e sociais, que sem a devida reflexdo

podem se tornar barreiras limitantes, maiores do que as caracterizadas pela propria limitacdo

% Tecnologias assistivas segundo Bersch (2013) podem identificar todo o arsenal de recursos e servicos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia com o objetivo de
promover vida independente e incluséo.

3 Proposta que procurava anular o significado do defeito intelectual, destacando as forcas das dimensdes
afetivas para explicar a deficiéncia intelectual.

% A autora argumenta as ligagdes propostas entre afeto e intelecto mediante a refutacdo de Viygotsky (1997) a
tese da regularidade, dessa forma um fator ndo ocorre em detrimento ao outro, compreendendo que no processo
de internalizacdo da ac&o esta imbricado tanto o afeto, quanto o intelecto (ANACHE, 2015).
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imposta pela deficiéncia. As barreiras atitudinais podem cercear tanto quanto barreiras
fisicas, o desconhecimento pode se tornar um instrumento perverso de exclusdo. A excluséo,
0 preconceito, a caracterizacdo histérico e cultural, em determinados casos, mais que as
proprias limitacbes especificas da deficiéncia se tornaram empecilhos para a escolarizacao e
convivéncia social, corroborando para que muitas pessoas fossem excluidas e marginalizadas.

A seguir, procura-se abordar alguns aspectos tedricos relevantes acerca da
contextualizacdo histérica da EJA no Brasil, como se constitui e que especificidades podem

ser relacionadas a essa modalidade.

3.4 A EJA: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Prética educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanga ou
lamentavelmente, da permanéncia do hoje (FREIRE, 1996, p.
143).

Com o objetivo de delimitar essa contextualizacdo® inicia-se pela referéncia a
Constitui¢do Federal de 1988, em seu art. 208: “O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de: educacdo béasica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo
tiveram acesso na idade propria;” ¥ e argumenta-se a relevancia da equidade de oportunidades
e acesso a esse direito subjetivo.

Contudo, pesquisas recentes (HADDAD e DI PIERRO, 2000; BRUNEL, 2014),
apontam como um desafio para o atendimento da EJA, ndo apenas na populacdo que nunca
frequentou a escola, mas que se estende aqueles que frequentaram os bancos escolares, mas
por diferentes motivos ndo obtiveram aprendizagens suficientes para participar plenamente da
vida econbmica, politica e cultural.

Outro aspecto elencado nas pesquisas de Paula (2012), Pereira (2012), Gouveia e Silva
(2015), Marques e Pachane (2010) sdo os idosos, cujas discussdes abordam diferentes
especificidades a serem observados pela EJA, com relacdo ao atendimento desse publico.

Relaciona-se conforme Souza (2011), Gadotti (2011) Haddad e Di Pierro (2000) Paiva

(2015), que a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil teve como uma das referéncias, a

% N#o se descaracteriza todo o processo histérico-social, vivenciado ap6s 0s anos cinquenta na caracterizagdo de
uma Educacdo como prética social ou esforcos alfabetizadores, mas busca-se delimitar a abordagem a partir da
discussdo da educacdo como direito constitucional, apenas para fins deste estudo.

%" Redac#o dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
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Fundagdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos, a Fundagdo Educar®, que deveria
fomentar programas destinados aos que nao tiveram acesso a escola ou foram excluidos.

Em 1990, houve o lancamento do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), e 0 MEC, passou a enfocar as caréncias do ensino fundamental, nesse processo foi
promovida a transferéncia das obrigacOes da educacdo supletiva do governo federal para os
governos municipais e estaduais.

Em 1996, com a aprovacdo da LDB, a EJA ganha forca politica e, em 2000, sdo
lancadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, através
do Parecer do Conselho de Educagdo Bésica 11/2000. O documento afirma que: [...] a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo reparada para com 0s
gue ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou
fora dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na
elevacdo de obras publicas (BRASIL, 2000, p. 5). O documento tem como argumento que a
privacdo deste direito é uma perda para a efetiva participagdo e convivéncia social.

Um dos documentos mais recentes relativos a EJA é a Resolucdo n° 4, de 13 de julho
de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,
especificamente reafirmando o publico a que ela se destina e ressalta a incumbéncia dos
sistemas educativos na viabilizacdo da oferta de cursos gratuitos aos jovens e aos adultos,
proporcionando-lhes oportunidades educacionais apropriadas (BRASIL, 2010, p. 10).

O Plano Nacional de Educacdo 2011-2020 (PNE), na meta oito, relaciona a ampliacao
da escolaridade média dos jovens e adultos entre 18 e 29 anos de idade, enfocando
especialmente a escolarizacdo. Para Romao (2011, p. 65) a EJA como parte constitutiva do
sistema regular de ensino, precisa contar com a mesma qualidade, ndo pode ser relegada ou
entendida como compensatdria, mas como modalidade de ensino.

Sirgado, ao prefaciar a obra de Reis (2011, p. XXI) enfatiza o aspecto de constitui¢ao
de alguns projetos de alfabetizacdo de adultos que, mais que contribuir a formacéo de leitores
e escritores, “tem contribuido para 0 engrossamento da massa os denominados “analfabetos
funcionais™: aqueles que, tornados capazes de identificar as letras e de associa-las de forma
ordenada, séo incapazes de entender o que 0s outros escrevem e de escrever de modo que 0s
outros entendam”, indicando o constrangimento por essa realidade vigorar, apesar do aumento

das estatisticas oficiais de matriculas escolares.

% A Fundag&o Educar vinculava-se a0 MEC e contava com o apoio financeiro das prefeituras ou de associages
da sociedade civil (SOUZA, 2011, p.52).
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Paiva (2015) ressalta que a Educacéo de Jovens e Adultos pensada pelos movimentos
sociais, sofre alteragcBes em suas proposi¢des nas ultimas décadas do século XX, em um
contexto onde se pretendia que a alfabetizacdo contribuisse tanto com a questdo politica
quanto com a transformagdo socioeconémica. “Trata-Se, portanto, ndo apenas de democratizar
0 acesso ao conhecimento, mas de elevar a qualidade de ensino para que tal acesso
desemboque em conhecimento efetivo, passivel de utilizagdo pratica” (PAIVA, 2015, p. 424).

Para a autora, as forcas do pensamento neoliberal, as questdes da contemporaneidade,
como a supervalorizacdo das tecnologias da informacdo e comunicacado, a desvalorizacdo dos
conhecimentos da experiéncia e as demandas por capacitacdo intelectual e geral, levam a um

noVo processo na perspectiva da EJA. Nesse sentido:

A busca de um novo equilibrio entre mercado, classes sociais e Estado
inevitavelmente se impora ao mundo contemporaneo, incidindo decisivamente sobre
uma nova tematiza¢do do campo da educacéo de jovens e adultos e sobre as politicas
que para ele se formulem (PAIVA, 2015, p. 432).

Segundo Cordiolli (2011, p. 225), a EJA é um instrumento de justica social, ao
relacionar o sistema excludente e as desigualdades que marcam nossa histéria. O autor
destaca a ideia de escola funil que, para ele, é responsavel pela marginalizacdo, exclusdo e
fracasso educacional de grande parte da populagéo.

Santos (2014, p. 180) afirma que essa “conquistada modalidade de educagdo”, vem
buscando construir uma identidade propria. A autora menciona que, “sem uma definicao
conceitual sobre a EJA e sem a construcdo de um campo de formagao especifica, sera dificil
ter critérios para o ensino nessa modalidade”. Discute ainda, a importincia de construir a
especificidade da EJA, de constituir um espaco pedagdgico com caracteristicas préprias
(SANTOS, 2014, p. 181).

A relacdo entre 0s conhecimentos e saberes do senso comum, também é destaque no
pensamento de Santos (2011, p. 111), ao relacionar a constru¢cdo de um novo senso comum,
baseado na solidariedade (dimensdo ética), a participacdo (dimensdo politica) e o prazer
(dimens&o estética). Para a valorizagdo de um conhecimento construido com base em uma
nova retorica que tenha como foco a emancipacdo em sua fei¢do utdpica e libertadora.

Jardilino e Araudjo (2014, p. 63-64), destacam a negligéncia historica e o processo de
movimentos populares para a inclusdo em leis nacionais e a condicdo de semiprofisséo
relacionada a docéncia, ressaltando a necessidade de empoderamento da categoria e a

revitalizagdo social da profissao.
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Souza (2011, p.143) destaca a relevancia de aprimorar ndo apenas o discurso do (a)
professor (a) como também sua pratica, enfatizando 0 que nomeia de “saberes necessarios ao
educador da EJA”. Para refletir sobre esses saberes a autora dialoga com Freire, em sua obra
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996). Acerca desses
saberes, a pesquisadora pontua aspectos como: assumir-se como profissional libertador; ter
papel diretivo no processo educativo; fazer do ato educativo um ato de conhecimento;
colocar-se em constante processo de formacao; entre outros. Diante dessa proposicao a autora
leva a compreender que cabe a cada profissional, frente aos saberes e atitudes que levam a
uma concepcao dialégica de educacdo na EJA, optar corretamente pela op¢do que encaminhe
a um processo social emancipatdrio (SOUZA, 2011, p.143).

A relacdo entre saberes e fazeres € necessaria a docéncia em qualquer modalidade,

5939

mais que culpabilizagdes ou a retdrica do “ndo saber” o compromisso do profissional da

educacao deve ser assumido na compreensdo das especificidades do seu publico.

3.4.1 Especificidades do Publico da EJA

Em sua caracterizacdo inicial, a EJA refere-se ao atendimento a um publico especifico,
o qual por diferentes motivos teve negado o direito a educacéo e que retorna ao processo de
escolarizacdo (JARDILINO; ARAUJO, 2014). Como citado anteriormente, as dificuldades e
precariedades do sistema de ensino no pais excluiram e excluem de forma latente. A
escolarizacdo e a qualidade deste processo é sempre ponto de luta e reflexdo.

Como argumenta Freire (2011, p. 37) “sempre que se luta e peleja ha certa nogdo, ha
certa claridade sobre aquilo por que se luta, ha uma noc¢do de se remover obstaculos”. Nesse
sentido, a reflexdo tem como objetivo a luta por uma educacdo de qualidade pedagdgica,
social e politica.

A reflexdo sobre as dificuldades de atendimento do pais as politicas é relacionada por
Alves (2013, p. 157) ao contextualizar o atendimento ao idoso. Salienta o processo de
envelhecimento da populagdo, e aponta que a “educagdo para o sujeito idoso, mostra-Se COMoO
uma necessidade imprescindivel para a melhoria do nivel da qualidade de vida” compreendida
ndo em seu aspecto intelectivo, mas total.

Nesse sentido, corroboram as pesquisas de: Coura e Soares (2011) que evidenciam a
EJA como um espaco de ampliacdo da qualidade de vida na terceira idade; Paula (2012) que

se refere as representacfes sociais do ser idosos por meio de pesquisa realizada com pessoas

% Mendes et al. (2016, p. 90) refere-se aos discursos de auséncia ou despreparo para atuagéo docente frente as
diferencas e diversidades do publico relacionado a educacéo especial.
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idosas residentes em Natal, no Rio Grande do Norte; Pereira (2012) pesquisa um grupo de
idosos em Niterdi, Rio de Janeiro, contextualizando o resgate da imagem de estudante e
fortalecimento da imagem de velhice ativa, capaz, presente e de visibilidade social; e Gouveia
e Silva (2015) afirmam o convivio intergeracional como oportunidades para fortalecimento de
lagos, trocas e aprendizagens.

Marques e Pachane (2010) apontam a relevancia da formacéo de educadores para a
atuacdo com 0s sujeitos idosos, ressaltam a imagem do pedagogo e da area da educacdo na
sociedade, notadamente vinculada a infancia e apontam a necessidade de incluir tematicas
relativas ao idoso e ao envelhecimento nos curriculos dos cursos de pedagogia, bem como de
ampliar discussdes a respeito do idoso, em especial aquele oriundo de camadas populares.

Jardilino e Araudjo (2014, p. 47) ressaltam que, em se tratando da EJA, o direito a
aprendizagem e educacdo, necessita prever a observacdo das diversidades da sociedade
brasileira. A Educacdo de Jovens e adultos ndo compreende apenas os analfabetos, mas
aqueles que voltam a buscar a escolariza¢do, para atuar no mundo do trabalho ou para
qualificar suas vidas. O adulto da EJA sdo homens, mulheres, trabalhadores (as), sujeitos
sociais e culturais, que trazem em sua historia a marca da excluséo.

Brunel (2014) alerta para os jovens que cada vez mais jovens, buscam a EJA como

4 que ndo foi possivel em

perspectiva de encontrar nessa modalidade um “acolhimento
classes de “ensino regular”, quer por condigdes peculiares ou pessoais, quer por metodologias
ou préaticas excludentes. Reflete a necessidade de problematizar a educacdo regular no
atendimento ao jovem, a compreensao da necessidade de reinventar esses espacos e praticas
educativas.

A relacdo de especificidades do publico atendido pela EJA é tdo diversa quanto a
caracterizacdo da sociedade brasileira. O reconhecimento pela LDB 9394/96 e pelas demais
politicas nacionais e internacionais, abre espaco para a discussdo da democratizacdo, da
superacao de um contexto histérico de discriminacéo, falta de oportunidades, desigualdades e
baixas expectativas com relacdo a educacdo nessa modalidade.

O foco base dessa modalidade de ensino, esté inicialmente atrelado & superagdo do
analfabetismo, apresentada distintamente em dois &mbitos, o das preocupagoes
governamentais e as experiéncias dos movimentos sociais.

As acOes governamentais comumente foram realizadas com enfoque e de forma

instrumental (cuja preocupacgdo primordial era os contetidos e a forma), em contraposicao ao

%0 O termo refere-se ao contexto de amorosidade de Freire, diferentemente da perspectiva de Libaneo (2012) ao
argumentar a existéncia de uma escola de acolhimento para pobres e a de conhecimento para ricos.
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modelo defendido pelos movimentos sociais, da educacdo dialdgica, (conscientizadora,
libertadora e emancipadora), com base em uma ideologia de politizagéo da populagéo.

A Educacdo de Jovens e Adultos decorre da iniciativa popular e dos movimentos da
educacdo popular, motivados pela necessidade de oportunizar as pessoas distantes da
escolarizagdo, o direito subjetivo a educacdo. Para Gadotti (2011, p. 46) “o governo parece
desarmado tedrica e praticamente para enfrentar o problema da educacdo para todos o0s
brasileiros”. O autor relaciona assim, a questdo do fracasso escolar e a importancia de uma
alfabetizacdo libertadora, pautada na mediacdo com qualidade.

Ao argumentar as especificidades da EJA, Oliveira (2001) apresenta trés campos de
compreensdo social. O primeiro, a compreensdo da condi¢do de “ndo-criangas”, ou de que
esse sujeito € um sujeito com experiéncias anteriores que precisam ser abordadas e
contextualizadas, e sujeito também de novas aprendizagens. Nesse sentido, a relacdo de sua
inser¢do na aprendizagem deve compreender as peculiaridades dessa etapa da vida, “que faz
com que ele traga consigo diferentes habilidades e dificuldades (em comparacdo a crianca) e
provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus proprios
processos de aprendizagem” (p. 15-16).

Esse aspecto ocorre também no debate sobre a pessoa jovem e adulta com deficiéncia
intelectual, no sentido de que mesmo com limitagdes esse sujeito precisa compreender-se
como adulto e vivenciar experiéncias dessa fase da vida, superando a infantilizagao.

O segundo campo pontuado por Oliveira (2001), é a condicdo de excluido da escola
regular. Para a autora, essa situacdo coloca os(as) alunos(as) em situacdo de desconforto
pessoal devido a aspectos de natureza mais afetiva, mas que influenciam na aprendizagem,
pois os(as) alunos(as) tém vergonha de frequentar a escola. A maioria das pessoas com
deficiéncia intelectual conhece bem esse potencial excludente de uma escola que ndo
consegue observar as peculiaridades dos sujeitos.

Segundo Oliveira (2001), o terceiro campo refere-se a condicdo de membros de
determinados grupos, ou seja, a percepcdo de formas peculiares de construcdo de
conhecimento e aprendizagem que considere o capital cultural desses sujeitos, em sua
pluralidade e heterogeneidade. Nesse sentido, pontua-se a valorizagdo dos conhecimentos
culturais dos sujeitos.

Dias et al (2011) ao analisar os trabalhos da EJA, pontuam a necessidade de avancgar
na compreensdo do fazer pedagodgico, dessa modalidade, pois ha especificidades que

ultrapassam a condicdo de ndo crianga, baixa escolaridade e integrante das camadas
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populares. Com relacdo a esse aspecto, relacionam a importancia de compreender que a
compreensdo de sujeito, ndo é um campo consensual (DIAS et al., 2011, p. 52).

Os(as) autores(as) discorrem sobre a perspectiva do sujeito na sua caracterizacdo
analitica, que procura dar voz aos sujeitos pesquisados e compreender os significados que
estes atribuem as experiéncias sociais. N&o foram encontradas pesquisas que evidenciassem
as questdes da diversidade sexual, raca, género ou relacionadas as especificidades da
educacdo do campo, quilombola, entre outras (DIAS, et al., 2011). Nesse sentido, ndo ha
nenhuma referéncia na pesquisa destes autores a publicacfes que evidenciem o0s sujeitos com
deficiéncia intelectual.

Com relagdo a expressdo da diversidade, Arroyo (2013) discorre que: “a diversidade
chega as escolas, ao movimento docente e aos curriculos, exigindo superar ocultamentos
historicos” (p. 147), e afirma que se mantinha um isolamento e ocultamento de sujeitos na
escola, que agora € quebrado, por isso, precisa ser abordado coerentemente pelos sujeitos
historicos que as compdem.

Para Pinzani e Rego (2015) “a luta mal conduzida pela igualdade pode até mesmo
promover o desprezo pelas diferencas por ndo as considerar como um dado positivo que
distingue ¢ engrandece quem as tem” (PINZANI; REGO, 2015, p. 36). Nesse sentido, alertam
para a interpretacdo errbnea da diversidade e a necessidade de saber a diferenca da luta por
igualdade e da luta pelo reconhecimento igualitario das diferencas.

Vale ressaltar que a EJA tem em Paulo Freire um grande colaborador, por evidenciar
um modo revolucionario de pensar a questdo educacional e pelo método de alfabetizacdo de
adultos. Seu pensamento tem como marca 0 compromisso politico de transformacdo da
realidade social, no qual a educacgéo deve ser capaz de libertar os oprimidos.

Como ressalta Freire (2011, p. 86) “é preciso ndo esquecer uma coisa: educagdo
popular e mudanca social andam juntas”, reitera-se a importancia de uma renovagdo nédo
apenas dos métodos, mas das pessoas em um processo no qual a sociedade também se
transforma. Assim, cada uma das experiéncias vivenciadas pelo adulto em sua realidade pode
ser tema gerador do seu processo de aprendizagem e posterior transformacéo da realidade.

Nesse sentido, a educacgao popular propde uma forma diferenciada de atuagéo, voltada
para um processo comunicativo e dialogico, suleado pela ideia de um encontro entre

interlocutores que constroem conhecimentos, ensina e aprende de modo simultaneo.
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E a reflexdo da praxis* e o fato de assumir o poder politico da mesma, enquanto
trabalhadores da educacdo, mediadores do conhecimento-emancipagdo que pode contribuir
para a efetivacdo de politicas e para a formacdo do ser humano mais consciente e
transformador.

Na tentativa de ampliar a formacédo de jovens e adultos, a politica de assisténcia social
vé nas ONGs, uma possibilidade de descentralizagdo, o que evidencia a fragmentacdo e o
carater emergencial e provisorio dos programas governamentais, que nao produzem impactos
relevantes nas problematicas vivenciadas. As ONGs acabam, nesse contexto, exercendo uma
funcdo de esgotamento dos esforgos reivindicatorios e lutas sociais, pois atendem a
determinada demanda. O grande nimero de organizacfes criadas no pais as leva a passar de
instituidoras de processos educativos a meras executoras. O que age em O0posi¢do ao
pensamento dos movimentos sociais que buscam garantir nas politicas publicas o direito de
todos (STRECK, 2014, p. 36).

Segundo Sanceverino (2013) em pleno discurso sobre a sociedade do conhecimento, o
que se percebe é o esvaziamento do conhecimento, ressaltando que a construcdo de uma
educacdo conscientizadora requer a problematizacdo historica e politica da realidade para
pautar uma intervencdo que tenha como foco a transformacdo emancipadora para além da
reproducdo social. A autora pontua a necessidade de formacdo adequada e condizente de
profissionais, para articular a mediacdo de um fazer pedagdgico comprometido e diferenciado
nesta modalidade de ensino.

Ante as problematizacGes, 0 que se evidencia é que as modalidades educacionais sdo
perpassadas por antagonismos e aproximacoes. Busca-se refletir a seguir, sobre como estas
podem ser observadas na articulacdo entre educacéo especial e educacao de jovens e adultos.

3.5 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EDUCAGAO ESPECIAL:
PROXIMIDADES E ARTICULAGOES

O dialogo sobre os contextos histéricos e especificidades da Educacdo Especial e da
Educacao de Jovens e Adultos, encaminha aos(as) pesquisadores(as) e estudiosos(as) que vém

abordando as possibilidades de articulagdo entre as mesmas.

*1 Compreende-se a complexidade do conceito, para Freire (1987, p. 92) é a “reflexdo e agdo verdadeiramente
transformadora da realidade”, ultrapassa o “verbalismo” e o “ativismo”, sendo fonte do conhecimento reflexivo e
criativo. Deve ser entendida numa perspectiva dialética e historica, por meio da qual o homem reflete seu
mundo para transformé-lo, sem a qual “¢é impossivel a superagdo da contradigéo opressor-oprimidos” (FREIRE,
1987, p. 38).
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A pesquisa empreendida por Freitas (2014) intitulada “Estudantes com deficiéncia
intelectual: na Educacédo de jovens e adultos: interfaces do processo de escolarizagdo” aborda
as dificuldades de articulagdo com a educacéo especial, que podem transformar a EJA em um
espaco de educacdo de cunho compensatorio, pois ainda ha a evidéncia de uma metodologia
infantilizada, perspectiva considerada inadequada para todas as pessoas jovens e adultas, pois
ndo h& possibilidades de ganhos e aprendizagens significativas sem a observacdo da
especificidades da EJA.

Segundo Sganderla (2012, p. 178) embora a Educacdo de Jovens e Adultos com
deficiéncia tenha um substancial amparo legal e seja foco das politicas publicas, os dados
quanto a inclusdo na educagdo regular e mais especificamente na EJA, ainda mostram-se
aquem do esperado para uma educacdo que se diz ou pretende ser inclusiva.

Neste sentido, os documentos oficiais também apontam que:

Ocorre um grave comprometimento no processo de ensino e aprendizagem do aluno
com deficiéncia intelectual quando o professor busca nos diagnésticos médicos a
“confirmacdo” da incapacidade como forma de “justificar” as dificuldades de
aprendizagem que lhe permitirdo se ausentar da tarefa pedagdgica para com este
aluno. A deficiéncia intelectual ndo significa a incapacidade de aprender, e é nessa
questdo, na aprendizagem que deve se centrar a acdo do professor. A grande questdo
a ser respondida é: como posso favorecer a que este aluno possa aprender mais? Na
busca pelas respostas, ¢ fundamental ndo tratar o aluno como um “objeto”, cujos
limites ja estdo estabelecidos por algum tipo impreciso de diagndstico; devem-se
focar as acBes no que este ser humano é capaz de alcancar, valorizando o seu
desempenho escolar (BRASIL, 2014, p. 29).

E importante dimensionar a compreenséo da deficiéncia intelectual a partir da visdo
histérico cultural, contemplando as relevantes contribuicbes desta perspectiva para a
superacdo da visdo de determinismo bioldgico da deficiéncia.

Em seus estudos, o autor problematiza a dissociagdo das dimensdes cognitivo-
intelectual e afetivo-relacional. Ou seja, no processo de aprendizagem e desenvolvimento
essas dimensfes estdo associadas e em relacdo, bem como o aspecto norteador da
compreensdo de mediacao, dessa forma a educacao deve ocupar-se do que pode ser mediado a

crianga. Segundo Losso (2012):

A psicologia historico-cultural de Vygotsky considera entdo 0 homem um ser que
possui uma dimenséao bioldgica, psicolégica e social — uma entidade formada por
corpo e mente, cujas funcbes psicoldgicas superiores, também conhecidas como
processos mentais superiores, apresentam-se como mecanismos mais complexos nos
processos cognitivos do ser humano. Elas sdo originarias das rela¢fes sociais entre o
individuo e o mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo historico
(LOSSO, 2012, p. 99).
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Tendo presente a percepcdo das relacbes sociais das interacbes para o
desenvolvimento humano, as visdes deterministas, podem ser evidenciadas em suas
contradicGes. Para Reis (2011, p. 80-81) o pensamento apresentado por Vygotsky evidencia a
opcao por uma sociedade socialista e caracterizada pela libertacdo do homem, reforcada pela
compreensdo da necessidade de superagdo da dualidade entre trabalho manual e intelectual,
ou seja, a indispensabilidade da relagdo teoria e pratica, mediada de forma dialética e fator
fundamental para o desenvolvimento humano em qualquer sociedade.

Argumentado o pensamento de Vygotsky, é importante pontuar uma das categorias
que ganha centralidade em sua abordagem: a mediacdo. Neste sentido, a pesquisa de Losso
(2012) apresenta relevantes conhecimentos com relacdo as especificidades deste conceito
tendo como referéncia a experiéncia em EJA, adequados a reflexdo de uma perspectiva
didatica e metodoldgica. Para Losso (2012, p.52), a educacdo de jovens e adultos, ndo deve
ser baseada em uma perspectiva errdnea, que compreende 0 processo de ensino e
aprendizagem de adultos, como uma tarefa simples, ou de menor importancia, que pode ser
efetivada por qualquer leigo ou por qualquer voluntério.

Assim, deve-se considerar que:

[...] O adulto traz consigo uma historia de vida mais longa e, provavelmente, mais
complexa de experiéncias e conhecimentos acumulados, do pensar o mundo, das
pessoas e de si mesmo. Nesse sentido, sua inser¢do em situagdes de aprendizagem
faz com que ele traga consigo diferentes habilidades e dificuldades em relagdo a
crianga. E, provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e
sobre seus proprios processos de aprendizagem (OLIVEIRA, 2001 apud LOSSO,
2012, p.53).

A condicdo de ndo crianca revela conhecimentos e vivéncias anteriores que precisam
ser contextualizados pelo profissional da educacdo no processo de mediacdo. Para a mesma
autora, Losso (2012, p. 88), o argumento central sustenta-se no entendimento de que a
mediacdo pedagodgica ndo é qualquer atividade, € uma préxis desenvolvida com finalidade —
uma postura frente ao mundo. A autora ainda pontua aspectos que podem ser aprofundados na
perspectiva de que sdo as vivéncias historicas que alteram de forma intencional e voluntéaria o
comportamento humano, que se desenvolvem a partir das significacdes produzidas em suas
relagdes sociais (LOSSO, 2012, p. 101).

A autora, com base em pesquisas de Reuven Feuerstein, reflete a mediagdo como
forma de superar limites de apreenséo e resolucdo de problemas. Com base na pesquisa de

Losso, (2012, p. 111) destaca-se:
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Também se encontram algumas identidades com a obra de Reuven Feuerstein
(1988-1997), autor que traz entre suas referéncias Luria e Vygotsky, uma rica
contribuicdo para a experiéncia da aprendizagem mediada, a qual contribui para que
sujeitos mediados se tornem capazes de superar limites na apreenséo e na resolucdo
de problemas, frente as demandas da contemporaneidade. A aprendizagem mediada,
segundo esse autor, por meio de critérios de mediacdo adotados como
intencionalidade/reciprocidade, significado e transcendéncia, possibilita a
flexibilizacdo para a mudanca. Esses critérios apresentam caracteristicas de
mediacdo que possibilitam nos sujeitos mediados, o desenvolvimento de
modificabilidade estrutural cognitiva que se constitui na capacidade do ser humano
de transformar e de transformar-se, de ressignificar conhecimentos, conceitos,
habilidades e atitudes (LOSSO, 2012, p. 111).

Dessa forma, a autora destaca a importancia das mediagdes didaticas na transformacéo
do saber imediato (senso comum) em saber mediato. Nesse sentido, é preciso que 0(a)
professor(a) compreenda a dimensdo mediadora da intencionalidade dos sujeitos envolvidos
em processo de ensino, pois ndo soO trabalha em funcdo de objetivos politicos, pedagdgicos,
para a formacdo do cidaddo, mas também atinge a subjetividade dos(as) estudantes de modo
que ele(a) precisa mobiliza-los(as) para aprender.

Para Alves (2012, p. 170) independentemente do “nivel de relagdo em que se acham 0
sujeito e suas acOes, é importante observar que a acdo humana no mundo é uma acéo
permeada por conteddos, por teorias, por visdes de mundo,” construidas ¢ inseridas em
determinada realidade.

Pensar essas aproximacoes requer a reflexdo sobre as especificidades e peculiaridades
da pessoa jovem, adulta e idosa com deficiéncia intelectual, sobre a qual dialoga-se em

seguida.

3.5.1 O Sujeito Jovem, Adulto e Idoso com Deficiéncia Intelectual

Peco licenca para terminar

soletrando a cangdo de rebeldia

que existe nos fonemas da alegria:

cancdo de amor geral que eu vi crescer

nos olhos do homem que aprendeu a ler.

(Thiago de Mello, 1964 in FREIRE, 2011, p. 28).

Segundo Gadotti (1989, p. 27-64), “nao € possivel fazer uma reflexao sobre o que € a
educacédo sem refletir sobre o préprio homem [...] Na medida em que o homem cria, recria e
decide, vao se formando épocas historicas”. Para que a pessoa com defici€éncia também crie e
recrie, criando sua prépria historia, necessita-se se uma educacdo que leve em conta suas
caracteristicas particulares.

Evidencia-se neste sentido, o pensamento de Freire (2008, p. 28): “O homem deve ser

0 sujeito de sua prépria educacdo. Nao pode ser o objeto dela”. Em sua obra o autor confronta
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a necessidade de estabelecer uma reflexdo politica na educacdo, no sentido de atuar no
comprometimento com a educagéo para todos, ndo individualista, ndo elitista ou apoiada na

exclusdo ou discriminacao.

Qualquer discriminacdo é imoral e lutar contra ela, € um dever por mais que se
reconhega a forga dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se
acha, entre outras coisas, nessa possiblidade e nesse brigar. Saber que devo respeitar
a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma préatica em tudo coerente
com este saber (FREIRE, 1996, p.60-61).

A propria caracterizacdo do sujeito se apresenta como espaco controverso de disputas.
Para Soares (2011) pensar 0s sujeitos, significa adentrar em questdes como identidade,
representacdes e imagens sociais. Com efeito, Arroyo (2013, p. 27) caracteriza que para Paulo
Freire, os sujeitos sdo “sujeitos em aprendizados, em formagdo”. Neste sentido, argumenta
que Freire ndo se propde a discutir como educé-los, mas em perceber como se educam, como
aprendem, como se socializam, se afirmam e formam sujeitos sociais, culturais, cognitivos,
éticos e politicos.

Alguns desses sujeitos jovens e adultos com deficiéncia intelectual receberam ou ainda
recebem um atendimento calcado no paradigma clinico-educacional, ou foram de certa forma,
afetados por ele, ou por um sistema onde “ndo havia espaco para as diferencas*?”.

Com a marca desse sistema, rotulados pela sociedade como “incapazes”, esses adultos
além das dificuldades vivenciadas e ocasionadas pela deficiéncia enfrentam a luta para, contra
todos os direcionamentos contrérios, serem ouvidos, usufruir de seus direitos com autonomia,
minimizar barreiras impostas pela sua propria deficiéncia ou pelas deficiéncias criadas e
ressaltadas familiar ou socialmente.

Salienta-se que na trajetoria historica da educacdo brasileira e dos sistemas de ensino,
ndo se tem alcangado os principios de socializacdo e de universalizacdo, sobretudo no que se
refere a educacdo de pessoas jovens e adultas com deficiéncia. Arroyo (2015, p. 15) ressalta
gue a maneira de tratar os diferentes grupos, foi pensada de forma politica, que a civilizacdo-
educacéo foi e € pensada em uma relacdo colonialista, racial e excludente.

Neste sentido, aborda-se a “marginalizagdo” destas duas modalidades de ensino e a
luta de organizagGes e movimentos sociais para a sua constituicdo em uma modalidade de

educacdo béasica. Os sistemas formais de educacdo, na sua grande maioria, tém legitimado

*2 Foi utilizado o termo “diferengas” em alusdo & abertura a uma perspectiva inclusiva. Embora, reconhega-se
gue ha muito a se avancar em prol de uma educagdo emancipadora e transformadora, no sentido de um espago
real de inclusdo com qualidade das pessoas com deficiéncia intelectual.
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uma desigualdade na apropriacdo do conhecimento. Pessoas com deficiéncia, especialmente
jovens, adultos e idosos, representam em grande parcela de sujeitos, excluidos no contexto da
educacéo formal.

A partir dos dados relacionados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no ano de 2016, percebe-se que o nimero de matriculas
no ensino fundamental anos iniciais e finais na EJA — passou de 3.29 milhdes em 2008 para
1.97 milhGes de matriculas em 2016. Apesar da queda no ndmero de matriculas, ha uma
tendéncia de estabilizacdo, ja a oferta de EJA de ensino médio, teve aumento de 5,7%.

Na Educacdo Especial, dados da mesma pesquisa, apontam 82% dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades incluidos(as) em
classes comuns do ensino regular e na EJA. Nas classes especiais e nas escolas exclusivas,
mantém-se a queda no namero de alunos(as). Os dados demonstram o esfor¢o para atender os
objetivos propostos pelo PNE, contribuem para o diagnostico, para subsidiar a proposicao de
politicas, bem como para reflexdo dos desafios dessas modalidades de ensino.

Com base no exposto e nas analises empreendidas, até 0 momento, pretende-se trazer
a reflexdo a realidade das pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual,
culminando com indicadores visiveis de lacunas na apropriacgdo do conhecimento que
impedem a préaxis. E neste sentido, deflagra-se a ocorréncia de deéficits de formagdo
académica especifica e de formagdes continuadas. A falta de profissionais, a auséncia de
concurso especifico na maioria das redes puablicas, as politicas e acdes institucionalizantes
nesses campos, entre outras problematicas, que merecem uma reflexdo mais aprofundada,
visando evitar a construcdo e manutencdo de estigmas em relacdo a essas modalidades de
ensino.

Na educacdo destinada a jovens e adultos, a historia é marcada por desafios e lutas, em
busca de um direito social, negado a muitas pessoas, seja pelas adversidades geograficas,
sociais e econdmicas ou de acesso. De modo geral, a educacéo voltada para as pessoas jovens
e adultas é destinada, fundamentalmente, aqueles que iniciaram a escolaridade na condicao de
aluno(a) trabalhador(a), ingressaram na escola regular e desistiram dos estudos ou, ainda,
cursaram a escola regular, mas acumularam grande defasagem entre idade e série cursada (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). Com historico de insucesso e reprovacoes, esses(as)
alunos(as) por variados motivos, abandonaram a escola, ou poderiamos indagar: ndo seriam,
eles vitimas do abandono pela escola? E nesse sentido, no caso dos(as) alunos(as) da EJA,
quando retornam a escola, comumente chegam, com o esteredtipo de fracasso pela dificuldade

de aprendizagem que, muitas vezes, € explicado pela via da incapacidade intelectual e
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disturbios de aprendizagem. Dessa forma, revela-se a crenga, por parte dos(as) alunos(as), de
serem responsaveis e culpados pelo mau desempenho escolar.

A luz dos fundamentos da psicologia social e, buscando compreender como esses
estereotipos da inferioridade séo incorporados no contexto educacional, sdo trazidas
consideracdes de Da Mata et al, (2012) que argumentam como esse processo se fundamenta
no contexto da sociedade capitalista. Esses(as) pesquisadores(as), ao discutirem as relagdes
sociais que produzem a educacdo e, portanto, os processos de inclusdo/exclusdo social,
chamam a atencdo para o fato da visdo, muitas vezes, compartilhada por professores(as) que,
ao desconsiderarem as origens efetivas dos problemas vividos por esses(as) alunos(as),
acabam por reafirmar esses esteredtipos, essas marcas que marginalizam os sujeitos da EJA
uma vez que, reduz a aspectos individuais questfes que vdo além de seus proprios limites.
Com efeito, corroboram com a visdo depreciativa e patologizante da aprendizagem dos(as)
estudantes da EJA, justificada pela incapacidade de aprendizagem, apontando como causas
possiveis: a sua caréncia cultural, as familias desestruturadas, a problemas emocionais, ao
comprometimento, entre outros, numa tentativa de descaracterizacdo da alienacdo que
perpassa as relacdes de producéo e trabalho.

Silva (2008), Skliar (2006), Rodrigues (2006) e Bueno (2001), em suas pesquisas
apontam que fatores como incapacidade da escola no atendimento as classes populares, a
seletividade escolar, a ideia da normalizacdo, a fabricacdo de indicadores de necessidades
especiais, a visdo patologizante indevida, eram frequentemente utilizados para justificar o
encaminhamento de pessoas as classes de educacdo especial segregadas, evidenciando
préticas de exclusao escolar e social.

A organizagdo das sociedades humanas em grupos no contexto historico e cultural
exige a compreensdo, aceitacdo e evolucdo na constituicdo e incorporacdo de regras, normas e
direitos, a instituicdo de um sistema normativo. Exige também, compreender que a sociedade
é perpassada por diversas estruturas, por relacbes e por valores que muitas vezes geram e
agravam processos de desigualdades e exclusdo. A compreensao da organizacao e garantia de
direitos, inclusive os educacionais no Brasil, precisa levar em conta o contexto histérico social
de uma sociedade colonial, escravocrata, machista, elitista e excludente (ARROYO, 2015).

Arroyo (2013, p. 155) contextualiza, entre outros aspectos, o reconhecimento aos
espacos do viver digno e justo, as vivéncias humanizadoras do espaco-escola, a questdo
relativa as disputas pelo direito a cultura, e as reconfiguragcbes da cultura dos mestres e
educandos. No sentido de que ndo se pode ver a precarizagdo do viver dos(as) alunos(as) e

mestres como um processo de reconfiguracdo negativa de suas identidades e culturas, mas
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partir dessa observacdo para equacionar as politicas e curriculos. O autor discorre sobre a
vivéncia da educacdo-cidadania que precisa ser repensada, em suas relacOes e de ser
condicionada, a fatores como uma escolarizagdo exitosa, a terra, raca, trabalho. O direito de
saber-se também subcidaddos, compreendendo a propria cidadania em sua disputa por lugar
nas lutas do curriculo.

No que tange a inclusdo, as contradi¢des vigentes referem-se a prépria utilizagdo do
termo inclusdo. Nesse sentido, autores como Pieczkowski e Naujorks (2014), Patto (2008),
Bueno (2008), relacionam o uso epidémico e muitos vezes contraditorio no contexto
neoliberal.

Para Patto (2008) o uso epidémico da palavra “inclusdo” contextualizando sua
insercdo na perspectiva do capitalismo deve ser compreendido tendo como contraponto a
contextualizagcdo da palavra “exclusdo”, neste sentido, a definicdo da primeira sé se justifica
pelo fortalecimento da segunda na sociedade capitalista. “Num momento de dispensa em
massa do trabalho, fala-se o tempo todo em incluir. Resta saber em que termos. Este € o cerne
da questdo. Para respondé-la é preciso entender o processo de exclusdo sob 0 modo capitalista
de produgdo ontem e hoje” (PATTO, 2008, p. 26).

Para Bueno (2008) h& visbes implicitas quando referimos a inclusdo escolar,
elencando o sentido de nova missdo da escola, os sentidos de lealdade entre os crentes e
confianga dos empenhados e como heresia pelos ndao adeptos. O autor problematiza as
diferentes traducdes realizadas nos documentos da CORDE (Coordenadoria Nacional Para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia) na versdo escrita em 1994 e na versao

eletrénica em 2007, apds a Declaracdo de Salamanca. Segundo Bueno (2008, p. 45):

Este ndo é um mero problema de traducdo, mas uma questdo conceitual e politica
fundamental, pois a segunda, ao deixar de ser fiel ao texto original, nos leva a
entender que a inclusdo escolar é uma proposta completamente inovadora, que nada
tem haver com o passado e que inaugura uma nova etapa na educacdo mundial: a
educacdo para todos inclusive para os “portadores de necessidades educativas
especiais” na constru¢do de uma sociedade inclusiva (BUENO, 2008, p. 45-46).

O autor ressalta a importancia de problematizar a questdo, no sentido de demonstrar
gue muitas politicas educacionais tém sido incorporadas por nés, de forma acritica, e podemos
estar inconscientemente corroborando com a perspectiva politica dos neoconservadores.
Sendo a consciéncia e a critica radical, necessarias para instrumentalizar a resisténcia e a

mudanca de rumos. (BUENO, 2008, p. 60).

Neste sentido, cabe a nos, estudiosos da educacdo especial, envidarmos todos 0s
esforgos para que a “inclusdo escolar” ndo se restrinja somente a populagdo
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tradicionalmente atendida por ela, pois, se assim for, ela estara fadada ao insucesso,
ja que as diferentes expressdes do fracasso escolar tém se abatido sobre os
deserdados sociais, criados por politicas econdmicas e sociais altamente injustas,
sejam eles deficientes, com distirbios ou “normais”. O nosso papel, a meu juizo, ¢ o
de - levando em consideracdo que os alunos com deficiéncias ou com distdrbios tém,
sim, caracteristicas pessoais que ndo podem deixar de ser consideradas, se 0 intuito
for o de uma efetiva melhoria na qualidade do ensino — inclui-los, de forma distinta,
aos demais grupos sociais historicamente desprezados por politicas sociais
demagdgicas e de manutengao dos privilégios de classe (BUENO, 2008, p. 60).

Segundo Pieczkowski (2014, p. 214), mesmo com alguns avangos, e com a crenga na
inclusdo educacional e social, ha dificuldade de romper com a naturalizacdo da excluséo.
Pontua a contribuicdo de Vygotsky para a inclusdo ao relacionar as trocas sociais como
impulsionadoras do desenvolvimento, e sua denlncia da escola que segrega a diferenca. A
autora defende que: “[...] a escola inclusiva é aquela que ndo romantiza a inclusao, pois sabe
que a diferenca é desafiadora, mas reconhece a singularidade humana e proporciona 0 acesso
ao conhecimento e a cidadania” (PIECZKOWSKI, 2014, p. 214).

O desafio de pensar um processo de inclusdo, nessa perspectiva, deve estar alicercado
em uma solida base de conhecimentos, bem como numa postura de respeito as peculiaridades.
Buscou-se, dialogar as pesquisas ja desenvolvidas que auxiliam a compreensdo da
problematica em sua amplitude, na sequéncia, busca-se realizar a apresentacdo do contexto da

pesquisa.



4 0 LOCUS DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, especifica-se as caracteristicas do espaco de pesquisa, as entrevistas
com os profissionais e os didlogos que permeiam os encontros do grupo de autodefensoria da
APAE de Ponte Serrada-SC sujeitos da pesquisa, as acGes pensadas para a intervencao e as

desenvolvidas na instituicdo, as experiéncias e percepc¢des que perpassam esse processo.

4.1 A CONTEXTUALIZACAO DO ESPACO DA PESQUISA

De acordo com a Politica de Educacdo Especial do Estado de Santa Catarina (2009,
p.11) no Estado de Santa Catarina, a primeira APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais) foi organizada em 1955, no municipio de Brusque. A iniciativa de implantacdo
de servigo, voltado ao atendimento da pessoa com deficiéncia intelectual, leva essas
associacgdes a estabelecerem servicos de carater clinico-educacional.

Ainda segundo este documento, a Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial
(FCEE) atua no Estado de Santa Catarina, desde 1968, como érgdo coordenador e executor da
Politica de Educacdo Especial do Estado. Suas estratégias de sustentabilidade estdo, portanto,
fundamentadas nos seus objetivos sociais e na responsabilidade que tem em nivel
governamental, de definir os rumos da educacdo especial em Santa Catarina, mantendo
convénios com as APAES e congéneres para 0 atendimento as pessoas com deficiéncia.

A Politica de Educacdo Especial do Estado de Santa Catarina (2009) aponta que aos
educandos matriculados em Centros de Atendimento Educacional Especializado — CAESP,
serdo oferecidos servicos especificos, de carater reabilitatorio e de atendimento pedagdgico
especifico que podem disponibilizar outros servicos de natureza social ou educacional, como
educacéo profissional, centros de convivéncia, casas lar, etc.

Relaciona-se assim, o lécus da pesquisa, 0 municipio de Ponte Serrada localizado no
Oeste do estado de Santa Catarina, pertencente a regido da AMAI, Associacdo dos Municipios
do Alto Irani, a uma distancia de 530 km de Floriandpolis, capital do estado. Tem area de
569,8 Km quadrados, e limites geograficos com os seguintes municipios, ao norte: municipios
de Passos Maia e Agua Doce, ao sul com os municipios de Linddia do Sul e Irani, ao leste
com o municipio de Vargem Bonita e a Oeste com 0s municipios de Ipumirim e Vargedo.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010, a estimativa
populacional para 2015 é de 11.452 habitantes (PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTE
SERRADA, 2015).
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A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Ponte Serrada (APAE) — SC,
fundada em 18 de maio de 1985 por iniciativa da Administracdo Municipal e da comunidade
local, tem declarada em seu Estatuto a missdo de: “Promover e articular agcdes de defesa de
direitos, prevencdo, orientacdo, prestacdo de servigcos educacionais, clinicos e sociais, apoio a
familia, direcionado & melhoria da qualidade de vida da pessoa com Deficiéncia Intelectual e
a constru¢do de uma sociedade justa e igualitaria” (CAESP, 2016, p. 05).

A APAE ¢ formada por diretoria composta por pessoas da comunidade e pais de
pessoas com deficiéncia intelectual, mantenedora do Centro de Atendimento Especializado
Padre Adriano Temmink e da Clinica Cristian Jean Petuco.

O referido centro (CAESP) desenvolve suas atividades de acordo com a Secretaria de
Estado da Educacédo, mediante orienta¢bes de convénio, firmado com a Fundacdo Catarinense
de Educacdo Especial, com a interveniéncia da Agéncia de Desenvolvimento Regional (ADR)
de Xanxeré/SC*, referente & cooperacdo técnico-pedagdgica, entre as partes. Esse convénio
visa 0 estabelecimento de condi¢cbes adequadas para o atendimento de pessoas com
deficiéncia em conformidade com as diretrizes da Politica de Educacdo Especial definidas
pela Fundacéo, Secretaria de Estado da Educacdo (SED) e Resolucdo 112/06* do Conselho
Estadual de Educacéo (CAESP, 2016, p. 12).

Embora a Associacdo tenha sido constituida em 1985, s6 em 1997 ocorreu o inicio do
atendimento educacional, com profissionais e espaco cedidos pelo poder pablico municipal.
Denominada como Escola Especial e conveniada com a FCEE, iniciou o atendimento a 19
(dezenove) alunos (as) pessoas com deficiéncia intelectual residentes no municipio. Em 1998,
foi definido o nome da Escola que, aprovado no dia 05 de agosto de 1998, passou a se
chamar: Escola Especial “Padre Adriano Temmink”. O referido nome foi aprovado em
assembleia por unanimidade, por representar um cidadao participante e comprometido com a
comunidade (CAESP, 2016, p. 06).

Em setembro de 2002, com o apoio da comunidade, a instituicdo inaugurou a sede
prépria, localizada na Rua José Bortolaz, 790, no Bairro: Quatro Irm&os. No ano de 2002 a
SED, realizou o 1° Concurso Publico para Professores atuarem na (FCEE) e nas APAEs,
através do qual se efetivaram cinco professores. A partir do ano de 2006 a Escola Especial

Padre Adriano Temmink passou a ser Centro de Atendimento Especializado (CAESP).

* A Agéncia de Desenvolvimento Regional (ADR) de Xanxeré/SC, é entendida nesse contexto, como
articuladora responsavel pelo estabelecimento de Convénio da FCEE e as APAEs. O referido convénio, efetiva a
cedéncia de profissionais da educacdo para atuacdo nos CAESP administradas por essas associagdes.

* Esta resoluco foi revogada pela resolucdo CEE/SC n° 100/2016, de 13 de dezembro de 2016, que estabelece

normas para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de Educacdo de Santa Catarina.
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Em 2007, inicia-se 0 processo e a documentacdo necessaria para que a APAE de Ponte
Serrada atuasse também como Clinica conveniada com o SUS (Sistema Unico de Salde), com
0 objetivo de oferecer atendimento clinico a todos(as) os(as) alunos(as) que estdo
matriculados(as) e frequentando o CAESP. Depois de firmado o convénio com o SUS,
ocorreu a inauguracdo da Clinica, no dia 11 de margo com o nome: “Clinica de Atendimento
Especializado Cristian Jean Petuco”. A APAE passou a oferecer a todos(as) os(as) seus
alunos(as) matriculados os servicos de Fisioterapia, Psicologia, Fonoaudiologia, Assisténcia
Social, Terapia Ocupacional, Psiquiatria e Pediatria.

E importante ressaltar que a instituicdo é administrativamente, uma entidade privada
sem fins lucrativos, que estabelece relagcbes com diferentes 6rgaos e entidades: nas questdes
organizacionais com a Federacdo Nacional das APAES(FENAPAES) e com Federacdo
Estadual das APAEs do Estado de Santa Catarina(FEAPAES). Com a Fundacdo Catarinense
de Educacdo Especial em convénio que regulamenta a cedéncia de professores. A parceria
com o SUS refere-se a contratacdo de prestadores de servico da area da Salde e Assisténcia
Social. O Poder Publico Municipal colabora com a cedéncia de profissionais. A colaboracédo
da comunidade local se da através de contribui¢Ges e voluntariado. As demais parcerias sao
estabelecidas com diferentes 6rgdos e entidades como Servico Social do Comércio(SESC),
Instituto Guga Kurten(IGK), Universidades regionais, Ministério Publico entre outros. Essas
acOes garantem os recursos fisicos, financeiros e humanos para manutencdo do CAESP e da
Clinica que atende as pessoas com deficiéncia intelectual, conforme detalha o organograma
abaixo:

Figural: Organograma das inter-relagbes na APAE de Ponte Serrada.
\

FCEE

| CAESP
i Prestadores de Servico CRIANCAS COM ATRASO NO
U ——
|Satide e Assisténciasocial APAE DE L == DESENVOLVIMENTO
L L J PONTE SERRADA PESSOAS COM DEFICIENCIA
2 - = = | INTELECTUAL E MULTIPLA
B — FAMILIAS

cLinica
Poder Publico Municipal Cedéncia de Prof

Cedéncia Professores

Comunidade local Contribuics

Contribui

Fonte: A autora, 2017.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, a organizacao educativa orienta-

se na perspectiva de proporcionar as pessoas com deficiéncia Intelectual e/ou Multipla,
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Transtorno Global do Desenvolvimento, ou Atraso no Desenvolvimento Neuropsicomotor®,
mediante atendimento educacional especializado, a¢es pedagogicas, que tém o objetivo de
formacéo integral como cidaddo e a convivéncia social num processo histdrico-cultural e de
participacdo comunitaria (CAESP, 2016, p. 21).

Para Gadotti (2007, p. 11):

A escola é um espaco de relagdes. Neste sentido, cada escola € Unica, fruto de sua
histdria particular, de seu projeto e de seus agentes. Como lugar de pessoas e de
relagdes, é também um lugar de representa¢des sociais. Como instituicao social ela
tem contribuido tanto para a manutengdo quanto para a transformacao social. Numa
visdo transformadora ela tem um papel essencialmente critico e criativo (GADOTTI,
2007, p. 11).

Compreender o espago interacional, historico e humano da escola, como espaco critico
e criativo, requer também o comprometimento com sua organizagdo, pois em uma Visao
macro-educacional, a acdo pedagogica ndo se limita a escola. Assim, busca-se a promoc¢ao da
responsabilidade coletiva em todos os setores da instituicdo, na tentativa de pensar uma
estrutura organizacional que privilegie esse tipo de encaminhamento para subsidiar o bom
andamento da instituicdo, especialmente no que se refere a area educacional.

Com relacdo a estrutura fisica, a instituicdo possui salas para secretaria, direcéo,
professores, assistente social, fonoaudiologia e terapia ocupacional, fisioterapia, psicologia,
orientacdo educacional, além de salas de aula, banheiros, cozinha, area de servico, refeitério,
garagem, estufa para o cultivo de hortalicas, patio amplo coberto com rampa e local para a
realizacdo das atividades esportivas. A instituicdo possui toda a &rea construida sem escadas
ou degraus. Pode-se observar que ha barras instaladas nos banheiros e corredores as portas sdo
largas e ha uma rampa de acesso a horta e a0 campo. Embora as pias do banheiro sejam
adaptadas, evidencia-se a necessidade de banheiro adaptado para pessoas com deficiéncia
fisica.

O quadro de funcionarios em 2016 é composto por: uma gestora, contratada pela
Associacdo, seis pedagogos(as) efetivos(as) 40 horas e trés pedagogos(as) ACT*°40 horas,
dois pedagogos(as) ACT 20 horas, um(a) profissional de informéatica 10 horas, um(a)
profissional de educacéo fisica 20 horas, um(a) profissional de Artes, funcionarios(as) estes

cedidos pela FCEE em convénio com a APAE. Na instituicdo, atuam como membros da

** 0 termo atraso do desenvolvimento neuropsicomotor (DNPM) é frequentemente utilizado como diagnéstico,
na area da salde da crianga, principalmente quando o foco € a reabilitagdo. Muitos médicos justificam o uso
desse termo, por preferirem dar o diagndstico provisério de atraso do DNPM, a fim de ndo rotular a crianca, até
gue ela atinja idade na qual seja possivel fazer diagnostico mais especifico (SHEVELL, 1998 apud PINTO,
2015, p.43).

* Admitidos em Carater Temporario.
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equipe de profissionais da saude, dois psicélogos(as), um(a) fisioterapeuta, um(a) terapeuta
ocupacional, um(a) fonoaudiologo(a), um(a) psiquiatra, um(a) assistente social, contratados
em sistema de prestacdo de servigos. Conta ainda, com dois(duas) profissionais responsaveis
pela alimentacdo e higienizacdo do espaco e um(a) motorista, cedidos pela Prefeitura
Municipal.

Quanto as pessoas (publico) a que se destinam as acgdes e servigos prestados pelo
CAESP, Pinto (2015), realizou pesquisa na instituicdo com objetivo de tracar o perfil dos
diagnosticos dos(as) alunos (as) matriculados(as) na APAE de Ponte Serrada — SC, sendo que
dos 65 alunos(as) regularmente matriculados na APAE, no periodo de julho de 2015, 57 pais
ou cuidadores assinaram o0 termo e consentiram com a pesquisa, totalizando 88% dos(as)
alunos(as) matriculados que constitui a populacdo desta pesquisa (PINTO, 2015, p. 29).

Dos resultados encontrados, pelo pesquisador, ressalta-se: que 33 alunos (as) (58%)
séo do género feminino e 24 alunos (as), (42%) do género masculino, predominando o género
feminino. Ainda de acordo com Pinto (2015), quanto ao diagndstico médico dos(as)
alunos(as), com o Diagnéstico de Deficiéncia Mental Leve*’ havia apenas um(a) aluno(a), e
com o diagndstico de Deficiéncia Mental Moderada (DMM) 41 alunos (as), ou seja, 72% dos
alunos(as). A maioria dos(as) alunos(as) € portador de DMM, sendo que € este um requisito
minimo para estar matriculado na APAE. E apenas quatro alunos(as) possuem Deficiéncia
Mental Severa.

Com relacdo a faixa etaria das pessoas com deficiéncia, atendidas na instituicdo, com
base nos dados levantados por Pinto (2015) destaca-se a prevaléncia de pessoas com faixa
etaria entre 21 a 30 anos, com 13 pessoas. Com faixa etéaria de 31 a 40 anos, temos nove
pessoas, acima de 60 anos, também nove pessoas. Com faixa etaria de 41 a 50 anos, temos um
total de seis pessoas, com faixa etaria de 11 a 20 anos de idade, temos cinco pessoas. Com
idade inferior a cinco anos, temos um total de onze pessoas, e 0 menor nimero de pessoas
com idade de 51 a 60 anos, quatro pessoas (PINTO, 2015, p. 32).

Algumas acles propostas na instituicdo sdo orientadas pela Federacdo Nacional das
APAE® e pela Federacio das APAEs do Estado de Santa Catarina, que em suas acdes buscam

orientar e subsidiar as associa¢des locais no atendimento as familias e pessoas com

*" Segundo 0 DSM-V (2014) a deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) caracteriza-se
por déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solucdo de problemas, planejamento,
pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia. Varia conforme o nivel
de gravidade em Leve (DML), Moderado (DMM), Grave e Profunda tendo como referéncia o dominio
conceitual, social e pratico (DSM-V, 2014).

8 A Federacdo Nacional das Apaes congrega 23 Federacdes das Apaes nos Estados e mais de duas mil Apaes
distribuidas em todo o Pais, que propiciam atencéo integral a cerca de 250.000 pessoas com deficiéncia, sendo
considerado o maior movimento social do Brasil e do mundo, na sua rea de atuacdo ( FENAPAES, 2017).
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deficiéncia intelectual. Dentre essas acdes, ressalta-se as relativas a prevencéao de deficiéncias
e as de autodefensoria e familia, cuja implementacdo é incentivadas pela Federacdo das
APAEs do Estado de Santa Catarina.

Na APAE de Ponte Serrada, 0 grupo de autodefensoria foi instituido em parceria com
0 grupo de profissionais em atuacdo, no ano de 2013. Dentre os(as) alunos(as) da instituigéo
foram indicadas 20 pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual de idades que
variam entre 18 a 82 anos. Essas pessoas foram relacionadas para participar do grupo, porque
os(as) profissionais acreditavam em suas possibilidades de atuacdo com maior autonomia e
independéncia.

Neste sentido, foram estabelecidos por meio de planejamento, uma série de encontros,
com duracdo de uma hora aproximadamente, entre essas pessoas e a professora coordenadora
do projeto. Esses encontros sdo estruturados como processos dialdgicos de formacéo, troca de
experiéncia e debates, com temas propostos pela coordenacdo ou pelas pessoas com
deficiéncia que integram o grupo. No ano de 2013, estes ocorreram mensalmente. Nos anos
de 2014, 2015 e 2016 foram planejados para ocorrer quinzenalmente.

Embora nem sempre tenham ocorrido com a regularidade proposta incialmente, esses
momentos promoveram pequenas mudancas na visao dos profissionais e das préprias pessoas
jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual envolvidas. Nesse sentido, é importante
ressaltar, o comprometimento dos profissionais da educacdo, no apoio e execucdo das
propostas, por meio da oportunizacdo de experiéncias diferenciadas, na transformacdo de sua
prépria forma de atuacdo para com o0s mesmos, acima de tudo, as percep¢des das
potencialidades para além das limitacdes.

O atendimento pedagdgico é realizado nos turnos matutino e vespertino, as pessoas
sdo distribuidas em turmas conforme as determinacdes do convénio assinado com a FCEE,
por faixas etarias. Nessa perspectiva, ressaltam-se brevemente aspectos da busca dos

profissionais da instituicdo na constituicao e sistematizacdo de suas praticas educativas.

4.2 OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO ESPECIAL DE JOVENS, ADULTOS E
IDOSOS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Uma das bonitezas de estar no mundo e com o mundo, como
seres historicos é a capacidade de intervir no mundo, conhecer
o mundo (FREIRE, 1996, p. 28).

A complexidade e a dinamicidade do processo pedagdgico desafiam a préatica e a

formagéo dos (as) profissionais, em atuacédo, reafirmando a necessidade de buscar alternativas
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metodoldgicas e curriculares para redimensionar as praticas e atender as especificidades dos
seus campos de agoes.

O fato de anterior a esta investigagdo a pesquisadora, ser uma profissional da
instituicdo, permeia a interlocucdo com os diferentes sujeitos da pesquisa, exigindo ainda
mais rigorosidade metddica, no sentido argumentado por Freire (1996): “Ensinar, aprender e
pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosioldgico: o que se ensina e se aprende
0 conhecimento ja existente e 0 que se trabalha a producdo do conhecimento ainda nao
existente” (p.28).

Na construgéo da rigorosidade, busca-se por meio de entrevistas, a sistematizagéo que
permita 0 conhecimento do contexto da pesquisa. Assim, dialogamos sobre perspectivas e
percepcOes da realidade, a partir dos olhares dos (as) profissionais sujeitos da pesquisa,

apresentamos o seguinte quadro:

Quadro 2: Sujeitos da pesquisa (Profissionais da Educacao) - 2016

Experiéncia
N o Condicio de _antes do Tempo de
Sujeito Idade Habilitacéo ingressona | trabalho na
trabalho RN NI
instituicdo instituicdo
pesquisada
s, 43 anos | Pedagogia com  Especializacdo em | Efetiva (0) / FCEE 07 anos 14 anos
Educagao Especial
Sh 42 anos | Pedagogia com Especializacdo em Ensino | Efetiva (0) / FCEE 09 anos 13 anos
Fundamental
Se 45anos | Pedagogia com  Especializagio em | Efetiva (0) / FCEE 11 anos 13 anos
Educacéo Especial
Sq 40 anos | Pedagogia com  Especializagdio em | Efetiva (0)/ FCEE 20 anos 15 anos
Educacéo Especial
Se 37 anos | Pedagogia Complementagdo em Educagdo | Efetiva (0)/ FCEE 6 anos 2 anos
Especial e Especializacdo em Educagdo
Especial
St 35anos | Pedagogia com Complementacdo em | ACT/FCEE 10 anos 05 anos
Educacdo Especial e Especializacdo em
Educacéo Especial
Sy 54 anos | Pedagogia com Complementagdo em | ACT/FCEE 23 anos 08 anos
Educacdo Especial e Especializacdo em
séries iniciais
Sh 47 anos | Pedagogia em Educacdo Especial e | Contratada (0)/ 06 anos 12 anos
Especializagdo em Educacéo Especial; /APAE
S 34 anos | Pedagogia Séries Iniciais com | Efetiva (0)/ FCEE 03 anos 14 anos
Especializagdo em Educacdo Especial

Fonte: A autora.

Nas entrevistas, os sujeitos Sf e Sq mencionam que, embora considerem as condigdes

de trabalho na instituicdo adequadas, uma das dificuldades enfrentadas, é a inseguranca

“ A sigla “S” ¢ utilizada para representar os sujeitos dessa pesquisa, no sentido de se manter o sigilo e
anonimato dos mesmos. Sendo que a letra seguida por sequéncia alfabética representa os sujeitos-profissionais
da educacéo.
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quanto a continuidade, pois a cada ano precisam participar de um processo seletivo, no qual,
na opinido de ambos, ndo ocorre a valorizagdo adequada da experiéncia na area.

E importante salientar que o grupo de profissionais em atuagio direta com o publico
jovem, adulto e idoso, no ano de 2016, é composto por quatro profissionais efetivas e duas
profissionais contratadas temporariamente, mas que atuam na instituicdo ha mais de cinco
anos.

Desde o ano de 2011, vive-se em um ambiente tenso com relacdo as condicbes de
trabalho, devido aos encaminhamentos para a reestruturacdo do plano de carreira dos
servidores do magistério de Santa Catarina. Acentuados com a aprovacdo a Lei
Complementar n°. 668, de 28 de dezembro de 2015, que dispde sobre o Quadro de Pessoal do
Magistério Publico Estadual, e que colabora fortemente na descaracterizacdo dos
trabalhadores como categoria e para rotatividade de professores. A aprovacdo da mesma
divide ainda mais os profissionais da educacdo, (professores efetivos, professores admitidos
em carater temporario, professores admitidos em carater temporério horistas, e ou
profissionais terceirizados), corroborando ainda mais para a alienacdo e desunido deste
segmento.

Costa (2009) reforca o preceito que na sociedade capitalista ndo h& imunidade ao
processo de alienagdo: “No capitalismo, a alienacdo alcanga todas as categorias da classe
trabalhadora, pois é condi¢do sine qua non para a ampliacdo da exploracdo da mais-valia, sem
a qual ndo ocorre producdo da riqueza” (COSTA, 2009, p. 74). Nesse sentido, o (a) professor
(a) sofre o processo de alienacao desde a sua formacéo e em toda sua vida profissional.

Para Arroyo (2013), o contexto das politicas neoliberais corrobora com a expatriacéo
da educacdo e do curriculo, transforma a docéncia em dominio de treinos e habilidades, os
(as) professores em ‘aulistas”, treinadores de competéncias com foco nas avaliagdes
nacionais, e veem 0s sujeitos de forma unilateral. O autor enfatiza que a identidade
profissional pode ser manipulada por interesses totalitaristas de politicas, politicos e do
mercado. Esse processo gera uma logica perversa que desvia o foco do(a) nosso(a) aluno(a) e
de suas experiéncias tdo precarizadas de viver, levando-nos a esquecer de atuar
verdadeiramente em sua educacao, “como educador de fato”.

Um dos desafios que sdo destacados por cinco dos nove profissionais da educagéo
(sujeitos da pesquisa) € a tentativa de evidenciar a perspectiva educacional, com relacdo ao
papel das instituicdes especializadas e os sujeitos jovens, adultos e idosos com deficiéncia

intelectual que as frequentam, diante da auséncia de orientagcdes precisas e adequadas dos
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6rgaos reguladores™. Isso porque, muitas criticas estdo relacionadas as instituicées
especializadas no que se refere a segregacdo, ao atendimento muitas vezes mais terapéutico
que educativo.

Silva (2010) argumenta a conceitualizacdo de curriculo em diferentes perspectivas e
contextos histdricos, como discurso, subjetividade, como espaco, lugar e territorio, a
percepcdo de seu papel formativo, das significagfes que perpassam todo conhecimento,
permeado por relacdes de poder, um documento de identidade. Nesse sentido, qual seria o
curriculo que contemplaria a riqueza, a diversidade e a complexidade necessaria para
possibilitar as pessoas com deficiéncia intelectual a ampliacdo de suas potencialidades e
participacdo social? Quais conhecimentos deveriam ser enfatizados? Quais sdo importantes ou
indispensaveis? A quem cabe sua idealizacdo e construcdo? Deve ser adaptado do curriculo
oficial? Ser igual ou diferente? Os questionamentos inerentes a essa problematica, carecem
cada vez mais ser, pensados, discutidos e pesquisados na busca de alternativas para uma
educacdo especial, que atenda o publico a que se destina em sua singularidade e totalidade.

Para Goes (2015) as primeiras criticas ao modelo segregado de educacdo sdo do
proprio Vygotsky, no sentido de que a escola especial, ndo pode restringir suas metas aos
limites estabelecidos pela deficiéncia. Para a autora, o horizonte deve ser a aquisi¢do de
conhecimentos sistematizados e 0 compromisso com a formacéo laboral, que ndo pode ser
constituida por meio de atividades repetitivas, mas deve envolver o(a) aluno(a) nas atividades
do “mundo comum” valorizando seu acesso as diferentes atividades.

A formacdo continuada é relacionada pela maioria dos(as) entrevistados(as) como um
desafio na atuacdo docente, pois embora todas tenham formacéo em nivel superior, ressaltam
as diferenciacbes da proposta da educacdo especial, bem como, entre as experiéncias
académicas e a pratica. Seis profissionais elencam a formacdo continuada como condicao
necessaria para uma atuacdo condizente as necessidades das pessoas com deficiéncia
Intelectual.

Segundo Losso (2012, p. 134) com relacdo ao processo inicial dos profissionais da
educagdo: “O ingresso em uma area profissional parece nao fugir a regra. Pode dar-se por
acaso, necessidade, conveniéncia, op¢do ou oportunidade, mas a partir de um determinado
tempo de insercado e experiéncia vai se constituindo uma solidez profissional”, esse processo ¢
0 que pode ser percebido nas entrevistas com os profissionais em atuacdo na educacao

especial.

%0 Compreendidos pelos profissionais da pesquisa, nesse momento, como a FCEE e a FEAPAES-SC.
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Ao contextualizar que 0s sujeitos sociais e suas experiéncias se afirmam no territorio
do conhecimento, Arroyo (2013) refere-se ao processo de polarizagdo do conhecimento e da
experiéncia, que lhes atribuem valoragdes diferenciadas. Segundo o autor: “Reconhecer que
todo conhecimento é uma producdo social, produzido em experiéncias sociais e que toda
experiéncia social produz conhecimento pode nos levar a estratégias de reconhecimento”
(ARROYO, 2013, p. 123). Essas estratégias de reconhecimento deveriam colaborar para
superacdo da dicotomia entre conhecimentos, experiéncias humanas e profissionais.

Nesse sentido, alguns sujeitos da pesquisa, declaram que suas experiéncias sdo
marcadas pela perspectiva de acertos e erros. “A partir do momento que vocé vai buscar, vai
superando também as préprias limitacGes e vai ajudando eles, melhorando a qualidade de vida
deles, a partir do teu conhecimento(Sy)”.

Séo apontados como positivos pela maioria dos sujeitos da pesquisa aspectos como 0s
momentos de estudo de caso, a possibilidade de um pensar articulado para cada pessoa com
deficiéncia intelectual, bem como, a necessidade de melhorias na estruturacdo e
sistematizacdo desse momento, no sentido de facilitar sua efetividade na transformacdo da
atuacdo de todos os profissionais.

Para Freire (1996):

Quando vivenciamos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve-se achar-se de maos dadas com
a decéncia e com a seriedade (FREIRE, 1996, p. 24).

A ideia freireana corrobora com a perspectiva de horizontalidade de um processo que
ndo se alcancga sozinho, e que se caracteriza pela conscientizagdo do compromisso assumido
com as pessoas a quem se destina.

Outro aspecto relatado por alguns profissionais é a superprotecdo dos pais com relacao
aos sujeitos jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Esse movimento gera, em muitos
casos, a ndo a oportunizacao de espacos e tempos para que 0s sujeitos possam atuar de forma
autonoma. “Estamos sempre apostando neles, mas algumas familias ndo os vém com os
mesmos olhos, os vém como incapazes e os limitam”(Sq ). Outros acreditam que as familias
tém colaborado com a institui¢do “A familia ajuda muito, participa, vem quando é chamada
(Sg)”. Em unanimidade, elencam a relevancia da articulagdo e da participagdo da familia para

o0 alcance de melhores resultados.
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Ressaltam-se também algumas ponderacGes dos profissionais relacionadas as
dificuldades de financiamento®, reafirmando a necessidade de articulacdo com a comunidade,
a fim de garantia de recursos para gestdo da instituicdo. A falta de recursos financeiros é
“driblada” segundo os profissionais com criatividade, momentos em que se utilizando de
diferentes materiais, reciclam e tornam Uteis as atividades desenvolvidas para e pelos alunos.

Alguns profissionais da pesquisa argumentam o refor¢o de a¢fes que possibilitam as
pessoas com deficiéncia a participacdo mais ativa nos processos decisorios. Quatro
profissionais ressaltam a melhoria da qualidade das interacbes e mediacdes, apos aches e
atividades desenvolvidas pelo projeto de autodefensoria.

S&o elencadas por alguns profissionais, as novas percepg¢des do sujeito jovem e adulto
com deficiéncia intelectual e das préaticas pedagdgicas resultantes de um novo olhar a partir do
trabalho desenvolvido pela autodefensoria no grupo de adultos que podem ser parte do
processo, pela inciativa de motiva-los a falar por si, participarem e superarem medos e
dificuldades de expressao de ideias.

Dois sujeitos da pesquisa relacionam as dificuldades enfrentadas na area, as
desigualdades socioeconémicas da maioria dos nossos jovens e adultos com deficiéncia
intelectual, identificando-as como um fator limitante.

Destaca-se assim, a percepg¢do apontada por Arroyo (2015, p. 10), para que os alunos
pobres sejam tratados com dignidade, € necessario compreender a pobreza como fruto das
relacdes historico-sociais injustas, rompendo com a concepc¢do hegemonica do conhecimento,
com a “concep¢ao moralizante da pobreza”.

Essa perspectiva nos leva ao reconhecimento do quanto a nossa formagéo e
conhecimento precisam ser reflexionados e aprimorados para alcancarmos a criticidade, para
enxergarmos a realidade curricular em seu aspecto de silenciamentos e excluséo.

Dois profissionais elencam o processo mais lento de aprendizagem, (S.) argumenta
que “é uma area que a gente V&€ poucos progressos, a gente tenta, mas 0 processo € um pouco
mais demorado” relata como diferencial o processo de acolhimento que essas pessoas sentem
na instituicdo e que vai permitindo que elas se desenvolvam. Ja (Sq) relata que: “ha alunos que
apresentam mais resultados, ha alunos que apresentam menos, tem que ser bem persistente,

estar retomando, mudando os objetivos, o olhar para aquele aluno, as estratégias”.

Estamos percebendo que nossos alunos estdo mais ativos, menos dependentes de
nés, que estamos preparando-os melhor para a vida. Oportunizar escolhas é o

*! Neste caso, entendido como recursos financeiros e materiais que sio empregados pela associacéo (APAE) para
manutencdo e funcionamento da institui¢do.
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primeiro passo para promover a autonomia. Hoje os alunos podem escolher o que
querem comer, que atividades desejam fazer (S).

Pieczkowski (2014) afirma que as contribuicBes de Vygotsky trouxeram subsidios
tedricos importantes para pensar o processo de desenvolvimento e aprendizagem de pessoas
com deficiéncia intelectual. Ressalta o pensamento de Vygotsky na problematizacdo da nossa
tendéncia em observar a pessoa com deficiéncia a partir do que lhe falta. Nesse sentido,
pontua VVygotsky (1989):

Para a educacdo da crianca com deficiéncia intelectual é importante saber como ela
se desenvolve, é importante nao a propria deficiéncia, ndo a limitagdo, o defeito, mas
a reacdo que ocorre na personalidade da criangca no processo de desenvolvimento,
em resposta aos niveis de dificuldade encontrados e que resulta desta deficiéncia. A
crianga com deficiéncia intelectual ndo € formada somente de deficiéncia, uma vez
que seu organismo se reorganiza como um todo e sua personalidade se equilibra ao
compensar-se com seu processo de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1989, p. 104
apud PIECKZKOWSKI, 2014, p. 195).

A autora evidencia a necessidade de conceber a deficiéncia como uma organizacao
peculiar e ndo uma insuficiéncia, embasada na compreensdo de um desenvolvimento
diferenciado das pessoas com deficiéncia daquelas consideradas “normais”.

Ressalta 0 pensamento de Vygotsky (1983, p. 131) ao referir-se que com relacdo ao
enfoque clinico, a deficiéncia, € compreendida “como uma coisa € ndo como um processo”,

ou seja, que as causas organicas da deficiéncia ndo determinam o desenvolvimento. Nesse

sentido, Pieczkowski (2014) afirma que Vygotsky:

Chama a atencéo para a deficiéncia priméria (bioldgica) e secundéria (agravamento
da deficiéncia primaria devido a privacédo social) dizendo que, desde o nascimento, a
crianca que apresenta uma deficiéncia é percebida pela 6tica da falta. Por conta
dessa percepcdo que reflete preconceitos histéricos, é estigmatizada
(PIECZKOWSKI, 2014, p. 197).

Segundo Reis (2011, p. 71) o movimento que permite ao sujeito “o dominio da fala, da
oralidade, a descoberta do poder falar e que esse poder falar significa ter poder. Poder de

expor-se, confrontar-se e confrontar, transformar e ser transformado.” O autor reflete a

perspectiva do processo de apropriacao e transformacéao. Para Losso (2012):

Assim, reconstruir a particularidade histérica da profissdo significa recompor
intelectivamente o campo de media¢Bes que comporta uma sintese concreta da
singularidade — universalidade da profissdo, quando as media¢Ges ddo corpo a
densidade histdrica e permitem tanto o desvendamento dos determinantes histéricos,
mais gerais, quanto a compreensdo do modo de ser da profissdo (p.70).
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Ao serem questionados sobre se as pessoas com deficiéncia intelectual jovens e
adultas estariam aptas a atuar na comunidade, em atividades do mundo do trabalho, os
sujeitos expressam opinides como:

Acredito que eles ttm um maior conhecimento, mas acredito que ainda falta bastante
para que eles estejam de fato preparados para atuar la, estamos em processo de
construcdo e que precisa de continuidade (Se ).

A proposicao de que eles “ainda nao estariam preparados” engloba a percep¢ao de
questdes relacionadas as exigéncias mercadoldgicas e estruturais no contexto neoliberal para a
atuacdo profissional, inclusive das pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, Arroyo (2013) realiza uma interessante reflexdo sobre a perspectiva
da educacdo para o mercado e a educacao para o mundo do trabalho, as duas compreensfes
sdo articuladas em visdes, objetivos diferenciados enfatizados para o autor no territério do
curriculo.

Segundo o autor a compreensdo da perspectiva “mercado de trabalho” estd ligada a
uma Gtica na qual preponderam as tendéncias neoliberais, onde o trabalho é compreendido na
perspectiva da empregabilidade, amparado assim, em uma educacdo pautada na fragmentacao
e especializagdo de cunho produtivista. Dessa forma, “se como docentes nos prestamos a
reduzir os educandos a mercadorias, a empregaveis, reduzindo os conhecimentos a
habilidades para o emprego, estaremos reduzindo nosso trabalho e a propria docéncia a
mercadoria” (ARROYO, 2013, p. 107).

Ja a compreensdo na perspectiva “mundo do trabalho” pauta-se na compreensdo do
trabalho como um fazer humano, nessa Gtica é observado como um principio educativo e uma

matriz formadora na perspectiva da humanizacdo. Nesse sentido, Arroyo (2013) destaca:

Se os curriculos se afirmam espagos do conhecimento produzido, os saberes sobre o
trabalho ndo podem faltar. Esse conhecimento disputa uma presenca legitima, como
direito. Destacar o direito dos trabalhadores criangas, adolescentes, jovens, filhos
(as) de trabalhadores, futuros trabalhadores (as) aos saberes do trabalho ndo as
competéncias para o trabalho (ARROYO, 2013, p. 110).

No que tange as pessoas com deficiéncia, é pertinente a percepcdo abordada por
autores como Bianchetti e Correia (2011) e Bins (2013), que problematizam a perspectiva do
trabalho pela perspectiva da empregabilidade e em sua contextualizagdo oferecem reflexdes
importantes para a compreensao da abrangéncia dessa problematica.

Bianchetti e Correia (2011) ao discutir as percepc¢des de normalidade e anormalidade,

incluséo e exclusdo problematizam a questdo do desemprego e das desigualdades sociais
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evidenciadas no processo de aceleracdo neoliberal vivenciado pelas pessoas ditas “normais”
para contextualizar o nivel de superacGes a serem enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia
nessa conjuntura.

Os autores argumentam que, embora se tenha avancado, na perspectiva da legalizacéo
de cotas, ainda € necessario que se ultrapasse o0 entusiasmo provocado por sua implementagéo
e questionar o que h& de novo nessas iniciativas e quem mais se beneficia delas ou com elas.
Afirmam ainda que: “sejam quais forem a situagdo, 0 momento histérico, o paradigma
tecnoldgico, gerencial e organizacional predominante, sempre houve, esta havendo e havera a
explicitagdo e a busca por um trabalhador perfeito, ideal/idealizado, padrao” (BIANCHETTI,
CORREIA, 2011, p. 33).

Observa-se que alguns profissionais, mantém um posicionamento, uma perspectiva
mais neoliberal de reflexdo da sociedade, outros apresentam uma postura mais reflexiva e
ainda ha aqueles que sem uma posicao ideoldgica mais clara, permeiam as duas perspectivas,
defendendo ora uma, ora a outra.

Ha alguma tendéncia aos modismos educativos, algumas vezes a utilizacdo de termos
e conceitos sem a devida delimitacdo da ideologia ou das conjunturas que o forjam, as
diferentes terminologias empregadas. Essa dificuldade esta presente em nossa tentativa de
construcdo de uma expectativa educacional e nosso compromisso com um fazer educacional
mais comprometido com as pessoas com deficiéncia intelectual e suas necessidades.

Para Miranda (2012, p. 22) a escola é comumente um palco de conflitos politicos,
ideologicos, pedagdgicos, metodoldgicos, e 0s processos de ensino-aprendizagem néo
ocorrem de forma linear, e ou desprovidos de embates. 1sso é positivo para a pesquisa-acao
onde as rupturas provocam conhecimento e ndo consenso, ideias que avangam no
antagonismo e nas contradicdes.

Nas entrevistas, questionou-se profissionais quanto ao seu posicionamento frente ao
processo de inclusdo. Trés profissionais argumentaram ser favoraveis a inclusao, entendendo-
a na perspectiva do direito que todos a educacdo. Quatro posicionam-se favoraveis a inclusdo
de forma parcial, acreditam que alguns ndo devem ser incluidos, pois ndo haveriam ganhos
significativos para seu desenvolvimento e aprendizagem em funcgéo de suas graves limitacoes.
Nesse caso, o(a) aluno(a) poderia esta incluido, em um espaco especializado, que lhe
garantiria em tese, educacdo e cuidados. Dois manifestam-se contrarios a incluséo,
argumentando as dificuldades para que o processo se efetive nas praticas e dindmicas
escolares e sociais, no sentido que estar inserido ou matriculado em uma escola néo é garantia

de ser ou estar realmente incluido. As percepcdes com relagdo ao processo de incluséo ainda
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sdo diversas, por que as préaticas e acdes realizadas necessitam ser compreendidas para além
do acesso e da matricula, no sentido da efetiva aprendizagem que gere qualidade de vida das
pessoas com deficiéncia.

Glat e Plescth (2012) ponderam que embora “a inclusdo escolar ndo implica uma
ruptura com a educacdo especial, ainda que haja uma indefini¢do sobre os limites de atuacédo
da educacdo especial na perspectiva dessa inclusdo” (p.10). As autoras ainda corroboram,
afirmando que mesmo frente as ponderacdes de ordem politica e filoséfica relacionadas a
inclusdo, diversos autores tém recomendado cautela na inclus&o escolar radical®.

As autoras elencam dois aspectos que devem ser refletidos e contextualizados
mediante maiores pesquisas: o primeiro refere-se ao fato de o aumento de matriculas das
pessoas com deficiéncia no ensino regular ndo ter apontado para melhorias na qualidade ou
em indices educacionais. O segundo, o apontamento de alguns autores com relacdo a
descontinuidade dos servicos de suporte da educagdo especial, que teriam como fator
preponderante os interesses politicos e econémicos, de reducdo de gastos. Embora as autoras
ressaltem que os alunos incluidos no contraturno®, recebem do FUNDEB (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo), o dobro de recursos, ainda ndo ha pesquisas que evidenciem o impacto da
aplicacdo desse dispositivo legal no processo de escolarizagdo. Muitos outros aspectos sdo
tencionados com relacdo a inclusdo, sobre os quais caberiam reflexdes e dialogos, em
momentos oportunos (GLAT; PLESTCH, 2012).

N&o é intencdo, nessa pesquisa, problematizar os aspectos epistemologicos, politicos,
sociais, econdmicos e culturais da perspectiva inclusiva, pois compreendemos que esse
didlogo, apesar de vigente, necessita de um aprofundamento mais adequado. Cabe, nesse
sentido, contextualizar um puablico, uma realidade e o fazer pedagdgicos especificos de um

espaco e realidade, cujos sujeitos vivenciam uma situacdo especifica.

2 A inclusdo escolar radical é abordada pelas autoras como aquela onde ndo se dispde de servicos de
especializados substitutos (escolas/e ou classes especiais) para 0s alunos que no momento ainda necessitarem
delas, referindo—se especialmente a sujeitos com deficiéncias severas ou multiplas que exijam intervencéo
educacional individualizada (GLAT; PLESCTH, 2012, p. 23). Ja o entendimento de outros (as) pesquisadores
(as) como Mantoan (2011) € da perspectiva do direito & educacdo, que nao poderia ser cerceado em fungéo das
limitacdes decorrentes da deficiéncia, pontuando que as tentativas de manutengdo de apoios baseiam-se em uma
postura de assistencialismo, benevoléncia e paternalismo que dificulta o processo de garantia de direito a essa
pessoa.

% Amparadas pelo decreto n. 6571 de 17 de setembro de 2008, que trata do atendimento educacional
especializado e tem a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
pUblica de ensino regular.
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Os aspectos problematizados pelos profissionais em suas falas podem ser
resumidamente sintetizados como: condigdes de trabalho, formagdo continuada, articulacéo
com as familias, desigualdade sociais e captacdo de recursos (financiamento).

A compreensdo da pessoa com deficiéncia intelectual em suas possibilidades de
atuacio “nada sobre nds, sem nés,”>*leva-nos a reflex&o sobre os espacos que as pessoas com
deficiéncia intelectual jovens, adultas e idosas tem assumido na instituicdo, que busca-se

abordar na sequéncia.

4.3 A PESSOA JOVEM, ADULTA E IDOSA COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E O
PROCESSO DE ESCUTA ATENTA

_Quantos anos vocé tem?

_Eutenho 18 anos. Por qué?

_Quando vocé nasceu eu ja era quase um rapaz. (Didlogo entre os
sujeitos da pesquisa S;e Ss, 1999)55.

As problematizacGes iniciais da pesquisa decorreram do envolvimento nas agdes de
autodefensoria. Essas acOes permeiam a realidade da instituicdo, no sentido de pensar
atividades e discussbes que possibilitassem dar vez e voz as pessoas com deficiéncia, a
necessidade de ouvir suas reinvindicacdes, e que vem se consolidando em diferentes praticas
e momentos da rotina.

Como ja apontado anteriormente, o grupo de pessoas que participam das atividades de
autodefensoria, corresponde a aproximadamente vinte pessoas. Os encontros acontecem no
espaco da instituicdo, em uma sala que esteja disponivel no momento, geralmente a sala de
informatica ou a sala da orientacdo. S0 momentos de dialogos, em disposicao circular, nos
quais se realizam dindmicas que problematizam as questdes referentes a realidade e
necessidades dos sujeitos. Busca-se estabelecer interacdes e ouvir suas aspiracdes, anseios,
estimular a participacdo das pessoas jovens, adultas e idosas nas mais diversas atividades da
instituicdo e da sociedade.

Em diversas oportunidades, apds o encontro, ou em outros momentos as pessoas
jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual nos procuram para dialogar sobre aspectos
de sua vida pessoal, relatar ideias para a melhoria do espaco da instituicdo ou até mesmo
realizar reinvindicagOes e apontamentos de situagcdes que ndo ocorreram COmoO 0O previsto ou

desejado pelos mesmos.

% Lema do movimento internacional das pessoas com deficiéncia que demarca um movimento de intensas lutas
na perspectiva da garantia de direitos e participacdo da pessoa com deficiéncia em diferentes momentos
histéricos, sociais e culturais (SASSAKI, 2007).

% 0 dialogo evidencia a percepgdo da pessoa com deficiéncia intelectual, ao questionar o fato da profissional da
educagdo ser mais jovem que ele, no sentido de problematizar que possuia mais vivéncias que a mesma.
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Com relacdo, aos sujeitos jovens, adultos e idosos com deficiéncia intelectual a ideia
da pesquisa foi apresentada inicialmente durante as reunides da autodefensoria, a todos os
integrantes do grupo de autodefensoria, porém do grupo de 20 pessoas, apenas nove se
propuseram a participar diretamente das discussdes e encontros. Compreende-se assim, a
relevancia de respeitar as opinides e vontades expressadas pelos sujeitos, que em seu

momento particular, decidiram ndo participar. Assim como argumenta Freire (1995):

E preciso e até urgente que a escola va se tornando um espaco acolhedor e
multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir 0s outros, ndo por puro
favor mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia, o do acatamento as decisdes
tomadas pela maioria a que ndo falte contudo o direito de quem diverge de exprimir
sua contrariedade. O gosto da pergunta, da critica, do debate (FREIRE, 1995, p. 60).

Nessa perspectiva, é que Se ressalta o processo de escuta atenta® das pessoas com
deficiéncia intelectual, realizado com os sujeitos participantes da pesquisa. Apds as
explicacOes referentes ao processo de pesquisa realizei a leitura do termo de consentimento
livre e esclarecido, que foi assinado®’ pelos mesmos, e outra cépia foi assinada pelos pais ou
responsaveis. Isso ocorre em funcdo de que muitas dessas pessoas sdo consideradas
legalmente incapazes.

Corrobora-se com as discussfes apresentadas por Bins (2013, p.53) ao considerar a
tutela judicial desses sujeitos como um dispositivo legal utilizado pelas familias , que embora
possa ter sido pensado como medida protetiva , muitas vezes, acaba trazendo prejuizos ao seu
desenvolvimento pessoal e social. Neste sentido, pontuamos o0 avanco representado pela Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia®, ao ampliar a compreensio da
incapacidade, desconsiderando alguns aspectos da vida civil, como casar-se ou constituir
unido estavel, exercer direitos sexuais e reprodutivos, bem como a tomada de decisao apoiada,
entre outros.

Os sujeitos jovens e adultos com deficiéncia intelectual, participantes da pesquisa, sdo

descritos no quadro abaixo:

*® Este conceito é compreendido na perspectiva de Paulo Freire (1996, p.119 ) que reflete o processo de escuta
como aspecto necessario a pratica educativa, uma “significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito
que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”, reverberado nas pesquisas
de Luft (2012) e Gomes e Franco (2015).

*" Ao relacionar a assinatura do termo de participagdo na pesquisa ressalto que a maioria dos sujeitos néo sao
alfabetizados, “mas sabem assinar seu nome”, os demais realizaram a assinatura mediante impressdo
dactiloscopica (Impresséo da digital do polegar).

% Lei Complementar N° 13146, de 6 de julho de 2015, destinada a assegurar e promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio de direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando sua
incluséo social e cidadania.
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Quadro 3 — Sujeitos com deficiéncia intelectual participantes da pesquisa- 2016

Experiéncia Tempo de
Sujeito Sexo Idade Diagnostico anterior em escola frequéncia na
regular instituicio
s> F 43 anos DI Sim/ Infancia +15 anos
S, M 38 anos B]| Sim/ Infancia 15 anos
S; M 25 anos DI/DF% Sim/ Infancia 13 anos
S, M 27 anos DI/PCH NZo 15 anos
Ss M 47 anos DI Sim/ Infancia +15 anos
Se M 47 anos DI/PC Sim/ Infancia +15 anos
S; M 60 anos DI Sim/ Infancia 12 anos
S M 23 anos DI Sim/ Infancia 12 anos
Sy F 30 anos DI Sim/ Inféncia 10 anos

Fonte: A autora

A reflexdo sobre a faixa etaria das pessoas com deficiéncia intelectual pode ser
articulada como importante, numa compreensdo que anteriormente a julgava conforme a
idade mental atestada em um parecer médico, instaurado no modelo médico—psicoldgico
como limite de desenvolvimento da pessoa.

Essa postura gerava, muitas vezes, o que Rego (2011) retrata como “discurso
patologizante dos problemas de ensino e aprendizagem, depositando sobre a crianca e sua
familia a causa dos problemas escolares e sociais” (REGO, 2011, p. 14).

Para Bins (2013, p. 54) a crenca de que a idade mental serd sempre de crianca,
estabelece relacGes de poder da familia em relacdo a esse sujeito. Sendo que a superacao
desse paradigma de “eterna crianga” pode ser buscada por meio de vivéncias concretas e
novas aprendizagens significativas.

Suplino, (2009, p. 31) em sua obra relaciona a importancia de tratar a pessoa com
deficiéncia intelectual de acordo com sua faixa etaria, na reflexdo de superar a infantilizacéo a
qual as mesmas foram submetidas.

Alves (2011, p. 49) aponta, com base em suas pesquisas, que o envelhecimento deve
ser compreendido como um processo que Se apresenta como a uma organizagdo das etapas
anteriores da sua vida, um movimento dialético.

Cabe ressaltar,

que pesquisadores como Guilhoto et al., (2013) na obra:

“Envelhecimento e deficiéncia intelectual: uma emergéncia silenciosa” apresentam aspectos

% A sigla “S” ¢ utilizada para representar os sujeitos dessa pesquisa, no sentido de se manter o sigilo e
anonimato dos mesmos. Sendo que a letra seguida por sequéncia numeral serd a representagdo dos sujeitos-
pessoas com deficiéncia intelectual.

% A sigla DF é utilizada para descrever a Deficiéncia fisica, neste caso cadeirante.

%1 A sigla PC é utilizada para descrever quadro de Paralisia Cerebral, neste caso, hemiparesia (paralisia parcial de
um dos lados do corpo).
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do envelhecimento humano, sociais e legais, da salde, da atuagcdo multiprofissional e da
familia, bem como, a necessidade de pensar programas para um publico que anteriormente,
dadas raras excecdes, nao atingia essa idade. Esses estudos apontam ainda, para a perspectiva
de envelhecimento da populacdo com deficiéncia Intelectual, ocasionado por fatores como as
melhorias na qualidade de vida das pessoas e a incluséo na esfera educacional e no trabalho.

De acordo com, Peralta et al. (2013) as problematizacGes sobre envelhecimento néo
tem ocorrido como deveriam, assim, a criagdo de novas formas de intervencao e ajustamento
as necessidades que a populacdo idosa com deficiéncia intelectual sdo necessarias para
compreender que estes vdo vivenciar as mesmas dificuldades e incapacidades que qualquer
outro, mas que devido a algumas carateristicas proprias do grupo, estas dificuldades tendem a
ser mais graves e acentuadas, tornando-o0s mais vulneraveis a determinadas situacdes.

Guilhoto et al. (2014) menciona o processo de envelhecimento precoce vivenciado
pelas pessoas com deficiéncia intelectual. Estudos realizados na Espanha, Irlanda e Holanda,
com populagdes com deficiéncia intelectual acima de 40 anos, apontam para 0 aumento de
multimorbidades®, foi observado que dos 50 aos 64 anos a prevaléncia da fragilidade (estado
clinico de vulnerabilidade aumentada resultante do declinio funcional e da reserva organica
em varios sistemas fisioldgicos) em pessoas com deficiéncia intelectual é tdo alta quanto a da
populacdo em geral com mais de 65 anos (GUILHOTO et al., 2014, p. 7).

Todos os jovens, adultos e idosos sujeitos dessa pesquisa tém diagnostico clinico de
deficiéncia intelectual. Nesse sentido, destacamos a questdo da representacdo, com base no
que argumenta Sacks (1995 apud LACERDA, 2011) de que néo se pode defender em demasia
os sintomas ou o diagnostico, mas que: “o fundamental é olhar 0 processo e o impacto que
aqueles causam nas pessoas” (LACERDA, 2011, p. 141). Ou seja, que o diagndstico ndo pode
ser elemento cerceador das expectativas desse sujeito.

E importante mencionar que esses sujeitos residem em diversas areas do municipio,
inclusive em comunidades da area rural. Que sdo em sua maioria provenientes de familias e
contextos empobrecidos, alguns vivem apenas com a mée (2 sujeitos), com a mae e irmaos (2
sujeitos), apenas com o pai (1 sujeito), com ambos 0s genitores e irmaos (3 sujeitos) ou em

Instituicdo de Longa Permanéncia para 1dosos 83(1 sujeito).

%2 Multimorbidade, definida como duas ou mais condicdes de satide cronicas, cuja maior prevaléncia foi a de
doengas oculares e de saude mental - doenca mental/neurologica (GUILHOTO, 2014, p. 07).

8 63 Instituicio de Longa Permanéncia para Idosos (ILPI), “sdo instituicdes governamentais ou ndo-
governamentais, de carater residencial, destinadas a domicilio coletivo de pessoas com idade igual ou superior a
60 anos, com ou sem suporte familiar, em condi¢do de liberdade, dignidade e cidadania” (CAMARANO;
KANSO, 2010). Nessa pesquisa, refere-se a uma residéncia comunitaria beneficente do municipio que abriga

pessoas idosas e/ou com deficiéncia intelectual do municipio.
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O municipio, no momento, ndo disponibiliza outros centros de apoio ou propostas
socioeducativas voltadas aos sujeitos com deficiéncia intelectual, assim o CAESP Padre
Adriano Temmink, muitas vezes é o Unico espaco de convivéncia desse sujeito fora do
contexto familiar.

Ao problematizar, inicialmente, com o grupo de pessoas com deficiéncia intelectual,
sujeitos da pesquisa, se estes concordavam em manifestar-se com relagdo as suas expectativas
e necessidade educativas, a primeira questao foi levantada com relacédo especialmente ao que

gostariam de aprender, observamos nas falas dos mesmos, situacées como:

A utilizar o dinheiro para ndo ser mais logrado (S,)
Aprender conhecer o dinheiro, troco, saber ler (S,)
Para aprender os trocos na bodega®, que eu ndo sei, ajudar minha méae (S,)

Os sujeitos evidenciam as suas necessidades de aprendizagem e conseguem justificar o
seu uso social, como 0 Ss que argumenta que gosta de viajar, mas que ndo consegue ser
compreendido® por todas as pessoas.

Arroyo (2013) discorre sobre as auséncias dos sujeitos sociais do territorio do
conhecimento, os ocultamentos e auséncias seletivas, especialmente as dos sujeitos sociais,
étnico-raciais, de género, do campo, periferias, trabalhadores. Tenciona a historia de
ocultamento desses coletivos e as tentativas docentes de ‘“reconhecimento dos sujeitos
coletivos, ignorados, ocultados como sujeitos, na nossa historia intelectual e cultural tém um
profundo sentido politico pedagogico” (ARROYO, 2013, p.151).

Ao dialogarmos sobre a possibilidade de frequéncia na Educacdo de Jovens e Adultos,
inicialmente aparentaram estar motivados, mas ao saberem sobre como funcionava a
modalidade em nosso municipio, S; diz “eu quero aprender aqui, porque a professora S, néo
me ensina, eu ja fui a escola uma vez, mas as professoras ndo tinham paciéncia. Eu quero que
a senhora me ensine”. S, argumenta: “as outras professoras de 14, ndo da, ndo da... Elas
ndo...” Sz diz “meu pai ndo acha bom eu estudar de noite...ndo é bom 1a”. Segundo, Sg “as
professoras t&o ensinando, elas tem mais paciéncia, que as outras de 14”. Ja Ss comunica “que
ndo é o pai quem manda, que é ele que deve escolher o que quer fazer e onde estudar”.

A frequéncia das pessoas com deficiéncia intelectual na escola durante a infancia,

demonstra que possuem referéncia a como ocorre a educacdo em outros espacos. Nao

® Ao referir-se & “bodega”, o sujeito estd relacionando uma pequena venda que a mde tem em anexo a sua
residéncia, onde comercializa doces e produtos alimenticios.

% O sujeito apresenta linguagem oral limitada, devido a alteracdes e comprometimento fonoarticulatério,
utilizando de gestos e expressdes para comunicar-se.
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realizamos um aprofundamento nas histérias de vida dos sujeitos, para compreender se eles
deixaram as escolas ou se as escolas os deixaram. Se a recusa evidenciada em suas falas pode
ser decorrente de um processo de estigmas e preconceitos vivenciados em uma trajetoria
escolar que os excluiu desse espaco? O que os levou a procurar, ou 0s encaminhou para 0
atendimento em instituicdao de educag&o especial?

Slee (2013) problematiza o contexto da excluséo, os interesses que atende, de forma
que os sistemas de ensino também estdo envolvidos na producdo das hierarquias sociais,
mascarando outras formas de exclusdo (por outros fatores) que permeiam 0s contextos
educativos.

Para o autor, mediante a aplicacdo de uma lente socioldgica na qual as pessoas com
deficiéncia tinham sua vulnerabilidade exacerbada, e eram marginalizadas por discursos
dominantes que as posicionavam como: objetos de piedade e caridade, romantizavam
historias de superacdo da “tragédia pessoal”, enfatizavam discursos médicos dos defeitos
patologicos ou as reduziam a sua incapacidade e a necessidade de politicas publicas. O
movimento da nova sociologia da educacdo encoraja a consideracdo de desvantagem e
exclusdo para incluir sujeitos com deficiéncia, como forma de enfrentar o eufemismo do
fracasso da escola em educar todos os estudantes.

Slee (2013) corrobora com a discussdo das méascaras e novas roupagens, que inserem
nos cursos de educacdo especial as palavras “educagdo inclusiva” sugerindo a necessidade de
pensar de forma mais critica a natureza e as forma de exclusdo educacional, enfatiza que:
“uma educagdo especial renomeada ndao chega nem perto de uma teoria convincente de
inclusdo social e educacional, nem de um modelo de curriculo e pedagogia inclusivos”
(SLEE, 2013, p.).

N&o € o objetivo desta pesquisa, discutir os paradigmas inclusivos, em seus avancos e
limites sociais, culturais, econdmicos e humanos, mas evidenciar a necessidade de reflexdes
mais aprofundadas para ndo incorremos em acles e praticas que possam ser caracterizadas
como “um cortador de queijo com outro nome” (SLEE, 2013), ou seja, transformar a ideia de
inclusdo em uma exclusdo com outro nome.

Nesse sentido, o que percebemos é que embora tenhamos avangado em alguns
aspectos, ainda sdo necessarias modificagcdes na metodologia utilizada, no sentido de atender
as necessidades que sdo pontuadas pelos sujeitos da pesquisa, para que possam estar mais
confiantes e seguros de suas escolhas e potencialidades.

Segundo Losso (2012, p. 86) é preciso compreender a realidade como o ser social se

articula nesse contexto, para entender as media¢6es nas atividades humanas e, a partir disso,
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pensar e projetar uma educagdo de jovens e adultos mais coerente com as verdadeiras
condigdes de existéncia dos sujeitos que convivem nesses espacos educativos.

A partir das discussbes com o grupo de jovens, adultos e idosos, integrantes da
pesquisa, percebo momentos em que eles procuram agir de maneira mais autbnoma, mas
ainda marcados pela inseguranca nas decisdes e na espera.

Um momento bastante significativo para as pessoas com deficiéncia intelectual
vivenciado na instituicdo, foi 0 momento de eleicdo dos autodefensores, realizado no més de
novembro de 2016, onde com o apoio de toda equipe da instituicdo, realizou-se processo
eleitoral representativo e secreto®®. As pessoas com deficiéncia Intelectual candidatos (as)
tiveram um momento para expor suas propostas para a instituicdo. O processo ocorreu
mediante a escolha da fotografia do colega-candidato (a) que cada pessoa escolheu
livremente. Com a presenca de fiscais, durante todo o processo e apuragdo participativa dos
votos.

As diferentes oportunidades e momentos na instituicéo realcam a reflexdao de que, com
as adaptacOes pertinentes e orientagdes adequadas, seria possivel a vivéncia de muitas
experiéncias que podem ser constituidas em formas de aprendizagem significativas pelas
pessoas com deficiéncia intelectual.

A construcdo de uma perspectiva de intervencdo que respeite as necessidades e 0s
discursos das pessoas com deficiéncia, € um passo na direcdo de uma perspectiva mais

comprometida com a inclusdo em diferentes contextos.

4.4 A CONSTRUCAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

E vivendo, ndo importa se com deslizes, com incoeréncias, mas disposto a supera-
los, a humildade, a amorosidade, a coragem, a tolerdncia, a competéncia, a
capacidade ele decidir, a seguranca, a eticidade, a justica, a tensdo entre paciéncia e
impaciéncia, a parciménia verbal, que contribuo para criar, para forjar a escola feliz,
a escola alegre (FREIRE, 199, p. 42).

E importante ressaltar que as experiéncias de sistematizacdo da pesquisa permitiram
momentos de intensa aprendizagem, inclusive as conversas informais com os(as) profissionais
da educacédo, com as pessoas com deficiéncia intelectual e com os(as) demais profissionais da

instituicdo, geraram novos momentos de inquietacdo, busca e reflexao.

% Neste caso, refere-se a eleicdo de autodefensores realizada com base na proposta do Programa de
autodefensoria da APAEs (FENAPAES, 2015).
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O espaco de discussdo e estudos disponibilizado na instituicdo para a realizacdo das
atividades € a sala dos(as) professores(as), um espaco adequado ao grupo de participantes da
pesquisa. O mobiliario corresponde a uma mesa central, cadeiras, poltronas, um armario
grande, mesa com computador com acesso a internet.

Na rotina escolar, esse espago representa um local de constante interacdo, onde se
procura oportunizar momentos de troca e interacdo com profissionais da salde, educacao,
assisténcia social e da gestdo escolar, de descontracéo, reflexdo, desabafos, convivéncia e de
planejamento das a¢des educativas para as pessoas que fazem parte da instituigéo.

No primeiro seminario, propomos em interacdo com o grupo, o didlogo sobre o0s
apontamentos da pesquisa, decorrentes da primeira fase, levantados junto ao grupo de
profissionais e de pessoas com deficiéncia intelectual, sujeitos da pesquisa.

A forma de manifestacdo dos sujeitos jovens, adultos e idoso com deficiéncia
intelectual, a respeito de suas necessidades e vontades com relacdo a “conhecimentos da
experiéncia” evidencia segundo alguns(as) profissionais, 0 progresso que vem sendo
construido nas préaticas pedagdgicas. Os sujeitos apontaram de forma clara, questdes de ordem
pratica, que nao foram apresentadas aos profissionais nos momentos de didlogos em sala.

Discorreu-se sobre algumas possibilidades que favoreceram essa manifestacdo, tais
como: a forma como a problemética foi trabalhada no grupo tenha os despertado para essa
necessidade, ou que possam ter se utilizado das necessidades de seus colegas para expor
dificuldades semelhantes as deles e mesmo o fato de que eles podem estar mais seguros ao
expressar suas ideias na presenca dos seus pares (colegas).

Foram elencados alguns aspectos como a maior efetividade na participacdo das
pessoas jovens, adultas e idosas, especialmente com relacdo ao processo de deciséo
democratica durante a eleicdo de autodefensores (anteriormente descrita), as melhoras em
comunicacgdo expressiva, nas atividades em sala, apresentacdes e 0s processos reivindicatorios
que 0S mesmos vém assumindo na instituigao.

Alguns profissionais argumentaram que as percepc¢des da pesquisa, bem como as
dificuldades sistematizadas, ja fazem parte dos didlogos e reflexdes, que podem ser
considerados recorrentes na instituicao.

Houve posteriormente, alguns didlogos que foram realizados de forma individualizada,
com alguns profissionais, sobre aspectos teoricos relacionados a pesquisa-acdo, a
caracterizacdo da pesquisa, alguns termos que os profissionais sentiram necessidade de

esclarecer ou problematizar sua compreenséo.
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Momentos de didlogos mais tedricos, envolvendo grupos de dois ou trés profissionais,
nos quais dialogamos sobre aspectos da acdo pedagdgica e as dificuldades de estabelecer
reflexdes que problematizem a realidade da sociedade capitalista, que vivemos, marcada por
processos e valores que promovem a exclusdo, bem como desenvolver acbes efetivas que
contribuam com os processos de formagéo emancipadora.

A discussdo sobre a possivel elaboracdo de uma proposta curricular foi substituida
pelo estudo de uma proposta curricular de Educacdo Especial apresentada pela Federacédo das
APAEs do Estado de Santa Catarina, no sentido de implementar uma proposta de acéo
pedagogica e educativa Unica para todas as APAEs do Estado. Essa substituicdo se deu em
virtude do movimento de didlogos e reflexdes compartilhados pelo grupo durante a pesquisa-
acdo. Assim, o grupo optou pelo aprofundamento das discussdes e relagdes com a
aprendizagem do(a) jovem, adulto(a) e idoso(a) buscando aprimorar as praticas pedagogicas
desenvolvidas junto a esse publico.

Para Jesus (2015, p. 145) o trabalho com os profissionais da educacdo deve ocorrer de
forma que estes sejam capazes de compreender e refletir suas praticas, sejam capazes de
transformar as légicas de ensino em suas unidades escolares e no ambito das politicas
educacionais, permeado pela compreensdo dos profissionais da educagdo como sujeitos no
seu processo de conhecimento.

A construcdo de uma proposta coletiva requer e depende da iniciativa e participagao
individual de cada profissional, ndo pode ser imposta, por isso busca-se compartilhar ideias,
leituras e motivar a busca de formacao, respeitando o percurso e trajetdria de cada profissional
envolvido.

Em funcdo das dificuldades vivenciadas no periodo de final de ano, o grupo optou por
retomar as discussfes referentes a pesquisa no comeco do ano letivo (inicio de 2017),
momento em que ocorre a definicdo sobre as turmas e profissionais que atuardo com as
mesmas.

Ao delimitar a pesquisa-acao € preciso elencar o que diz Tripp (2005)

... embora a pesquisa-agdo tenda a ser pragmatica, ela se distingue claramente da
pratica e, embora seja pesquisa, também se distingue claramente da pesquisa
cientifica tradicional, principalmente porque a pesquisa-acdo ao mesmo tempo altera
0 que esta sendo pesquisado e € limitada pelo contexto e pela ética da pratica
(TRIPP, 2005, p. 447).
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O contexto limita o quanto posso mudar da mesma forma que a ética me limita ao
respeito a préatica e liberdade de pensamento do outro. Nesse sentido, relato a importancia de
respeito as necessidades e prioridades elencadas pelo grupo de pesquisa.

A fim de contextualizar as interacGes empreendidas nesse espaco, relatam-se alguns
momentos e aspectos da dindmica na instituicdo. Assim em fevereiro de 2017, iniciamos as
atividades mediante a construcdo coletiva de um mural que seria exposto na entrada da
instituicdo, com uma frase que se apresentava em fragmentos, desvendada e montada por
todos os profissionais que atuam na instituicdo. O didlogo permeado por essa atividade
relaciona a dindmica e relevancia do trabalho em equipe para a solugdo de problemas, os
sentimentos e as percepgdes do grupo.

Realizou-se a leitura e discussdo da resolugdo n° 100 de 13 de dezembro de 2016°,
que estabelece normas para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de Educacdo de Santa
Catarina. Uma breve formacéo, na qual assistimos a um video com a pesquisadora Zulmara
Luiza Gesser, a fim de, fundamentar as proposicoes para a retomada e atualizacdo do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP).

Nesse momento, sdo realizados 0s encaminhamentos para o ano letivo, como a leitura
do Estatuto e regimento da APAE, definem-se diferentes aspectos da rotina da instituigéo,
horérios, distribuicdo de tarefas, calendario, regulamentacdes quanto ao planejamento dos
professores, promocgdes que serdo promovidas pela APAE para subsidiar recursos para a sua
manutencao.

A gestdo da instituicdo procura articular o horario dos profissionais, de forma que em
pelo menos um dia da semana, a maioria dos profissionais da &rea da salde, assisténcia social
e educacdo possam estar na instituicao, a fim de facilitar o processo de interacdo, bem como a
proposicdo de acdes mais coletivas e articuladas. Mas em virtude de alguns profissionais
possuirem carga horéaria diferenciada ou atuarem em outros espacos, participam do processo,
conforme seu horério de trabalho, o que as vezes acaba por dificultar as discussdes que
interessam a todo o grupo.

Aponta-se para reflexdo de alguns termos e terminologias adotados pela FCEE, para
referirem-se as pessoas atendidas pelo CAESP, a utilizacdo do termo usuario para designar as
pessoas com deficiéncia intelectual, publico dessa instituicdo, foi recusada por boa parte dos
profissionais da educacdo. H4 um entendimento destes, de que a consondncia ‘“‘usuario”

reporta a uma mecanizagdo, remete a uma desumanizacdo do processo, de enfoque na

%7 Resolugdo CEE/SC n° 100, de 13 de dezembro de 2016, é substitutiva da resolugdo 112/2006, orienta-se na
perspectiva de adequac&o as legislacdes estabelecidas posteriormente a 2006.
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perspectiva médico-psicoldgica, ou mesmo de educacao enquanto mercadoria, que uso ou nao
uso quando convém. Alguns(as) profissionais da salde e assisténcia social identificaram esse
como um termo ja utilizado nessas areas. Para alguns profissionais da educacdo a
terminologia ndo teria importancia, o importante seria ao trabalho realizado. Mas, apds 0s
debates e di&logos, mediante observacdo da maioria, decidiu-se que no ano de 2017
manteriamos o termo alunos(as), admitindo a necessidade de maiores discussdes a respeito do

tema.

A principal possibilidade de construcdo do projeto politico-pedagdgico passa pela
relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua prépria identidade.
Isto significa resgatar a escola como espaco publico, lugar de debate, do dialogo,
fundado na reflexdo coletiva (VEIGA, 1995, p.14).

As discussbes permeadas pelo PPP referendam o momento em que, conjuntamente,
decidimos sobre a estruturacdo do trabalho pedagdgico. Realizam-se apontamentos sobre o
que foi positivo no ano anterior, o que devera ser retomado. Algumas questbes sao
problematizadas com a gestéo e acordadas com o grupo.

Quanto aos encaminhamentos pedagogicos para o ano de 2017, optou-se pela
continuidade do planejamento coletivo® por &rea de atuacdo e turmas. O grupo problematizou
que a utilizacdo dos mesmos eixos poderia ser um elemento facilitador das interacdes dos
profissionais e das pessoas com deficiéncia intelectual.A reestruturacdo da acdo educativa,
representa um processo articulador de novas praticas pensadas pelo e com o grupo de pessoas
com deficiéncia. Assim as(os) cinco profissionais que atuam com 0s SAE com as pessoas
jovens, adultas e idosas, realizam seu momento de planejamento anual coletivamente.

Retoma-se a perspectiva da pesquisa, realizando o segundo seminario com o0s
profissionais (sujeitos da pesquisa). Devido a questdes relativas a falta de contratacdo de
profissionais pela Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial, as discussfes iniciaram-se
com as cinco profissionais efetivas, duas profissionais anteriormente elencadas na pesquisa,
ndo haviam sido contratadas, por isso ndo participaram. As profissionais em atuagao na gestéo
e secretaria ndo conseguiram participar desse momento, mediante a necessidade de envio de
processos e documentagdes referentes a contratacdo de profissionais da instituicao.

Os didlogos também foram permeados por discussdes quanto a instabilidade das acdes,

propostas e politicas educacionais que envolvem tanto a educacdo especial, quanto as

% Os profissionais que atuam em turmas com pessoas com a mesma faixa etaria e enturmacéo - Servico de
Atendimento Especializado (SAE) definem juntos os temas e problematicas a serem abordadas no planejamento
anual, esse construcdo coletiva subsidia os planejamentos de atividades realizadas para cada turma ou pessoa
com deficiéncia.
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instituicOes especializadas nesse momento. Alguns comentarios a respeito da instabilidade de
propostas para as instituices com o apontamento do Pectnio®, e as possibilidades que se
apresentam como retrocesso nessa perspectiva.

Problematizamos o entendimento da Federacdo Nacional e Estadual das APAES no
sentido da caracterizagdo da educacdo com relacdo as pessoas jovens, adultas e idosas. Os
profissionais mencionaram o fato ndo ser oportunizado, até 0 momento aos(as) profissionais
dessa instituicdo formacdes que abordassem a educacdo destinada a este publico. Retomamos

0s aspectos que a FCEE aborda em seu programa pedagdgico que tem o objetivo de:

Estabelecer diretrizes dos servicos de educacdo especial para qualificar o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, condutas tipicas e altas
habilidades/superdotacdo, matriculados na educagdo basica ou em Centros de
Atendimento Educacional Especializado — CAESP. (FCEE, 2009, p.15)

Embora evidencie em seu objetivo o estabelecimento de diretrizes para o servico de
educacgéo especial nos CAESP, e delimite que a pessoa com deficiéncia intelectual possa ser
atendida no Ensino Médio, na EJA e na Educacdo Profissional, essas diretrizes muitas vezes,
ndo sdo compartilhadas ou esclarecidas aos(as) profissionais quer efetivos(as) na FCEE,
cedidos(as) ou contratados(as) para atuar em instituicdes especializadas mantidas pelas as
APAEs. Consideramos como a falta de conhecimento sobre as diretrizes que regulamentam as
perspectivas educativas a serem realizadas, podem implicar em uma préatica pedagogica
descontextualizada.

Assim, para a FCEE (2017) os SAE - Servico de Atendimento Especifico tem por
objetivo:

Proporcionar ao jovem e adulto com deficiéncia intelectual/mental, associada ou ndo
a outras deficiéncias, e ou Transtorno do Espectro Autista (TEA), em idade igual ou
superior a 14 anos, sem perspectiva de ingresso no processo de qualificacdo
profissional e/ou inclusdo no mercado de trabalho, exercer seu direito a realizacdo de
uma atividade laboral, contribuindo assim para a promog¢do de sua independéncia
pessoal e inclusdo social. Para tanto, oferece atividades laborativas nas oficinas de
Jardinagem e Producdo de HUmus, Papel Artesanal, Costura e Artes Aplicadas e
Limpeza e Conservacdo de Veiculos Automotores - Lavacar. Além das atividades
laborativas também sdo desenvolvidas atividades voltadas para educagdo fisica,
desporto, lazer e inclusdo digital (FCEE, 2017).

Evidencia-se a preocupacgéo da FCEE, em esclarecer que essa perspectiva deve atender
pessoas sem perspectiva de ingresso no processo de qualificagdo profissional e/ou inclusdo no

mercado de trabalho. Contemplando a perspectiva de exercer seu direito a realizacdo de uma

atividade laboral, que possa colaborar com sua independéncia pessoal e incluséo social. Seria

% Proposta do Governo do Estado de Santa Catarina de repasse de recursos financeiros correspondentes ao
numero de alunos ao invés de manutengdo do convénio de cedéncia de profissionais.



97

esse 0 caminho de um curriculo para esses jovens, adultos e idosos? Uma perspectiva de
educacéo profissional ou laboral, adequada as suas potencialidades? Nesse caso, quais seriam
0s tempos, critérios e metodologias a serem utilizados?

Foi examinada, com 0 grupo, a proposta da Federacdo Nacional das APAEs (2007)
em seu documento orientador para gestores e profissionais, no sentido do estabelecimento da
EJA nas APAEs, enfatizando inclusive experiéncias que ja vem sendo realizadas, mediante
parcerias que visam contribuir com a escolarizacdo desses sujeitos. A proposta de trabalho
refere-se a utilizacdo do mesmo curriculo das EJA da escola comum, indicando para as
consideracOes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
ressaltando a adequac&o curricular necessaria (FENAPAES, 2007, p.136).

Em alguns estados, as APAES regularizam seu espaco de atuacdo constituindo-se em
Escolas Especiais. Em Santa Catarina, como ja caracterizamos anteriormente, sdo entendidas
como Centros de Atendimento Educacional Especializado.

Esses aspectos e contradi¢des referentes ao entendimento e constituicdo desse espaco
(CAESP), perpassam o cotidiano da instituicdo, que embora ndo se tenha conhecimento, que a
mesma seja legalmente reconhecida como escola, é percebida assim por muitas pessoas da
comunidade local. Embora ndo seja o objetivo desta pesquisa a discussao dessa perspectiva é
importante apontar suas implicagdes.

Retomou-se algumas reflexdes tedricas sobre: o processo histdrico-cultural produzido
e construido com relacdo deficiéncia e com relacdo a aprendizagem, sobre a perspectiva do
Curriculo Funcional Natural (SUPLINO, 2009), recursos de comunicacdo alternativa. Cabe
ressaltar assim, 0 movimento dos profissionais que atuam no espaco da instituicdo em busca
de aprimoramento para realizar uma préatica pedagogica adequada as necessidades da pessoa
com deficiéncia intelectual.

Um dos desafios para pensar o fazer pedagdgico no coletivo séo as limitacoes legais e
burocréticas que muitas vezes dificultam o processo de encontro e didlogo. Ha a concordancia
dos profissionais sujeitos da pesquisa, quanto a necessidade de mantermos o olhar critico
sobre nossas praticas, refletirmos as nossas dificuldades e atuarmos na intengdo de superar um
ensino transmissivo, considerando a necessidade de problematizacdo e vigilancia em nosso
fazer pedagdgico.

O grupo demonstra-se aberto e disposto a capacitacdo em sua maioria, reafirmado sua
intencdo de participagdo em capacitacOes que possam ocorrer na regido, bem como a
negociacdo com a gestdo para a participagdo dos profissionais do grupo em eventos como 0sS

congressos estadual e nacional das APAEs.
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Franco (2005) ressalta a importancia do(a) professor(a), sair do isolamento,
intensificar seu didlogo com o conhecimento, para otimizar uma reflexdo critica,
ressignificando a relacao entre os saberes da pratica e 0 conhecimento da area.

Os profissionais que atuam com 0s jovens, adultos e idosos na instituicdo, discutem a
necessidade de pensar os apontamentos que a pesquisa traz e a possibilidade de um fazer
pedagogico diferenciado. Embasados em diferentes leituras Freire (1987), Santa Catarina
(2014), Suplino (2009), entre outros e formacdes diferenciadas das quais participam, de forma
individual ou coletiva, anteriormente.

Partindo da caracterizacdo dos dados preliminares apresentados por meio de processo
de discussdo e debate coletivo, iniciou-se o terceiro seminario, com objetivo de organizacao
da intervencdo para a reestruturacao da pratica educativa destinada as pessoas jovens, adultas
e idosas com deficiéncia intelectual. Nesse sentido, 0 pensamento de Miranda (2012) realca

que:

Se a pesquisa-acdo € por natureza interativa, comunicativa e dialdgica e se seu
potencial praxiolégico depende da qualidade da interacdo, o pesquisador ndo pode
desconsiderar que ao entrar na instituicdo escolar estd entrando em um espago
historicamente situado e culturalmente determinado (MIRANDA, 2012, p. 21).

Assim, 0s encaminhamentos para uma proposta para a intervencdo, ndo correspondem
a dar a resposta, mas propor os questionamentos adequados que possam colaborar com a
transformacéo das praticas.

Nossos novos desafios nos encaminham a muitos questionamentos: como atuar junto e
com as familias, numa parceria onde seja possivel compreender suas especificidades sem
julgamentos prévios? Como realizar uma préatica educativa mais alicercada e teoricamente e
comprometida socialmente? Como podemos atuar de forma a tentar corresponder as
expectativas dessas pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual (e
consequentemente todo o pablico) que frequenta a instituicdo?

Suleadas™ por essas indagacdes e pelas informagées preliminares da pesquisa, a
proposta de intervencdo foi construida tendo como foco para o ano de 2017 trés pontos
principais: a necessidade de maior articulagdo com as familias, a readequagdo da
sistematizacdo das atividades pedagogicas desenvolvidas para as pessoas jovens, adultas e

idosas, 0 processo de formacgéo permanente dos profissionais em atuacéo.

"0 Referéncia ao pensamento critico de Santos (2011) ao argumentar os preconceitos dos conhecimentos dos
colonizadores em relagdo aos colonizados.
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Quadro 4: Aspectos da intervengdo — 2017

Segmentos Familia Sujeitos Profissionais
Busca de maior articulagdo com | Momentos de escuta atenta; | Permanéncia dos momentos
as familias; de estudo e dialogos;
Visitas as familias; Fortalecimento das acdes de | Maior articulagdo entre

AcOes autodefensoria; profissionais (areas);

propostas

Reunies e momentos de | Planejamento Educacional | Participacdo em
didlogos individualizados. Individualizado. capacitacdes.

Fonte: A autora

Como acgBes a serem desenvolvidas no sentido da articulagio com a familia,
relacionou-se a perspectiva de dialogos durante e apds a assembleia de pais, a visitacdo e a
proposicdo de chamar a instituicdo algumas familias para motiva-las a outras reflexdes e
discuss0es referentes as potencialidades de seus filhos.

No que tange aos sujeitos jovens, adultos e idosos os profissionais da pesquisa
determinaram como agdes: a ampliacdo de momentos de escuta na instituicdo; a continuidade
e apoio do grupo as acBes do projeto de autodefensoria; a possibilidade de do planejamento
educativo individualizado, a partir das questdes levantadas pelas pessoas com deficiéncia e
sua familia.

Ao discutir as contribuicdes da pesquisa-acdo para a area da educacdo especial,
Almeida (2015) afirma que € possivel ao(a) professor(a) coletar dados sobre seus alunos(as),
realizar observacOes sistematicas das mudancas de comportamentos sobre oS mesmos.
Ressaltando que a coleta de dados e observagdo possibilitam informacdes sobre as mudancas
que devem ser trabalhadas com rigorosidade para alcangar conclusdes mais precisas.

As acles pensadas envolvem também a compreensdo da maioria dos sujeitos da
pesquisa, na permanente luta para promocdo de tempos e espagos para aprofundamento
tedrico e estudos, a busca de formacdo continuada em espacos e ambientes externos a
instituicdo e a necessidade de manter a aprimorar a ideia de processo, trabalho articulado e em
equipe.

Ressalta-se o cardter da mediagdo grupal desenvolvida por meio das trocas
intersubjetivas de conhecimento para o estabelecimento de uma proposicao coletiva (JESUS,
2015). Na perspectiva de descrever esse processo dialoga-se a seguir sobre os

encaminhamentos para a implementacao dessas agdes.



4.5 AS ACOES PENSADAS E EFETIVADAS

En la perspectiva por mejorar la calidad de vida de las personas con discapacidad
intelectual se encuentra la autodeterminacion, entendida y concebida como la
posibilidad que las mismas ejerzan control sobre sus decisiones en aspectos que les
son proprios (PALACIO; NIEVES, 2009).”

Segundo Almeida (2015, p. 177) para que uma pesquisa dessa magnitude seja
realizada, o professor deve refletir, agir e tomar decis6es todo o tempo, no sentido de observar
0 seu carater formativo, onde o sujeito toma consciéncia das transformacgdes em si proprio e
NO Processo.

As intervencdes pensadas junto a familia correspondem a didlogos, em que se possa
demonstrar o potencial e a necessidade de transformar algumas aces e atitudes. O objetivo é
permitir as pessoas com deficiéncia intelectual de forma mais efetiva a participacéo na rotina
da familia Ihes oportunizando mais autonomia e autogestdo para atividades cotidianas.

Um dos primeiros aspectos argumentados pelo grupo foi a decisédo coletiva de manter
a visita as familias, como uma forma de nos aproximarmos da realidade por elas vivenciadas.
Para subsidiar o processo de atuacao, de forma mais articulada na qual a atividade pedagogica
na educacgéo especial de jovens, adultos e idosos possibilite que os objetivos e metas sejam
condizentes, que partam das suas solicitacbes e que possam ser compartilnadas com as
familias.

Ressaltou-se a discussao sobre o entendimento e a participacdo da familia com base,
nas pesquisas de Montobbio e Lepri (2007), Carmignani (2005) e Bins (2013), procurado
contextualizar os diferentes aspectos relacionados a compreenséo das relaces da familia com
a construcdo social e histérica da deficiéncia.

Carmignani (2005) reflete a necessidade de pensarmos sobre as expectativas e desafios
lancados a uma familia ao receberem a noticia da deficiéncia de seu filho(a). Por meio das
narrativas de pais (historia oral) reflete sobre as angustias, expectativas, desafios e alegrias
vivenciadas pelos pais(masculino) e suas relacdes com o filho(a) deficiente. A autora ressalta
na narrativa dos pais, o desconhecimento sobre a deficiéncia mental %, as expectativas de uma
cura milagrosa e a propria expectativa de quem sera responsavel pelos cuidados que o filho(a)
necessita, quando da sua auséncia(morte), que muitas vezes os pais e familiares sentem-se

intimidados socialmente diante da deficiéncia mental de seus filhos, sendo esse um aspecto

™ Na perspectiva de melhorar a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia intelectual, estd a
autodeterminacdo, entendida e concebida como a possibilidade de que eles(as) exercam controle sobre suas
decisdes sobre aspectos que Ihes sdo proprios (PALACIO; NIEVES, 2009). Tradugdo nossa.

"2 A autora utiliza em seu texto o termo “deficiéncia mental”, opta-se pela apresentacio desta terminologia, em
respeito ao momento histdrico em que a publicagdo ocorreu.
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que acaba afetando todos os membros familiares. Segundo Pasqualin (2001 apud
CARMIGNANI, 2005):

Devido ao “estranhamento social que estas criangas sofrem, os pais procuram se
“proteger” de situacdes sociais com a participagdo de seus filhos que, desta forma,
acabam sendo privados do convivio social, fator sabidamente importante para o
desenvolvimento de habilidades socio-afetivas (p.102).

Nesse sentido, pontua-se as reflexdes permeadas pela compreensdo da realidade
vivenciada por cada familia, sem culpabiliza¢es ou julgamentos, mas conscientes de que a
estrutura social que envolve o conceitualizacdo da deficiéncia gera nos pais sentimentos de
inseguranca e frustracdo que precisam ser refletidos no processo.

Discorreu-se sobre alguns casos especificos, nos quais foi sugerido, contatar a familia
para abordar estratégias de maior participacdo nas atividades da dindmica familiar, na
possibilidade de direcionar e orientar quanto a algumas questdes e formas de participacdo da
pessoa com deficiéncia intelectual em diferentes espacos.

Uma das acdes propostas refere-se a orientacdo das familias, no sentido de juntamente
com a instituicdo (articulacdo pedag6gica) contribuir de maneira mais efetiva no processo de
desenvolvimento da autonomia das pessoas com deficiéncia intelectual. Foram relacionadas
atividades simples, que podem ser sugeridas como: a oportunizacdo de participacdo em outros
espacos da comunidade, tais como na igreja que a familia frequenta; nas atividades cotidianas
como: fazer compras para si e auxiliar nas compras para a familia; em atividades da rotina da
casa; atividades de lazer, entre outras.

Segundo Carmignani (2005), a familia cabe o primeiro passo para aceitacdo e
integracdo desse membro com deficiéncia, lutar para vencer o preconceito resultante das
reacOes acarretadas no convivio social.

Para Carvalho (2004) a dificuldade do sujeito com deficiéncia intelectual em
constituir-se como adulto esta ligada aos processos de infantilizacdo de suas formas de acéo, a
desconsideracdo das suas experiéncias de vida, a negacdo dos seus esforcos de participacdo
social, a falta de reconhecimento das possibilidades de acéo desses jovens e adultos.

Conforme argumenta Bins (2013), mesmo as pessoas ditas ‘“normais”, por vezes
também apresentam dificuldades em adaptar-se socialmente, mas mesmo assim lhes €
garantido o status de adulto. Nesse sentido: “Formar para a vida adulta ¢ possibilitar vivéncias
harmoniosas, mediar as crises de cada etapa da vida humana em seus aspectos corporais,

intelectuais, afetivos e sociais, através do autoconhecimento” (BINS, 2013, p. 47).
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O momento da assembleia de pais possibilita a troca de informagbes entre a
comunidade escolar e as familias/e ou responsaveis. Realiza-se nesse momento a informacao
aos pais dos membros da Diretoria’®, informacdes referentes as atividades previstas para o ano
letivo™. Os pais sdo informados sobre a estrutura da instituicdo e os objetivos dos projetos
que a instituicdo desenvolve, inclusive sobre o projeto de autodefensoria e suas acoes.

A reunido com os pais aconteceu posteriormente a assembleia, com uma participacdo
dos familiares ou curadores’™. Cada dupla de profissionais reuniu em sua sala, os pais ou
responsaveis e as pessoas com deficiéncia intelectual, de forma a iniciar o dialogo pontual
com relacdo as propostas educativas a serem desenvolvidas.

No processo orientou-se os familiares sobre a necessidade de possibilitar a
participacao dos filhos em atividades da rotina familiar(lazer, cultura, esportes, entre outros),
apontou-se atividades que os mesmos realizam com determinada autonomia na instituicéo,
bem como os objetivos e expectativas das familias com relagdo as atividades propostas na
instituicdo e os interesses manifestados pelas pessoas jovens, adultas e idosas.

Retoma-se, nessa perspectiva, a importancia do dialogo destacado por Freire (1987,
p.13), ao afirmar que “com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois, o
homem assume conscientemente sua essencial condigdo humana”. Assim, reitera-Se a
percepcdo de que € nas interagdes com nossos pares que contextualizamos e transformamos
nossas percepcdes e conhecimentos. Freire (1987) enfatiza que esse didlogo é uma exigéncia
existencial, o encontro em que se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos, enderecados ao

mundo a ser transformado e humanizado.

Por isso, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes (FREIRE, 2015, p. 109).

A visita as familias ocorreu em trés momentos, devido as distancias das residéncias da
instituicdo, foi realizado com o transporte da associagdo. Os colegas e profissionais tem a

oportunidade de conhecer a realidade das familias e conversar com os familiares.

¥ pessoas da comunidade associadas (contribuintes, beneméritos, correspondentes e honorarios, especiais e
fundadores) que assumem para um mandato de trés anos. (FEAPAES-SC, 2009).

™ Observa-se 0 cumprimento dos 200 dias letivos de atividades de efetivo trabalho educativo para as pessoas
com deficiéncia intelectual ou maltipla.

™ 0O termo nesse contexto esté articulado ao processo de Curatela, as pessoas que sao responsaveis legais das
pessoas com deficiéncia intelectual. (BRASIL, 2008, p. 369).
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Com relacdo ao projeto de autodefensoria, foi articulado na perspectiva de maior
participacdo dos profissionais, oportunizando mais encontros e possibilidades de discusséo de
temas do interesse das pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual.

Nas discussdes com as pessoas jovens, adulta e idosa (sujeitos da pesquisa) percebeu-
se a necessidade de ampliar sua autonomia mediante a intensificagéo das suas interagdes, pois
seus depoimentos ainda evidenciam uma necessidade de aprovacdo, dificuldades de
manifestarem suas vontades de forma independente, compreendidas como um processo a ser
aprimorado, pois na maioria das vezes (em diferentes contextos e ambientes) ndo lhes é
permitido escolher ou manifestar suas vontades.

Como argumenta Bins (2013, p. 48) “no modelo médico-psicoldgico da deficiéncia,
suas opinides eram desconsideradas e sufocadas”. Assim, acreditamos que, a desconstrucao
paradigmatica, requer um trabalho de intervencdo mediado de forma constante.
Compreendendo que muitos comportamentos inadequados ou infantilizados, sé&o causados
pela falta de vivéncia familiar e social ou a preconceitos e mitos historicamente relacionados,
devido a deficiéncia intelectual do individuo, ou seja, ao desconhecimento de suas
possibilidades.

Bins (2013) ressalta que é preciso compreender que h4 particularidades na constituigdo
do ser adulto com deficiéncia intelectual, bem como o repensar sua existéncia social e motiva-
las a experiéncias e vivéncias mais autdnomas. E preciso reconhecer que essas pessoas tem
algo que as caracteriza como diferente, mas ndo lhe determina como ser humano, pois sdo
pessoas de possibilidades e habilidades multiplas.

No que tange, as praticas pedagogicas os profissionais sujeitos da pesquisa procuraram
estruturar o planejamento das atividades, pelo olhar individualizado e atencdo aos pedidos e
apontamentos de cada pessoa, proporcionando maiores oportunidades para didlogos e
expressao de ideias com diferentes estratégias comunicativas (oral, gestual, expressivamente
ou com o apoio de tecnologias assistivas).

As acles que se propuseram a pensar coletivamente referentes a sistematizagdo do
nosso fazer pedagdgico pelo pensar individualmente a realidade de cada aluno e suas
necessidades, a iniciativa de observando-o como adulto, possibilitar-lne momentos de
escolhas e decisdes, sdo utilizadas pelos profissionais da pesquisa na tentativa de elaboracéo
de planejamento individualizado para todas as pessoas com deficiéncia intelectual jovens,
adultas e idosas que frequentam a instituicao.

Ressalta-se nessa discussdo das praticas pedagdgicas alguns questionamentos que

perpassaram a sua construcdo: Como s@o as praticas que realizamos? Até que ponto sdo
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significativas e contextualizadas? Consideramos que o adulto j& possui uma bagagem de
conhecimento construidos ao longo de sua vida? Esta é respeitada e valorizada?

Nesse sentido, pontua Bins (2013, p.47) que a definicdo que esses sujeitos ndo tem
capacidade de se desenvolver e aprender é marca social construida historicamente com
relacdo a deficiéncia e ndo caracteristica da mesma.

Ao abordar as caracteristicas e necessidades individuais compreender melhor quem é o
nosso aluno e oportunizar espacos para que ele problematize suas opcdes, atender o0s
interesses dos alunos, mediante a constituicio de planejamentos educacionais
individualizados, com base no que o aluno deseja e precisa aprender. A necessidade de
possibilitar mais espacos e oportunidades para essas pessoas.

Assim, segundo Losso, (2012, p. 108):

E esse o campo das mediacBes pedagdgicas, campo que se caracteriza pela
capacidade de aprimoramento da inter-relagdo professor(a) e aluno(a). Através de
seus encaminhamentos, o(a) professor(a) pode ir sinalizando e orientando a atencéo
dos(as) alunos(as) para as variadas dimensdes dos objetos de estudo, os quais, em
sua elaboragdo inicial (conceitos espontaneos), eles revelam ndo considerar. Pela
linguagem — essa grande mediadora, o(a) professor(a) vai potencializando as
operacbes mentais dos(as) alunos(as) que vado se organizando e assim
descentralizando o seu papel no grupo. As marcas desse movimento imanente ficam
expressas quando os(as) alunos(as) ascendem as expressdes elaboradas, sistematicas

dos conhecimentos produzidos neles, seja nas suas producdes, seja nas suas
intervengdes. (LOSSO, 2012, p. 108)

Corroboram nesse mesmo encaminhamento as pesquisas de Bins (2013) para a autora:

A pessoa com deficiéncia intelectual, como qualquer ser humano, estd em um
processo continuo de desenvolvimento, por isto deve ser valorizada em sua condigao
de adulta, mesmo que ndo se enquadre em todas as definicBes estabelecidas sobre
adultez. Suas singularidades devem ser respeitadas, elas devem ser motivadas a
construir sua historia de vida como sujeitos adultos em desenvolvimento (BINS,
2013, p. 41).

A autora aponta ainda em suas reflexdes a necessidade de entendermos a deficiéncia
como parte da diversidade humanas, que limita a pessoa mas ndo anula seu desenvolvimento,
afetividade, vontades e potencialidades. Nesse sentido, caracteriza que o desenvolvimento da
“adultez” desse sujeito como um processo diferenciado e continuo, o fato de que as pessoas
com deficiéncia intelectual crescem e chegam a condicdo de adultos(as) tem significado um
grande esforco para os pais, cuja percepcdo de que sdo eternas criancgas, que ndao devem
enfrentar e tomar decisfes sobre suas vidas facilita aos pais decidir e atuar por eles. Ha ainda
um periodo de transicdo entre o paradigma medico do deficiente que ndo pode e do paradigma
do direito do deficiente que pode fazer.
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Observa-se a importancia de atuar na articulacdo para promover e manter tempos e
espacos no CAESP Padre Adriano Temmink para que os professores possam refletir a sua
pratica pedagogica, aprimorar as acdes para com as pessoas com deficiéncia intelectual como
pessoas com capacidades e direitos, capazes de perceber as relaces de pobreza e
desigualdades, e nessa perspectiva tentar estabelecer uma relacdo mais positiva e
emancipatoria com relacdo a mesma.

A ideia de continuidade de estudos e discussdes dialogadas deverda manter o principio
da liberdade de adesdo dos profissionais do espaco, para participar ou ndo da mesma. Sendo
assim, a ideia é incentivar a transformacdo da acdo educativa permeando possibilidades de
refletir conceitos, acBes e praticas rotineiras da instituicao e sua reestruturacéo.

O que considera-se relevante nesse contexto, ndo € a perspectiva de temas ou
discussbes, mas aprimorar 0s espacos de compartilhamento de ideias e experiéncias,
contribuir com uma identificacdo de nossas acGes pedagdgicas com a realidade e necessidade
das pessoas. A instituicdo é sim um espaco de convivéncia de aprendizagem.

Desse modo que ver o aluno em sua totalidade e diversidade nos impele a construir
novas paisagens pedagogicas, educacionais e curriculares rompendo as barreiras e as tensoes
postas no conhecimento disciplinar.

Com relacdo a disputa pela criatividade e autoria docente explicita duas tendéncias
que se contrapdem a luta para se tornar mais autbnomo e as caracteristicas das politicas
curriculares, sugere a necessidade de se avancar em duas dire¢es que se complementam, ou
seja, abrir tempos e espacos para praticas coletivas de autonomia e criatividade profissional e
também o aprofundamento no entendimento dos fatores que limitam essa criatividade e
autonomia para atuar no sentido de se contrapor.

Quanto a questdo da autoria docente, alerta para a asfixia controladora que freia as
ousadias de autoria dos profissionais, elencando justificativas que limitam a autoria docente,
tais como, a inferiorizacdo dos docentes da educacdo basica, a perpetuacdo da crenca
redentora das ciéncias, o culto ao ritual seletivo de passagem e os preconceitos causados pelas
avaliacdes em larga escala. Reafirma a necessidade de um movimento docente de resisténcia e
acoOes de fortalecimento da identidade docente (ARROYO, 2013).

Freire (1996, p.43), sinaliza que “na formag¢do permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.” Compreende-se que 0

trabalho de formacdo docente deve encaminhar o professor para curiosidade epistemoldgica,
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para um fazer que tenha o conhecimento como forma de superacdo da ingenuidade,
alicercando-se numa perspectiva critica.

A prética educativa exige compromisso ético, a formacdo de pessoas criticas, com
discernimento, autoconhecimento, autonomia de criacdo e recriacdo do proprio trabalho,
considerando sempre as limitagfes que compde a condi¢do humana, na incompletude do
conhecer, do fazer e do sentir (ALMEIDA, 2015, p. 182).

Permeada pela compreensdo da provisoriedade e das modificacdes do conhecimento
em funcdo das modificacdes na realidade, o quarto momento da pesquisa visou a avaliacdo e

reencaminhamento das ag0es, descritas a seguir.

4.6 AVALIACAO DAS ACOES E NOVOS ENCAMINHAMENTOS

Como educadoras e educadores somos politicos, fazemos politica ao fazer educacao.
E se sonhamos com a democracia, que lutemos, dia e noite, por uma escola em que
falemos aos e com os educandos para que, ouvindo-0s possamos ser por eles
ouvidos também (FREIRE, 1997, p. 62).

Reafirmamos que a reflexdo sobre as diferentes préticas educacionais e sociais, a
discussdo dialdgica e reflexiva das ideologias, perpassam e fazem parte dos dialogos do grupo
de profissionais que atuam na instituicdo. A ideia de poder colaborar com novas propostas e
alternativas mais eficientes e eficazes para atingir a qualidade social”® no atendimento das
pessoas com deficiéncia intelectual é afirmada no compromisso da maioria dos profissionais.

O quarto seminario referiu-se a discussdo e reavaliacdo das acbes desenvolvidas até o
momento, aconteceu na sala dos (as) professores (as) com os profissionais da pesquisa, tendo
como ponto de partida as agbes que foram pensadas e desenvolvidas para as familias,
posteriormente as desenvolvidas com as pessoas com deficiéncia e finalmente com o proprio
grupo de profissionais.

Segundo Jesus (2007):

adentrar no cotidiano de um espaco escolar e construir relacbes é uma tarefa gradual
e lenta, exigindo do pesquisador muita paciéncia, cautela e ética nas relagdes. As
mudancas nas praticas também sdo gradativas, permeadas por movimentos de idas e
vindas, o que se constitui num dos elementos desafiadores do fazer (p. 21).

A respeito das a¢des com as familias, as observac6es apontadas pelos(as) profissionais

indicam que, de forma geral, foram intervencgdes satisfatdrias. Dialogamos sobre algumas

"® Embasada na ideia de Demo (1998 apud in LIBANEO, 2005, p. 69) que atribui a perspectiva do foco para a
busca da qualidade social é o que os alunos aprendem, como aprendem e em que grau sao capazes de pensar e
atuar com o que aprendem.
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situacBes em que a receptividade da familia e dos curadores, ndo correspondeu as expectativas
dos(as) profissionais, sugerindo novas possibilidades para tentativas de aproximacdo e
articulagdo com essas familias. Algumas familias demonstram-se mais comprometidas,
participando mais ativamente da dindmica da instituicdo e procurando colaborar mais nas
atividades propostas para as pessoas com deficiéncia intelectual.

A partir das discussoes e estudos realizados os profissionais retomam a reflexdo da
familia em sua constituicdo historica, reafirmando a necessidade de buscar mais formas de
aproximacdo e trocas que possam favorecer a pessoa com deficiéncia intelectual que
frequenta o espaco do CAESP.

A relacdo de distanciamento de familia, para que o jovem alcance a condicdo adulta, é
dificil para as familias cujos filhos sdo “normais” segundo Montobbio (2007) e ainda mais
para as familias de pessoas com deficiéncia. Nessa perspectiva, os profissionais pretendem
incentivar e ampliar as oportunidades de participacdo das familias na instituicdo em acgdes
mais diretamente relacionadas ao reconhecimento das potencialidades das pessoas com
deficiéncia intelectual.

Posteriormente o didlogo foi contextualizado nas participacdes das pessoas com
deficiéncia nas interacOes cotidianas, 0s processos de escuta e de participacao. Refletiu-se que
as acoes pensadas para o grupo de autodefensoria, ndo tem ocorrido com a regularidade
proposta, embora a participacao de diferentes profissionais possa ser ressaltada positivamente,
no momento.

Segundo Bins (2013, p.16) “¢ importante que se pensem alternativas para que se possa
trabalhar efetivamente a partir de suas potencialidades, respeitando seus déficits e
favorecendo suas aptiddes, repensando a educacgdo para além de resultados universalistas™.

Os profissionais afirmam também que precisamos rever aspectos referentes a
sistematizacdo do planejamento individualizado, de forma que nossas intencdes e acOes
possam ser compreendidas por todos. Assim, € relevante reafirmar a importancia da formacéo
continuada, na qual possamos nos reafirmar em nosso grupo. Continuamos a nos questionar:
como atuar com um planejamento individualizado sem retornar & mecanizagdo ou
medicalizacdo da acdo educativa? Como sistematizar adequadamente? Que tempos e
estratégias sdo mais adequadas ou coerentes?

Relaciona-se assim, a provocacéo teorica de Bianchetti e Correia (2011, p. 37) quando

refletem a perspectiva da educacdo escolar como solugédo para todos os males:
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Na particularidade da educacéo especial - ou dos processos educacionais que se
pretendem, declaram ou se dizem inclusivos, sem que se saiba ao menos o
significado preciso do termo -, a situacdo nao difere no que diz respeito a forma de
concebé-la e prescrevé-la como a saida para o problema da exclusdo
(BIANCHETTI; CORREIA, 2011, p. 37).

Em sua pesquisa os autores analisam o uso indiscriminado da nocdo de exclusdo social
no campo educativo com o objetivo de problematizar os efeitos de ocultacdo de dindmicas
produtoras e reprodutoras de desigualdades sociais perante e na escola, refletindo a
naturalizacdo dos processos de individualizacdo das responsabilidades sociais. Enfatizando
gue seu uso ndo contribuiu para ao conhecimento dos problemas sociais nem para dar maior
visibilidade a questdo (BIANCHETTI; CORREIA, 2011, p.161).

Glat e Plescth (2012, p. 10) ponderam que “a inclusdo escolar ndo implica uma ruptura
com a educacdo especial, ainda que haja uma indefinicdo sobre os limites de atuacdo da
educagdo especial na perspectiva dessa inclusao”.

Observa-se uma grande e extensa producdo de livros na perspectiva da inclusdo
educacional, ora restringindo a perspectiva da inclusdo, as pessoas com deficiéncia, ora
problematizando a questao de “educagdo para todos”.

O ano de 2017, esta sendo bastante controverso, marcado por inconstancias politicas
que se refletem nas acBes e percepcdes educacionais. HA uma indefinicdo, em todos o0s
setores. A necessidade de luta, ndo para garantir direitos, mas para ndo perder direitos
conquistados, gera um processo de descrédito, um sentimento de impoténcia, que por vezes
nos desanima.

Enfrenta-se a rotatividade de profissionais da area da educacdo especial. Agdes
judiciais da regido obrigam a FCEE a chamar profissionais que passaram em concurso publico
para ocupar todas as vagas anteriormente ocupadas por ACTs. Esse processo gera
instabilidade e desconforto entre a equipe que atua com profissionais efetivos e contratados
temporariamente. Instabilidade que também ocorre na equipe de profissionais da salde que
atuam na instituicdo em fungdo da rotatividade de profissionais. O que requer maior
efetividade para o estabelecimento de um trabalho mais articulado com os profissionais da
salde e assisténcia social. O grupo problematizou a perspectiva de manter a articulacdo
procurando envolver os novos profissionais nas a¢oes e intervencgdes propostas.

Ressalta-se a proposicdo dos sujeitos da pesquisa na construcdo de uma abordagem
reflexiva e comprometida, predisposta a pensar e transformar suas acdes, mediante as
questdes e necessidades relacionadas pelas pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia

intelectual.
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Assim, mediante a compreensdo do fazer pedagdgico, em suas multiplas facetas e
dimensdes como um fazer que deve ser comprometido tedrica e politicamente, ressaltamos a

constante necessidade de praxis, pensada num movimento dialético e dialdgico.

Pensar que ¢ possivel a realizacdo de um tal trabalho em que o contexto tedrico se
separa de tal modo da experiéncia dos educandos no seu contexto concreto sé é
concebivel a quem julga que o ensino dos contetdos se faz indiferentemente ao e
independentemente do que os educandos ja sabem a partir de suas experiéncias
anteriores a escola. E ndo para quem, com razdo, recusa essa dicotomia insustentavel
entre contexto concreto e contexto teérico (FREIRE, 1997, p. 65).

Mediante a articulacao das atividades e estudos desenvolvidos, surge a ideia de manter
0 grupo de estudos e dialogos, iniciado na construcdo da pesquisa, com o objetivo de pensar
as novas dificuldades reveladas na constituichio do planejamento educacional
individualizado” e sua sistematizacdo. Bem como a possibilidade de buscar junto a FCEE, a
certificacdo para estes momentos de formacdo profissional, mediante a construcdo de um
projeto de capacitacao, apresentado como apéndice desta pesquisa.

Para Veiga, (2013, p.17), “a formagdo continuada pode construir a emancipagdo e a
consolidacdo de um coletivo profissional autbnomo e construtor de saberes e valores
proprios”.

A busca de respostas pretendidas pela pesquisa reverbera em maiores
guestionamentos, em maiores problematizacdes. O fazer pedagdgico que pretendia-se
aprimorar, passa por novas construcdes e re(significagdes) num constante movimento, que
necessita ser dialogado em sua complexidade e totalidade, ser constantemente reflexionado e
transformado.

As avaliacbes realizadas com o grupo de profissionais pesquisadores apontam
positivamente a compreensdao da pesquisa e trabalho colaborativo, indicando que as
formagdes poderiam ser encaminhadas na mesma perspectiva desta pesquisa, ou seja,
permeadas por um fazer coletivo de reflexdes, acdes e reflexdes.

Pretende-se assim aprofundar as discussdes do curriculo, buscando para isso autores
como: Silva (2007); Arroyo (2013); Saviani (2011), os estudos sobre planejamento
individualizado em: Gasparin (2002), Pletsch (2015), Campos (2016), Mendes et al. (2014),

Santa Catarina (2014), Brasil (2006), Soares (2011), Bins (2013), Guilhotto et al. (2014).

"0 planejamento educacional Individualizado refere-se a perspectiva de pensar e articular o planejamento para
e com cada pessoa com deficiéncia intelectual, abordando suas caracteristicas proprias, necessidades e
potencialidades, fundamentadas inicialmente em estudos de Suplino (2009), Valaddo (2010) e Pletsch ( 2010).
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Silva (2015), entre outros. Na expectativa de ampliar os nossos olhares sobre as problemaéticas
da educacéo especial na perspectiva da educacao de jovens, adultos e idosos.

Mais uma vez a perspectiva volta-se a dinamizagédo e ampliacdo do nosso olhar para
uma pratica educativa, que perceba o sujeito com deficiéncia intelectual e possa oportunizar a

ele uma participacdo cada vez mais consciente e critica.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho é fruto das reflexdes empreendidas a partir da atuacdo na institui¢éo
especializada de educacdo especial (CAESP), do desenvolvimento do processo de
autodefensoria com jovens, adultos e idosos com deficiéncia intelectual, e junto aos
profissionais da instituicdo, em atividades de orientacdo pedagogica.

Frente a necessidade de afirmacdo das acOes e praticas pedagogicas pensadas para o
desenvolvimento das pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual, buscou-se
na mediacdo proposta por essa pesquisa, investigar como articular um fazer pedagdgico que
possa contribuir com a formacgdo humana, na instituicdo de educacao especial no municipio de
Ponte Serrada-SC, a sistematizacdo de saberes, conhecimentos e experiéncias vivenciadas
pelos sujeitos que constituem esse espaco.

As préticas pedagdgicas em educacdo especial para pessoas com deficiéncia
intelectual foram historicamente marcadas por perspectivas de ocultamento e silenciamento,
quase sempre tratadas como secundarias e até mesmo desnecessarias.

Nesse contexto, busca-se efetivar no didlogo mediado e orientado as relagfes e
problematicas que precisam ser reflexionadas constantemente em nossas préaticas e fazeres
pedagdgicos.

Por mais que se pretenda no discurso e na intencionalidade, um fazer pedagdgico
diferenciado. E necessaria uma vigilancia constante para, na pratica, ndo sustentar as relacées
tradicionais, mecéanicas ou médico-clinicas, no processo de ensino aprendizagem. Como se
argumenta, os resquicios dessas praticas, abordadas Chamberlain (1956), que tem como foco
“rotina, repeticdo e relaxamento”, com frequéncia perpassam nossas mentes, discursos e
acoes. Percebe-se que alguns pontos precisam ser constantemente dialogados e ressignificados
no fazer pedagdgico cotidiano.

Assim, salienta-se que o trabalho pedagogico realizado na instituicdo nesse primeiro
momento com e para 0s jovens, adultos e idosos com deficiéncia intelectual, ndo se apoia no
processo de escolarizacdo, mas nas praticas pedagdgicas que podem oportunizar a essas
pessoas possibilidades de participacdo na instituicdo, na sua familia e na comunidade.

As APAEs do Estado de Santa Catarina vivem segundo Pieczkowski (2016) um
momento de indefinicdo de sua identidade. As orientagdes da FCEE referem-se as instituicoes
escolares mantidas pela associacdo como CAESP e as pensadas como centro de pesquisa e
atendimento, embora haja tentativas, assim como em outros estados, de manter o foco de

escola especializada.
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Frente as dificuldades impares, enfatizadas nestas interlocucGes, reafirmamos o
processo permanente de busca e caracterizagdo de um conhecimento-emancipador, que reflita
a continua necessidade de aprendizagem para uma atuacdo docente mais condizente e eficaz,
e que deve ser uma premissa constante na atuacdo do trabalhador da educacdo em todas as
adjetivacOes e particularidades a que ela se destine, pois em sua estrutura esta o “sujeito”, a
pessoa, 0 educando.

A constituicdo de uma pesquisa requer o aprofundamento das nossas concepcfes no
que diz respeito ao nosso fazer. Romanowski (2012) aponta que uma das dificuldades com
relacdo a profissionalidade docente, refere-se ao fato de que os pesquisadores ao pesquisarem
a sua realidade, deixam de atuar nela para atuar em cursos de especializa¢do (2012, p. 37).
Nesse sentido, 0 Mestrado Profissional em Educacgéo abre-nos a possibilidade de qualificar a
formacdo no contexto de atuacao.

Dessa forma, o processo de construcdo, implementacdo e avaliacdo da intervencdo
possibilitam a reflexdo continuada, que ao ser suleada na constituicdo de um percurso
formativo. Tal processo envolve os diferentes sujeitos que compdem o espaco da instituicdo
(familia, pessoa com deficiéncia intelectual e profissionais) permitindo a construcdo coletiva
de significacdo das mesmas.

Um dos aspectos considerados € a atuacdo junto a familia e & comunidade, para a
desconstrucdo dos paradigmas de incapacidade atribuidos as pessoas com deficiéncia
intelectual. Tendo como maior objetivo a pessoa com deficiéncia e seu percurso formativo, é
necessario desenvolver junto a comunidade a percepcdo de que essas pessoas tém suas
potencialidades e que podemos aprender muito com elas se estivermos dispostos, na tentativa
de articular um fazer pedagdgico que contemple perspectivas mais humanizadoras.

Elenca-se a importancia do dialogo, do trabalho em grupo e das reflexdes tedricas que
devem ser constantemente retomadas, para manter-nos no foco e caminho. Como argumentam
Rodrigues e Graff (2012) a perspectiva de pensar o processo inclusivo no aporte dos
conhecimentos freireanos, observando as marcas que atravessam esses sujeitos, bem como, a
necessidade de atuar na formacdo de sujeitos autbnomos, capazes de decidir, fazer escolhas
segundo seu entendimento, compreendendo as praticas sociais que favorecem esse processo.

As discussoes e reflexdes de impasses, controvérsias e contrariedades nos discursos e
fazeres com relacdo a deficiéncia e, em especial, a deficiéncia intelectual, ndo devem ser
encarados como barreiras que nos impegam de avancar, que nos imobilizem, mas devem nos
instigar, no sentido de buscar uma préatica pedagogica que, suleada pela esperanca e a utopia,

busque uma transformacdo na vida dessas pessoas. Acredita-se que realizar acbes que
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favorecam a autonomia da pessoa com deficiéncia intelectual e sua plena interacdo social,
valorizar capacidades e minimizar os déficits, atuar no sentido de proporcionar apoios,
experiéncias e conhecimentos sistematizados, pode colaborar com efetivacdo destes aspectos
a vida das pessoas com deficiéncia intelectual.

Com essa intencdo essa pesquisa teve, sobretudo, o carater de sistematizar
problematizagcfes para que 0s participantes aprofundassem a compreensao sobre seu pensar e
fazer pedagogico e refletissem sobre as diversas fases da educacdo especial e formas
educativas destinadas a pessoa com deficiéncia intelectual. Compreendendo, sobretudo, que
ndo ha receitas prontas para o atendimento pedagdgico desses sujeitos, e assim permeando a
reflexdo e a constituicdo de novos olhares e acOes, a respeito das necessidades educacionais
desse publico.

Para Freire (1996) a transicdo da ingenuidade para a criticidade ou da curiosidade
ingénua para a curiosidade epistemoldgica implica que a formacéo permanente do professor, é
o momento de reflexdo critica sobre suas praticas. A possibilidade de continuidade das
discussbes, de articulacdo de uma proposta de formacdo continuada que possibilite o (re)
pensar constante das praticas pedagdgicas de forma dinamica e coletiva, foi um dos achados
da pesquisa.

Saber que somos humanos e forjados na historia, afetados pelas dificuldades que se
apresentam em nossa vida e estrutura, nos motiva a realizacdo de um trabalho coletivo, cujo
processo requer muita dinamicidade e organizacdo. E preciso compreender as peculiaridades e
articular os diferentes pensamentos e expectativas em torno de objetivos comuns a todos.

A desconstrucdo de paradigmas de exclusdo e culpabilizacdo do sujeito s6 pode ser
reflexionada a partir da construcéo coletiva de outras formas de pensar, um olhar voltado as
pessoas e a crenca em que a educacdo deve ser antes de tudo um saber que colabore com a
melhoria da realidade e da vida dessas pessoas.

Assim, evitamos a culpabilizagdo do(a) profissional, ou da pessoa com deficiéncia, na
tentativa de promover a reflexdo sobre o carater historico-cultural e politico imbricado.
Compreender que tanto a pessoa com deficiéncia intelectual quanto os(as) profissionais séo
forjados nesse contexto e que a transformacgdo do mesmo sé seré possivel mediante a reflexdo
das estruturas postas, para dessa forma, alicercar a mudanca da realidade posta.

Por vezes vivenciamos momentos de maxima excitacdo nos quais nos animamos a
praticas, vivenciamos experiéncias diferenciadas, outras vezes, esbarramos em questfes de
financiamento, burocraticas, legais, que nos desmotivam e entristecem. Nesses momentos a

acao do grupo ¢ a lembranca da razdo maior do nosso fazer pedagdgico “as pessoas com
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deficiéncia intelectual” nos levam a retornar as discussoes, as reflexdes e buscar novamente
solugdes para os impasses cotidianos.

Enfatiza-se a dinamicidade e complexidade do processo de construcdo do
conhecimento e de transformacédo da realidade, assim muitos questionamentos apresentados
na pesquisa e/ou decorrentes merecem que ser aprofundados, quer pela equipe, quer por
outros(as) pesquisadores(as) e pesquisas, pois representam um movimento constante, que
pode ser sempre resignificado mediante novos olhares, pesquisas e reflexdes.

Mais que deliberar nesse momento, o que é melhor para jovens, adultos e/ou idosos
com deficiéncia intelectual, se € APAE, a EJA, a Universidade, nossa acdo pauta-se em
auxilid-los(as) em seus processos de emancipagdo humana, para que com autonomia e
independéncia possam usufruir dos seus direitos sempre que considerarem necessario e
oportuno para sua vida. Por isso é fundamental, melhorias nas condi¢cdes de ensino-
aprendizagem para que esse movimento se efetive na perspectiva de transformacédo da sua
realidade.

Uma educacdo especial destinada a jovens, adultos e idosos, pensada e estruturada,
com base nos principios da Educacdo Popular, pode se constituir numa ferramenta de insercao
politico-social de uma parcela significativa da sociedade excluida do processo educativo,
independentemente dos motivos que ocasionaram esse processo de exclusdo, como
perspectiva de emancipacao social e humana.

Para isso, a retomada na perspectiva freiriana, da percepc¢éo da esperanca, que Zitkoski
(2006) enuncia como “educagdo da esperanga” como forma de ndo cairmos nos fatalismos
facilmente tentadores no que diz respeito a acomodacdo, as realidades que nos cercam no
trabalho nas sociedades contemporaneas. “Esperan¢a nao ¢ espera vazia, mas uma paciéncia
impaciente que s6 tem sentido na luta por um mundo melhor, mais humanizado, onde seja
possivel conviver com as diferencas e onde exista dignidade para todos” (ZITKOSKI, 2006,
p.13).

Das certezas provisdrias construidas ao longo dessa pesquisa, argumento a
necessidade ainda constante da pesquisa, da formagéo permanente, da rigorosidade, da escuta,
para a constituicdo de uma pratica mais comprometida com a transformagdo que, na
perspectiva freireana, pode ser entendida como o fato de sermos cada vez mais conscientes do

compromisso com uma educacao humanizadora.
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APENDICE A - Termo de autorizagao de uso de imagem adulto

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

) CAMPUS ERECHIM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

UFFS MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO - PPGPE

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM ADULTO

Eu, ,
(nacionalidade) (estado civil) :
portador (a) de cédula de identidade n° , CPF n° , residente a
Av/Rua ,

n° , municipio de / ,

AUTORIZO o uso da minha imagem em todo e qualquer material entre imagens de video,
fotos e documentos, para serem utilizados pela pesquisadora Tanara Terezinha Fogaca Zatti
em trabalhos relativos ao Programa de Pés-graduacéo, Mestrado Profissional em Educacéo,
ofertado pela Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Erechim. A presente
autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em
todo territorio nacional e no exterior, das seguintes formas: (I) trabalho escolar, incluindo
Trabalho de Dissertacdo; (I1) relatérios do curso; (111) publicacdes resultantes do curso; (IV)
apresentacdo de trabalhos em eventos.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos ligados a minha imagem ou a qualquer outro, e
assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

, de de

Assinatura:

Impressédo dactiloscopica

Pesquisadora Responsavel: Tanara Terezinha Fogaga Zatti
Telefone: 49 9966 8139 e 49 34350821 E-mail: tanaratf@hotmail.com
Endereco: Rua Madre Maria Theodora — 702 — Bairro: Quatro Irméos — Ponte Serrada — SC.
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APENDICE B - Termo de autorizacio de uso de imagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

“) CAMPUS ERECHIM )
“) PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO - PPGPE

UFFS
TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, )
(nacionalidade) (estado civil)

, portador (a) de cédula de identidade n° , CPF
n° : residente a
Av/Rua :
n° , municipio de / ,

AUTORIZO o uso da imagem de meu filho ou pessoa com deficiéncia sob minha Curatela em
todo e qualquer material entre imagens de video, fotos e documentos, para serem utilizados
pela pesquisadora Tanara Terezinha Fogaca Zatti em trabalhos relativos ao Programa de Pos-
graduacdo, Mestrado Profissional em Educacdo, ofertado pela Universidade Federal da
Fronteira Sul — Campus Erechim. A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito,
abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territorio nacional e no exterior, das
seguintes formas: (I) trabalho escolar, incluindo Trabalho de Dissertacdo; (I1) relatorios do
curso; (I11) publicagdes resultantes do curso; (1V) apresentacéo de trabalhos em eventos.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos ligados a minha imagem ou a qualquer outro, e
assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Ponte Serrada, de de

Assinatura:

Impressao dactiloscopica

Pesquisadora Responsével: Tanara Terezinha Fogaca Zatti
Telefone: 49 9966 8139 e 49 34350821. E-mail: tanaratf@hotmail.com
Endereco: Rua Madre Maria Theodora — 702 — Bairro: Quatro Irmdos — Ponte Serrada — SC.
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
) CAMPUS ERECHIM

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO )
UFFS MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO - PPGPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) senhor (a) esta sendo convidado a participar, como sujeito da pesquisa “Educagao
Especial ¢ Educag¢do de Jovens e Adultos: O sujeito com deficiéncia intelectual” (Titulo
Provisorio) realizado pela Mestranda Tanara Terezinha Fogaca Zatti, no Programa de P0s-
graduacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul- Campus Erechim”.

As informacgOes prestadas na entrevista constardo em um trabalho a ser apresentado
pelo pesquisador entrevistador, sendo que a sua identidade serd preservada, ndo havendo
nenhuma identificacéo.

A entrevista serd feita pela pesquisadora identificada, sendo orientada pela professora Dra.
Adriana Regina Sanceverino.

O (a) senhor (a) podera solicitar o ndo uso das informacdes prestadas sem qualquer tipo de
constrangimento.

Solicitamos a sua autorizacdo para 0 uso das informacbes prestadas no trabalho a ser
apresentado pela pesquisadora e posteriormente, em relatorios do curso e em artigos técnicos e
cientificos que venham a ser publicados. Reiteramos que, em momento algum, havera a sua
identificacdo.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que uma delas
ficard em poder do estudante entrevistador e outra com o (a) participante da entrevista.
Agradecemos a sua participacao.

Pesquisadora Responsavel: Tanara Terezinha Fogaca Zatti
Telefone: 49 9966 8139 e 49 34350821. E-mail: tanaratf@hotmail.com

Endereco: Rua Madre Maria Theodora — 702 — Bairro: Quatro Irmé&os — Ponte Serrada — SC.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado (a) sobre todos os procedimentos do trabalho e que recebi, de forma clara e
objetiva, todas as explicagfes pertinentes ao Curso e que todos os dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu
compreendo que neste estudo as medi¢des no tratamento das informacdes serdo feitas sem mim, e que fui
informado (a) que posso solicitar o ndo uso das informagdes prestadas.

Nome por extenso:
Assinatura

Local: Data: / /

Impressdo dactiloscdpica
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APENDICE D - Roteiro de entrevistas semiestruturada — Profissionais

Item 1 — Caracterizagéo

Gostaria que falasse sobre vocé? Sua formacéo? Seu tempo de atuacdo docente?
Tempo vocé atua na educacéo especial? Ha quanto tempo atua nesta instituicdo?
Como se sente em relacdo a area em que atua? As condicBes de trabalho?
Trajetoria (possibilidades e dificuldades) na educacéo especial?

Item 2- Quanto a deficiéncia

Gostaria que vocé falasse da experiéncia que vocé tem sobre trabalhar com
pessoas com deficiéncia intelectual? Qual sua concepgdo sobre esse tipo de
deficiéncia? Como se posiciona frente as limitacbes e possibilidades dessa
deficiéncia? Qual seu posicionamento sobre o processo de inclusdo e sobre as
instituicdes especializadas?

Item 3 - Quanto a docéncia

Em sua opinido, quais informacdes o (a) professor (a) deveria receber para
iniciar o trabalho com a pessoa com deficiéncia? VVocé participa da elaboracéo
do PPP? Como vocé descreve a metodologia e a organizacdo de suas aulas?
Qual e a sua opinido sobre o papel das pessoas jovens e adultas na sua
comunidade? Vocé acredita que a sua atuacdo colabora com a autonomia e
emancipacao desses sujeitos?

Gostaria de falar sobre algo ainda ndo abordado?
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APENDICE E - Projeto de Capacitagio

ESTADO DE SANTA CATARINA
@ FUNDACAO CATARINENSE DE EDUCACAO ESPECIAL
GOVERNG DIRETORIA DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO i
CATARINA GERENCIA DE CAPACITACAO, ARTICULACAO E EXTENSAO

PROJETO DE CAPACITACAO

1. IDENTIFICACAO

NOME DO EVENTO: Dialogando as praticas Pedagdgicas Para Deficiéncia Intelectual.
INSTITUICAO PROPONENTE: CAESP Padre Adriano Temmink

DIRECAO E OU COORDENACAQ: Rosmeri Vicensi

ELABORACAO DO PROJETO: Tanara Terezinha Fogaca Zatti

2. JUSTIFICATIVA

Evidencia-se no cotidiano da instituicdo de educacédo especial (Centro de Atendimento
Educacional Especializado) a necessidade formacdes continuadas, que busquem promover por
meio da reflexdo tedrico-pratica a transformacéo da realidade social.

Os profissionais dessa instituicdo, atuando de forma autoral em seu percurso
formativo, vém desenvolvendo acdes e reflexdes, tendo como ponto de partida a sua pratica
pedagdgica junto aos alunos com deficiéncia intelectual jovens, adultos e idosos.

Essa proposta de formacgdo continuada tem em vista, a possibilidade de mediacdo e
aprofundamento tedrico, tendo como foco os seguintes momentos: o primeiro de natureza
colaborativa entre professores, em que: propde-se momentos de analises, reflexdo, discussdes
das percepg¢des do grupo, quanto as problematicas; e outro de perspectiva formativa, o qual
corresponde a atividades mais sistémicas como: abordagem de textos, videos, dindmicas,
debates, filmes e vivéncias, para aprofundar a discusséo sobre a problematica.

Sdo previstas a entrega de material e leitura prévia, de obras e artigos que permearam
algumas reflexdes e didlogos, de forma a favorecer um dialogo teérico mais consistente e
coeso. Para cada encontro, propde-se um eixo de discussdo que permeara as reflexdes sobre as
tematicas, sendo esse eixo poderd ser recontextualizado mediante as necessidades e a
participacdo do grupo.

A metodologia utilizada em cada encontro terd como pressuposto a formacéo
dialdgica, histdrica e cultural, propde-se a problematizacdo por meio de leituras de diferentes

fragmentos de textos e obras, relacionadas aos temas apresentacdes e reflexdes, pesquisa em
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materiais didatico-pedagogicos, (livros, artigos, revistas, documentos digitais), imagens,
representacoes e textos, que envolvam as tematicas relacionadas ao contexto da discussao.
Para Reis (2015, p. 40), “a coletividade demonstra a disponibilidade/necessidade da
aceitacdo daquilo que é diferente e/ou novo, promovendo uma constante mudanca e
ampliacdo das concepgdes acerca do homem-mundo-sociedade”. A crenga nessa coletividade
e no potencial do grupo de profissionais que atua na instituicdo € que propde-se essa forma de

formacéo continuada, por meio de processos continuos reflexdo-acao-reflexdo.

3.  OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL:

e Promover dialogos e reflexfes na estruturagdo de conhecimentos e das préticas
pedagdgicas destinadas a jovens, adultos e idosos com deficiéncia intelectual na
instituicdo especializada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Aprofundar conhecimentos quanto aos temas e problematicas que perfazem o
cotidiano da instituicdo especializada;

e Refletir sobre os processos de participacdo e atuacdo da pessoa com deficiéncia
intelectual em seu percurso formativo;

e Colaborar para o processo de formacdo continuada e reflexiva dos profissionais em
atuacdo no CAESP;

e Problematizar diferentes aspectos da pratica pedagdgica que podem ser aprimorados
no fazer cotidiano da instituicdo de educacédo especializada;

4. PUBLICO ALVO: Profissionais do Centro de Atendimento Padre Adriano Temmink
5. NUMERO DE PARTICIPANTES: 14 participantes

6. LOCAL DE REALIZACAO DO EVENTO/PARCERIA: Centro de Atendimento
Especializado Padre Adriano Temmink —Apae de Ponte Serrada -Rua: Bortolaz n. 790
Bairro: Quatro irmé&os, Ponte Serrada- Santa Catarina. CEP: 89683-000

7. DOCENTE: Tanara Terezinha Fogaca Zatti

8. CONTEUDO PROGRAMATICO:
Autoria e profissionalizagdo docente: “Quem somos nos”
O jovem e adulto com deficiéncia intelectual na perspectiva historico-cultural,
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Dialogos, curriculos e territorios do conhecimento;
Reflexdes sobre a Pratica pedagogica e acdes de intervencao;
Planejamento de desenvolvimento educacional individualizado;

9. CARGA HORARIA: 40 horas.

10. PERIODO DE EXECUCAO: 21 de agosto de 2017 a 30 de outubro de 2017

11. CRONOGRAMA DE EXECUCAO:

Data HORARIO |TEMA MEDIAGAO C.H.
21/08/17 |7h:45as 11:45 | Autoria e profissionalizacdo docente: | Tanara Terezinha 4h
“Quem somos nos” Fogaca Zatti
21/08/17 |18has 22h Autoria e profissionalizacdo docente: | Tanara Terezinha 4h
“Quem somos nos” Fogaga Zatti
06/09/17 |13h:15as 17:15 | Dialogando a Deficiéncia Intelectual: | Tanara Terezinha 4 h
conceituacdo e historia Fogaca Zatti
15/09/17 |18has22h O jovem e adulto com deficiéncia Tanara Terezinha 4h
intelectual na perspectiva histdrico- Fogaga Zatti
cultural;
21/09/17 |18has 22h Diéalogo, curriculos e seus territérios | Tanara Terezinha 4h
Fogaca Zatti
22/09/17 |18has 22h Diélogo, curriculos e seus territérios | Tanara Terezinha 4h
Fogaga Zatti
09/10/17 |7h:45as 11:45 | ReflexGes sobre a Pratica pedagdgica | Tanara Terezinha 4h
Fogaca Zatti
19/10/17 |13h:15as 17:15 | Planejamento de desenvolvimento Tanara Terezinha 4h
educacional individualizado Fogaca Zatti
20/10/17 |18has 22h Planejamento de desenvolvimento Tanara Terezinha 4h
educacional individualizado Fogaca Zatti
24/10/17 |17h:154as 18:00 | Avaliacdo e autoavaliacéo: Tanara Terezinha
proposicOes e encaminhamentos Fogaca Zatti

12. CERTIFICACAO/FREQUENCIA: Os certificados serdo emitidos pela Fundac&o

Catarinense de Educacdo Especial. Frequéncia minima de 80%

Ponte Serrada, 20 de agosto de 2017.

Diretora do CAESP Pe. Adriano Temmink

MINISTRANTE: Tanara Terezinha Fogaca Zatti.

Professora

CURRICULO RESUMIDO do docente/consultor/palestrante
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Possui graduacdo em Pedagogia - Habilitagdo Magistério em Séries Iniciais pela Universidade do Estado
de Santa Catarina (2004). Especialista em Metodologias Inovadoras Aplicadas a Educacéo em Educagdo
Infantil e Séries Iniciais e Educacdo Especial e Inclusiva, pela Faculdade Internacional de Curitiba
(2005/2006). Especialista em Educacéo, Pobreza e Desigualdade Social, pela Universidade Federal de
Santa Catarina (2016). Atualmente é professora efetiva ha Fundacdo Catarinense de Educacao Especial,
atuando no Centro de Atendimento Especializado Padre Adriano Temmink, em Ponte Serrada.
Mestranda do curso de Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade Federal da Fronteira Sul-
Campus Erechim.
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