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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido como Trabalho de Concluséo de Curso, com requisito
para obtencdo do titulo de Pedagogia. Tendo como foco principal a discussdo em torno da
Educacdo Fisica na Educacédo Infantil, buscando compreender e discutir a formagéo da crianca
neste nivel de ensino. Para isso optou-se por uma pesquisa de carater bibliografico e
documental, levando em consideracdo o surgimento da Educacdo Fisica e suas tendéncias no
decorrer das décadas, bem como a evolugdo da Educacdo Infantil. Em seguida, analisou-se o
perfil das instituicdes escolares, as concepcbes de ensino e a organizacdo das politicas
educacionais para a infancia, principalmente nas duas ultimas décadas, observando as
perspectivas, objetivos da Educacdo Infantil nos documentos que orientam esta modalidade e
a importancia do desenvolvimento da cultura corporal. Acredita-se que tanto o pedagogo
como professor de educacdo fisica podem e devem trabalhar juntos, visando o
desenvolvimento pleno e integral de seus alunos. O reconhecimento da educacdo infantil
como componente da Educacdo Bésica, portanto um direito universal tem promovido a
procura por vagas e a expansdo das redes de ensino. Consequentemente, entendemos como
importante a qualificacdo do debate e das praticas pedagdgicas que envolvem esta modalidade
de ensino.

Palavras chave: Educagdo Fisica, Educacdo Infantil, Pedagogia.



ABSTRACT

This study was developed as Work Course Conclusion, with requisite for obtaining the title of
Pedagogy. With the main focus the discussion of physical education in kindergarten, trying to
understand and discuss the formation of the child in this level of education. For this it was
decided by a bibliographical and documentary research study, taking into account the
emergence of Physical Education and its trends over the decades, and the development of
early childhood education. Then analyzed the profile of educational institutions, educational
concepts and the organization of educational policies for children, especially in the last two
decades, noting the outlook, objectives of early childhood education in the documents that
guide this type and importance of development of body culture. It’s a believed that both the
teacher and physical education teacher can and should work together, aiming at full and
integral development of its students. The recognition of early childhood education as basic
education component, so as a universal right has promoted the search for places and the
expansion of school systems. Consequently, we understand how important the qualification of
the debate and pedagogical practices that involve this type of education.

Key words: Physical Education, Children Education, Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Para iniciar a discussdo, se faz necessario entender o que levou-me como pesquisadora
deste trabalho a escolher o tema da Educacdo Fisica na Educacéo Infantil, principalmente, na
reflexd@o sobre o papel dos profissionais que atuam nesta modalidade de ensino.

Na atualidade encontra-se muito difundido a importancia das atividades fisicas
relacionando-as com os beneficios para salde, bem-estar, e uma forma de proporcionar
equilibrio entre corpo e mente. No entanto, nem sempre foi desta maneira, sendo que algumas
pessoas passaram por traumas nas atividades fisicas desenvolvidas na escola, considerando-as
extremamente rigorosas, repetitivas e voltadas para finalidades excludentes.

A finalidade educativa das aulas de Educacdo Fisica nem sempre era 0 que mais se
presenciava, motivando frustracbes e um desmerecimento destas aulas por parte de muitas
pessoas. Em alguns casos a Educacdo Fisica era percebida como tempo inatil ou de
relaxamento das atividades cognitivas, ou apenas para incentivar aspectos competitivos entre
0s mais aptos e os menos qualificados. Buscando refletir sobre estes aspectos é que
selecionou-se 0 presente tema, buscando conhecer as origens da Educacdo Fisica Escolar,
suas concepcoes e finalidades, bem como o papel do educador que atua nesta area.

Se as referéncias que temos em geral tratam do Ensino Fundamental, pouco se observa
de elaboracdo tedrica em torno da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. Desta forma, este
tema provocou-me interesse, julgando como um campo necessario de ser explorado,
sobretudo no atual momento histérico, em que estd ocorrendo uma grande expansdo das
matriculas da Educacéo Infantil.

No sentido de compreender melhor estas duas areas dos conhecimentos, foi utilizada
uma pesquisa de carater bibliogréafico, buscando recuperar historicamente as origens e
concepgdes de cada um destes campos, refletindo em que medida isto influencia suas praticas
nos diais atuais, afinal muitas vezes olhando para o passado conseguimos dar sentido ao
presente e projetar o futuro. Também foi realizada analise de documentos e da legislacdo que
orientam a oferta da Educagéo Infantil.

Ao estudar as origens da Educacéo Fisica no Brasil veremos que teve em seu principio

um carater higienista, ou seja, o cuidado com o corpo. Mas também o militarismo se fez muito
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presente, por acreditar-se que homens deveriam estar fortes, musculosos para poder defender
a Patria. Em momentos mais recentes, o esporte de competicdo tornou-se quase a principal
finalidade nas escolas. Trazendo para os dias atuais, pode-se dizer que a maioria das pessoas,
recorrem as atividades fisicas como meio de perder peso, buscando melhorias nas condi¢cfes
de salde, mas também por padrbes estéticos buscando um corpo malhado, definido, com
musculos fortes.

A relagdo atividade fisica e satde é indiscutivel, e parece cada vez mais necesséria esta
preocupacdo, tendo em vista que o avanco da tecnologia tem produzido uma vida cada vez
mais sedentaria. Nesta perspectiva surge uma questdo: Havera idade certa para comecar uma
atividade fisica? E sob este olhar que se apresenta o debate para defender a educagao fisica,
ou a presenca desse profissional nas escolas de educacdo infantil. As atividades corporais e
motoras ndo tem idade certa para comegar, e seus beneficios na educacdo infantil sdo de
extrema relevancia, por ser nesta idade que esta sendo construido, desenvolvido o cognitivo
de cada um. Quanto mais estimulos, mais vivencias diferenciadas forem oportunizadas,
melhor desenvolvimento tera esta crianca.

Levando em consideracdo que nem sempre a crianga teve um espaco destinado a seu
desenvolvimento, pois houve um momento na histéria em que a crianca era vista como um
adulto em miniatura. Com o passar do tempo foi mudando-se esta ideia, entdo os
ensinamentos eram passados as criancas pelos mais velhos da casa, costumes e tradi¢Ges. Os
anos foram passando as mulheres comecaram sua insercdo no mercado de trabalho, e em
consequéncia disto, o atendimento das criangcas pequenas quase que se limitou ao carater
assistencialista, mais como medida compensatéria do que finalidade educativa. No Brasil 0
reconhecimento da Educacdo Infantil como uma modalidade da educacdo béasica é recente,
assim como um maior entendimento enquanto fator de cidadania da crianca. Neste sentido,
optou-se em trazer reflexdes em torno deste, bem como a consulta da legislacdo que assegura
o direito ao acesso a educacgdo na primeira infancia.

Enfim, a partir da aproximacao destas duas areas acredita-se ser possivel perceber a
importancia da Educacdo Fisica na formacdo integral da crianca e a necessidade da oferta de
atividades motoras, cognitivas e recreativas que possuam uma intencionalidade pedagdgica.
Para isto, este trabalho busca trazer reflexdes amparadas em leituras de autores que tratam do
desenvolvimento infantil e nos auxiliam nesta discusséo. Sem a pretensdo de esgotar o tema,
acredita-se que este estudo trata de um esforco inicial que nos auxilia a compreender o atual

panorama educativo e que possa a contribuir com a qualificacdo da Educacéo Infantil.
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2. 1 UM POUCO DA HISTORIA E DA REALIDADE ATUAL DA EDUCACAO
FISICA

Refletir sobre a Educacdo Fisica na atualidade nos remete a buscar suas origens e
finalidades, considerando que muitos principios e concepgdes se apresentam ainda no
imaginario social e nas praticas escolares. Alguns autores que tem se dedicado ao estudo da
historia da educacdo fisica no Brasil, concordam que h& um estreito vinculo do surgimento
deste campo com as instituicGes militares e medicas.

J& os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs formulados em 1997, ao caracterizar
a area da Educacdo Fisica assinalam criticamente esta relacdo, considerando que isto
influenciou esta area do conhecimento por muito tempo, preconceitos raciais, de género e
sociais.

A Educacdo Fisica estava relacionada com a higiene e saude, contando com o auxilio
de médicos, ou ainda da medicina, havendo um grande “medo” que negros se misturassem
com os brancos causando uma desqualificacdo de raca. Neste sentido, durante o Império
Brasileiro encontra-se 0s pressupostos de praticas eugénicas, na perspectiva de um
melhoramento genético da populacdo brasileira, onde a medicina e a educacdo fisica
contribuiam com a segregacéo entre pessoas brancas e negras.

Castelanni (1989, p.14), em sua obra “Educagdo Fisica no Brasil: a Historia que ndo se
conta”, vai afirmar que havia estereotipacdo do comportamento masculino e feminino, com
influéncia do militarismo nas instituicGes de ensino na época, ou seja, um comportamento
militar, condicionamentos fisicos preparados para defender a “Patria”.

Oliveira (2008), em sua obra “O que ¢ educacdo fisica”, ressalta que 0s indigenas que
residiam no Brasil, antes dos portugueses chegarem, possuiam grande habilidade com arco e
flecha, natacdo, luta, caga, pesca, canoagem corridas por estas atividades fazerem parte do
dia-a-dia, destacando ainda que:

Tudo leva a crer que a primeira pratica esportiva introduzida no Brasil foi o remo
(1566), apesar de sua conotacdo lendaria. Os indigenas nada contribuiram para a
Educacéo Fisica brasileira. A sua condi¢do de nomadismo impedia o aparecimento
de um espago ocioso que permitisse a criacdo de habitos esportivos. O jogo da
peteca foi a Unica contribuicdo original dos nossos indigenas ao universo esportivo
nacional. (OLIVEIRA, 2008, p. 50)
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Por serem atividades ja praticadas pelos mesmos, ndo teve contribuicdo para novas,
porém a peteca que foi desenvolvida por eles nesta época, teve um reconhecimento, por ser
algo feito sem impressdo gréfica e os materiais serem acessiveis a todos.

Castelanni (1989), apresenta a que foi a primeira Escola Militar pela Carta Regia de 4
de dezembro de 1810, com nome de Academia Real Militar, com introducdo da ginastica
alema no ano de 1860. Em 1907 o embrido da Escola de Educacdo Fisica da Forga Policial do
Estado de S&o Paulo, 1922 foi criado o Centro Militar de Educacéo Fisica, portanto a mesma

era vista com um carater militar e ndo pedagdgico. Castelanni (1989, p. 39) afirma que:

A Educacéo Fisica no Brasil, desde o século XIX, foi entendida como um elemento
de extrema importincia para o forjar daquele individuo “forte”, “saudavel”
indispensavel a implementacdo do processo de desenvolvimento do pais que, saindo
de sua condicdo de col6nia portuguesa, no inicio da segunda metade daquele século,
buscava construir seu préprio modo de vida. Contudo, esse entendimento, que levou
por associar a Educacéo Fisica & Educacdo do Fisico, & Saide Corporal ndo se deve
exclusivamente e nem tampouco prioritariamente, aos militares.

No entanto Costa (1987) aponta que:

Na Antiguidade e no Renascimento, a Educagdo Fisica e o Esporte eram vinculados
por meio de uma concepgdo idealista, tendo como referencial o ser humano e seu
desenvolvimento integral. Com as modifica¢des sociais, condi¢Ges de vida moderna,
a comecar no século XIX e, principalmente hoje, neste século, a atividade fisica
passou a ser utilizada com objetivos imediatos, pragmaticos, que se contrapdem ao
idealismo de antes. Buscava-se, em tempos remotos, 0 prazer da participacdo na
atividade fisica, enquanto hoje se busca o prazer da participagdo pelo resultado, pela
vitoria. (COSTA. 1987, p. 43)

Neste sentido Gancz, ird apresentar uma classificacdo da Educacdo Fisica de acordo

com autores como Marinho, Mazzei & Texeira, entre outros autores, a seguir:

Educacdo Fisica Higienista (1889-1930) “[...] proporcionar aos alunos o
desenvolvimento harmonioso do corpo e do espirito, formando o homem fisica e
moralmente sadio alegre e resoluto”. (MARINHO, 1953, p. 177 apud Ganz).

Educacéo Fisica Militarista (1930-1945) —Tinha por objetivo o “desenvolvimento
harménico do corpo. Desenvolvimento da personalidade. Aperfeicoamento da
destreza
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. Emprego da forca e espirito de solidariedade”. (MAZZEI & TEIXEIRA, 1967, v.
IV, p. 143 apud Gancz).

Os PCNs, Parametro Curricular Nacional, apresentam de maneira sucinta a historia da
educacdo fisica, sendo que o mesmo ressalta o vinculo com o militarismo, bem como a classe

médica.

Educacdo Fisica Pedagogicista (1945-1964) “A educagéo fisica, acima das “querelas
politicas”, ¢ capaz de cumprir o velho anseio da educagéo liberal: formar o cidadéo™.
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1989, p.29 apud Gancz).

Educagdo Fisica Competitivista (1964-1985) “Quer-se dar ao professor de educacéo
fisica a conviccdo de que ele, por forca da profissdo é condutor de jovens, um lider e
ndo pode aceitar ser conduzido por minorias ativas que intimidam, que ameacam e,
as vezes, conseguem, pelo constrangimento, conduzir a maioria acomodada, pacifica
e ordeira”. (FERREIRA, 1969 apud GHIRALDELLI JUNIOR, 1989, p.31 apud
Gancz)

Ao falar de educacéo fisica muitos irdo lembrar-se das aulas tidas em sua trajetoria na
escola, algumas destas lembrancas poderdo ser boas por parte dos esportes praticados, das
conquistas, da participacdo em campeonatos. Outros se lembrardo da exclusdo, das atividades
que ndo participavam, das habilidades que ndo tinham, ou seja, tracos de uma concepgéo
competitivista, reduzida ao esporte.

Entretanto nas escolas, por inumeras vezes, quem ird trabalhar com os alunos
geralmente nos primeiros anos nem sempre é o professor formado, com formacdo em
Educacdo Fisica, habilitado para fazer os exercicios adequados a idade das criancas,
observando com estimulo aos que se sentem incapazes. Acontece que a realidade mostra
professores que ja estdo o dia todo com os alunos trabalhando outras matérias na sala da aula,
saem com as criancas para fora, largam a bola as deixam jogando, porém sem muita direcéo,
ou objetivo, simplesmente é a bola e as criangas, quanto ao professor, 0 mesmo encontra-se
sentado ao lado cuidando a hora passar.

Embora muitas criticas sejam feitas a elaboragdo dos PCNs por areas do conhecimento,
estes marcam um documento importante de reflexdo em torno do carater educativo da

educacdo fisica escolar:
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O documento de Educacdo Fisica traz uma proposta que procura democratizar,
humanizar e diversificar a pratica pedagodgica da area, buscando ampliar, de uma
visdo apenas bioldgica, para um trabalho que incorpore as dimensdes afetivas,
cognitivas e socioculturais dos alunos. Incorpora, de forma organizada, as principais
questbes que o professor deve considerar no desenvolvimento de seu trabalho,
subsidiando as discussdes, os planejamentos e as avaliacBes da pratica da Educacdo
Fisica nas escolas. (BRASIL, 1997, p. 16)

Nos parametros encontramos a definicdo do conceito de Cultura Corporal e seu vinculo
com a formacdo cidadd. Apresentam sugestdes, padrfes que podem, ou deveriam ser
seguidos, na elaboracdo das aulas de Educacdo Fisica. No entanto em alguns casos 0s mesmo
nem se quer sdo lembrados na escola, apenas utilizados na formacéo dos profissionais, depois
deixados de lado, talvez para alguma eventual consulta em raras vezes que ocorrem.

Na década de 1980 segundo Brasil (1997), ocorreu uma mudanga e “a Educagao Fisica
escolar, que estava voltada principalmente para a escolaridade de quinta a oitava series do
primeiro grau, passou a priorizar 0 segmento de primeira a quarta e também a pré-escola.”.
Desta forma a psicomotricidade, tirou o foco dos esportes de alto rendimento, valorizando o

movimento do corpo deste de pequenos.

Educacéo Fisica Popular (1985-) “[...] ludicidade, a solidariedade e a organizagdo e
mobilizacdo dos trabalhadores na tarefa de construcdo de uma sociedade
efetivamente democratica”. (GHIRALDELLI JUNIOR, 1989, p.34 apud Gancz).

No entanto a Lei de Diretrizes Curriculares, LDB, de 20 de dezembro de 1996 em seu
art. 26 § 3° vai afirmar que “a Educagdo Fisica, integrada & proposta pedagogica da escola, ¢
componente curricular da Educacdo Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condicGes da
populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos”. De encontro Souza Junior vai

questionar sobre educacao fisica como componente curricular:

A Educagdo Fisica € um componente curricular?...Sim! A histéria vem mostrando
que sim... E imprescindivel que se supere o status de marginalidade assumido/
dedicado a Educacdo Fisica no interior do curriculo escolar e que se busque um
reconhecimento de componente curricular importante para o processo de formagéo
humana, em que o saber e o fazer constituem-se como um par dialético. ( 2001, p.
90)
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Com isso a visdao de que a Educacdo Fisica era somente para os fortes que se
destacavam entre os demais, vai deixando o lugar a todos que frequentam a escola, através de
atividades como danca, jogos e esportes. Atividades ladicas que desmistifiguem a
obrigatoriedade, a autoridade do militarismo, fazendo com que quem esta participando das
mesmas sintam-se “a vontade” realizem-na com prazer. Sendo que a mesma passou a ser um
componente curricular obrigatorio na educacdo basica (BRASIL, 1996), de encontro a Daolio
(1997), diz que:

Ensinamos e desenvolvemos, inicialmente, uma base motora, necesséria para a
pratica de atividades mais complexas, tais como danca, 0s jogos e o0s esportes. Deve
haver uma énfase inicial na exploracdo dos movimentos, na descoberta de novas
expressdes corporais, na sua execucdo das mais variadas formas e ritmos, no
dominio do corpo para a realizagdo de uma ampla gama de movimentos. (DAOLIO,
1997, p. 64 apud LIVRO DA PROF)

Entretanto a LBD, em seu art.29, menciona:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral a crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. (BRASIL, 2010, p. 25).

Pode-se constatar que é importante para o desenvolvimento da crianga que a mesma
participe de diversas atividades na escola, sendo que estas devem estar de acordo com sua
faixa etaria. Bem como citado anteriormente, que deve haver uma énfase inicial na exploracédo
dos movimentos (DAOLIO, 1997, p. 64), sendo que as mesmas, quando frequentam a escola
possuem o direito garantido por lei de ter acesso ao desenvolvimento integral, como novas
descobertas, aprendizagens significativas contando com o apoio da comunidade e familia para
que aconteca de melhor maneira.

Nessa perspectiva Rodriguez diz que:

Um programa de educacdo fisica bem estruturado desde as primeiras idades pode
contribuir notavelmente para o desenvolvimento motor sem pretender acelerar este
desenvolvimento. Porem para exercer esta influencia se o perigo de cometer erros no
processo de ensino, todo educador deve alimentar-se da informag&o necesséaria sobre
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a evolucdo do desenvolvimento, seus avangos e retrocessos. (RODRIGUES, 2005,
p.7)

Entdo o profissional deve saber ter conhecimento do que esta aplicando com seus
alunos, ndo é simplesmente chegar até a sala e pedir para ele comecarem a pular, por
exemplo, pelo contréario deve haver uma preocupacéo com intencionalidade dessas atividades.
Conforme Costa (1987, p. 39), “a formagdo docente deve preocupar-se com a cultura geral,

conhecimentos cientificos, técnicas fundamentais e com a formacdo da alma do educador”.
De encontro Rolim destaca que:

E importante a presenca do profissional de Educagdo Fisica na Educacdo Infantil
para promover o desenvolvimento uno e global da crianga, integrando todos os seus
aspectos, por meio da atividade fisica orientada. Esse profissional deve somar os
seus conhecimentos especificos da &rea aos conhecimentos proprios da crianga com
a qual esta trabalhando, e proporcionar vivéncias que tenham finalidades concretas
para o seu cotidiano. (ROLIM, 2003, p. 8).

Os PCNs irdo neste sentindo dizer que:

O processo de ensino e aprendizagem em Educacdo Fisica, portanto, ndo se restringe
ao simples exercicio de certas habilidades e destrezas, mas sim de capacitar o
individuo a refletir sobre suas possibilidades corporais e, com autonomia, exercé-las
de maneira social e culturalmente significativa e adequada. (Brasil 1997, p. 27).
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2.2 AEDUCAGCAO FISICA E A CULTURA CORPORAL

A educagdo fisica poder ser vista como forma de cultura, através das expressdes

corporais da danca, ginastica, lutas e esporte, (BRASIL 1997),

A cultura é o conjunto de codigos simbdlicos reconheciveis pelo grupo: neles o
individuo é formado desde o0 momento da sua concepgdo; nesses mesmos codigos,
durante a sua infancia, aprende os valores do grupo; por eles é mais tarde
introduzido nas obrigacBes da vida adulta, da maneira como cada grupo social as
concebe. (BRASIL, 1997, p. 23).

Outro aspecto importante € o que Rolim (2003) destaca em seu artigo referente a

educacdo fisica na educacdo infantil, apresenta como deveria ser o professor da mesma:

O papel do professor de Educagdo Fisica neste momento € familializar-se com os
aspectos relacionados as criangas e que estdo envolvidos, direta ou indiretamente, no
processo de ensino-aprendizagem. E necessario saber quais as mudancas ocorridas
tanto no intelecto quanto no fisico, e no comportamental. Os conteldos propostos,
0s materiais utilizados, e os espacos fisicos devem ser adequados as necessidades da
crianca no periodo de crescimento, contribuindo, assim, para o seu desenvolvimento.
(ROLIM, 2003, p. 5)

Seguindo nesta perspectiva Jodo Batista Freire (1997, p. 30) “o especialista da
educacdo fisica deverd ser um estudioso da acdo corporal”, ou seja, ndo bastara Saber
exercicios complexos para aplicar com as criancas deve-se haver uma adaptacdo com a
realidade da cada uma, para que todas possam tentar realizar o que esta sendo proposto pelo
profissional. O mesmo ocorre com as criangas que estdo na educacédo infantil, pois sua faixa
etaria conforme a LBD, “art. 30 a educacdo infantil sera oferecida em: I creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de ate trés anos de idade; 1l pré-escola, para criangas de quatro a
seis anos de idade.” (BRASIL, 2010, p. 26), de zero a seis anos de idade as criangas deveram
ter um olhar atento para garantir seu desenvolvimento motor, e emocional. Rolim ao tentar

explicar o que seria a disciplina de educacao fisica diz que:

A Educacdo Fisica é uma disciplina que cuida do homem enquanto ser integral, ndo
somente fisico ou psiquico e emocional, mas também cultural e social, que busca por
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meio de sua corporeidade, interpretar e transformar a realidade. N&o é s6 educacdo
do fisico, deve ser tratada como cultura corporal, e ser entendida como parte
integrante da Educacdo. (ROLIM, 2003 p. 4).

Seguindo nesta perspectiva Jodo Batista Freire afirma que:

Corpo e mente devem ser entendidos como componentes que integram um Unico
organismo. Ambos devem ter assento na escola, ndo um “a mente” para aprender € o
outro “corpo” para transformar, mas ambos para se emancipar. Fica dificil fala em
Educacdo concreta na escola quando o corpo é considerado um intruso. Sugiro que,
a cada inicio de ano letivo, por ocasido das matriculas, também o corpo das criangas
seja matriculado. (1997, p. 14)

Para tanto, é necessario que quando a crianca esteja matriculada, e frequente a escola,
seja na educacdo infantil ou nos anos iniciais no caso, que seja trabalho o todo com ela.
Conforme a citacdo acima de Freire, torna-se necessario superar esta cisdo entre corpo e
mente, sendo impossivel conceber de forma separada as a¢es fisicas e intelectuais. Corpo e
mente necessitam estar em harmonia para poder receber nossas informacdes, estimulos, desta
forma melhorando a aprendizagem de cada um. O qudo importante é professor e aluno

estarem em didlogo, conforme Freire:

N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina

alguma coisa a alguém. (1996, p. 12).

Madalena Freire (2011) refere-se que o professor deve ficar atento as curiosidades e
inquietacdes dos alunos, para que assim o ambiente da sala de aula e as aprendizagens possam
ser construidos juntamente com os alunos. E de encontro Junqueira (2011, p. 21 e 23) relata a
importancia do planejar, os contetdos, bem como 0 mesmo denomina a parte cheia e a parte
vazia, ou seja, parte cheia é o planejamento o que o professor ira propor para a turma, selecdo
do que serd trabalhado. Parte vazia é a opinido, as duvidas das criancas, sendo que o

planejamento realizado pelo professor fica flexivel para trabalhar o que desperta o interesse
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das criancas, e como € fundamental ouvir o que as criancas tém o dizer, € importante
despertar a curiosidade dos estudantes sempre desenvolvendo estratégias novas.

Segundo Costa (1987, p. 34), a educacdo fisica € o desenvolvimento da totalidade do
ser, ou seja, atividades voltadas a transformacdo, sendo que o modo que sdo passadas
influencia nesta transformacdo em apenas reproducéo, que seria o treinamento, a repeticdo
sem objetivo, sem interesse.

Ademais, é necessario pensar em educagdo fisica que atenda as necessidades das
criancas da educacdo infantil, pois a mesma auxilia no desenvolvimento motor, cognitivo,
emocional de cada uma delas. Com o profissional adequado fazendo as devidas adaptacdes
para que as atividades despertem o interesse das criancas, desta forma, podera se promover
uma participacdo de todos, destoando aquela forma forgada e partindo para uma maneira mais

espontanea e eficaz.
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3. OS DIREITOS DA CRIANCA: DO ASSISTENCIALISMMO A EDUCACAO
INFANTIL

Atualmente quando se fala em educacdo infantil, logo remete-se as instituicGes de
ensino com boa infraestrutura, profissionais responsaveis e qualificados, porém nem sempre
foi desta maneira. Durante a Idade Média as criangas eram vistas como adultos em miniaturas,
ou seja, conviviam com adultos, vestiam-se como os mesmos, o0 adultocentro, ndo havia

concepcao de infancias nesta época, para isso Ariés afirma que:

A descoberta da infancia comecgou sem duvida no século XIlI, e sua evolugdo pode
ser acompanhada na historia da arte e na iconografia dos séculos XV e XVI. Mas 0s
sinais de seu desenvolvimento particularmente numerosos e significativos a partir do
fim do século XVI e durante o século XVII. (ARIES, 1981 p. 65).

Complementando, sdo importantes as consideracdes de Volpato (1999 p.16) que

afirma:

Adultos, jovens e criangas se misturavam em toda atividade social, ou seja, nos
divertimentos, no exercicio das profissdes e tarefas diarias, no dominio das armas,
nas festas, cultos e rituais. O cerimonial dessas celebracbes ndo fazia muita questéo
em distinguir claramente as criancas dos jovens e estes dos adultos. Até porque esses
grupos sociais estavam pouco claro em suas diferenciagdes.

No entanto pode-se constatar que como as criangas eram vistas como adultos, ndo
havia restricdo as mesmas, ou seja, participavam de todas as atividades dos adultos. Sendo
festas, trabalho, reunides, nada era proibido a seus olhos, desta forma ndo havia a “ideia” de
infancias, de que criancas ndo podem trabalhar, mas sim, que deveriam brincar.

Entretanto Bujes (2002), prop6e que as mudancas que ocorreram a partir do século
XVII, com processos de construcdo, seguindo assim as necessidades das mudangas no interior
da familia, por exemplo, as mulheres entrando para o mercado de trabalho, de forma

gradativa.
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O surgimento das escolas infantis uma série de ideias sobre o0 que constituia uma
natureza infantil, que, de certa forma, tracava o destino social das criancas (o0 que
elas viriam a se tornar) e justificar a intervencdo dos governos e da filantropia para
transformar as criancas (especialmente as do meio pobre) em sujeitos Uteis, numa
sociedade desejada, que era definida por poucos. De qualquer modo, no surgimento
das creches e pré-escolas conviveram argumentos que davam importancia a uma
visdo mais otimista da infancia e de suas possibilidades, com outros objetivos do
tipo corretivo, disciplinar, que viam principalmente nas criangas uma ameaga ao
progresso e a ordem social. (BUJES, 2001, p.15)

Rousseau no século XVIII foi um dos filésofos que reconheceu a importancia da
infancia, da educacdo, considerando ser um periodo Unico necessario para desenvolvimento
humano, onde deve-se valorizar esta fase da vida. Bujes (2001) diz que durante muito tempo a
educacéo era familiar, ou seja, as criangas aprendiam em casa com seus pais, ou ainda com
guem mais residia na casa, 0s costumes, as tarefas a executarem, eram poucos 0s que sabiam
ler e escrever, nesta época nao havia instituicdes direcionadas a este ensino, ou a educacéo
infantil.

No século XIX surge a necessidade de locais onde possa se deixar as criangas, pelo
fato da mulher estar trabalhando e néo ter onde deixar seus filhos, como afirma Cavalaro
(2009):

[...] os primeiros estabelecimentos de Educacéo Infantil no pais, no final do século
XIX. Eles eram filantropicos até a década de 1920, quando se iniciou um movimento
pela democratizagdo do ensino. Aos poucos 0 poder publico comegou a assumir a
responsabilidade pela escola dos pequenos. As creches populares atendiam somente
0 que se referia & alimentagdo, higiene e seguranca fisica. (CAVALARO, 2009,
p.242)

E na andlise de Flores:

A crianga como sujeito € um conceito que historicamente foi se constituindo, sendo
que apenas recentemente a crianga tem sua identidade de sujeito de direitos
evidenciada. E a partir da segunda metade do século XX que, acentuadamente, se
fortalece o entendimento de infancia como periodo especial de desenvolvimento de
diversos movimentos... (FLORES, 2010, p.4)

Portanto a partir do século XX comeca-se a pensar na crianga com sua identidade,

suas necessidades, suas infancias, que ha a necessidade de locais para esse atendimento, a
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principio era assistencial, ou seja, ¢ o que assegura Nunes (2009, p. 37), “educagdo infantil
ora tende para a escolarizacdo/preparacdo para o ensino fundamental, ora para o
assistencialismo, entendido como o cuidar das criangas desprovidas de atengdo”.

No entanto Sarmento diz que:

A distincdo da infancia da adultez, que a modernidade ocidental produziu, ndo
corresponde a uma s ideia da infancia, nem origina uma Gnica norma da infancia.
Né&o apenas varios autores tém chamado a aten¢do para a diversidade das formas e
modos de desenvolvimento das criancas, em funcdo de sua pertenca cultural [...]
porém, mesmo no interior do mesmo espaco cultural, a variagdo das concepcdes da
infancia é fundada em variaveis como a classe social, 0 grupo de pertenca étnica ou
nacional, a religido predominante, o nivel de instrucdo da populacdo etc.
(SARMENTO, 2007, p.28-29)

Sendo assim Flores (2010, p. 5) destaca que:

No caso do Brasil, desde meados do século XX, passam a existir contextos de
educacdo das criancas pequenas em Jardins de Infancias ou em classes de pré-escola
ligadas a escolas de ensino primeiro, com base em referencias marcadamente
pedagdgicos voltados a criangas oriundas de classes mais elevadas. Em paralelo,
prossegue o atendimento em creches, centros infantis e similares para as criancas de
familias menos favorecidas, marcando-se desde esta tenra uma distingdo no que se
refere ao direito 4 educagéo para criancas de diferentes classes sociais.

Santos traz suas contribuicGes ao diferenciar o que seria jardim de infancia e creche:

Uma diferenciacéo pertinente que vale ser ressaltada se refere aos termos creche e
jardim de infancia. A creche visava assistir a crianca que ficava privada dos
cuidados maternos devido ao trabalho da mée, tendo como principal objetivo evitar
0 abandono das mesmas por seus responsaveis. O jardim de infancia pretendia
exercer o papel de moralizador da cultura, transmitindo as criangas 0s mesmos
padrdes adotados na Franca e na Bélgica. (SANTOS, 2009, p. 537)

Deste modo, pode-se constatar que jardim de infancia esta ligado ao aprender, e
creche, no entanto, com um olhar assistencialista, voltado apenas ao cuidado, as caréncias que
a crianca apresentava. Porém com a Constituicdo de 1988 evidencia-se uma mudanca na

maneira dessas instituicdes desenvolverem suas atividades. Segundo Flores (2010):
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A Constituicdo Federal de 1988 — CF/88, considerada exemplar em relagdo a
normatizacao referente aos direitos fundamentais é a primeira legislacédo que coloca
as criangas de 0 a 6 anos como sujeitos de direitos e define o dever do Estado para
com a familia trabalhadora no sentido de garantir o atendimento em creches e pré-
escolas &s criancas pequenas. (FLORES, 2010, p. 6)

A mesma em seu Art. 6° diz que:

Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, 0
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redacdo
dada pela Emenda Constitucional n® 90, de 2015) (BRASIL )

Com a finalidade de cada vez mais garantir os direitos da crianca é criado o Estatuto
da Criancga e Adolescente, o ECA, sob a Lei 108069/90, em seu Art. 53 afirma que:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito & educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

I11 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagégico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
(BRASIL)

Percebe-se que, finalizado o periodo da ditadura militar no Brasil, ocorrem avangos
nos marcos legais que ampliam o acesso educacional. Primeiro, com a Constitui¢cdo de 1988
onde é reconhecido o direito a educagédo das criancas de 0 a 6 anos e dever do Estado em
oferecer creches e pre-escola. Posteriormente e aprovacdo do Estatuto da Crianca e do


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc90.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc90.htm
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Adolescente, que garante uma série de direitos. Em seguida a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96 onde a educacéo infantil passa a ser considerada etapa
da educacdo basica. Conforme seu Art. 2. “A educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 2010).

Destaca-se ainda o Art. 29, que refere-se a educagao infantil: “A educacdo infantil,
primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade”. (BRASIL, 2010).

Neste sentido, observa-se que esta etapa passa a ter um reconhecimento, ocasionando
uma preocupacdo por parte do poder publico na oferta de vagas e também na discussao
pedagdgica em torno de suas finalidades.

Craidy na obra “Educagdo Infantil: pra que te quero?”, traz reflexdes do
desenvolvimento infantil segundo Piaget, Vygotsky e Wallon, os mesmos tentam mostrar que
“a capacidade de conhecer ¢ aprender se constroi a partir das trocas estabelecidas entre o

sujeito e 0 meio”. (CRAIDY, 2001, p. 27). Segundo Freire (2011):

O ato de conhecer é tdo vital como comer e dormir, e eu ndo posso comer e dormir
por alguém. A escola em geral tem essa prética, a de que o conhecimento pode ser
doado, impedido que a crianca e, também, os professores o construam. S6 assim a
busca do conhecimento ndo é preparacdo para nada, e sim VIDA, aqui e agora. E ¢é
esta vida que precisa ser resgatada pela escola. (FREIRE, 2011, p. 15)

Craidy (2001, p. 28-31), apresentara 0s autores bem como suas teorias, 0 primeiro sera
Henri Wallon, medico francés, o mesmo acredita que “o desenvolvimento da inteligéncia
depende das experiéncias oferecidas pelo meio e do grau de apropriagdo que o sujeito faz

delas”. Ainda ira afirmar que:

Assinala que o desenvolvimento se da de forma descontinua, sentido marcado por
rupturas e retrocessos. A cada estagio de desenvolvimento infantil hd uma
reformulacdo e ndo simplesmente uma adicdo ou reorganizacdo dos estagios
anteriores, ocorrendo também um tipo particular de interacdo entra o sujeito e 0
ambiente. (CRAIDY, 2001, p.28)
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Nesta perspectiva pode-se concluir que para Wallon o ato de aprender, é uma
reformulacdo dos saberes, uma juncdo do que ja se sabe como novo que esta sendo
descoberto. Para isso o mesmo trabalhara em divisfes das idades, que chamara de estagios,

como a seguir Craidy (2001):

Estagio impulsivo-emocional (1° ano de vida) predominam nas criancas as relacfes
emocionais com o ambiente. [...]

Estagio sensdrio-motor (um a trés anos aproximadamente): ocorre neste periodo
uma intensa exploracdo do mundo fisico, em que predominam as relagdes cognitivas
com o meio. [...]

Personalismo (trés aos seis anos, aproximadamente): nesta fase ocorre a construcéo
da consciéncia de si, através das interagfes sociais, dirigindo o interesse da crianga
para as pessoas, predominando assim as relagdes afetivas. [...]

Estagio categorial (seis anos): a crianga dirige seu interesse para o conhecimento e a
conquista do mundo exterior, em funcdo do processo intelectual que conseguiu
conquistar ate entdo. (CRAIDY, 2001, p. 28-29)

No decorrer da obra Craidy (2001) apresenta Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934)

da mesma forma sua teoria, desta forma a seguir:

Para este autor, o funcionamento psicolégico estrutura-se a partir das relaces
sociais estabelecidas entre o individuo e 0 mundo exterior. Tais relagBes ocorrem
dentro de um contexto histérico e social, no qual a cultura desempenha um papel
fundamental, fornecendo ao individuo os sistemas simbolicos de representacdo da
realidade. (CRAIDY, 2001, p. 29)

Logo, para Vygotsky, pode-se afirmar que o desenvolvimento psicol6gico de uma
crianga deve ocorrer com simbolos, pelo fato da contextualizacdo que possuem além de ser
algo mais concreto, assim, contém uma histdria que auxiliara neste processo. Craidy (2001, p.
29) ressalta ainda que a fala em um primeiro momento socializada, para se comunicar e apos
sera vista como instrumento de pensamento. Vygotsky estabeleceu nivel para o processo de

desenvolvimento tais como:

O nivel de desenvolvimento real refere-se a etapas ja alcancadas pela crianga, isto é,
a coisas que ela ja consegue fazer sozinha, sem ajuda de outras pessoas. J& o nivel de
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desenvolvimento potencial diz respeito a capacidade de desempenhar tarefas com
ajuda dos outros. (CRAIDY, 2001, p. 29)

Além do mais, definird que “a zona de desenvolvimento proximal ou potencial
consiste na distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial”. (CRAIDY, 2001, p. 30). Que seria 0 avanco nos conhecimentos sendo que a
escola ird intervir de modo que auxilie a crianca a elevar seus conhecimentos, por intermédio
da oferta de situacoes.

No que diz respeito ao brincar, Caidy (2001, p. 30) afirma o que: “Vygotsky enfatiza a
importancia do brinquedo e da brincadeira do faz de conta para o desenvolvimento infantil”.
Pensando nisso ndo pode-se esquecer do tripé da educacdo infantil, brincar, cuidar e educar.
Para Goulart (2011, p.44) “a brincadeira que deveria ser o principio da educacao infantil vem
acontecendo com hora marcada, mesmo assim as criangas rompem com essa rotina e estdo

brincando mesmo que ndo seja o desejo do adulto”. Segundo Mussati (2011, p.90):

A crianga que brinca em situacdo imaginaria opera, sobretudo, com objetos que tém
significado; logo, opera com palavras que substituem os objetos. Nesse tipo de
brincadeira, a conduta da crianca é determinada pelo significado dos objetos (ou das
palavras). Assim, segundo Vygotsky, ao brincar a crianga toma consciéncia das
préprias acbes e do fato de que todas as coisas tem seu proprio significado. O jogo
simbdélico esta, pois, estreitamente ligado ao desenvolvimento da linguagem.

E proprio da crianca possuir a vontade e interesse em brincar, segundo Ramos (2012)
a brincadeira propicia a crianca avangos do seu pensamento, desenvolvimento da autonomia,
da capacidade de representacdo e da linguagem, da emergéncia e partilha de significados, a
imitacdo, a diferenciacdo de papéis sociais, a transmissdo e a (re)criagdo de elementos
culturais e a vivéncia de situacdes pessoalmente significativas e coletivamente agradaveis.

A teoria piagetiana segundo Caidy (2001) ira ressaltar que:

A preocupacéo central de Piaget era descobrir como se estruturava o conhecimento.
A teoria piagetiana afirma que conhecer significa inserir o objeto do conhecimento
em um determinado sistema de relacGes, partindo de uma acdo executada sobre o
referido objeto. Tal processo envolve, portanto, a capacidade de organizar,
estruturar, entender e posteriormente, com a aquisicéo da fala, explicar pensamentos
e acdes. (CRAIDY, 2001, p. 30)
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Do mesmo modo que quando uma crian¢a pega um brinquedo, ou é lhe entregado, a
mesma ird colocar na boca, olho, se caso for sonoro vai buscar descobrir de onde vem o som,
desta forma esta manipulando e gerando conhecimento que mais tarde fara relacdo a outros
objetos. Segundo Caidy (2001), Piaget elabora estagios, sendo que no momento dois que

terdo destaque, onde classificam-se da seguinte maneira:

Estagio sensério-motor (zero a dois anos aproximadamente): Esta etapa é
caracterizada por atividades fisicas que sdo dirigidas a objetos e situacfes externas.
[...] a crianga pequena tem extrema dificuldade em se colocar no ponto de vista do
outro, fato que a impede de estabelecer relac6es de reciprocidade.

Estagio pré-operacional (por volta dos dois aos sete anos de idade): nesta fase a
crianca vai construindo a capacidade de efetuar operages ldgico-matematicas
(seriagdo, classificacdo). (CAIDY, 2001, p. 30-31)

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil (1998, v.1. p.27):

A brincadeira favorece a auto-estima das criancas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisi¢cdes de forma criativa. Assim sendo o lddico contribui
para o desenvolvimento da auto-estima favorecendo a valorizagéo pessoal.

A partir dessas definicGes é possivel constatar que o ludico esta relacionado a tudo o
que possa nos dar alegria e prazer, desenvolvendo a criatividade, a imaginacdo e a
curiosidade. Por meio da brincadeira a crianga descobre, inventa, experimenta e desenvolve
suas habilidades. Pois é no brincar que a crianca ira aprender maneiras diferentes de reagir, se
expressar se relacionar e de comportamentos, com isso, ird desenvolvendo também a sua
criticidade.

Conforme Oliveira (2010, p. 05), pensar a crianga nos espacgos e na organizacao do

cotidiano desses espacos, é essencial considerar que:

[...] um sujeito histérico e de direitos. Ela se desenvolve nas interagdes, relagoes e
praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com os adultos e
criangas de diferentes idades no grupo e contextos culturais nas quais se insere.
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Neste contexto, a crianga entende o mundo na qual esta inserida, e partir da interacéo
com seus pares, a mesma se apropria da cultura que ja existe. Deste modo, pode-se pensar no
brincar como ponto de partida para a crianca se relacionar com o outro, e com a sociedade
como um todo.

Conforme relata Junqueira Filho (2011, pag. 54),

Professores e alunos sdo uma dupla forte, um par dindmico que pode muito na vida
de cada um deles, na vida da escola, na vida da familia, na vida do planeta e de tudo
0 que estd em volta deles. Mas, para isso, tém que estar atentos a si e um ao outro;
tém que aprender a ler o seu prdprio jeito — em constante produgdo — e o jeito do
outro — também em producdo continua. E quanto mais perto chegam um do outro,
mais conhecem sobre si, sobre o outro, sobre conhecer, sobre conviver, sobre

parceria, sobre o mundo.

Considerando todos os aspectos discutidos, reconhece-se que cada vez mais a etapa da
Educacdo Infantil é fundamental no processo de desenvolvimento da crianca, e 0 espacgo
escolar adequado a esta finalidade deve ser visto a partir da Gtica do direito da crianga.

Pensar este processo de forma qualificada passa também pela presenca de
profissionais adequados, capacitados a oferecer situacfes de aprendizagem significativas, ou
seja, que contribuam com o desenvolvimento integral da crianca. E assim, entende-se que
como essenciais a oportunidade de experimentar atividades corporais, mediadas por

profissionais que tenham esta clareza e conhecimento.
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4. FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO INFANTIL

Atualmente fala-se da importancia de atividades fisicas para o bem-estar, mais
qualidade de vida, independente da idade movimentar-se faz bem, fala-se ainda de infancias,
do qudo fundamental € o brincar nesta fase da vida. Se levar em conta o passado, a historia da
educacdo infantil pode-se dizer que ocorreram avancos significativos em torno da concepg¢éo
de desenvolvimento integral da crianga, ou seja, com atividades dirigidas que ampliam suas
habilidades, situacOes de aprendizagem que contenham significados para as criancas, e deixar
livres brincando com sua imaginacao, sendo que os espacos utilizados pelas criancas de ser de
acordo com suas necessidades.

Neste sentido Silva 2013 diz que:

O desenvolvimento motor tem uma ordem a ser seguidas, a cada idade temos um
estagio diferente para ser superado, com 0 conhecimento desses estagios podemos
organizar planos de ensino fazendo com que a crianca evolua com mais facilidade,
respeitando o seu limite tanto fisico como mental. (SILVA 2005 apud SILVA 2013).

Também, conforme Brasil (1997):

A area da Educacdo Fisica hoje contempla maltiplos conhecimentos produzidos e
usufruidos pela sociedade a respeito do corpo e do movimento. Entre eles, se
consideram fundamentais as atividades culturais de movimento com finalidades de
lazer, expressdo de sentimentos, afetos e emogdes, e com possibilidades de
promogdo, recuperacdo e manuten¢do da saude. (BRASIL, 1997, p. 23)

O mover-se faz parte do dia-a-dia de cada um, o diferencial é que quando se esta na
escola seja ela na educacao infantil, anos iniciais, este mover-se ¢é direcionado, e o correto é
que o mesmo atenda as necessidades que a turma apresenta. Como exemplo, na educacao
infantil, esta presente o termo psicomotricidade, por ser o inicio do desenvolvimento motor,
deve-se ter um olhar atento as necessidades que as criangas apresentam. Segundo as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Educacdo Fisica referem que:
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Art. 3° - A Educagdo Fisica ¢ uma area de conhecimento e de intervencdo
académico-profissional que tem como objeto de estudo e de aplicacdo 0 movimento
humano, com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da
ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca, nas perspectivas da
prevencdo de problemas de agravo da salde, promocdo, protecdo e reabilitacdo da
salde, da formacdo cultural, da educacdo e da reeducacdo motora, do rendimento
fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades
fisicas, recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham
a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas. (BRASIL,
2004)

Complementando esse sentido Oliveira (2008), afirma que:

Até a década de cinquenta, bastava o candidato haver concluido o 1° grau. Era o
suficiente para iniciar um curso que seria 3° grau! Obviamente ndo se poderia exigir
muito daqueles que possuiam apenas o chamado ginasial. A imagem do professor de
Educacéo Fisica ficou comprometida e criou-se um ambiente de discriminagdo em
relagdo & matéria. (OLIVEIRA, 2008, p. 101)

Para mudar essa ideia de qualquer um pode dirigir as atividades fisicas nas escolas, ou
em outros espacos, é que as Diretrizes Curriculares Nacionais em seu Art. 4 caracterizam a
graduacdo do futuro profissional que estard apto a trabalhar, desenvolver estas atividades,

conforme:

Art. 4° - O curso de graduacdo em Educacdo Fisica devera assegurar uma formacéo
generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencdo académico-
profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na conduta
ética.

Paragrafo 1° - O graduado em Educacdo Fisica devera estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por
meio das diferentes manifestagdes e expressdes do movimento humano, visando a
formacgéo, a ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar as
possibilidades de adocéo de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.
Paragrafo 2° - O Professor da Educacdo Basica, licenciatura plena em Educacdo
Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na
educacdo basica, tendo como referéncia a legislacdo prépria do Conselho Nacional
de Educacdo, bem como as orientacfes especificas para esta formacéo tratadas nesta
Resolucdo. (BRASIL, 2004)
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A mesma Resolucdo apresenta ainda em seu Art. 6° quais as “competéncias” que 0
graduando do curso deverd levar em consideracdo na hora de planejar e desenvolver suas

atividades, tais com:

[...] Dominar os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais especificos
da Educacéo Fisica e aqueles advindos das ciéncias afins, orientados por valores
sociais, morais, éticos e estéticos préprios de uma sociedade plural e democratica.

- Pesquisar, conhecer, compreender, analisar, avaliar a realidade social para nela
intervir académica e profissionalmente, por meio das manifestacdes e expressdes do
movimento humano, tematizadas, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca,
visando a formacdo, a ampliagdo e enriquecimento cultural da sociedade para
aumentar as possibilidades de adocdo de um estilo de vida fisicamente ativo e
saudavel. [...] Conhecer, dominar, produzir, selecionar, e avaliar os efeitos da
aplicacdo de diferentes técnicas, instrumentos, equipamentos, procedimentos e
metodologias para a producdo e a intervengdo académico-profissional em Educacéo
Fisica nos campos da prevengdo, promocao, protecdo e reabilitacdo da saude, da
formacdo cultural, da educacdo e reeducagdo motora, do rendimento fisico-
esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham a
oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas. [...] (BRASIL,
2004)

Assim também aborda Oliveira (2008, p. 101) “O professor ndo pode, diante da sua
missdo, aprofundar-se unicamente nos seus conhecimentos técnicos. O dominio da técnica é
indispensavel, mas como um meio”. Ao aplicar suas atividades o professor devera considerar
gue suas técnicas nem sempre serdo o centro das atengdes, adaptando-as pedagogicamente,
dependendo do que as criangas conseguem, e desejam fazer, em especial na educacao infantil.
Por ser a fase inicial dos movimentos, tudo o que aprender sera levado para sempre, se for
algo forcado poderé trazer traumas que em fase adolesce ou adulta resultard em uma negacéo
as atividades fisicas. Nesta perspectiva, Silva (2013, p. 14) diz que “Estimular o
desenvolvimento motor, psicomotor, cognitivo, afetivo na crianga nas series inicias da
educacdo é de extrema importancia para 0 mesmo ndo ter dificuldades quando adulto”.

Segundo Wajskop (1995, p. 66) afirma que:

O brincar numa perspectiva sociocultural, define-se por uma maneira que as criangas
tém para interpretar e assimilar o mundo, os objetos, a cultura, as relagcdes e 0s
afetos das pessoas. Por causa disso, transformou-se 0 espago caracteristico da
infancia para experimentar o mundo do adulto, sem adentra-lo como participe
responsavel.
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Neste caso a crianca é a protagonista de historia, e € em torno dela que a escola deve
trabalha, analisando o que a mesma precisa para continuar suas descobertas do dia-a-dia. Ao
citar espacos, logo se pensa naqueles que a crianga encontrard na escola para suas
brincadeiras, atividades ludicas, que desenvolvem sua criatividade, sua imaginacdo, sem

deixar de lado as atividades motoras que sdo fundamentais nesta fase.

[...] observa-se que a Educacdo Infantil ndo s6 pode, como deve, unir-se as diversas
areas de conhecimento em seu plano pedagdgico, para que a crianga possa realmente
ser vista como um ser indivisivel e para que haja a interacdo que contribua com sua
formacéo integral. A Educacgdo Fisica é reconhecidamente uma dessas &reas em que
urge unir-se a educacdo infantil, principalmente quando os curriculos dos cursos de
Pedagogia ndo oferecem tal disciplina para os (as) profissionais que ingressam este
curso. (CAVALARO, 2009, p. 244).

A partir da citacdo acima pode-se constatar que ter um profissional formado na area da
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil € um passo para o avanco, observa-se que 0 mesmo
ndo é encontrado frequentemente nas instituicdes infantis, porém sabe-se que este contribuiria
favoravelmente no planejamento das atividades, em especial na cultura corporal das criancas.
O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, o RCNEI, afirma ainda objetivos

da educacéo infantil em relagdo ao corpo e movimento:

e Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a prdpria satde e bem-estar; [...]

e Brincar, expressando emocfes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

e  Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situacBes de comunicagdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas idéias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;
(RCNEI, 1998, p. 63)

Quando se fala em cultura corporal, atividades fisicas, brincadeiras, etc; logo se
questiona qual é o espaco de brincar nas escolas de Educacdo Infantil, remetendo a pensar em

patios, sala de aula, para isso Oliveira (2014) aponta alguns aspectos tais como:
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As atividades fisicas, de preferéncia livres e espontaneas ou semidirigidas, sao
fundamentais, dai a grande importancia de que sejam praticadas diariamente ao
longo da Educagio Infantil. E o brincar — andando, correndo, saltando,
engatinhando, rolando e uma infinidade de modos mais —, em diferentes terrenos,
situacdes e condicdes, que vai propiciar a crianca construir sua nocao de espaco e de
tempo, definir sua lateralidade, desenvolver sua coordenacdo fina e global.
(OLIVEIRA, 2014, p. 3)

Pensando nas instituicbes, nos espacos que as mesmas possuiam, em sua
infraestrutura, o governo federal a partir de 2007 criou o programa Pro-Infancia, com o
objetivo de construir instituicbes voltadas as criangas pequenas, com espacos elaborados e
adaptados a suas necessidades. Além da infraestrutura adequada a verba disponibilizada pode
ser utilizada para compra de moveis, ou seja, mesas, cadeiras, de acordo com a faixa etaria
das criangas, bercos, entre outros que se fagcam necessarios.

Entretanto, ndo sdo todas as instituicGes que foram construidas com esse programa,
entdo deve-se lembrar que encontram-se instituices que adaptaram casas para receber as
criancas menores. Sendo que algumas delas sdo mantidas com recursos particulares, outras 0s
municipios que sdo os responsaveis por sua manutengdo e “mao-de-obra”.

Levando em consideracdo as informacGes disponiveis pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, IBGE, fica evidente o crescimento pela procura de vagas na educacao
infantil, no decorrer dos ultimos anos. Tomando o municipio de Erechim, como exemplo, este
crescimento fica aparente na observacdo dos nimeros de matriculas entre os anos de 2004 a
2014.

Em 2004 na creche (criancas de zero a trés anos de idade) haviam 461 criancas
matriculadas entre as redes estaduais, municipais e particulares, ja do pré-escola (de quatro a
seis anos) eram de 2710 criancas levando em consideracdo as mesmas redes de ensino. Apos
10 anos, em 2014 foram 1857 criangas matriculadas na creche, e 2300 na pré-escola, sendo
que as redes estaduais, municipais e particulares.

Levando em considera¢do o Ultimo censo realizado neste municipio, 0 mesmo esta
com cerca de 96.087 habitantes para isso, deste modo, a cidade conta com 33 instituicdes de
educacdo infantil, sendo que destas 14 sdo publicas, 13 escolas mantidas pelo sistema
municipal, e 6 institui¢cdes privadas.

Todos estes numeros revelam a expansdo da Educagdo Infantil, apontando para um

momento de transicdo em que 0s sistemas de ensino deverdo se adequar para atender toda a
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demanda, onde provavelmente serdo encontrados limites, principalmente, relacionados a
estrutura fisica.

Sob tal pressuposto Dantas e Ribeiro (p. 17- 18) dizem que:

A organizagdo do espago fisico possui influencia direta nos processos de ensino e
aprendizagem. Pois dependendo da forma de organizacdo do ambiente, o professor
tera (ou ndo) subsidios para desenvolver seus objetivos pedagdgicos, assim como
propiciard (ou ndo) na crianca a autonomia, estabilidade e seguranca para
desenvolver-se fisicamente, psicologicamente, intectualmente e socialmente.
(RCNEI, 1998 apud Dantas e Ribeiro, p. 17-18).

Oliveira (2014, p. 4) contribui ainda no sentido de “A diversidade de espagos para a
crianca brincar e desenhar gera prazer e criatividade”, desenvolver a criatividade, a
imaginacdo é fundamental nesta fase da vida, por ser o inicio das descobertas, do
conhecimento de suas emocdes, sentidos, relacbes com os demais. Sendo que a criangca se
expressara por meio das brincadeiras, do jogo faz de conta, de historias contadas, dependendo

do ambiente, fara com que a mesma se manifeste de maneira espontanea.

Em seu desenvolvimento, ao ir se apropriando das formas simbélicas de expressao e
registro mental, a crianga se fortalece e encontra cada vez mais prazer em brincar
com as outras criancas, nio mais em paralelo a elas. E o carater social de sua
estruturacdo mental que se afirma e que vai lhe dar condicGes de comegar a levar em
conta o que o outro diz, pensa ou quer. (OLIVEIRA, 2014, p. 5)

O RCNEL, afirma que:

No ato de brincar, os sinais, 0s gestos, 0s objetos e 0s espagos valem e significam
outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao brincar as criangas recriam e repensam 0s
acontecimentos que lhes deram origem, sabendo que estdo brincando. (RCNEI,
1998, p. 27)

Refletindo no sentido do brincar, nos espacos que as escolas tém disponivel, pode-se

constatar que muitas possuem patios que séo proprios para atividades fisicas, lidicas que ndo
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se detém somente dentro das salas, porém ha também as que disponibilizam sala com jogos, a

chamada brinquedoteca. Oliveira complementa da seguinte maneira:

A escola possui espacos que sdo tradicionalmente destinados ao brincar, como os
patios. Mas as salas de aula também podem ser vistas como excelentes espacos para
brincar, em varias ocasides, lembrando que o brincar, além de poder ser totalmente
livre, pode ser semidirigido e totalmente dirigido, quando, por exemplo, o (a)
professor (a) organiza uma brincadeira ou um jogo, define suas regras e coordena
seu desenvolvimento. [...] A brinquedoteca passa a ser vista e vivida como um
territério atraente e cheio de vida que toma corpo, acolhe e favorece interagGes
prazerosas € criativas entre criangas, professores e familiares, em suas multiplas
combinagdes. (OLIVEIRA, 2014. p. 6)

No entanto Dantas e Ribeiro seguem na ideia de que:

A organizacdo do espaco escolar influencia para o bem-estar dos profissionais e
criangas circundantes ao ambiente. Um espaco pensado para todos que ali convivem,
pois para a crianga sentir-se bem nesse local é preciso que todos se sintam a vontade
para realizar suas fungbes. Portanto faz-se necessario pensar nas necessidades da
crianca brincar, descansar, alimentar, aprender, e outras mais, desenvolvendo na
escola os espagos onde isso aconte¢a. Como também, espacos necessarios para o
desenvolvimento do trabalho dos professores e outros profissionais atuantes, como
sala de professores e coordenacdo. (DANTAS e RIBEIRO, p. 21)

Oliveira defende que:

E fundamental que os professores compreendam que o brincar é condicdo de
desenvolvimento integral e veiculo de aprendizagem significativa, s6 assim esses
profissionais tomardo parte efetivamente na organizacdo e gestdo dos espagos do
brincar, lembrando que cada escola tem sua historia e sua identidade prépria.
(OLIVEIRA, 2014, p. 8)

Para tanto, cada escola deve-se organizar para desenvolver suas atividades de maneira
que contemplem as necessidades das criancas, sabe-se que o brincar é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, motor, imaginario, da criatividade, o espaco vai variar de
instituicdo para instituicéo.

Depende tambem da atuacdo do profissional que pode transformar espacos, para

melhor realizar as atividades com sua turma. Desse modo, é importante salientar a formacao
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desses profissionais, pedagogos, ou profissionais da educacdo fisica, ambos tém o dever de
contribuir com situacdes de aprendizagens significativas a seus alunos, as criancas da
educacéo infantil.

No que tange a formacao profissional Brasil 2004, destaca que:

O individuo, dotado dos conhecimentos técnicos necessarios a otimizacdo de seu
desempenho funcional, desenvolve-o com competéncia, criticidade e racionalidade,
abandonando, gradativamente, as acGes eminentemente empiricas. (BRASIL, 2004,
p-17)

No mesmo sentido a LDB, Atr. 62, afirma que:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-& em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
oferecido em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 2010, p.46)

Ressaltando ainda o Art. 26, § 30 “A educagdo fisica, integrada a proposta pedagogica
da escola, € componente curricular obrigatério da educacdo béasica, sendo sua pratica
facultativa ao aluno”. (BRASIL, 2010, p. 23). Sendo que até o presente momento S&0 poucos
os profissionais de educacdo fisica que atuam na Educacdo Infantil, em sua maior parte sao
pedagogos (as) que trabalham com essa faixa etaria. Lembrando da importancia, do quanto
esse profissional poderia acrescentar no desenvolvimento motor, cognitivo das criancas, pois
seus principios curriculares sdo diferentes dos da pedagogia.

Porem se analisar a LBD, a mesma ira afirma em seu Art. 64 que:

A formacdo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera feita em
cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacg&o, a base comum nacional. (BRASIL,
2010, p. 47)
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A partir do artigo, citado acima, pode-se constatar que € mais uma forma histérica na
qual a pedagogia se faz mais presente na educacdo infantil do que os profissionais da
educacao fisica. Portanto, ndo € que a pedagogia é melhor, porém pelo fato da educacdo fisica
por muito tempo ter tido um carater voltado ao treino, ao militarismo, fez com que
concepcdes fossem construidas e com o passar do tempo. E preciso tentar mudar esta visao,
para que seja cada vez mais frequente encontrara esses profissionais dentro das instituicdes
infantis. Também é preciso verificar se a preocupacao com a infancia tem sido prioridade nos
estudos e pesquisas dos profissionais da Educacéo Fisica.

Um estudo realizado por Mariza Kuzs em seu trabalho de Conclusdo de Curso, TCC,
na Universidade Federal da Fronteira Sul, UFFS, no ano 2014, evidenciou que hé ainda pouca
producdo académica que tratam destes assuntos. A autora analisou trés revistas nacionais de
educacdo fisica e encontrou um numero restrito de publicacdes que tratam da tematica da
infancia. Dos 877 artigos analisados, 13 faziam referéncia a questdo da infancia e apenas 2
tinham foco da Educacéo Infantil. (KUZS, 2014).

Nista-Picolo e Moreira (2012) ressaltam que:

Educacdo Fisica, ludicidade, jogo, corporeidade, mais do que conceitos, principios
para a construcdo de atitudes de autonomia, cooperacdo, participagdo e outras,
constituem-se como elementos indispensaveis para a acdo educativa de professores
de Educacdo Fisica na fase da crianga participante da Educacéo Infantil. (p.66)

No entanto, se recordar da histdria da educacéo fisica e da educacédo infantil pode-se
constatar que ambas tinham como ponto em comum o cuidado, seja com o corpo, com a
alimentacédo para melhor desenvolvimento.

Atualmente, pode-se afirmar que com os dois profissionais na educagdo infantil, no
caso pedagogo e educador fisico, tem como orientacdo de trabalho para esta faixa etaria
atividades de psicomotricidade. Entretanto, por se tratar de atividades que envolvam aspectos
ludicos possuem um carater educativo, necessitando de planejamento prévio, intencional e
com possibilidade de reflex&o.

Para tanto o RCNEI afirma que:
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Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas
criancas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacdo de criancgas felizes e
saudaveis. (BRASIL 1998, p. 23)

De encontro Saydo defende a educacdo fisica dentro da educacédo infantil, ou seja, o
profissional bem como:

O professor de Educacdo Fisica deve ser mais um adulto com quem as criangas
estabelecem interacBes na escola. No entanto, s se justifica a necessidade de um
profissional dessa area na Educacdo Infantil se as propostas educativas que dizem
respeito ao corpo e a0 movimento estiverem plenamente integradas ao projeto da
instituicdo, de forma que o trabalho dos adultos envolvidos se complete e se amplie
visando possibilitar cada vez mais experiéncias inovadoras que desafiem as criangas.
(SAYAO 2002, apud CAVALARO, 2009, p. 246-247)

De encontro Bracht (1999, p. 72) ressalta:

Trata-se do entendimento de que a educacdo corporal ou 0 movimento corporal é
atribuicdo exclusiva da educagdo fisica. Sem duvida, a educagdo fisica é atribuida
uma tarefa que envolve as atividades de movimento que s6 pode ser corporal, uma
vez que humano.

No entanto Oliveira, 1999, aponta que:

A intencionalidade e a significacdo do movimento humano no plano da cultura o
diferenciam fundamentalmente do movimento dos demais seres. Essa qualidade que
tem o corpo do homem de comunicar-se e relacionar-se se define em relagcdo a um
corpo material, determinado por um mundo material, numa perspectiva histdrica.
(OLIVEIRA, 1999, p. 5)

Para tanto como diria Cavalaro (2009);

A intencdo aqui ndo é comparar quantitativa e sequer qualitativamente os dois
cursos em questdo. O que se pretende é simplesmente investigar se 0 conhecimento
do pedagogo (a), formado (a) para atuar na educacdo infantil, a cerca do
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“movimento”, quesito esse colocado em destaque no Referencial Curricular
Nacional para a educacdo infantil, é equivalente ao do professor de educacdo fisica.
(CAVALARO, 2009, p. 245)
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5. CONCLUSAO

A finalizacdo de um trabalho sempre representa um desafio, principalmente porque
nos remete a afirmar certezas e convicgGes. No campo educacional isto nem sempre é uma
tarefa simples, afinal dificilmente se pode apontar modelos ideais e desconsiderar os diversos
fatores que atuam em cada contexto.

A abordagem deste tema teve um significado especial, pois permitiu refletir sobre
aspectos do passado, mas que remetem ao atual estado das coisas, no caso sobre o papel da
Educacéo Fisica na Educagéo Infantil.

Na atualidade, como discutiu-se durante a pesquisa, 0 espaco escolar é cada vez mais
central na vida das criangas. Com o reconhecimento da Educacdo Infantil como parte do
Ensino Basico, percebe-se um aumento na demanda de matriculas nesta idade. Sendo assim,
espera-se que as praticas que envolvem este atendimento também possam ir se qualificando,
quer seja em seus aspectos estruturais, didaticos, de planejamento e de atuacao profissional.

A Educacdo Infantil é uma fase fundamental no desenvolvimento humano. E nos
primeiros anos de vida que 0S movimentos corporais sdo ainda mais importantes, fazendo
inclusive parte da linguagem e da expressdo da crianga. Portanto, um tema que requer uma
atencdo, estudo e reflexdo.

A partir da analise tedrica, foi possivel observar que tanto a formacdo em Pedagogia
quanto a formacdo em Educacdo Fisica, necessitam conceber a crianca de forma plena e
integral. Sdo, portanto, duas areas de formacdo importantes e que merecem respeito, pois
produzem conhecimento e ciéncia e que necessitam de didlogo.

Como alternativa, sugere-se que os dois profissionais podem desenvolver suas
atividades em conjunto, um auxiliando o outro para aumentar a significacdo para as criancas,
bem como a capacidade de cada uma interpretar suas emocdes, sentimentos. As atividades
elaboradas de acordo com as faixas etarias possibilitardo uma boa situacdo que a mesma
levara sempre em suas recordaces, e ndo se frustrara facilmente em outras fases da vida.

Portanto, se faz necessario estar aberto ao que acontece de novo, ou seja, abrir a mente
ampliar os horizontes de como que esse avanco melhore suas praticas pedagogicas em sala, no
ambito da escola em geral. Neste sentido € que Brasil (2004, p. 27) considera que: “escola, a
construcdo das novas identidades pressupde, elementarmente, uma formacdo profissional
solida e especializada, fortalecedora de uma atuacdo educativa competente e transformadora,
dentro e fora do contexto escolar”.
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Espera-se também, que este estudo possa contribuir com um maior reconhecimento do
trabalho pedagdgico na infancia e que possibilite a abordagem da cultura corporal como um
processo relevante e significativo para o ser humano, em todos 0os momentos de sua vida.

Todavia, se levar em consideracdo o tempo que educacdo infantil esta mais presente na
vida das pessoas, cerca de pouco mais de 20 anos, pois até entdo era educacdo familiar,
aprendia-se com os mais velhos da familia, seus costumes e crencas. Em seguida as primeiras
instituicdes havia um carater assistencialista, ou seja, voltado com o cuidado com a higiene,
alimentacdo, corpo, ndo se pensava em desenvolvimento cognitivo, em atividades
intencionalizadas.

Com o passar do tempo as crian¢as comecgaram a estar mais presentes nas instituicoes,
apenas o assistencialismo ndo era suficiente, a partir de entdo muda-se essa personalidade e
acredita-se que cada crianca tem potencial, capacidade prépria para atividades cognitivas.
Nesta fase a crianga vira o centro da atencdo, com atividades voltadas as suas necessidades,
seja motora, ludica, direcionada, assim, possibilitando um melhor desenvolvimento com
estimulos, situacdo aprendizagem significativa a mesmas, para cada vez mais evoluirem
cognitivamente e psicologicamente.

Para tanto, este trabalho foi realizado com o objetivo de trazer novas discussées, para
esta area da educacdo béasica, sendo que podera promover novas opinides no decorrer dos
anos. O que se julga, € que no momento seria importante pensar no educador fisico
trabalhando na educacdo infantil junto com o pedagogo, de maneira que ambos possam
contribuir na elaboracdo das atividades, deste modo, quem ganha sdo as criangas com

melhores estimulos e melhor desenvolvimento integral.
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