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RESUMO

Este trabalho apresenta uma andlise dos resultados de uma pesquisa realizada com
alunos do ensino médio e professores que lecionam a disciplina de Fisica em trés
escolas pertencentes ao Nucleo Regional de Educacao de Laranjeiras do Sul/PR,
com o objetivo de construir um cenario do processo de Ensino/Aprendizagem de
Fisica no ensino médio nessas escolas. Para a efetivacdo desta pesquisa, foram
aplicados questionarios com intuito de pesquisar sobre o ponto de vista dos
estudantes acerca da disciplina de Fisica e a opinido dos professores em relacdo ao
ensino de Fisica, um total de cento e vinte e dois alunos e de quatro professores
responderam o0s questionarios. As questdes foram elaboradas de maneira a atender
nossos propasitos sobre verificar as principais dificuldades apresentadas pelos
alunos para aprender os contetudos na disciplina de Fisica, constatar a relacdo da
mesma com o cotidiano e com as tecnologias; demonstrar a utilizacdo do livro
didatico em aulas; averiguar se os alunos sabem a diferenca entre Fisica e
Matematica. Os resultados encontrados mostram que a maioria dos estudantes
acreditam que o ensino da Fisica é importante e grande parte deles gostam de
estudar a disciplina. As principais dificuldades apresentadas estdo em relacdo a
compreender como utilizar formulas e a conversdo de unidades, entender definicbes
e utiliza-las na solucdo dos problemas propostos. Entender este cenario possibilitar4
aos professores planejarem ac¢des que possam ajuda-los a melhorar suas praticas
docentes.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Alunos. Professores. Questionarios.



Abstract

This work presents an analysis of the results of a research carried out with high
school students and teachers who teach the discipline of Physics in three schools
belonging to the Nucleo Regional de Educacao de Laranjeiras do Sul/PR, aiming to
build a scenario of the process of Teaching/Learning Physics in these high schools.
In order to carry out this research, questionnaires were applied in order to investigate
the student and teacher's point of view about the Physics discipline and Physics
teaching. We apply the questionnaires to a sample of one hundred and twenty two
students and four teachers. The questions were elaborated so as to fulfill our
purposes to verify the main difficulties presented by the students to learn the
contents in the discipline of Physics, to verify the relation of the same with the daily
life and with the technologies; Demonstrate the use of textbooks in class; Find out if
students know the difference between Physics and Mathematics. The results show
that most students believe that teaching physics is important and most of them enjoy
studying the discipline. The main difficulties presented are in relation to
understanding how to use formulas and the conversion of units, to understand the
definitions and to use it to solve the proposed problems. Understanding this scenario
will enable teachers to plan actions that can help them improve their teaching
practices.

Keywords: Physics Teaching. Students. Teachers. Questionnaires.
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1 INTRODUCAO

A partir da década de 1960 o ensino de Fisica passou a ser objeto de
investigacdo, primeiramente nos Estados Unidos, depois na Ameérica Latina,
inclusive no Brasil, ap6és a implementacdo do projeto Physical Science Study
Committee, o PSSC. Cujo objetivo era a insercdo dos jovens nas carreiras
cientificas. Contudo, o aumento significativo dos contetidos a serem ensinados na
educacdo basica para os estudantes fez com que estes apresentassem baixo
desempenho (DA ROSA; DA ROSA, 2012). Para Moreira (2000, p. 94) “por
representar uma mudanca de paradigma, é que a Fisica do PSSC é um bom
referencial para inicio de conversa em relagao ao ensino de Fisica no Brasil.

O sistema brasileiro de ensino, e em particular a Fisica, ha muitos anos vem
sendo afetado e passando por dificuldades e problemas. Geralmente os professores
consideram esta disciplina dificil de ser ensinada, em decorréncia disto os alunos
possuem dificuldades em seu entendimento (CARNEIRO, 2007, p.12). Em termos
de conteudos e tecnologias, na educacdo contemporanea, o ensino de Fisica
encontra-se atrasado, focado no treinamento para as provas, centrado no docente e
€ abordado como uma ciéncia acabada, tal como apresentada em um livro-texto
(MOREIRA, 2014).

Moreira, (2014) ressalta ainda que “além da falta e/ou despreparo dos
professores, de suas mas condi¢cdes de trabalho, do reduzido nimero de aulas no
Ensino Médio [...], o ensino da Fisica estimula a aprendizagem mecéanica de
conteudos desatualizados”. A Fisica ensinada nao passa do século XIX mesmo que
ja estamos no século XXI. “Ocorre, todavia, que um ensino apoiado unicamente no
acumulo de saberes acaba atendendo apenas a uma minoria que tem a chance de
continuar seus estudos” (RICARDO; FREIRE, 2007, p. 251).

De acordo com Ricardo e Freire (2007, p. 251) é atribuida a escola uma
formacdo contemporanea, com a intengdo de proporcionar uma preparagao para o
enfrentamento do que se espera encontrar depois dela. Mas parece que apesar de
que o numero de matriculas tenha crescido nos ultimos anos, a estrutura escolar
atual aparenta cada vez menos capacidade em atender as expectativas dos seus
alunos. No ponto de vista dos mesmos autores o nivel escolar que mais se sente

pressdo social é o ensino médio, pois € 0 momento que coincide com a idade em
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que os estudantes estdo ingressando no mercado de trabalho, se jA& ndo tenham
feito isto, ou pensando em como prosseguir com 0s estudos.

Moreira (2000, p. 95) diz que “por mais moderno e atraente que seja, € um
erro ensinar a Fisica sobre um Unico aspecto”. Para ele, muito do ensino de Fisica,
nas escolas secundarias esta referenciado por livros repletos de figuras, formulas e
muitas cores, 0 que acaba sendo distorcidos pelos programas de vestibulares, pois é
ensinado 0 que cai no vestibular, por isso adotam-se livros com menos textos para
ler. Além disso, “a grande maioria dos alunos do ensino médio n&o vai estudar Fisica
mais tarde. Por isso, ndo tem sentido ensinar-lhes Fisica como se fossem fisicos em
potencial. [...] a Fisica que lhes for ensinada deve servir para a vida, possibilitando-
lhes melhor compreensao do mundo e da tecnologia” (MOREIRA, 2000, p. 98).

Entretanto para Bezerra; et al. (2009, p. 4) “a falta de uma boa formacgao (do
professor) resulta na dificuldade de lidar com o desenvolvimento cognitivo do aluno
deixando a Fisica cada vez mais distante da realidade do discente, impedindo
assim, o incentivo a pratica desse conhecimento”. Além de que para os dias atuais
exigem a formacdo de cidaddos criticos, utilizando a criatividade, a intuicdo e a
capacidade de analise critica para serem capazes de resolver problemas e
questionar a realidade, selecionando os procedimentos necessarios e verificando a
sua adequacédo (BEZERRA; et al., 2009, p. 2).

Em Fernandes (2011) esta descrito que “o pesquisador norte-americano
David Paul Ausubel (1918-2008) dizia que, quanto mais sabemos, mais
aprendemos”. Ele é famoso por ter proposto o conceito de aprendizagem
significativa. Quando esta teoria foi apresentada, em 1963, outras ideias
predominavam, as behavioristas, ideia estas que pregavam que 0 sujeito recebia
influéncia do meio. Pensava-se que os estudantes s6 aprenderiam se fossem
ensinados por alguém, seus conhecimentos prévios ndo eram considerados.

De acordo com a autora a concep¢ao de Ausubel seguia em linha oposta as
ideias de behavioristas, para ele aprender significa ampliar as ideias ja existentes e
com isso relacionar e acessar novos conteudos. Sua teoria leva em conta a historia
do sujeito e destaca o papel do professor em propor situacdes que favorecam a
aprendizagem (FERNANDES, 2011). Moreira (2014) destaca que “a interagao

cognitiva entre conhecimentos novos e prévios € a caracteristica chave da
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aprendizagem significativa, aprendizagem com significado, compreenséo,
capacidade de aplicacao, de transferéncia”.

Segundo Borges (2006, p. 137), “no Brasil temos muito poucos dados
empiricos confidveis para afirmar qualquer coisa sobre os conhecimentos dos
professores de Fisica, seja sobre o dominio que tem dos conteldos e processos da
Fisica, seja dos conteudos e processos educacionais”. Por outro lado um dos
problemas observados no ensino de Fisica é que se tem uma quantidade
relativamente grande de contetddos que fazem parte das obras didaticas e, em
compensacao esta disciplina apresenta um nuamero de aulas reduzido nas escolas
de ensino médio, contendo duas aulas semanais. Por isso, 0 professor precisa
escolher quais conteudos ird abordar muitas vezes para contemplar os itens do livro
didatico ele precisa apenas pincelar alguns topicos (DA ROSA; DA ROSA, 2005).

Diante do que foi pesquisado e descrito surgiu-nos alguns questionamentos
tais como, qual é a carga horaria da disciplina, quais sdo os conteudos e
metodologias adotadas? Quais sdo as possiveis dificuldades enfrentadas no ensino
de Fisica no nivel médio em escolas do Nucleo Regional de Educacdo de
Laranjeiras do Sul? Qual o cenério do ensino de Fisica nestas escolas? No decorrer
deste trabalho buscamos esclarecer nossas indagacoes.

Um dos critérios para a escolha do tema foi em funcdo da autora deste
trabalho ser académica do curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias
Naturais, Matematica e Ciéncias Agrarias — Licenciatura e por se identificar com a
disciplina de Fisica. Depois da formacao ira lecionar esta disciplina, e atraves deste
trabalho pode-se conhecer um dos possiveis cenarios do Ensino/Aprendizagem dos
alunos da nossa regido. Assim, pode ser possivel desenvolver praticas pedagogicas
gque possam incentivar e despertar maior interesse por parte dos alunos.

Outro critério para a escolha do tema foi a escassez de trabalhos na literatura
especializada que estabelecesse um cenario do processo de ensino/aprendizagem
de Fisica no ensino médio para a nossa regido, por isso a realizacao deste trabalho
€ de suma importancia. Na maioria das vezes os professores encontram dificuldades
para transmitir os conteudos de forma com que 0s alunos se interessem e participem
das aulas. Na opinido do orientador deste trabalho, os alunos apresentam
dificuldades em compreender até mesmo o que o professor fala, o que dificulta fazer

conexdes com a realidade e o cotidiano. Talvez isto aconteca pelo fato de o
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professor ndo dispor de metodologias adequadas ou até mesmo a escola estar
distante do cotidiano das pessoas. Entender este cenario possibilitara aos
professores planejarem acfes que possam ajuda-los a melhorar suas praticas
docentes. Além disso, € preciso a construgdo de um cenario para impulsionar o
desenvolvimento de novas pesquisas relacionadas a este tema.

Diante do tema exposto, este trabalho apresenta os resultados dos
guestionamentos descritos anteriormente, resultados estes que foram obtidos
através da aplicacdo de questionarios aplicados a alunos e professores das trés
séries do ensino médio, em trés escolas da rede publica. Tendo como objetivo geral
construir um Cenario do Processo de Ensino/Aprendizagem de Fisica no Ensino
Médio em Escolas do Nucleo Regional de Educacédo de Laranjeiras do Sul/PR. Os
objetivos especificos sao: verificar as principais dificuldades apresentadas pelos
alunos para aprender os contetidos na disciplina de Fisica; constatar a relacdo da
mesma com o cotidiano e com as tecnologias; destacar a importancia do ensino de
Fisica; demonstrar a utilizacdo do livro didatico em aulas; delimitar a diferenca entre
Fisica e Matematica.

Em relacdo a carga horaria da disciplina, na Instrucdo n°021/2010 —
SUED/SEED esta descrito que para cada disciplina da Matriz Curricular a
distribuicdo do nimero de aulas devera obedecer ao principio de equidade, uma vez
que nao deve haver privilégio de uma disciplina sobre a outra. De acordo com a
INSTRUCAO N° 021/2010-SUED/SEED “as disciplinas da Base Nacional Comum e
da Parte Diversificada terdo carga horaria minima de 02 (duas) horas-aula e maxima
de 04 (quatro) horas-aula semanais, com exce¢ao do Ensino Religioso no Ensino
Fundamental” (PARANA, 2010). Nesta mesma instrucéo esta explicado que cabe a

Equipe de Ensino do Nucleo Regional de Educacéao:

Orientar os estabelecimentos de ensino da Rede Pdublica
Estadual na organizacdo das Matrizes Curriculares, tendo
como referéncia as Diretrizes Curriculares Estaduais, o Projeto
Politico-Pedagégico e a legislagdo vigente. Encaminhar
protocolado ao Departamento de Educacdo Basica/DEB para
andlise e autorizagdo de implantagdo no Sistema de
Administracdo Escolar/SAE, até o Ultimo dia do més de
novembro de cada ano (PARANA, 2010).

Um questionamento levantado pelo orientador deste trabalho foi se havia a

possibilidade dos estudantes ficarem sem aulas de Fisica durante algum periodo do
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ano letivo. Em busca da resposta para esta questdo conversamos com o senhor
Miranda, que trabalha no Nlcleo Regional de Educagdo de Laranjeiras do Sul/PR.
Ele nos disse que de nenhuma forma os estudantes ficam sem aula, independente
da disciplina, em relagéo a disciplina de Fisica, Miranda nos relata que neste Nucleo
existe um numero reduzido de professores formados nesta disciplina. Mas que existe
0 Processo Seletivo Simplificado (PSS), que contrata professores temporariamente
para suprir as demandas necessarias, entdo quando falta algum professor formado,
estudantes de graduacdo que fizeram sua inscricdo no PSS e que tenha em seu
curriculo/histérico escolar um minimo de 120 hora-aula da disciplina em questao
podem assumir as vagas em aberto. Portanto, os alunos deste Nucleo ndo ficam
sem aulas de Fisica por algum periodo (informacao verbal?).

As escolas participantes desta pesquisa pertencem a Municipios que fazem
parte da regido Cantuguiriguacu. Assim, como descrito no documento da | COEPE
(2011, p. 226), | Conferéncia de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), o campus de Laranjeiras do Sul esta situado no
territorio da cidadania Cantuquiriguacu (CANTU), que conta com 20 municipios e
reune cerca de 250 mil habitantes. Localiza-se no Terceiro Planalto Paranaense e
abrange uma area de 13.947,73 km? o territorio corresponde a cerca de 7% da area
total do estado do Parana.

Cerca de 51% da populacdo da CANTU reside em areas rurais, também conta
com aproximadamente 3.090 familias assentadas e mais de trés mil indigenas na
regido, sendo a ruralidade um trago marcante do territério. “O municipio de
Laranjeiras do Sul, o0 mais populoso da CANTU, ja foi capital do extinto Territério do
lguacu (1943-1946)” (I COEPE, 2011, p. 173). Porém “apesar da sua centralidade e
importadncia, 0 municipio, em conjunto com seus vizinhos, ndo apresenta bons
indicadores sociais e econdmicos” (I COEPE, 2011, p. 226).

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em
Interdisciplinar em Educacdo do Campo (PPC — LEDOC, 2010, p. 20) “a principal
caracteristica deste territdrio do ponto de vista econdmico € a atividade agropecuaria
que corresponde a 48,9% do valor adicionado do territério Cantuquiriguacu”.
Juntamente com outras entidades a UFFS, buscam desenvolver um ensino superior

de qualidade, voltado as necessidades da regido. Pois, esta regido se caracteriza

! Antonio Altair de Miranda, Técnico Pedagdgico do Nucleo Regional de Educacéo de Laranjeiras do
Sul, PR.
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pelo baixo IDH (indice de desenvolvimento humano) e pelas grandes desigualdades
sociais.

Segundo De Toni Junior (2010, p. 24) “o IDH considera em seu calculo trés
variaveis: saude, educacdo e renda per capita”. De acordo com o autor as variaveis
de IDH recebem valores entre zero e um, o que permite classificar os paises em trés
grupos: os de baixo desenvolvimento (IDH < que 0,500); os de médio (IDH entre
0,500 e 0,800) e os de alto desenvolvimento (IDH > 0,800). A medicédo da variavel
relativa & salde de um pais é feita pela analise de longevidade da vida, o indicador
da variavel educacao é calculada por meio da combinacédo da taxa de alfabetizacéo
de adultos. O indice do nivel de renda é medido pelo PIB (produto interno bruto) real
per capita (DE TONIJUNIOR, 2010, p. 25, 26, 27).

Segundo o Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social
(PARANA, 2007, p. 28) “os municipios que integram o territério Cantuquiriguagu
acompanharam o movimento de variacdo positiva do indicador no periodo 1991 e
2000 que, de modo geral, abrangeu os municipios brasileiros”. Porém, esse
movimento ndo ajudou melhorar a posi¢cdo em relacdo a média estadual. Mesmo
Laranjeiras do Sul, que registra o indice mais elevado (0,753), encontra-se distante
da média estadual (0,787). Todos os municipios do territério situam-se inclusive
abaixo da média brasileira (0,766) (PARANA, 2007, p. 28).
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2 REFERENCIAIS TEORICOS

2.1 HISTORICO DO ENSINO DE FiSICA NO BRASIL

De acordo com Almeida Junior (1979, p. 46) a primeira escola brasileira,
fundada em 1549 na Bahia por Padre Manuel da Nébrega e mais cinco missionarios,
refletia um sistema que objetivava alfabetizar e doutrinar alguns seminaristas e 0s
filhos da nobreza, através das chamadas “escolas de ler e escrever’. A partir desta
data e por mais duzentos anos a educagcdo permaneceu exclusivamente aos
cuidados dos padres da Companhia de Jesus, e estava totalmente fechada ao
estudo das ciéncias experimentais.

Porém, “em 1759, com a expulsdo dos jesuitas das terras brasileiras [...]
ocorre uma mudanca no ensino, em seus meétodos e processos, pois, para 0
marqués de Pombal [Sebastido José de Carvalho e Melo], o mesmo deveria estar a
servico dos interesses civis e politicos de Portugal’” (DA ROSA, DA ROSA, 2012).
Houve uma desestruturacdo do ensino articulado pelos jesuitas, estabelecendo na
educacdo um periodo de caos, prejudicando o ensino basico. Com a vinda da familia
real para o Brasil, houve uma reorganizagao.

Desde 1808, com a vinda da familia real ao Brasil, 0 ensino de Fisica era uma
realidade na escola secundaria, no entanto este ensino ndo era para todos.
Inicialmente destinava-se aos cursos de formagédo de engenheiros e médicos, visava
a formacdo de uma intelectualidade local. Em 1837, foi criado o colégio Pedro Il no
Rio de Janeiro, para que servisse de padrdo para o ensino secundario e modelo
para os demais colégios a serem criados (PARANA, 2008).

Pode-se dizer que ndo houve nenhum empenho pedagdgico inovador no
campo das Ciéncias (e em particular na Fisica) durante todo o império que modifica
de modo relevante & educacao predominantemente classica e de carater herdada
dos jesuitas. O ensino médio era encarregado de preparar para 0S CUrSOS
superiores, ndo tinha interesse em formar os jovens para algum oficio especial,
assim, as ciéncias experimentais eram deixadas de lado. Os professores nao tinham
nenhuma preparacao didatica especifica, para que pudessem inovar no campo das
ciéncias (ALMEIDA JUNIOR, 1979, p. 58).
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Segundo os autores (DA ROSA, DA ROSA, 2012) na literatura Rui Barbosa é
apontado como lider decisivo na defesa da inclusdo das Ciéncias Naturais como
conteudo curricular nas escolas brasileiras. Apesar da defesa realizada por Rui
Barbosa para a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias nas escolas, este ensino foi
incorporado efetivamente aos curriculos escolares, a partir da primeira metade do
século XX, mesmo assim nao de forma obrigatéria.

De acordo com (DA ROSA; DA ROSA, 2005) observando o aspecto historico,
verifica-se que o0 ensino de Fisica no Brasil é algo recente, que passou a ser objeto
de estudo nas escolas de maneira mais efetiva a partir de 1837, como citado
anteriormente, com a fundacéo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro. Para eles, na
época 0 ensino baseava-se na transmissdo de informacbes através de aulas
expositivas, que visava a preparacdo para 0S exames que proporcionavam a
continuidade dos estudos.

Ainda de acordo com os mesmos autores “data-se 1934 como o0 ano em que
foi criado o primeiro curso de graduacdo em Fisica no Brasil Sciencias Physicas,
junto a Faculdade de Philosophia, Sciencias e Letras da Universidade de Sao Paulo.
Este curso visava formar bacharéis e licenciados em Fisica, sendo os ultimos
destinados a lecionar em escolas desde o ensino fundamental até o superior” (DA
ROSA; DA ROSA, 2005). Porém eles ressaltam que foi a partir dos anos de 1950,
em funcdo da intensificacdo do processo de industrializacdo no pais que a Fisica
passou a fazer parte dos curriculos desde o ensino fundamental até o médio.

Paralelamente a promulgacdo da Constituicdo da entdo chamada Republica
dos Estados Unidos do Brasil o ensino primério, o ensino normal e o ensino agricola
sdo normatizados no ano de 1946, e é criado o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC). Neste ano também surge o IBECC - Instituto Brasileiro de
Educacéo, Ciéncia e Cultura, um dos marcos mais importante na Constituicdo da
area de ensino de Ciéncias (NARDI, 2005).

Segundo o autor a constituicdo dos primeiros grupos de pesquisadores em
ensino de Fisica no pais € datada a partir do final da década de 40 e inicio da
década de 50. Podem ser citados como exemplo os grupos consolidados nos
Institutos de Fisica da Universidade do Rio Grande do Sul (UFRGS) e da
Universidade de Séo Paulo (USP). Estes grupos possuem publicacGes descrevendo
o inicio das suas atividades (NARDI, 2005).



17

Entretanto “a partir da década de 1980, o ensino de ciéncias era basicamente
teorico e alguns professores ndo tinham formacdo adequada para lecionar a
disciplina, estando presos a uma viséo classica de ensino” (BEZERRA et al., 2009,
p. 2). Os mesmos autores mencionam que a disciplina de fisica atualmente é
ministrada no ensino médio, mas no final do ensino fundamental na disciplina de
ciéncias, os alunos tém uma pequena base conceitual. Porém, ressaltam que
“diversos autores da area concordam que o ensino das ciéncias fisicas deve estar
presente no curriculo escolar a partir da educacao infantil para que desde cedo os
educandos tenham acesso a este tipo de linguagem” (BEZERRA et al., 2009, p. 2).

Carneiro (2007) diz que se pode notar uma evolugcdo na produgdo académica
acerca do ensino de Fisica no Brasil, pois principalmente a partir da década de 90
passou a existir um numero consideravel de pesquisadores que contribuem
ativamente com a divulga¢éo dos seus trabalhos.

Para Nardi (2005, p. 64) diversas sédo as dissertacoes, teses e artigos que,
procuram reconstituir os caminhos percorridos na constituicdo das chamadas area
de Ensino de Ciéncias no pais, mas com olhares e objetivos diferentes. Produzidos

em contextos e periodos diferentes estes estudos trazem importantes contribuicdes.

2.2 O ENSINO DE FIiSICA NOS NIVEIS FUNDAMENTAL E MEDIO

De acordo com Da Rosa e Da Rosa “As discussdes sobre o processo ensino-
aprendizagem em Fisica, principalmente no ensino médio, tem sido tema de varias
pesquisas nestes ultimos anos”. Na sociedade em que vivemos os conhecimentos
das ciéncias séo utilizados por todos, pode-se dizer que principalmente em aparelho
tecnologicos tanto o simples quanto o mais sofisticado.

Entretanto, apesar de que cada vez mais as pessoas tém acesso aos bens
disponiveis, tendo assim mais facilidade para se obter informacdes, temos em
contrapartida que “a escola ensina, sobretudo e ainda, a Fisica de seéculos
passados. O espaco e tempo ainda sdo grandezas absolutas; o &tomo ainda € um
“‘pudim de passas” formados pelos indivisiveis protons, elétrons e néutrons; [...]"

(SASSERON, 2011, p. 1). No atual momento é necessario preparar os estudantes
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para que possam conhecer e selecionar as informagdes, distinguindo assim, 0s
acontecimentos que tém relagéo e integram o seu cotidiano.

E necessario que a compreensdo dos conhecimentos fisicos seja
desenvolvida por passos, onde 0s elementos devem ser praticos. Deve-se ter
cuidado com os assuntos tratados, de um jeito que eles passem de abstratos para
concretos, utilizando-se de situacdes reais (CARNEIRO, 2007, p. 30). Segundo as
Orientacdes Curriculares Para o Ensino Médio (Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias), “0 que a Fisica deve buscar no ensino médio é assegurar que a
competéncia investigativa resgate o espirito questionador, o desejo de conhecer o
mundo em que se habita” (BRASIL, 2006, p. 53).

O ensino de Ciéncias € uma Otima oportunidade para que as criancas
aprendam a se expressar de maneira mais clara, as aulas de Ciéncias através de
seus conteudos podem contribuir para se obter um bom aprendizado. Mas isso pode
ocorrer se as aulas reproduzirem caracteristicas essenciais da atividade cientiffica,
tais como, a observacdo e coleta organizada dos dados, expressdes claras de
procedimentos, resultados e conclusdes, além de uma discusséo critica de todo o
processo realizado, é necessario que haja pontos de partida a partir da exploracao
dos temas (SCHROEDER, 2007, p. 91). De acordo com SCORSATTO

O ensino de Fisica, assim como de outras areas de
conhecimento, continua essencialmente centrado nos
conteidos, sem apresentar ligagdo com o dia a dia dos
estudantes e baseia-se, na maioria das vezes, em aulas
expositivas. Nesta perspectiva, os professores tendem a
transmitir conteldos e o0s estudantes possuem um
comportamento  passivo ho processo, muitas vezes
simplesmente realizando célculos matematicos ao invés de
interpretar fendbmenos fisicos. No contexto citado, ha poucos
espacos para a reflexdo referentes aos problemas existentes
na natureza e muito menos a verificacdo e a aprendizagem de
fendbmenos existentes no planeta (SCORSATTO, 2010, p. 9).

Do mesmo modo SASSERON (2011, p. 3) diz “na maioria das vezes, 0s
materiais didaticos trazem uma concepc¢éo de ensino bastante tradicional e limitam-
se, quase na totalidade, a informacdo e a transmissdo de conteldos aos
estudantes”. A mesma autora relata que inclusive nos documentos oficiais podia-se
notar que a educacao, era centralizada na transferéncia de contetudos. A funcdo do

professor em sala de aula fundamenta-se na orientagdo dos alunos em relacdo ao
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conhecimento, estes eram avaliados quanto a sua capacidade de registrar as
informacgdes repassadas pelos professores.

A Fisica é uma ciéncia que se encontra em constante desenvolvimento,
cientistas de todas as partes do mundo estdo sempre propondo novas teorias e
explicacbes. As consequéncias desses estudos estdo associadas ao
desenvolvimento de novas tecnologias. Os conhecimentos propostos pelos fisicos
fazem parte do nosso cotidiano (SASSERON, 2011, p. 12).

Para Nascimento (2010, p. 17) é natural que durante os diversos niveis de
ensino as estratégias se modifiquem para poder acompanhar a capacidade de
raciocinio dos estudantes. Mas, o detalhamento e o planejamento das atividades de
experimentacdo e de estudo precisardo ser levados em consideracdo, em qualquer
um dos niveis escolares. O ensino da disciplina de Fisica apresenta muitos
problemas, a maioria dos professores concorda, pois € facil perceber que mesmo
apos frequentar a escola, a maior parte das pessoas sabe muito pouco de Fisica
mesmo estando relacionada a quase tudo na vida.

Assim sendo, a Fisica no ensino médio deve buscar possibilidades para
despertar as competéncias investigativas e o espirito questionador. Despertar o
desejo de conhecer o mundo em que se habita. “Ao se ensinar Fisica devem-se
estimular as perguntas e ndo somente dar respostas a situagdes idealizadas”
(BRASIL, 2006, p. 53). A escola tem o dever de garantir o acesso da populacédo aos
saberes produzido, os conteudos devem ser explorados com tratamento didatico
adequado.

Durante a realizacdo das atividades, uma estratégia que deve ser pensada é
criar relacdes entre o que € discutido em sala de aula e 0 mundo externo a escola,
antes e depois da abordagem do tema. Nado somente contextualizar este tema, mas
gerar possibilidades de envolvimento social, que permita identificar situacoes,
investiga-las e organiza-las de modo que haja possibilidade de posicionamento
(SASSERON, 2011, p. 23,24).

De acordo com Ricardo e Freire, (2007, p. 259) “o ensino médio como etapa
final da educacéo basica exige que se dé sentido aos saberes trabalhado ja nesse
nivel de ensino e ndo em etapas posteriores, que para muitos ndo ocorrerdo”. Os

processos globais colocam os jovens diante de um cenario de expectativas e
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incertezas, pois as qualificacbes para o emprego cada vez maiores Sao as

exigéncias.

2.3 AS ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE FISICA

O cenério da educacgdo brasileira ficou a mercé de modificacdes, a partir de
1996 com a Promulgacédo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica
(LDB). Esta lei mostra a Educacdo Basica como obrigatéria e gratuita,
correspondendo a doze anos de escolarizacdo formal, porém, a partir de 2007 foi
acrescentado mais um ano ao ensino fundamental, estes sé&o divididos em dois
niveis de ensino: ensino fundamental e ensino médio (SASSERON, 2011, p. 4).

Na década de 1990, sdo publicados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Estes Parametros reafirmam as ideias ja delineadas pela LDB, propondo
duas linhas para a composic¢ao dos curriculos escolares: a Base Comum Nacional e
a Parte diversificada. Este documento norteia o desenvolvimento de Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) pelas escolas (SASSERON, 2011, p. 6).

Nas ultimas décadas, a escola publica brasileira passou a atender um numero
cada vez maior de estudantes que sédo oriundos das classes populares, por isso
intensificou-se a necessidade de discutir sobre o papel do ensino basico. Os sujeitos
da educacéo basica, oriundos de areas urbanas ou rurais, de diversas regides, deve
ter acesso ao conhecimento produzido. Na escola, tais conhecimentos estdo
vinculados aos conteudos das disciplinas escolares, onde os mesmos podem ter
acesso.

De acordo com as Orientacdes Curriculares Para o Ensino Médio (Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias) “A Fisica escolar é diferente da
ciéncia Fisica, embora ambas estejam intimamente relacionadas. Os saberes
ensinados sao simplificados para possibilitar seu ensino” (BRASIL, 2006, p. 46).
Pode ser observado que os conteudos disciplinares dos livros didaticos que séo
selecionados e trabalhados pouco tém a ver com a tecnologia atual, na maioria das
vezes, ficando como simples ilustracéo.

O ensino de Fisica geralmente é realizado mediante a apresentacao de leis,
conceitos, listas de conteudos, exercicios repetitivos, formulas em situacbes

artificiais, fazendo com que ela se torne algo distante da realidade vivida por ambos,
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tanto professores quanto alunos. Esta disciplina para muitos € vista como algo vazio,
sem significado, desvinculado da realidade, apresentada como algo pronto,
acabado, que ja foi descoberto tudo e que ndo ha mais nada para se resolver
(CARNEIRO, 2007, p. 35).

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica (DCE) de
Fisica é importante para os estudantes das classes menos favorecidas que a escola
assuma um curriculo disciplinar, o que significa dar énfase a ela como lugar de
socializacdo do conhecimento, pois 0s alunos possivelmente tém essa oportunidade,
algumas vezes a Unica, de acesso ao mundo letrado, do conhecimento cientifico, da
reflexdo filosofica e do contato com a arte (PARANA, 2008).

Na DCE de Fisica esta descrito que “nos anos de 1980, o Grupo de
Reelaboracdo do Ensino de Fisica (GREF), integrado por professores da Rede
Estadual PuUblica de Sdo Paulo e coordenado pelo Instituto de Fisica da USP,
elaborou uma proposta de ensino cuja abordagem dos conteldos escolares deveria
partir da vivencia de professores e alunos” (PARANA, 2008). Nesta proposta o
professor era colocado no centro de trabalho pedagdgico, o Gref proporciona cursos
de formacao e assessoria, além de produzir livros destinados aos professores. No
entanto esse processo foi interrompido devido as novas demandas da educac¢ao no
pais, na década de 1990.

No Parana foi sugerido a partir de 2003, uma mobilizacdo coletiva para que
fosse elaborada novas diretrizes curriculares estaduais, pois havia a necessidade de
um documento que pudesse orientar a pratica pedagodgica nas escolas. Nesta
proposta pedagdgica curricular deve ser composta de contetdos basicos, derivados
dos trés estruturantes (Movimento, Termodinamica e Eletromagnetismo). Apoiado
nesta proposta e na matriz curricular de sua escola, o professor devera selecionar os
conteudos especificos que irdo compor seus Planos de Trabalho Docente. Ao
elaborar seu plano o professor deve considerar a realidade socioeconOmica e
cultural da regido onde se situa a escola para que os estudantes possam ampliar
seus conhecimentos com o suporte dos contetidos ministrados (PARANA, 2008, p.
58).

Além dos conteudos especificos a serem trabalhados, também neste plano
devem constar as especificacbes metodoldégicas que embasam a relacdo de

ensino/aprendizagem e o0s critérios visam a avaliagdo. Em Fisica, o processo de
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ensino-aprendizagem considera-se o conhecimento obtido pelos estudantes, fruto de
suas experiéncias de vida em suas relacdes sociais (PARANA, 2008, p. 56). Em
relacdo aos conteudos estruturantes as Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacéo Basica de Fisica estabelecem que

Entende-se por conteddos estruturantes os conhecimentos e
as teorias que hoje comp&em os campos de estudo da Fisica e
servem de referéncia para a disciplina escolar. Esses
conteddos fundamentam a abordagem pedagégica dos
contelidos escolares, de modo que o estudante compreenda o
objeto de estudo e o papel dessa disciplina no Ensino Médio.
Nos fundamentos teérico-metodol6gicos apresentam-se as trés
grandes sinteses que compunham o quadro conceitual de
referéncia da Fisica no final do século XIX e inicio do século
XX. Essas trés sinteses — Movimento, Termodindmica e
Eletromagnetismo — doravante serdo denominadas “conteudos
estruturantes”. Em cada conteludo estruturante estdo presentes
ideias, conceitos e definicdes, principios, leis e modelos fisicos,
gue o constituem como uma teoria. Desses estruturantes
derivam 0s conteddos que compordo as propostas
pedag6gicas curriculares das escolas (PARANA, 2008, p. 57).

Os PCNs+ trazem uma maior especificidade acerca de como poderia ser
realizado o trabalho em sala de aula. Em relacdo a Fisica, a disciplina pode ser
trabalhada por meio de seis temas estruturadores, que seriam: 1. Movimentos,
variacoes e conservacgles; 2. Calor, ambiente, fontes e uso de energias; 3.
Equipamentos eletromagnéticos e telecomunicagdes; 4. Som, imagem e informacao;
5. Matéria e radiagao; 6. Universo, Terra e Vida. Por isso, “os PCNs+ mencionam
que, havendo seis temas, e sendo o ensino médio das escolas brasileiras composto
de trés anos letivos, o ideal seria o desenvolvimento de cada tema em um semestre
letivo” (SASSERON, 2011, p. 10,11).

Os PCNs e os PCNs+ sugerem um conjunto de temas e unidades tematicas
para auxiliar as escolhas do professor. E acompanhado de competéncias mais
especificas cada um dos temas e suas unidades tematicas, é apontado o objetivo da
aprendizagem e serve como base para o professor em sala de aula avaliar suas
praticas e verificar se esta atingindo as competéncias desejadas (BRASIL, 2006, p.
57). Os PCNs podem ser usados como um recurso para subsidiar as adaptacdes do
curriculo escolar contemplando a realidade social e cultural em que a escola esta
inserida, colaborando para que o professor planeje atividades adequadas para seus

alunos.
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3 METODOLOGIA

O desenvolvimento das propostas sobre o tema ocorreu no campus de
Laranjeiras do Sul da Universidade Federal da Fronteira Sul, no segundo semestre
letivo de 2016. Na elaboracdo da proposta para a construgcdo de um cenario do
Ensino de Fisica no Ensino Médio, houve o acompanhamento do orientador atraves
de encontros semanais, para apresentacdo dos resultados parciais e debates,
permitindo 0s ajustes necessarios.

Inicialmente realizou-se uma pesquisa bibliografica, com o objetivo de
compreender as concepc¢des a cerca do Ensino de Fisica. Um dos principais motivos
para a escolha do tema foi em funcdo da escassez de trabalhos na literatura
especializada para a nossa regiao.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario semi-
estruturado para os alunos, contendo 06 questdes abertas e 02 questdes fechadas
(com alternativas), para os professores o questionario era composto por 08 questdes
abertas. As questbes de respostas abertas permitem a elaboragédo de respostas com
as proprias palavras, permitindo assim uma melhor liberdade de expressédo. As
guestdes foram planejadas e elaboradas para que através delas fosse possivel
conseguir alcancar os nossos objetivos.

O objetivo deste estudo é realizar uma investigacdo, usando dois
guestionarios, um sobre o ponto de vista dos alunos do ensino médio de escola
publica acerca da disciplina de Fisica, semelhante ao estudo realizado por Lima
(2011), Ricardo e Freire (2007), e outro com o0 ponto de vista dos professores em
relacdo ao Ensino de Fisica. A fim de construir um dos possiveis cenarios da regiéo,
além disso, a construcdo de um cenario possibilitaria o planejamento de acfes que
poderiam contribuir nas praticas docentes.

O conceito da palavra cenario, neste trabalho refere-se a uma visdo geral do
ensino de Fisica que pode ser obtida através da andlise das respostas dos
guestionarios. A analise deste cenario € importante na hora de desenvolver novas
estratégias para a elaboracdo das aulas, a partir dai pode-se planejar, organizar um
ensino que possa contemplar ambas as partes.

Ainda no segundo semestre de 2016 foi realizado a aplicacdo dos
questionarios em uma das escolas participantes. Esta realizagdo se deu em fungéo

de verificar se as questbes tinham alguma dificuldade de interpretacdo por parte dos
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participantes. Ap6s a analise dos mesmos foi constatado que algumas questdes
deveriam ser modificadas para uma melhor compreensdo. Em conversa com o
orientador as perguntas foram corrigidas para as novas aplicacdes, que se realizou
no primeiro semestre de 2017.

Os questionarios foram aplicados em trés Colégios publicos do Nducleo
Regional de Educacdo (NRE) de Laranjeiras do Sul no Estado do Parana: Colégio
Estadual Olavo Bilac, situado no Municipio de Cantagalo; Colégio Estadual Gabriela
Mistral e Colégio Estadual de Porto Santana, ambos no Municipio de Porto Barreiro.
O grupo de estudantes que participaram da pesquisa sédo alunos das turmas da 1°,
2° e 3° série do Ensino Médio, de acordo com os professores que aplicaram o0s
questionarios a idade dos alunos varia em torno de 15 a 20 anos. E os professores
que responderam ao nosso questionario sdo os que ministravam a disciplina na
escola participante, durante o periodo de realizacdo da pesquisa. Alcancamos um
total de 122 alunos e 04 professores.

A escolha dos colégios se deu de forma oportuna, pois tivemos 0 acesso
facilitado por intermediarios. Em virtude do pouco tempo que tinhamos essas trés
escolas foram 0 maximo que conseguimos trabalhar. Conseguimos obter um cenario
do Ensino de Fisica nestas escolas, ressaltando que ndo sabemos qual € o cenario
no Nucleo inteiro. Ndo entramos no mérito dos colégios serem ou ndo do campo,
pois eles fazem parte do NRE de Laranjeiras do Sul e os Municipios em que estao
inseridos fazem parte da CANTU, esta por sua vez, tem caracteristicas

essencialmente rurais.

Passaremos agora a apresentacédo dos questionarios.

3.1 PERGUNTAS REALIZADAS PARA OS ALUNOS

Vocé gosta de estudar fisica? Por qué?
Vocé acha o ensino de fisica importante? Por qué?

Qual a diferenca que vocé vé entre a Fisica e a Matematica?

A

Vocé vé relacdo com que aprende em fisica com o seu cotidiano e com as
tecnologias?

5. Quala principal dificuldade que vocé sente para aprender Fisica?
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6. Vocé considera a Fisica uma Ciéncia pronta, acabada, que nao pode receber
novas contribuicées? Justifique.
7. Em relacdo ao tempo de estudo extraclasse da disciplina de Fisica (horas
semanais fora da sala de aula) considero que dediquei:

a) ( ) menos de 1 hora;

b) ( ) entre 1 e 3 horas;

c) ( ) mais que 3 horas
8. Emrelacdo a presenca em aula, eu assisti a:

a) ( ) menos que 50%;

b) ( ) entre 50 e 75%;

c) ( ) mais que 75%.

3.2 PERGUNTAS REALIZADAS PARA OS PROFESSORES

1. Qualé asua formacéo de Graduacao/Especializacdo ou Pés-Graduacéo?
2. Quanto tempo atua na area de Ensino de Fisica?
3. Utiliza livro(s) didatico(s) nas suas aulas? Qual (is)?
4. Os livros didaticos sao utilizados como subsidios metodologicos, ou séo
utilizados diariamente nas suas aulas?
5. Vocé acha que os alunos gostam da disciplina de Fisica? Cite possiveis
motivos?
6. Seus alunos possuem dificuldades na disciplina de Fisica? Cite-as.
7. Comente sobre a metodologia utilizada nas suas aulas de Fisica, considerando
0S seguintes aspectos:

- Vocé procura interligar os contetdos abordados em aula com o cotidiano de
seus alunos?

- Ao iniciar um novo conteudo didatico, como vocé o relaciona com os
conhecimentos prévios dos alunos?
8. Vocé considera a Fisica uma Ciéncia pronta, acabada, que ndo se pode

acrescentar mais nada ou que ainda pode receber novas contribuicbes? Por qué?
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4 ANALISE DOS DADOS

Aqui sera apresentado a analise das principais respostas obtidas com a
aplicacéo do questionario, com a intencdo de demonstrar o ponto de vista dos alunos
e professores do ensino médio em relacdo ao ensino de Fisica. Assim, através dos
resultados obtidos pode-se construir um dos possiveis cenarios da regido, além
disso, com a construcdo desse cenario obter informacdes que possibilitara o

planejamento de a¢des que podem vir a contribuir nas préaticas docentes.

4.1 ANALISE DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO APLICADO PARA OS
ALUNOS

Em relacdo a pergunta: Vocé gosta de estudar Fisica? Por qué? Nesta

pergunta 51,6% dos estudantes disseram gostar de estudar Fisica, 36,1% dizem nédo
gostar de estudar a disciplina e 12,3% demonstram gostar mais ou menos. De
acordo com os alunos que disseram gostar de estudar Fisica, alguns justificando
porque se estuda os fendbmenos, envolve o estudo das forcas, entre elas a nuclear,
eletromagnética e gravitacional. O que se estuda esta relacionado com o cotidiano,
assim se torna muito importante para a vida. Alguns se sentem atraidos pela parte
em que envolve experimentos, ou seja, quando a teoria € demonstrada através de
experimentos.

De acordo com os alunos a Fisica é a area da ciéncia que se estuda e
investiga o0 universo, os cientistas buscam compreendé-lo, e para isso utilizam
experimentos e formulas. Outros alegam que a matéria € interessante e, que por
mais dificil que seja entender algumas coisas, a Fisica € uma das matérias “mais
legal que tem”, e que possibilita compreender outras matérias. Mas alguns relatam
que depende do professor, pois algumas aulas se tornam cansativas, e isso € ruim.
Na opinido do aluno (A) “ao0 mesmo tempo em que sao prazerosas as hovas
descobertas proporcionadas pela Fisica, h4 certo receio em relacdo aos problemas
onde se devem aplicar as féormulas propostas”. Outro aluno comenta que “sim,
porque é muito legal e exige bastante célculo e também porque eu gosto muito de

Isaac Newton, considero o pai da Fisica” (Aluno S).
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Os estudantes que dizem ndo gostar de estudar a disciplina alegam que nao
tem facilidade em compreender o conteldo e que a Fisica € uma disciplina muito
complicada e complexa. Para certos alunos a Fisica é pior que a Matematica, mas
para outros estas disciplinas tém a mesma relagdo, pois tem muitos calculos
extensos e dificeis, também precisa decorar formulas. Alguns ndo tém afinidade com
a disciplina, acham chata, outros preferem Educacgdo Fisica. Para os alunos que
demonstram gostar mais ou menos a Fisica na visdo dos mesmos é muito dificil e,
que exige muita atencdo devido as dificuldades em aprender e aos muitos calculos,
pois geralmente os alunos gostam da parte conceitual, onde nédo se aplica calculos.
Também por estar presente no cotidiano, além de ser muito importante. A parte de
ver novas experiéncias e a relacdo com o cotidiano é bem vista pelos alunos.

Para a pergunta: Vocé acha o ensino de Fisica importante? Por qué? Um

percentual de 96,7% diz que a Fisica é importante, ja 3,3% fala que ndo é
importante. Obtiveram-se respostas mencionando que depende da faculdade que se
vai exercer no futuro, pois para quem for lecionar a disciplina de Fisica seria
importante para 0s outros ndo, ou para quem vai querer continuar seus estudos,
além do ensino médio. Também porque os conteldos desta disciplina sdo bastante
cobrados no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), vestibulares, entre outros.
Outras justificativas sdo que é importante para entender e ter conhecimento de como
determinados fendmenos acontecem e porque ocorrem; fazendo com que os alunos
reflitam sobre o assunto e assim ajudar a compreender mais sobre os conteudos, e
algo que ainda nao era do seu conhecimento.

Aprende-se que a Fisica esta presente em varios lugares no nosso dia a dia e
que sera utilizada para o futuro, mas tem aqueles que acreditam que nao iram
utilizar, um dos exemplos citados, seria que quando se coloca roupa no varal para
secar, podemos observar o processo de evaporacdo, outros exemplos sédo: podem-
se converter temperaturas, calcular a velocidade de certos objetos, descobrir forcas
de atrito, ondas gravitacionais, entre outros. Além da importancia para se entender
os fendbmenos do cotidiano e da natureza é essencial para o desenvolvimento de
novas tecnologias (desenvolvimento tecnologico e cientifico). Segundo os alunos é
gracas a Fisica que se tém varios avancos em todos os setores, ela contribuiu muito
para chegarmos onde estamos hoje, proporcionando mais conforto, praticidade e

qualidade de vida.
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Alguns estudantes dizem que deveria ter mais aulas por semana, em vez de
ter duas aulas que tivesse pelo menos umas trés aulas, pois todas as matérias sao
importantes, porém cada uma com seus ensinamentos. Em relacdo a importancia da
Fisica, um dos alunos diz que “mais ou menos porque acho que nao vou ocupar
muito em minha vida” (aluno B), outro fala que “é importante por que um dia vai
precisar, mas nao porque gosta da matéria” (aluno C).

Qual a diferenca que vocé vé entre a Fisica e a Mateméatica? Foi possivel

constatar que 18% dos alunos mencionam que a Fisica € mais conceitual, explica as
leis e que a Matematica € mais céalculos e formulas. Na opinido dos estudantes tem
que ter mais atencdo em relacdo a disciplina de Fisica, para um melhor
entendimento e compreensdo, uma vez que a Fisica € sempre mais complicada, o
conteudo é mais dificil de entender. Alguns dizem que ambas as disciplinas séo
muito semelhantes, o que muda é a maneira de aprender, que séo interligadas pelas
contas e pelo raciocinio, que dialogam entre si, s6 que a Fisica estuda mais os
fenbmenos da natureza, e a Matematica fornece nocbes basicas para a vida,
independente do que se vai fazer ap06s o ensino escolar. Ambas tém célculos,
apenas se diferenciam os seus conceitos, porém para eles a Fisica depende muito
da Matematica, em contrapartida temos aqueles que afirmam que elas séo distintas,
um percentual de 9% dos estudantes relata ndo ver ou ndo sabem qual é a diferenca
gue existe entre as disciplinas citadas, uns se expressam dizendo que uma disciplina
€ mais dificil que a outra. Ha relatos de que a disciplina de Matematica ndo envolve
exemplos ou ndo expressa alguma relacdo com o cotidiano, mas a outra disciplina
faz as relagdes possiveis do contetdo com o cotidiano, facilitando a realizagdo de
determinado trabalho escolar. Entretanto um ndmero de alunos se opde a ideia
anterior, eles apontam que a Matematica é mais utilizada em todos os sentidos, em
decorréncia de ser mais facil e as contas podem ser utilizadas na vida diaria.

Nesta questdo, alguns estudantes contam que na Mateméatica sdo dados em
seus problemas os dados necessarios para a sua resolucdo, em Fisica tem-se a
formula, mas é preciso que se extraiam o0s dados necessarios para depois resolver
os problemas e chegar a resposta, 0 que acaba por tornar a questdo um tanto
extensa e complicada. Pode-se perceber que na Fisica tem mais da parte
experimental, que quando feita é possivel ver, isto se torna um diferencial entre as

duas. Um educando em especifico menciona que ndo vé muita diferenca, pois ele
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ndo gosta de estudar, por isso acredita que tudo seja meio parecido. Segundo o
aluno (X) “A diferenca é muito grande, pois na Matematica vocé estuda contas, e na
Fisica h4 uma imensidao de coisas para aprender, Leis de Newton, forcas de atrito,
energia cinética, dilatagcdo, gravidade, entre outros”. Certos educandos citam que a
Fisica € uma ciéncia da natureza, busca compreender como o mundo é, ja a
Matematica estimula o raciocinio, a ldgica, estuda quantidade, € uma ciéncia exata.

Andlise das respostas da pergunta: Vocé vé relacdo com que aprende em

Fisica com 0 seu cotidiano e com as tecnologias? De um total de 122 questionarios

respondidos, a maioria (90,2%) vé a relacdo existente entre os conteudos que
aprendem com o seu cotidiano e com as tecnologias, desses 90,2 % que disserem
ver essa relacdo apenas 14,5 % conseguem citar exemplos. Segundo eles a Fisica
estd presente em tudo, a maioria dos conteudos vistos em Fisica, pode ser
percebido no cotidiano. Desde um liquido fervendo até um motor funcionando, a
dilatacdo, os movimentos, atritos, tudo isso faz com que haja uma grande relagao do
gue se aprende em aula com o cotidiano e com as tecnologias. Outros exemplos das
relacdes citadas sado: principalmente com os resistores, pois trabalham com energia
e isso pode ajudar nas partes de instalacdes elétricas; mais facilidade para entender
o funcionamento dos eletrodomeésticos; a parte Optica também esta relacionada com
o cotidiano; desde uma construcdo de um prédio a 0 movimento de um carro.
Também foram comentadas pelos estudantes as relagcdes envolvendo o coeficiente
de dilatacdo, ondas de radio, magnetismo, entre outros, sdo aplicacdes da Fisica
que hoje sdo de extrema importancia para o desenvolvimento das tecnologias e
fungdes cotidianas.

As tecnologias vém inovando a cada dia mais, juntamente com a Fisica por
isso pode-se ver a relacdo existente, apos ter o conhecimento sobre o assunto as
pessoas comecam a reparar no ambiente a sua volta e podem notar tal relacdo. O
uso de maquinas, internet, aparelhos eletrénicos, sdo produtos que fazem diferenca
em nossa vida, sdo obtidos por intermédio de experimentos fisicos e estudos,
surgiram através da curiosidade dos fisicos de antigamente, a partir dai surgiram
varios processos fundamentais para que hoje tenhamos uma tecnologia avancada.
Alguns disseram ter um pouco de dificuldade para perceber esta relagéo visto que
nem sempre se podem perceber, dentre todas as respostas obteve-se um percentual

de 9,8% que dizem ndo ver nenhuma relacdo. Entre as respostas obtidas, podemos
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destacar duas respostas que se diferenciam da maioria, uma delas diz que “com as
tecnologias talvez, mais com o cotidiano ndo, para tirar leite ndo precisa de Fisica”
(aluno C) e a outra relata que “sim, eu uso Fisica todos os dias, sou mecanico, uso
muito Fisica” (aluno D).

Qual a principal dificuldade que vocé sente para aprender Fisica? De acordo

com os estudantes, as principais dificuldades sédo em relacdo aos conceitos fisicos
gue sdo muito dificeis de entender, muitos contetdos e muitas formulas. Para alguns
as maiores dificuldades sdo em relagdo a resolver os calculos propostos pelos
problemas, alegam que os calculos sdo muito grandes e que é dificil fazer a
interpretacdo dos dados fornecidos por estes problemas, a complicacédo em relacao
as formulas para a execucdo das operacfes e definir qual € a unidade correta para
cada situacdo. Na opinido de outros alunos suas dificuldades sdo em relacdo as
teorias, principalmente quando envolve experimentos, as vezes muitos conceitos
acabam confundindo, a parte que inclui a Matematica também é uma das
dificuldades relata por eles. Para o aluno (P) “os conteudos ministrados em Fisica
ndo sdo muito interessantes, o que acaba ficando meio chato de aprender’. As vezes
o esforco em entender a explicacdo da professora ou a distracdo na hora da
explicacdo também séo fatores relevantes para as dificuldades apresentadas em se
aprender Fisica, pois varios alunos relataram a falta de atencdo nas aulas, devido ao
problema que se tem muita conversa.

Segundo um dos estudantes outro fator seria que “as aulas sdo muito curtas,
ai demora uma semana para se ter mais duas aulas, ai fica meio dificil de aprender
totalmente o conteudo” (aluno E). Segundo o aluno (Y) “para ter um bom
entendimento da Fisica € preciso ter tempo, e isso que € a dificuldade, pois no
campo ha sempre trabalho a fazer e a noite descansar, assim sé estudando na
escola € muito pouco”. Ha aqueles que falam que nao tem dificuldades, pois prestam
muita atengdo nas aulas e em casa estudam também, pois se prestar atencdo e
dedicar-se, a Fisica ndo € uma disciplina dificil. A forma com que o professor explica
(linguagem utilizada) é outra dificuldade comentada nas respostas e que o grau de
dificuldade varia de acordo com a explicacdo do professor. Na fisica € necessario
prestar bastante atencdo e tentar imaginar as situacdes descritas. Apos a analise
das respostas nos fornecidas pode-se notar que os conteudos que os alunos

lembram e dizem que possuem mais dificuldades s&o: em coeficientes (de maneira



31

geral), transformacdo de temperaturas, diferenciar massa de peso, distinguir
velocidade de quantidade de movimento e transformacdo de unidades.
Provavelmente, os outros contetdos que eles ndo conseguiram lembrar se deve ao
fato de ndo terem entendido nada.

Vocé considera a Fisica uma Ciéncia pronta, acabada, gue nao pode receber

novas contribui¢cées? Justifigue. Na primeira aplicagéo foi percebido que os alunos

ndo haviam compreendido a pergunta, por esse motivo esta questéo foi reformulada,
deixando-a mais direta e de facil entendimento. Para os educandos a Fisica sempre
podera receber novas contribuicbes, em decorréncia que o mundo estd em
constante mudanca e sempre tem algo novo para se descobrir, sempre aparecem
novas descobertas entre elas novas “leis”, “formulas” ou “fendbmenos”. Um estudo
nunca pode ficar parado, ele precisa se renovar e acompanhar as mudancgas,
sempre havera algo a ser estudado. Para os alunos ainda ha muitas descobertas a
serem feitas, pois a vida e o0 mundo mudam toda hora, as tecnologias estdo em
frequente evolucdo, ou seja, € uma ciéncia que esta sempre inovando. Também é
mencionado que se podem acrescentar mais experiéncias que tenham relacdo com
0 que € apresentado de conteudos. Para poucos estudantes a resposta € “sim e
ndo” justificando que a maior parte das aplicacdes fisicas conhecidas ja tem um
resultado exaustivamente trabalhado e comprovado, porém ainda h& muitas
aplicacoes que ainda estdo sendo testadas e por essa razao pode vir a acrescentar
novos dados a matéria.

Para outros, 0 que esta certo ndo se pode mudar, pois se mudar algo uma
conta pode ndo fechar mais o seu resultado. No ponto de vista de certos alunos a
Fisica € boa do jeito que esta, uma vez que esta ja € dificil, assim se acrescentar
novas contribuicdes poderad complicar ainda mais, € 0 que pode ser notado na fala
de um dos estudantes “sei la, acho que ta bom do jeito que esta, pelo motivo de que
a Fisica é complicada, imagina se aplicarem mais” (aluno R). Outro estudante diz “eu
acho que € uma ciéncia pronta, porque ja aprendi tudo o que é preciso” (Aluno M),
em contrapartida temos a opinido do aluno (Z) onde ele expressa que “esta sempre
se inovando, em constante evolucdo, ndo € como na Matematica onde 2 + 2 vai ser
sempre 4. Est4d sempre se renovando, mas permanece com Seus conceitos e
teorias”. Mas as novas contribuicdes para a maioria sdo sempre excelentes e bem

vindas. No caso desta pergunta obtivemos nove questionarios sem respostas, outros
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cinco com apenas a frase “sei 1&”, um dos alunos nos respondeu que nao entendeu a
guestao.

Em relacdo ao tempo de estudo extraclasse da disciplina de Fisica (horas

semanais fora da sala de aula) considero que dediquei: Esta questdo foi

reformulada, antes as alternativas eram sim ou ndo, essas alternativas séo bastante
amplas para se chegar a um resultado conclusivo. Antes de ser reformulada nesta
guestao obtivemos 58,9% dos alunos que disseram dedicam esforco ao estudo da
disciplina, 35,7% ndo se dedicavam, 1,8% disse que se dedicou mais ou menos e
3,6% ndo responderam a esta questdo. Depois de reformulada conseguimos
perceber que a maioria, com um percentual de 69,6% se dedicam menos que uma
hora por semana ao estudo da disciplina, 24,2% afirmam estudar entre uma e trés
horas por semana (estudo extraclasse), apenas 1,5% estudam mais que trés horas
por semana e 4,5% nao responderam esta questao.

bY hY

Em relacdo a presenca em aula, eu assisti a: Esta questdo também foi

reformulada, antes as alternativas eram sim ou ndo, para esta questdao 89,2%
disseram assistir a maior parte das aulas desta disciplina, 7,2% responderam nao
assistir a maior parte das aulas e 3,6% nao responderam a este questionamento.
Depois que a questédo foi refeita foi possivel perceber, através das respostas que
48,5% dos alunos apresentam frequéncia nas aulas acima de 75%, um percentual

de 37,9% tém frequéncia entre 50 e 75%, ha alunos, 9,1% que tem frequéncia
inferior a 50% e 4,5% ndo responderam esta questao.

4.2 ANALISE DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO APLICADO PARA OS
PROFESSORES

Em nosso trabalho obteve-se a colaboracdo de quatro professores que
ministravam a disciplina de Fisica nas escolas participantes no periodo em que foi

realizada a aplicacdo dos questionarios. Nas questdes, Qual € a sua formacéo de

Graduacao/Especializacdo ou Po6s-Graduacdo? e Quanto tempo atua na area de

Ensino de Fisica? Obtivemos as seguintes respostas: o professor (A) possui

Graduacao de Licenciatura em Fisica, Especializacdo em “Ensino da Matematica” e
“Mestrado em Ensino de Ciéncia e tecnologia”. Atua na area do Ensino de Fisica ha

dez anos. J4 a professora (B) é graduada em Matematica e € aluna do curso de
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Fisica, trabalha nesta area ha trés anos. Em relacdo a formacao da professora (C),
ela possui Graduagao em Fisica (Licenciatura) e é especialista em “Metodologia do
Ensino de Fisica e Matematica”, atua nesta area aproximadamente sete anos. O
professor (D) é Licenciado em Fisica; suas especializagbes sdo em: “Educacgao de
jovens e adultos” e “Metodologia do Ensino de Fisica e Matematica”. Tem Mestrado
Profissional em “Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica”, seu tempo de atuacao
na area de ensino desta disciplina é de dez anos. Todos sdo professores do Quadro
Préprio do Magistério (QPM), professores concursados com habilitacdo especifica
para o exercicio do magistério.

Utiliza livro(s) didatico(s) nas suas aulas? Qual (is)? No que se refere a

utilizacdo de livros didaticos e quais sdo, todos os professores responderam que
utilizam. De acordo com um dos professores cada escola tem seus livros distintos de
outras escolas, mas em sua maioria as escolas possuem a colecédo do Bonjorno ou a
colecdo do Sampaio. Outros livros citados foram Fisica (Beatriz Alvarenga);
Fundamentos da Fisica (Francisco Ramalho); Universo da Fisica, volumes 1, 2 e 3
(Sampaio e Calcada); Fisica (Bonjorno) e livros do GREF (Grupo de Reelaboracéo
do Ensino de Fisica), volumes 1, 2 e 3. Alguns utilizam como referéncia paradidatica.
Mesmo dizendo que utiliza o livro didatico, um dos professores disse que utiliza
apenas de vez em quando, que prefere usar apostilas com os conteudos da série
conforme o PPP/PPC da disciplina de Fisica e Planos de Trabalho Docente (PTD).

Os livros didaticos sao utilizados como subsidios metodoldégicos, ou sao

utilizados diariamente nas suas aulas? No que diz respeito a forma de utilizacdo dos

livros didaticos, para alguns a utilizacdo é em quase todas as aulas, para leituras,
interpretacdes e visualizagdes de imagens e tabelas, resolucdo de problemas. Outros
utiizam como subsidio para a leitura de alguns textos e definicbes, preparo das
atividades, retirada e orientacdo para a resolucdo de exercicios ou apenas como
subsidios metodol6gicos. Também no sentido de fazer a contextualizacao historica
da evolucdo e desenvolvimento dos conceitos fisicos, quando essa ligacdo do
contetdo é abordada.

Vocé acha que os alunos gostam da disciplina de Fisica? Cite possiveis

motivos? No ponto de vista dos professores em relagédo aos alunos gostarem ou nao
da disciplina, alguns motivos foram citados. Trés professores responderam que

acreditam que os alunos gostam da disciplina, pois eles tém curiosidades e se
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mostram dispostos a compreender novas descobertas. No relato de um dos
professores, a Fisica, ao passo que descreve a natureza e seus fendmenos,
relaciona-se na aplicacdo de varios efeitos que os alunos consideram como
‘curiosos”. Conteudos que fazem a interface com fendbmenos que podem ser
facilmente observados no dia a dia, servem de motivacdo para o0 estudo e
compreensdo da disciplina. Outro professor cita que alguns gostam, relacionando
com alguns motivos ja citados, que seria quando eles conseguem ver e entender as
aplicacdes de alguns conceitos no cotidiano, nos mostrando o seguinte exemplo:
guando ha a forca, ou a auséncia do atrito, quais as consequéncias disso, entre
outros. Um dos professores acredita que a maioria dos alunos parece nao gostar, ele
justifica dizendo que a Ciéncia é muito pouco debatida no cotidiano das pessoas,
aliado a isso se tem os baixos indices de leituras de textos mais elaborados, o que
acaba por limitar o nivel de compreensdo. Com isso o professor acaba tendo que
introduzir a disciplina fazendo revisbes de assuntos e contetdos que os educandos
ja deveriam ter certo dominio.

Quanto a pergunta: Seus alunos possuem dificuldades na disciplina de Fisica?

Cite-as. De acordo com alguns professores a maior dificuldade esta em relacédo a
compreender como utilizar formulas e a conversao de unidades, entender a definicao
e utilizar para a solucdo dos problemas propostos. Ha dificuldades nas concepgbes
espontaneas (alternativas), em excesso de calculos matematicos nos problemas dos
livros didaticos, segundo o professor ha um “formalismo matematico demasiado”
(professor A), na auséncia de materiais didaticos eficientes. Varias dificuldades, de
todas as ordens acabam vindas ao decorrer dos conteudos e das explicagdes.
Exemplos: ndo compreensdo de algebra basica, dificuldade de leitura e
compreensdo textual, entre outras. Para o professor (D) as dificuldades
apresentadas sdo muitas, com conceitos (exemplos: diferenciar massa de peso,
velocidade de quantidade de movimento, entre outras), interpretagcdo de situagdes-
problema, geralmente por falta de certos conhecimentos prévios, que segundo ele
sdo retomados quando possivel, e na interpretacdo dos resultados.

Comente sobre a metodologia utilizada nas suas aulas de Fisica,

considerando 0s sequintes aspectos: - Vocé procura interligar os conteddos

abordados em aula com o cotidiano de seus alunos? Em relacdo a metodologia

utilizada nas aulas os professores na maioria, ou em quase todas as vezes procuram
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interligar os conteudos abordados em aula com o cotidiano de seus alunos. Alguns
professores buscam levar videos e textos (artigos, reportagens, entre outros) para
explicar em quais situacdes do dia a dia determinado conteudo da disciplina esta
presente. Outros, sempre que possivel fazem relagdo com o cotidiano, mas também
com outras disciplinas, especialmente Quimica, algumas vezes Biologia. Um dos
professores explica que cita exemplos e que demonstra através de experimentos
realizados com materiais alternativos e de baixo custo, mais acessiveis. Por meio
desses experimentos € possivel fazer a interligagdo entre os conteddos e o
cotidiano, pois o professor no decorrer dos experimentos faz as devidas
comparagoes.

- Ao iniciar um novo conteudo didatico, como vocé o relaciona com 0s

conhecimentos prévios dos alunos? Ao iniciar um novo conteudo didatico, os

professores relacionam com o0s conhecimentos prévios demonstrados pelos alunos,
procuram sempre mostrar que os conteddos ndo sdo separados, que de alguma
forma estdo interligados. Geralmente € procurado contextualizar onde, como,
quando foi estudado determinado conceitos e quais as repercussdes acarretadas.
Sempre é perguntado para os alunos o que eles lembram ou entendem sobre o
tema, € disponibilizado um tempo no inicio das aulas para que 0s mesmo expressem
seus conhecimentos. Apds este momento € que se inicia com 0s conhecimentos
contemporaneos sobre o tema. De acordo com um dos professores € praticamente
como se fosse uma breve investigacdo tematica (professor A). Sdo exemplificadas
situacdes comuns do cotidiano, mas um dos professores prefere quando possivel,
realizar experimentos demonstrativos, na ocasido em que dispbe de material e
tempo habil para elaborar, para que os alunos possam ter uma melhor percepcao.

Vocé considera a Fisica uma Ciéncia pronta, acabada, que ndo se pode

acrescentar mais nada ou que ainda pode receber novas contribuicbes? Por qué?

Para este questionamento, pode-se perceber que houve unanimidade na resposta
que sempre pode receber novas contribuicbes. Sempre pode haver novas
contribuicbes na Fisica, visto que ha muitas ideias que sempre estdo sendo
pesquisadas e testadas, assim podendo colaborar com a evolugcdo da ciéncia.
Alguns acreditam que ainda se podem receber muitas novas contribuigdes, devido

ao fato de que ainda existem muitas questbes sem respostas, muitas teorias. Assim,
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ha muitas pesquisas nesta area, o que a cada dia surgem novos questionamentos.
Outros argumentos sao de que a Ciéncia esta em constante construgdo e evolugéo.
As vezes os estudantes podem ter uma impressédo de que a Fisica é uma
Ciéncia pronta, pois a maior parte dos conteudos que compdem o curriculo da
educacdo basica sdo conteudos que foram desenvolvidos no passado. Um dos
docentes relata que “com sorte chegamos a abordar na 3° série ideias desenvolvidas
até 1905, o que pode causar-lhes (nos estudantes) a impressdo de que a Fisica
estuda sempre conteudos cristalizados no tempo” (professor C). Muitas vezes os
professores ndo tém condicbes de realizar discussdes mais aprofundadas sobre
temas da Fisica contemporanea, devido & escassez de tempo para vencer 0S
conteudos que precisam ser trabalhados. Mas dentro do possivel eles tentam trazer
para a sala de aula, assuntos pesquisados atualmente, ainda que com um Viés
meramente de divulgacao cientifica, sem muito aprofundamento sobre o tema. Outro
docente diz que os topicos da Fisica Moderna e Contemporanea ainda podem
contribuir significativamente para novos avancos, a exemplo do enigma da matéria

escura e assuntos da Fisica de particulas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma anélise de como esta
ocorrendo o processo de Ensino/Aprendizagem nas escolas pesquisadas. De um
modo geral, os resultados obtidos mostram que grande parte dos estudantes
acredita que o ensino de Fisica é importante, porém uma parte desses mesmos
alunos alega que nao gosta de estudar a disciplina. Em relacdo a diferenca entre a
Fisica e Matematica, os alunos mencionam que a Fisica € mais conceitual e na
Matematica h4 mais célculos. Também para eles a diferenca é que na Matematica
os dados dos problemas sao mais visiveis e simples, jA na Fisica é preciso que se
extraiam os dados necessarios para depois resolver os problemas e chegar a
resposta, 0 que acaba por tornar a questdo um tanto extensa e complicada. No
entanto, alguns alunos dizem que ndo veem ou ndo sabe qual é a diferenca que
existe entre as disciplinas.

A maior parte (90,2%) dos educandos consegue ver a relacéo existente entre
os conteudos que aprendem na disciplina com o seu cotidiano e com as tecnologias,
apesar disso, sdo pouquissimos que conseguem citar exemplos dessas relacées. Ja
9,8% dizem ndo ver nenhuma relacdo com os contetdos que aprendem com 0 seu
cotidiano e com as tecnologias. As dificuldades apresentadas estdo em
compreender como utilizar férmulas e a conversdo de unidades, entender as
definicdes e utiliza-las para a solucdo dos problemas propostos. Os conceitos fisicos
também s@o muito dificeis de entender, muitos conteudos e muitas férmulas.

Sobre considerar a Fisica uma Ciéncia pronta, acabada, que ndo pode
receber novas contribui¢cdes, tanto para os alunos quanto para os professores ela
sempre podera receber novas contribuigcbes. Segundo os alunos, o mundo estd em
constante mudanca e sempre tem algo novo para se descobrir, sempre aparecem
novas descobertas. De acordo com o0s professores sempre pode haver novas
contribuicbes na Fisica, visto que ha muitas ideias que sempre estdo sendo
pesquisadas e testadas, assim podendo colaborar com a evolucdo da Ciéncia.
Normalmente os alunos dedicam menos que uma hora por semana ao estudo da
disciplina fora do tempo regular da aula. S&o raros os casos que se dedicam mais
que trés horas por semana.

Todos os professores que participaram séo graduados, tém especializacdes e

alguns até mestrado. Possuem tempo de atuacdo na area entre trés a dez anos e
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sao professores concursados, QPM. No que se refere a utilizacdo de livros didaticos,
todos os professores responderam que utiizam. Em sua maioria, as escolas
possuem a colecdo do Bonjorno ou a colecdo do Sampaio, mas um dos professores
diz que prefere usar apostilas com os conteudos da série conforme o PPP/PPC da
disciplina de Fisica e Planos de Trabalho Docente (PTD). Para alguns a utilizacao é
em quase todas as aulas, para leituras, interpretacdes e visualizacdes de imagens e
tabelas, resolucdo de problemas. Outros utilizam apenas como subsidios
metodoldgicos.

A maior parte dos professores pressupde que o0s alunos gostam da disciplina
de Fisica, pois eles tém curiosidades e se mostram dispostos a compreender novas
descobertas. Porém, um dos professores acredita que a maioria dos alunos parece
ndo gostar. Ele justifica dizendo que a Ciéncia € muito pouco debatida no cotidiano
das pessoas. Aliado a isso se tem o0s baixos indices de leituras de textos mais
elaborados, o que acaba por limitar o nivel de compreenséo.

Em relacdo a metodologia utilizada, os professores em quase todas as aulas
procuram interligar os conteddos abordados em sala com o cotidiano de seus
alunos, levando para as aulas videos e textos (artigos, reportagens, entre outros)
para explicar em quais situacdes do dia a dia determinado conteudos da disciplina
estdo presentes, sempre que possivel relacionam com outras disciplinas,
especialmente Quimica, algumas vezes Biologia. Outros demonstram através de
experimentos realizados com materiais alternativos e de baixo custo, mais
acessiveis. Ao iniciar um novo conteudo didatico, os professores relacionam com os
conhecimentos prévios demonstrados pelos alunos é perguntado o que eles
lembram ou entendem sobre o tema. Procuram sempre mostrar que 0s conteudos
ndo estdo desconectados, que de alguma forma estdo interligados. Diante dos
resultados pode-se evidenciar que os objetivos foram alcancados.

A aplicacdo dos questionarios com perguntas abertas permitiu que os alunos
e professores pudessem elaborar suas respostas e responder as questdes com suas
proprias palavras, possibilitando a eles uma melhor liberdade de expressdo e
proporcionando uma variedade de respostas, colaborando para uma melhor analise
do assunto pesquisado. J& as perguntas com alternativas apresentadas aos
estudantes, permitiu que eles assinalassem de acordo com as respostas 0 que mais

se ajustava a suas caracteristicas. A aplicacdo dos questionarios foi importante, pois
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contribuiu para a construcdo de um dos possiveis cenario do ensino de Fisica na
regido da CANTU.

Dado a importancia do tema seria interessante estender esta pesquisa para
outras escolas ou até mesmo ao NRE de Laranjeiras do Sul/PR inteiro. Também
analisar as questbes sobre outras perspectivas. Para um futuro questionario
acrescentar mais questdes que sao relevantes, por exemplo, sobre a infraestrutura
da escola, colocar a opcdo zero hora para o estudo extraclasse, perguntar se 0s
professores sdo QPM ou PSS, entre outros. Tentar compreender coOmo 0 processo
de Ensino/Aprendizagem em Fisica ocorre na UFFS, se os alunos sdo motivados a
estudar, porque chegam com defasagem ao Ensino Superior? Sera que estao
satisfeitos com o que a Fisica ensinada no Ensino Médio? Entender o porqué existe
alunos que gostam de Fisica no Ensino Médio e chegam ao Ensino Superior
“frustrados” e “desanimados”, entre outras questdes importantes.

Nesse sentido, entender um cenéario do ensino de Fisica possibilitarhd aos
professores planejarem acfes que possam ajuda-los a melhorar suas praticas
docentes. Assim, contribuir para melhorar o processo de Ensino/Aprendizagem,

fazendo com que os alunos sintam entusiasmo pela disciplina e pelos estudos.
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