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RESUMO

A pesquisa proposta encontra-se alicercada em estudos e pesquisas desenvolvidas
pelo Centro Internacional de Estudos em Representagdes Sociais e Subjetividade —
Educacéo (CIERS-ed), que integra a Catedra UNESCO em Profissionalizagéo
Docente, e a Céatedra Franco Brasileira Serge Moscovici. O presente estudo tem
como tema as representacdes de professores em formagao sobre a docéncia e
sobre as perspectivas de futuro na docéncia, diante de um contexto tido como de
abandono do passado e de futuro incerto. A esta forma de conceber o mundo, com
foco excessivo no presente, Hartog (2015) deu o nome de presentismo, uma viséo
de mundo que pode afetar as representacbes sobre a profissdo docente e,
consequentemente, a futura atuagdo dos jovens professores em formagdo. Se ha
uma crise em relacao ao futuro, e sendo a docéncia uma profissdo voltada para o
futuro, apresentou-se para a pesquisa o0 seguinte problema: “Como jovens
professores em formagao que escolheram uma profissdo que tem por objetivo
formar a geracéo futura, representam eles mesmos possibilidades projetadas no
futuro?” Assim, a pesquisa teve como objetivo conhecer as representagdes sociais
que sustentam os possiveis projetos de futuro — ou a auséncia destes — de jovens
professores em formagdo, no momento contemporédneo, contando com o
instrumental tedérico da TRS — Teoria das Representacbes Sociais, baseada em
alguns dos seus principais autores, como Moscovici, Jodelet, Sa, Abric. Quanto ao
suporte tedrico para o esclarecimento da concepgao do tempo presentista, a
pesquisa recorreu a estudos sobre concepgdes e representacdes do tempo na
contemporaneidade (HARTOG 2015, KOSELLECK 2006), bem como fez relagao
destes com uma abordagem psicossocial (SOUSA E VILLAS BOAS, 2011). A Teoria
das Representacdes Sociais sustenta teoricamente a pesquisa, além de orientar a
condugdo metodoldgica, a partir de abordagem quanti-qualitativa, inerente aos
estudos que a utilizam como aporte tedrico. O presente trabalho buscava uma
abordagem regional, no Estado de Santa Catarina. Participaram formandos dos
cursos de licenciaturas em Matematica e em Fisica do Instituto Federal Catarinense
— IFC. Este estudo teve como hipétese que a inseguranga observada no mundo do
trabalho e o anunciado contexto de presentismo como caracteristica da
contemporaneidade teriam impactos nas representagdes dos jovens professores em
formacao, dificultando proje¢des a longo prazo tanto em relagdo a carreira docente
como aos projetos de futuro na educacdo. A pesquisa descobriu, entretanto, que
grande parte dos sujeitos projeta a si mesmo na docéncia no futuro. Por meio da
TALP, revelaram-se projegdes de um futuro assentado, materializado na familia, com
a profissao como ponte para alcancar essa estabilidade. Entre outros achados, a
valorizacdo da sequéncia nos estudos mostrou-se como porta para a profissdo e
para a estabilidade familiar. Também se evidenciou uma imagem de professor como
sujeito dedicado e imbuido de grande responsabilidade, embora ndo seja muito
presente a imagem do outro-aluno na representagdo da profissdo. Além disso, foi
revelado que, embora os sujeitos tenham ciéncia das dificuldades da profissao,
ainda assim a veem como um projeto de futuro.

Palavras-chave: Representacbes Sociais. Formacdo de Professores. Futuro.
Projecdes de Futuro. Presentismo.



ABSTRACT

This paper is based on research and studies developed by the International Center
for Studies in Social Representations and Subjectivity — Education (CIERS-ed), part
both of UNESCO Chair on the Professional Development of Teachers and of the
French-Brazilian Serge Moscovici Chair. This study deals with the representations by
teachers in training about the teaching practice and the future perspectives of the
teaching profession, amidst a landscape where the past is perceived as abandoned
and the future, uncertain. Hartog (2015) named this way of viewing the world, with
too much focus on the present, as presentism, a worldview that can impact the
representations about the teaching profession and, consequently, the future activity
of young teachers in training. If a future-related crisis is a reality, and if the teaching
profession is targeted at the future, then the following issue presents itself in this
research: “How do young teachers in training who chose a profession whose goal is
to educate the future generation represent the possibilities envisaged for the future?”
The goal of the survey was to identify the social representations that support the
possible future projects — or the lack thereof — by young teachers currently in training,
with the aid of the theoretical tools of SRT (Social Representation Theory, as
proposed by some of the most eminent scholars, such as Moscovici, Jodelet, Sa and
Abric). Concerning the theoretical support for elucidating the conception of presentist
time, the study drew on research on the conception and representation of time in
modern times (HARTOG 2015, KOSELLECK 2006), and went on to describe how
they stand from a more psychosocial standpoint. SRT provides the theoretical
support for this research and helps conduct the methodological process, with a
quantitative-qualitative approach, inherent to STR-based studies. This research
targeted a specific area in Brazil, namely the Santa Catarina state. The participants
are students graduating in Math and Physics from the IFC, the Santa Catarina
Federal Institute. This study is based on the hypothesis that both the insecurity
observed in the labor market and the declared reality of presentism as a trait of
modern times had an impact on the representations by young teachers in training,
thwarting long-term projections, both in relation to the teaching career and to future
education projects. However, this research found that a significant share of the
subjects project themselves in their future teaching activities. By applying Free Word
Association Technique, we found projections of a stable future, materialized in the
family, with the profession acting as a bridge to that stability. Among other findings,
the value given to the furthering of education shows to be a gateway to the
profession and to stability for the family. Also featuring prominently is the image of the
teacher as dedicated individuals imbued with a sense of responsibility — although the
image of the other-student features less prominently in the representation of the
profession. What's more, it was found that although the subjects are aware of the
difficulties involved in the profession, they still perceive it as a project for their future.

Keywords: Social Representations. Teacher Training. Future. Future Projections.
Presentism.
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1 INTRODUGAO

1.1 MOTIVAGCOES PARA A PESQUISA

Tendo atuado na formacgdo de professores na area de tecnologias para a
educagao, pude observar inumeras transformacbées que vém ocorrendo na
sociedade em geral, e que exigem respostas e mudangas na educagdo. Com essa
atuacdo, inumeras questdes e inquietagdes vieram a tona e passaram a ser
problematizadas.

Algumas dessas inquietacbes tém como foco as novas geragdes de
professores, recém-formados ou em formacgao, e suas reagdes e atitudes frente a
educacao dos novos tempos, que ainda fazem o mesmo de outrora para uma
geragao com outros interesses e outras exigéncias.

Buscando atender os anseios de educadores e contribuir para uma pratica
voltada a nova sociedade e aos novos individuos, tenho percebido que diferentes
valores, conceitos, formas de viver, de se relacionar, expectativas de vida e de
profissdo, tudo isso tem se transformado profundamente. Aliadas a observacao da
sociedade e do mundo, essas reflexdes revelaram que nunca fez tanto sentido a
célebre citacdo do filésofo e poeta Paul Valéry: “O futuro ndo € mais o que
costumava ser”. Nao s6 as tecnologias afetam a educagdo, mas outras
transformagdes se fazem notar de modo mais amplo, e também afetam a educacao,
entre muitos outros setores sociais. Para Tedesco (2015, p. 28), a sociedade em
rede global é marcada pela injustica, pois se fundamenta na exclusdo, e as
transformagdes profundas e simultdneas trazidas por ela exigem um debate
sistémico, uma vez que “ndo estamos diante da perspectiva de mudancas setoriais,
mas de mudangas civilizatérias que afetam nossa organizagdo politica, a
organizacao do trabalho, a construcao cultural e a construgao pessoal”.

Essas tematicas foram levando a aproximagdes com conceitos como os de
sociedade/modernidade liquida, construidos pelo socidlogo polonés Zygmunt
Bauman (2003, 2007). Estes conceitos abordam a época em que vivemos, e a

caracterizam pela liquidez, fluidez e volatilidade que, por sua vez, trazem consigo
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incerteza e inseguranga, com reflexonas relagdes pessoais e profissionais, e
impacto nos referenciais anteriores. Na modernidade liquida, importa o agora, o
consumo, a satisfagado imediata, fragilizando-se cada vez mais os vinculos entre os
seres humanos.

Pensando nisso, ja existia o interesse em acompanhar os professores em
formacéao, a fim de compreender como percebem a educacdo, o que esperam dela
para si e para os alunos, quais seus planos, como pretendem atuar... se ainda
esperam reproduzir a educacao da forma que vem se perpetuando e da qual sao
frutos, ou se, como parte desta nova geragéo, serdo capazes de pensar uma nova
educacio, adequada aos novos tempos.

Uma nova atuagao profissional veio tornar ainda mais intensas as
inquietagdes ja presentes. Ao ingressar no Instituto Federal Catarinense — IFC, como
Técnica em Educacao, e atuar diretamente com os cursos de licenciaturas, o contato
com os jovens em formagao para a docéncia trazia ainda questionamentos sobre
como se constréi a profissionalidade docente nestes tempos em transformacéao/
mutacao.

Em um feliz encontro com a professora orientadora, no Mestrado em
Educacao, pesquisadora do Centro Internacional de Estudos em Representagdes
Sociais e Subjetividade — CIERS-ed’, veio o contato com estudos sobre o tempo
presente, as representagcdes sobre tempo, e seus impactos nas construgdes de
projetos de futuro, a partir do referencial teérico da Teoria das Representagdes
Sociais (TRS). Tais estudos vieram ao encontro das reflexdes anteriores. Debrugar-
se sobre o tema apresentou-se como uma opg¢ao de grande valia para trazer luz a
esses questionamentos.

O conceito de “presentismo”, por exemplo, foi proposto por Frangoise Hartog

(2015)? para denominar um novo regime de historicidade, que, segundo o autor,

1 O Centro Internacional de Estudos em Representagbes Sociais e Subjetividade — Educagéo
(CIERS-ed) foi criado em 2006, juntamente com o Laboratoire Européen de Psychologie Sociale
(LEPS) da Fondation Maison des Sciences de 'Homme (FMSH - Francga), por iniciativa de Clarilza
Prado de Sousa, com o apoio de Serge Moscovici e Denise Jodelet. Congrega pesquisadores
nacionais e internacionais em torno de um problema comum de pesquisa, realizando ainda
projetos especificos, de escopo limitado. Conta com cerca de 30 instituicbes nacionais e
internacionais associadas e esta sediado no Departamento de Pesquisa em Educagao da
Fundacao Carlos Chagas — FCC.

2 A data de publicacdo refere-se a publicagdo brasileira. O original francés, “Régimes
d’historicité: presentisme et expériences du temps” foi publicado originalmente em 2003.
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caracteriza o tempo atual, em que o foco recai no momento presente, desprezando o
passado como aprendizado e anunciando uma “crise do futuro”. Nessa perspectiva,
tal compreensao do tempo impactaria a sociedade e as relagdes nela construidas,
nao ficando de fora deste processo a educacao.

A docéncia € uma carreira que se pauta essencialmente em um projeto de
futuro, uma vez que a visdo de educacgao é justamente preparar as novas geragoes
para o futuro. O propdsito dessa profissdo é atuar em prol de um futuro. De acordo
com Sacristan (2015, p. 11 e 12),

Somente podemos contemplar a educagdo em uma perspectiva de futuro.
Embora seja realizada no presente, sempre dara seus frutos ndo hoje, mas
no futuro, em um momento que estara mais ou menos proximo do presente.
Essa condigao tem que nos importar, precisamente por isso, porque educar
é fazer algo pelo "dia de amanha", que é dos outros que nos seguirdo. A
educacdo é uma atividade que realizamos porque acreditamos na promessa
de que o futuro se realizara, o qual esperamos que seja melhor. Uma
promessa que nos faz confiar em algo que queremos e ndo &, mas chegara
a sé-lo. Os efeitos das praticas do passado configuram nosso presente; o
que fazemos agora sera a base do destino dos jovens atuais e o das
geracgdes que seguem.

Diante desta realidade, ha que se pensar nos jovens professores em
formagdo, em como se constitui sua formacdo e sua profissdo, uma vez que,
aparentemente, as novas geracdes desacreditam do futuro. E importante questionar
se e de que forma estas transformacbes afetam suas representagdes sobre a
profissdo, sua atuagao e sobre suas préprias vidas. Assim, apresenta-se o0 seguinte
problema de pesquisa: “Como jovens professores em formacado, que escolheram
uma profissdo que tem por objetivo formar a geragdo futura, representam eles
mesmos possibilidades projetadas no futuro?”

Tendo em vista tal problematica, algumas questdes se fazem presentes e
conduzem a pesquisa:

1) Quais as representagdes de futuro desses jovens?

2) As representagdes desses jovens sobre a docéncia incluem elementos

que expressem uma compreensao desta numa perspectiva de futuro?

3) A docéncia esta contemplada nas proje¢cdes que eles fazem sobre seu

préprio futuro? De que forma?

Nesse contexto é proposto o presente estudo, que tem como objetivo

conhecer as representagdes sociais que sustentam os possiveis projetos de futuro,
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ou a auséncia destes, por parte de jovens professores em formagdo, no momento
contemporaneo, contando com o instrumental tedrico das representagdes sociais.

Para isso, foram formulados os seguintes objetivos especificos:

1) Conhecer as representacdes de futuro dos licenciandos em Matematica e
Fisica do IFC — Instituto Federal Catarinense — IFC.

2) Investigar se as representacdes desses jovens sobre a docéncia incluem
elementos que expressem uma compreensao dela numa perspectiva de
futuro.

3) ldentificar se e como a docéncia esta contemplada nas projegbes que eles

fazem sobre seu proéprio futuro.

1.2 CONTEXTUALIZACAO E ESTRUTURACAO DA PESQUISA

Pensar a formacgao de professores requer a compreensio do contexto em que
esta encontra-se inserida, e no qual estao inseridos os jovens em formacao. Assim,
cabe refletir e tentar compreender o cenario em que se desenvolve a formagao de
professores na atualidade.

Este estudo parte da complexidade do contexto de transformacdo em que
esta imersa a sociedade contemporanea, problematizando, como caracteristica do
nosso tempo, o presentismo. Presentismo, termo cunhado por Hartog (2015), opde-
se a futurismo, concepgéo proveniente da Revolugédo Francesa. Para Hartog (2015,
p. 140/141), o futurismo deve ser entendido como a dominagéo do ponto de vista do
futuro, em que a historia é feita em nome do futuro, e este é o sentido imperativo da
ordem do tempo, que continua acelerando. Na concepgao atual, pode-se observar a
mudanca na relagdo com o futuro, que entra em crise. O passado n&do tem mais
poder de exemplo para aprendizado, e o futuro parece ser algo inatingivel. Assim, o
foco passa a ser o aqui e o agora, a realidade imediata, uma visdo que impacta
escolhas, agdes, aspiracdes, e relagoes.

A partir da base tedrica das Representacdes Sociais, compreende-se que as
escolhas ndo sao genuinamente de cada sujeito, mas que sdo também socialmente
determinadas. Cada sujeito vai elabora-las e reelabora-las de acordo com suas

experiéncias e referenciais, situados no tempo. Com essa compreensao, é possivel
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inferir que a representacdo a respeito do tempo influencia como as pessoas
percebem e planejam o futuro, bem como impacta os comportamentos, as escolhas,
a constituicdo das identidades.

A partir dessa perspectiva o presente estudo busca referencial tedrico para
investigar mais sobre a representacdo do tempo e entender essa representagéo e
essa construcido através de um ponto de vista psicossocial. Embora os estudos de
Bauman (2003, 2007) a respeito da liquidez do tempo contemporaneo sejam muito
pertinentes, e certamente requerem aproximagdes com o tema e aprofundamentos
posteriores, esta pesquisa dara maior énfase aos estudos na area da Histéria com
relacdo a ordem do tempo, que irdo oferecer subsidio tedrico as concepgodes e
representagdes do tempo na contemporaneidade, e tentara estabelecer a necessaria
relagdo entre a compreensao histérica do tempo e a teoria psicossocial.

Considerando que a forma como se representa o tempo tem consequéncias
sobre varios aspectos da vida do sujeito e da sociedade, sem duvida ela imprime
sua marca sobre a formagao de professores. E esse contexto, com essa visdo de
mundo presentista, que interessa analisar e debater neste estudo. Se o propdsito da
profissdo docente €& a formagdo da geracdo futura, qual o impacto dessa
representacdo do tempo para a formacéo de professores? Se a construcéo do futuro
perdeu o sentido, qual o significado de ter como projeto de vida futura o ser
professor ou professora? O que significa ter como projeto de futuro a profissao
docente em um contexto de parcas projegdes de futuro?

A pesquisa buscara subsidios tedricos a fim de elucidar e refletir a respeito de
representacbes de futuro e da docéncia (e visdo de futuro na docéncia) na
atualidade, marcada pelo presentismo. Estara estruturada em dois capitulos
tedricos, que subsidiarao as analises posteriores.

O primeiro capitulo trara a base tedrica desta pesquisa, que esta amparada
na Teoria das Representagdes Sociais, a partir, principalmente, dos estudos de
Moscovici (2001, 2015), Jodelet (2001), Jean-Claude Abric (2001, 2003), Vala
(2006), Sousa e Villas Bbas (2011), Sousa, Villas Bbéas e Novaes (2012, 2014),

Campos e Loureiro (2003), dentre outros.
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A fala de Valentim (2014, p. 163) apresenta um excelente motivo para explicar

a escolha dessa teoria como suporte teérico e o uso do conceito de representagao
social:

Pelas suas caracteristicas paradigmaticas, a TRS encontra-se numa

posi¢do Unica, num cruzamento com outras ciéncias fundamentais para a

compreensdo dos fendmenos humanos nas sociedades contemporaneas

(como a sociologia, a histéria e a antropologia), para lidar com questdes

societais que ultrapassam os niveis de analise intra-individual e

interindividual. [..] Para lidar com estas questbes, a TRS é uma ferramenta

tedrica singular e privilegiada. Em segundo lugar, pelas suas caracteristicas

especificas, e até uUnicas, para estudar o senso comum, o “pensamento
quotidiano”.

O capitulo seguinte abordara algumas reflexdes sobre o tempo. Partindo da
visdo da ciéncia a respeito do tempo, discutira o atual contexto de mudanca, sob a
perspectiva de uma nova ordem do tempo (KOSELLECK, 2006)3, ou novo regime de
historicidade (HARTOG, 2015), considerando rupturas na ordem do tempo. Refletira
sobre as implicagdes de encarar esta questdo de uma perspectiva psicossocial
(JODELET, 2009; SOUSA E VILLAS BOAS, 2011; VILLAS BOAS, 2014 e 2015),
incluindo breve reflexdo a respeito da perspectiva de tempo (MILFONT E
COLABORADORES, 2008; ZIMBARDO E BOYD, 1999; ORTUNO E GAMBOA,
2009; JANEIRO, 2012) e pesquisas sobre jovens e futuro (PAREDES, PECORA,
PIZANESCHI, 2006). Analisando este contexto de mudanca, abordara o “ser
professor”: dilemas, futuro, incertezas, recorrendo a Enguita (2004), Moran (2000),
Névoa (2009), Sacristan (2015), Tedesco (2015), Arruda (2015), entre outros.

Os dois capitulos seguintes trardo o detalhamento da metodologia a ser
utilizada na pesquisa e uma breve caracterizagdo do perfil dos sujeitos que
participaram dela, obtida das respostas ao questionario socioeconémico.

Em seguida, a analise dos dados sera exposta e os resultados serao
analisados e discutidos. A apresentagado ira mostrar quem € esse jovem professor
em formagao, como ele se representa na docéncia e quais suas projegdes de futuro.
Virdo a tona representagcdes sobre ser professor e em que lugar este se coloca no

presente e no futuro.

3 Aqui também o ano de publicagao se refere a edigado Brasileira, uma vez que o original, no
alemao, foi publicado em 1979.
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Finalmente, sera apresentada a conclusdo, assim como consideragdes e
implicagdes para a educacdo, nomeadamente para a formacdo docente, limites

deste estudo e sugestdes para o desenvolvimento de novas pesquisas.
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2 TEORIA DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS

Toda intengao de anadlise pretensamente cientifica pressupde uma abordagem
que ofereca um enquadramento tedrico a pesquisa. Abordar projecoes de futuro de
professores em formacao, diante de contextos de mudancga, em que é vislumbrada
uma nova ordem do tempo, com uma nova relagao/representacdo de passado,
presente e futuro, € complexo, uma vez que envolve pensamentos, relacdes,
valores, concepgoes, crengas, visdes enfim, representagdes deste grupo acerca da
realidade, do tempo e da docéncia.

Certamente uma teoria € insuficiente para abarcar todos os fenédmenos e
analises possiveis. Embora diferentes abordagens sejam possiveis, a Teoria das
Representagbes Sociais (TRS) mostra-se pertinente e adequada, uma vez que “é
uma teoria que trata do pensamento social e processos psicossociais (...) que
fundam, geram e transformam esse mesmo pensamento” (CAMPOS E LOUREIRO,
2003, p. 13).

Tratando da construcdo/elaboracdo dos saberes sociais, a TRS lanca
reflexdes acerca das mais variadas areas do conhecimento humano — desde os
mais cotidianos aos mais complexos fenbmenos, especialmente aqueles em que
tensdes se fazem presentes —, dialogando com elas e permitindo uma proficua
interdisciplinaridade. Valentim (2014, p. 163) apresenta os seguintes motivos para

escolha da teoria e conceitos das representacdes sociais como suporte tedrico:

Primeiro, porque, pelas suas caracteristicas paradigmaticas, a TRS
encontra-se numa posigdo Unica, num cruzamento com outras ciéncias
fundamentais para a compreensdo dos fendmenos humanos nas
sociedades contemporaneas (como a sociologia, a histéria e a
antropologia), para lidar com questdes societais que ultrapassam os niveis
de analise intra-individual e interindividual. [..]JPara lidar com estas
questdes, a TRS é uma ferramenta tedrica singular e privilegiada. [...JEm
segundo lugar, pelas suas caracteristicas especificas, e até Unicas, para
estudar o senso comum, o “pensamento quotidiano.

Pelo fato de as representacdes sociais tratarem-se de saberes do cotidiano,
praticos e vividos, e de, portanto, estarem onipresentes na vida em sociedade, seu
estudo constitui-se de um instrumento fundamental na busca de compreensio da

realidade social. Para Jodelet (2001, p. 23), as particularidades marcantes da TRS
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sao vitalidade, transversalidade e complexidade. Assim, acredita-se que o campo de
investigacdo da TRS, através do dialogo com diferentes campos da ciéncia, e por
sua relagcdo com a elaboragdo do pensamento social pratico, marcado pelas
manifestacbes cotidianas, possibilitara também investigar como o grupo de
professores em formagédo percebe seus projetos de futuro na docéncia e, assim,
estabelecer conexdes com um novo regime de historicidade.

A TRS conduz o trabalho de investigacdo nesta pesquisa, cumprindo seu
papel enquanto “grande teoria”, provendo concepgdes gerais sobre o funcionamento
individual e/ou societal, de acordo com as palavras de Valentim (2014).

Assim, o aporte tedrico desta pesquisa € proveniente dos estudos pioneiros
de Serge Moscovici (2001, 2015), que propds a teoria, bem como de Denise Jodelet
(2001), Jean-Claude Abric (2001, 2003) e outros autores que deram continuidade ou
abordam a teoria, Vala (2006), Sousa e Villas Bbéas (2011), Sousa, Villas Bbas e
Novaes (2012, 2014), Campos e Loureiro (2003), dentre outros.

2.1 TRAJETORIA DA TEORIA

A Teoria das Representagdes Sociais foi proposta por Serge Moscovici. Na
década de 1950, a partir do florescimento da psicanalise, da inser¢cao deste campo
da psicologia na vida cotidiana e de um debate envolvendo diversos segmentos da
sociedade a respeito do tema, Moscovici passou a observar e a se questionar sobre
‘como é apropriada, transformada e utilizada pelo homem comum uma teoria
cientifica” (VALA, 2006, p. 457).

O marco inicial da Teoria das Representagdes Sociais se deu quando
Moscovici lanca esta problematica especifica, com a publicacdo, em 1961, da obra
“A Psicanalise, sua imagem e seu publico”, por Moscovici. Questiona, ainda, como
problematica ampla, como se constréi um mundo significante.

Partindo da compreensao do fendbmeno particular da difusdo e apropriagcéao
dos conceitos da psicanalise pelas pessoas comuns, o autor analisa e reflete
também sobre como os individuos, em interacdo, produzem sentidos. Propde,

assim, o conceito de representagao social.
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A TRS, integrando a psicologia social, foi proposta contrapondo-se as
correntes que, no extremo, ignoram a importancia do pensar individual na
constituicdo social ou as que ignoram a importancia do contexto social no
pensamento individual. Assim, uma nova forma de olhar para as instituicbes sociais
vem se insinuando, a partir da ideia de que individuos e grupos pensam, instituicdes
e sociedades sdo ambientes pensantes. “Os individuos ndo se limitam a receber e
processar informagdo, sao também construtores de significados e teorizam a
realidade social” (VALA, 2006, p. 457).

O conceito de Representacdao Social tem como base o conceito de
representacées coletivas, de Durkheim (MOSCOVICI, 2015, p. 45). Embora
Durkheim utilize o conceito de representagbes coletivas para o contrapor a ideia de
representagées individuais, Moscovici prefere a nogao de representagcbes sociais,
por estas serem ndo apenas comuns a um grupo social ou compartilhadas por este
grupo, mas por serem socialmente construidas, resultado das interagées de um
grupo social e organizadoras de suas relagdes.

Moscovici (2001, 2015) enfatiza o carater dindmico das representacdes
sociais, contrapondo-se a ideia estatica das representacdes coletivas de Durkheim.
Moscovici frisa que o carater estatico das representacdes coletivas de Durkheim é
adequado ao estudo das sociedades mais primitivas, de tradi¢des mais estanques,
imutaveis. As representagdes coletivas, inseridas naquelas sociedades, seriam mais
uniformes, indiscutiveis e coercivas. Ja as sociedades mais complexas, dinamicas,
operando em um conjunto de relagbes e comportamentos que surgem e
desaparecem, de carater movel e circulante, exigem seu estudo a partir de um
conceito também ele mais dindmico para dar conta da heterogeneidade e flutuacoes
de seus sistemas unificadores. (MOSCOVICI, 2015, p. 48 e 49). Assim, a analise por
meio das representacdes sociais € mais adequada aos complexos fenbmenos do
mundo contemporaneo. Moscovici busca, ainda, tratar as representagcdes nao mais
como um conceito, tal como Durkheim o fazia, mas como fendmenos, que emergem
frequentemente a partir de processos sociais revestidos de conflito (MOSCOVICI,
2001, 2015).
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2.2 REPRESENTACOES SOCIAIS — A TITULO DE CONCEITUACAO

Quando nos referimos a representacdo social podemos estar nos referindo
tanto ao fenbmeno quanto a teoria que sobre ele se debruga. O arcabouco tedrico
proposto por Moscovici e ampliado por seus colaboradores e seguidores — isto €, a
Teoria das Representagdes Sociais — analisa a respeito dessas representacoes,
buscando investigar e compreender como elas se constroem e qual sua estrutura.

O conceito de representagéao é pertinente a psicologia e exprime a relagéao de
um sujeito com um objeto, envolvendo uma atividade de construgao e simbolizagao.
A representacdo é sempre a representagdo de alguma coisa (VALA, 2006, p 461).
Para Denise Jodelet (2001, p. 17), sempre ha necessidade de nos ajustarmos ao
mundo a nossa volta, domina-lo fisica ou intelectualmente, eleger comportamentos,
identificar e resolver problemas: por isso criamos representacdes. Ainda de acordo
com a autora, este mundo é compartilhado com os outros, que nos ajudam ou nos
forcam a compreender, administrar e enfrenta-lo. Para ela, esta € a razdo por que as
representagdes sao sociais:

Elas nos guiam de modo a nomear e definir conjuntamente os diferentes
aspectos da realidade diaria, no modo de interpretar estes aspectos, tomar

decisdes e, eventualmente, posicionar-se frente a eles de forma defensiva.
(JODELET, 2001, p. 13)

Para que uma representagcdo possa ser considerada como representacdo
social, Vala (2006) apresenta alguns critérios a serem levados em conta. Para o
autor, o Critério quantitativo, de que uma representacao é partilhada por um conjunto
de individuos, é insuficiente para tomar representacdo como social, uma vez que ele
nao abrange o processo de elaboragdo dessa representagdo. Segundo o autor, o
Critério genético, referente a génese de uma representacdo, entende que esta sera
social, a medida em que for coletivamente produzida, como produto das interagdes e
comunicagdes dentro de um grupo social, como resultado da atividade cognitiva e
simbolica deste grupo. O autor ainda explicita como decisivo para diferenciagdo das
representacdes sociais o Critério da funcionalidade: as representagdes sociais sao
teorias sociais praticas, o saber pratico e vivido, os organizadores das relagcdes

simbodlicas entre atores sociais.
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Concordando com esta visao, Jodelet afirma que representagao social “é uma
forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo
pratico, e que contribui para a constru¢gao de uma realidade comum a um conjunto
social” (JODELET, 2001, p 22). Para a autora, este € um conhecimento mais vivido
do que pensado. E um conhecimento cotidiano, pratico, compartilhado. Por sua
caracteristica de saber em constante elaboragao, partilhado por um grupo social, “do
ponto de vista dindamico, as representagdes sociais se apresentam como uma rede
de ideias, metaforas e imagens, mais ou menos interligadas livremente e, por isso,
mais moveis e fluidas que teorias” (MOSCOVICI, 2015, p. 201).

Como a representacdo social € um saber produzido e sustentado pela vida
cotidiana, e historicamente mantido por mais ou menos longos periodos, aplicados a
objetos diretamente socializados e reconstruidos coletivamente (MOSCOVICI, 2015,
p. 218), € possivel exprimir que as representag¢des sociais constituem-se, segundo
Jodelet (2001, p 22), em “saber de senso comum, ou ainda saber ingénuo”,
diferenciado do conhecimento cientifico, mas tido como objeto de estudo tao legitimo
quanto este, devido a sua importancia na vida social e na elucidacéo possibilitadora
dos processos cognitivos e das interagdes sociais.

Esses saberes de senso comum, ou teorias de senso comum, como enuncia
a autora, sao construtores de realidade social, constituem uma “visdo consensual da
realidade para um determinado grupo” (JODELET, 2001, p 21). Este conhecimento
pratico e dinamico expressa formas de conceber e se relacionar com o mundo,
orientando as agdes e relacbes humanas nesse determinado grupo.

As representagbes sociais, para Moscovici (2015, p. 221), sao formas
particulares (sistemas de prescricoes, inibigdes, tolerdncias ou preconceitos),
participantes da visdo que uma sociedade estabelece para si propria.
Complementando, Abric (2001, p 156) diz que

a representacdo € um conjunto organizado de opinides, de atitudes, de
crencas e de informagbes referentes a um objeto ou a uma situagdo. E
determinada ao mesmo tempo pelo préprio sujeito (sua histdria, sua

vivéncia), pelo sistema social e ideoldgico no qual ele esta inserido e pela
natureza dos vinculos que ele mantém com esse sistema social.

Assim, as representagbes sociais explicam a realidade, mas também a

determinam. S&o produzidas pela realidade e também a produzem. E possivel dizer
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que uma representacdo €, ao mesmo tempo, construida e adquirida. Como
decorréncia, € possivel também afirmar que as representagdes sao fruto da
interacdo e da comunicagcdo, uma vez que sao socialmente elaboradas. “Nao ha
representacdes sociais sem linguagem, do mesmo modo que sem elas ndo ha
sociedade” (MOSCOVICI, 2015, p. 219).

2.3 COMO AS REPRESENTACOES SOCIAIS SAO ELABORADAS PELO
INDIVIDUO E PELA SOCIEDADE: SUA GENESE

Afinal, como as representagdes sociais se formam, sendo elas saberes
socialmente construidos, por intermédio da interacdo e da linguagem, e que

expressam crengas e organizam a realidade? Para Moscovici (2015, p. 216),

representacdes sociais sdo sempre complexas e necessariamente inscritas
dentro de um referencial de pensamento preexistente; sempre dependentes,
por conseguinte, de sistemas de crencas ancorados em valores, tradigbes e
imagens do mundo e da existéncia. Elas sdo, sobretudo, o objeto de um
permanente trabalho social, no e através do discurso, de tal modo que cada
novo fendémeno pode sempre ser reincorporado dentro de modelos
explicativos e justificativos que s&o familiares e, consequentemente,
aceitaveis.

A génese das representacdes sociais tem sua base sustentada por dois
processos sociocognitivos: Objetivacdo e Ancoragem. Ambos sao intrinsecamente
ligados, e ndo sequenciais (VALA, 2006).

A objetivagdo, para Vala (2006, p. 465), “diz respeito a forma como se
organizam os elementos constituintes da representagdo e ao percurso através do
qual estes elementos adquirem materialidade e se tornam expressdes de uma
realidade pensada como natural’. Objetivar & tornar concreta uma ideia — ou
conceito — € naturaliza-la. Para analisar o processo de objetivagdo, procura-se
identificar os elementos, selecionados de um conjunto maior de conceitos, que lhe
atribuem sentido, a organizagao desses elementos (esquematizagéo), a figuragéo e
a naturalizagdo, quando a percepgéo se torna realidade ou se materializa (VALA,
2006).

A ancoragem consiste em tornar familiar o que é nao-familiar (VALA, 2006,

CAMPOS, 2003). “O processo de ancoragem refere-se a assimilagdo de um objecto
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novo por objectos ja presentes no sistema cognitivo. Estes objectos sdo as éncoras
que vao permitir construir a representagcdo de um novo objecto” (VALA, 2006, p.
475). Ou, na definicdo de Campos (2003, p 34) “trata-se dos processos pelos quais
um objeto, antes percebido como novo, como desconhecido, vai sendo ancorado,
amparado, associado a conhecimentos e praticas anteriores”. Ancorar € inserir uma
nova ideia em um repertorio pré-existente. Para Vala, “estudar o processo de
ancoragem significa inventariar as ancoras que sustentam uma representagao”
(2006, p. 475).

2.4 ESTRUTURA DAS RS

As Representagcbes Sociais podem ser analisadas a partir de sua estrutura,
como propde a “teoria do nucleo central”, de Abric. De acordo com essa abordagem
estrutural, “uma representagdo social € um conjunto organizado e estruturado de
informagdes, crengas, opinides e atitudes; ele constitui um sistema sociocognitivo
particular, composto de subsistemas: um sistema central (ou nucleo central) e um
sistema periférico” (ABRIC, 2003, p. 38). A titulo de definicao de cada um desses
sistemas, Campos (2003, p 21/22) explica que

As representagdes séo regidas por um duplo sistema: o sistema central:
vinculado as condigbes historicas, sociolégicas e ideolégicas, sendo
também ligado as normas e aos valores sociais, e define a organizacao e o
significado da representacdo; e o sistema periférico, ligado ao contexto
imediato, a histéria pessoal do individuo e que permite adaptacdo da

representagao as mudangas conjunturais.
O nucleo central é o elemento consolidado da representacdo, comparado por
Abric a cabega, ao cérebro da representacdao (ABRIC, 2003). De acordo com
Campos, “O nucleo central é responsavel pela determinagao do significado e pela
determinagao da organizagédo do conjunto” (2003, p. 22), e sua importancia € tanta
que ele se constitui como o “elemento mais estavel da representagcdo e assegura
sua perenidade” (2003, p 23). O nucleo central é a raiz da representagcédo, o seu

fundamento social. E ele que determina o significado, a consisténcia e a
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permanéncia e, portanto, resiste a mudanca. Por isso, “modificagdo no Nucleo
Central implica transformagéao da representagao” (ABRIC, 2003, p. 38).

O Sistema Periférico, por sua vez, € a parte mais acessivel e viva da
representacdo. E leve e flexivel. E comparado por Abric ao corpo e a carne da
representacdo (ABRIC, 2003, p. 38). O sistema periférico estd mais relacionado ao
sujeito, traduz elementos mais relacionados ao contexto, que podem ser mais

flutuantes.

2.5 CAMPO DE ABRANGENCIA / DOMINIOS

Uma vez que, segundo Moscovici (2015, p. 59), novas representagdes
emergem a partir de pontos de tensdo e de ruptura, “ao ocorrer uma brecha ou
rachadura no que é geralmente percebido como normal”, € possivel pressupor que o
fendbmeno das representagdes sociais esta normalmente ligado a processos sociais
de conflito. Representacbes emancipadas surgem de trocas de significados
diferentes sobre o0 mesmo objeto e de cooperacdo entre grupos. Mas,
frequentemente, as RS sao polémicas, geradas de conflitos sociais e relagdes
antagonistas.

Assim sendo, inumeros problemas sociais podem ser objetos de estudo da
TRS. Vala (2006) cita alguns objetos de investigacao:

*Interrogagbes do homem comum sobre problemas os mais diversos
(saude/doenga; doenga mental; violéncia; AIDS; drogas e toxicodependéncia; grupo
e amizade; inteligéncia; morte; suicidio...);

*Concepgdes da ciéncia no senso comum;

*Problemas sociais (trabalho; desemprego, sistemas tecnolégicos, sistemas e
relagbes econdmicas, conflitos sociais, poder social);

* Grupos ou categorias sociais (criangas, psicélogos, enfermeiros...).

Observa-se que o campo de dominio da TRS abrange fenbémenos
psicossociais complexos, de natureza multidimensional, cuja riqueza exige uma
teoria também dinamica e complexa, que dé conta de sua multiplicidade. Fica

evidente a amplitude da abrangéncia da TRS, uma vez que as mais diversas areas



29

do conhecimento humano podem ser analisadas a luz das TRS, pois em todas as
areas do saber e da convivéncia humana se produzem representagdes sociais.

“E essa dinamicidade e multiplicidade de funcdes das representacdes sociais
que fazem este conceito uma ferramenta tdo produtiva na analise das sociedades
em permanente transformacéo, garantindo sua aplicabilidade em areas tao diversas”
(CORDEIRO, 2006, p. 32). Justamente por sua interdisciplinaridade, por seu
dinamismo, por permitir o dialogo com varias areas do conhecimento, por abranger
campos o0s mais diversos relacionados a produgdo dos saberes sociais € que
também a educacdo pode se beneficiar dessa teoria, que oferece multiplas

possibilidades de analises e compreensao nesse campo.

2.6 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E EDUCACAO

A Teoria das Representagbes Sociais, como explicitado, surge em contexto
mais amplo e abarca areas de dominio as mais variadas, langando uma nova luz
sobre o conhecimento proveniente do senso comum, por meio de uma analise
psicossocial. Essa teoria, na sequéncia, foi também sendo apropriada pela
educacgao, na tentativa de compreender e explicar seus processos. Sousa e Villas
Bbas relatam que a obra de Gilly: Maitre-éleve: réles institutionnels et
représentations, de 1980, € emblematica para as conexdes entre a Teoria das

Representacdes Sociais e a educacao:

Esse autor assinalava, ja na década de 80, que o conceito de representacao
social é potencialmente pertinente para a compreensao da area educacional
na medida em que permite focalizar o conjunto de significagbes sociais
presentes no processo educativo, o que nao significa uma redugédo do
campo educacional ao das representagdes sociais ou vice-versa (SOUSA e
VILLAS BOAS, 2011a, p. 273).

Ao ocupar-se de professores em formacao, em uma perspectiva psicossocial,
€ notavel considerar que a base da docéncia, ou seja, 0s saberes necessarios para
sua pratica, é construida de forma social. Assim, € oportuno debrucar-se, ainda que
brevemente, sobre a seara dos saberes profissionais relacionados a docéncia. Para
isso, & pertinente recorrer a Tardif, que trata de saberes docentes e formacéao

profissional. Para ele, o saber docente € um saber social “por ser adquirido no
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contexto de uma socializacao profissional, onde € incorporado, modificado, adaptado
em fungdo dos momentos e das fases de uma carreira, ao longo de uma historia
profissional onde o professor aprende a ensinar fazendo o seu trabalho” (TARDIF,
2011, p. 14). O autor acredita que as condigdes sociais e histéricas em que os
professores atuam, bem como o contexto mais amplo em que se insere a educacao,
sao determinantes para a elaboragdo dos saberes que |hes s&o exigidos e que
constroem a partir de sua atuagao (TARDIF, 2011, 218), e explicita que “sao
conhecimentos articulados a interagdes humanas e que carregam forgosamente as
marcas destas interagdes” (TARDIF, 2013, p 568).

Os saberes docentes, portanto, sdo saberes sociais. E, ainda assim, sao
saberes também construidos pelo sujeito, como fruto de suas vivéncias e
elucubragdes individuais, inseridos no contexto social. Tardif situa o saber docente
na interface entre o individual e o social: “o saber dos professores é profundamente
social e €, ao mesmo tempo, o saber dos atores individuais que o possuem e o
incorporam a sua pratica profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo”
(TARDIF, 2011, p. 15). O saber do sujeito é um saber individual inserido em um
universo conceitual construido socialmente. “Os saberes de um professor sdo uma
realidade social materializada através de uma formagao, de programas, de praticas
coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sao
também, ao mesmo tempo, os saberes dele” (TARDIF, 2011, p. 16). Sao esses
saberes, apropriados e elaborados individual e coletivamente, que conduzem a
pratica do professor ou, aqui, do futuro professor. Pelo carater desses saberes, é
adequado entender que s&o perpassados por representagdes sociais, ou, quiga,
constituam-se, eles mesmos, representagdes sociais. Como esta pesquisa envolve

jovens em formacgao para a docéncia, é importante levar em consideragao que:

[...] quando se toma o professor como ponto de partida e chegada da
analise, a base tedrico-metodolégica utilizada devera permitir a
compreensao dos saberes, valores e aptidbes que constituem a
especificidade do seu trabalho, bem como os processos envolvidos na
construgdo social de si mesmo e da sua profissdo, em um dado contexto
(SOUSA, VILLAS BOAS, NOVAES, 2014, p. 833).

A abordagem a partir de uma perspectiva psicossocial, mais especificamente

da Teoria das Representagdes Sociais, revela-se, portanto, acertada, uma vez que
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“a compreensido dos processos de profissionalizacdo docente passa também pela
analise das representacdes sociais dos professores sobre o seu proprio trabalho”
(SOUSA, NOVAES, VILLAS BOAS, 2012, p. 23/24). As representacdes dos
professores sado construidas ao longo de uma histéria e sao fruto, junto com os seus
saberes, de construcdes, apropriacdes, elaboragdes, situadas em um tempo e em
um contexto histérico. Alguns momentos, entretanto, sdo mais proficuos para o fazer

do modo mais critico e consciente:

Entende-se que os cursos de formacgdo inicial de professores, as
licenciaturas, tém um papel fundamental na construgdo dos saberes
profissionais dos futuros professores. E em contato com os professores
formadores que os estudantes podem desmistificar e ressignificar
determinadas informacgdes e conhecimentos adquiridos em sua trajetéria de
alunos. Esse é o momento oportuno para que as crengas € as
representagdes do mundo vivido possam tornar-se saberes profissionais
que instrumentalizem os estudantes para o exercicio da docéncia. (ANDRE;
HOBOLD; PASSOS; 2012, p. 148).

Sendo a formacdo de professores uma oportunidade relevante de
desvelamentos, ressignificacbes e elaboragdes, as investigagbes das
representacdes de futuro e de docéncia podem trazer importantes elementos para

pensar essa formacéo. Para Sousa, Villas Béas e Novaes (2014, p. 837),

Além disso, a formagao do professor que se quer psicossocial, a partir dos
suportes teorico-metodologicos das representagdes sociais, permite
evidenciar como a orientagdo que o professor da ao seu futuro trabalho, a
sua futura pratica docente, podem significar, modificar e modular seu
desempenho. Essa visdo é ainda mais relevante quando se observa que a
tarefa de educar tem como base o projetar-se para o futuro, tecer
expectativa no presente com os alunos sobre o porvir desses e da
sociedade. Nesse sentido, a andlise das representacdes sociais dos futuros
docentes permite reorientar a formagdo em educagdo, uma vez que
possibilita a compreensdo do direcionamento que os estudantes de
pedagogia e licenciaturas ddo ao seu futuro profissional e ao futuro de seus
alunos.

Evidencia-se, portanto, a importancia da Teoria das Representacdes Sociais
na educacao, especialmente no tocante a formagédo de professores, investigando
como se constroem conhecimentos, conceitos, visdes de futuro, uma vez que esses
fatores também influenciam a pratica docente. De acordo com Sousa, Villas Boas e
Novaes, (2014, p. 834), quando utilizado pela educacdo, o referencial das

representacdes sociais
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permite identificar e compreender os conhecimentos interiorizados pelo
grupo de professores, sua visdo de mundo, suas crengas e valores acerca
de determinados assuntos, compreender a dinamica da subjetividade
coletivamente construida em determinada situagdo, analisando assim o
peso do contexto seja na formagéo quanto no desempenho docente.

Pesquisas no ambito do CIERS-ed, expostas por Sousa, Villas Bbas e
Novaes, (2014, p. 837), apontaram, a partir da investigagdo das representacdes
sociais de docentes, a compreensdao dos docentes sobre os sentidos de sua
profissdo, as expectativas destes acerca de seu futuro profissional, as motivacdes
para terem escolhido esta formacéao, dentre outros importantes achados. De acordo
com as autoras, esses desvelamentos propiciados pelas investigacbes das
representacbes sociais permitem acessar 0s processos de construgdo da
subjetividade de ser professor. Assim, o entendimento desses processos oferece a
possibilidade de intervir na formagao de professores, no sentido de transformacéao
da formacéo e da pratica futura:

A possibilidade de acessar esse processo, com o suporte das
representagcdes sociais, tem renovado esperangas de educar o futuro
professor, considerando como ponto de partida os conceitos, conhecimentos

e imagens que os docentes trazem consigo e com os quais constroem a
fuséo de saberes [...] (SOUSA, VILLAS BOAS, NOVAES, 2014, p. 837/838).

Assim, identificando as projegdes dos futuros professores, a TRS permite n&o
s6 conhecé-las como propor mudangas. Nesse sentido, uma abordagem

psicossocial pode ser instrumento que proporcione transformagdes na educacéo.
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3 CONSIDERAGOES SOBRE O TEMPO

3.1 TEMPO E CIENCIA:

A relagdo do ser humano com o tempo, em suas multiplas facetas, tem sido
objeto de estudos e pesquisas ao longo dos anos, em diferentes areas da ciéncia.
Para ORTUNO e GAMBOA,

Primeiramente pela obra da filosofia, e mais actualmente pelos resultados
de estudos de areas tdo diversas como o s&o a Psicologia ou a Fisica, que
se reconhece que o tempo, nas suas distintas facetas, abarca um sem fim
de aspectos do universo e consequentemente da propria existéncia
humana. No campo da Filosofia, Kant (1781/1997) reconhece no tempo um
grande valor enquanto dimensdo estruturante das diversas experiéncias
dum individuo. (ORTUNO e GAMBOA, 2009, p. 21)

Ainda segundo esses autores, o interesse pelo estudo do tempo na area da
psicologia remonta aos primordios dessa ciéncia. Citam como exemplos William
James (1890/1950), cujo trabalho “The Principles of Psychology” coloca em analise
o tempo e sua percepgao; e Santos (1972), em Portugal, que faz consideracbes a
respeito da génese do tempo psicologico e seus paradigmas. Corroborando-os,
Isabel Nunes Janeiro alega que “A importancia da percepgdo do tempo para a
explicacdo da atividade humana surge referenciada na literatura psicolégica desde
as primeiras formulagdes cientificas” (JANEIRO, 2012, p. 117)

Podemos também buscar como referéncia a obra “Estudo sumario da
representagdo do tempo na religido e na magia™, de Henri Hubert, representante da
escola Durkheimiana, fonte da qual se alimentam estudos das Representacdes
Sociais em psicologia social.

Na apresentacao da edicdo brasileira do citado texto de Henri Hubert, em
2016, os organizadores Benthien, Palmeira e Franco, apontam que em 1905, no
mesmo ano da publicacdo original do texto, aconteceu também a publicagdo da
Teoria da Relatividade, de Einstein, e que, com isso, “o tempo, ao menos para certos
ramos da fisica moderna, passou a ser compreendido como algo diferente de uma

sucessao de instantes homogéneos alinhados em determinado sentido. Passado,

4 Publicado originalmente em 1905, na Franca.
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presente e futuro ndo sdo mais o que costumavam ser’” (BENTHIEN, PALMEIRA E
FRANCO, 2016, p. 17). Com as descobertas da fisica ndo haveria mais como
dissociar tempo e espaco.

Para Benthien, Palmeira e Franco, “Ainda que certos fisicos tenham
formulado essas questdes visando a dar conta de uma dimensdo muito especifica
da realidade, pode-se, feitas as devidas ressalvas, evocar discussdes analogas
entre antropélogos, historiadores e sociélogos, portadores de saberes em vias de
consolidagéo ou de renovagao no inicio do século XX” (2016, p. 17) De acordo com
os autores, na época, “para fazer frente a esses problemas, os cientistas sociais
colocaram também em xeque uma concepgao linear e uniforme do tempo” (2016, p.
18). Para eles, “nenhum outro texto tratou tao direta e precocemente do problema do
tempo no ambito das ciéncias sociais quanto o ‘Estudo sumario da representacdo do
tempo na religido e na magia’ [...], talvez seja o testemunho que melhor ilustra esse
momento da sociologia francesa e o paralelismo com a fisica moderna” (2016, p.
18).

Henri Hubert inicia o seu texto argumentando: “ndés supunhamos que os atos
e as representacdes da religido, e a eles podem ser associados os da magia,
comportam nogdes do tempo e do espaco bastante diferentes da nocdo normal”
(HUBERT, 2016, p. 29) O autor trata, no decorrer de seu texto, a respeito das
representacdes do tempo com relacdo aos elementos relacionados com a religidao e
a magia: periodizagao dos ritos e cerimbnias, renovagdo/modernizagdo dos mitos,
mitos de origem ou escatologicos, escalonamento de datas religiosas em
calendarios especificos, ritmos especificos para o tempo nos quais se desenrolam
as duragdes divinas... Tudo isto reforgando a ideia de uma nogédo de tempo

diferenciado da nogao de tempo real. Para ele,

Resulta desses fatos ndo que o tempo, para a magia e a religido, ndo seja
uma quantidade, ou algo suscetivel de ser considerado como tal, mas que
ele ndo é uma quantidade pura, homogénea em todas as suas partes,
sempre comparavel a ela mesma e exatamente mensuravel. Nos
julgamentos relativos ao tempo, insinua-se algo diferente de consideragdes
de mais, de menos e de igual, pois nele também se fazem presentes as
consideragdes de aptidao, de oportunidade, de continuidade, de constancia,
de similitude, e as equivaléncias [...] (HUBERT, 2016, p.57)
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Fica evidenciado que existia a preocupacao de mostrar a separacao entre a
representacéo do tempo “real” e aquela do sagrado, ou seja, das religides ou ritos
magicos. Fica bem patente a visdo de um tempo nao linear ou uniforme. Também se
observa que, para Hubert, a subjetividade tem influéncia sobre a representacao
temporal, tanto individual quanto coletiva. “[...] a nocdo do tempo ndo € aqui a de
uma quantidade pura, mas que ela é a mais complexa que sua nogao
correspondente no curso ordinario de nossa vida mental. Nao € possivel estuda-la in
abstracto. As propriedades das partes do tempo se deduzem de suas relagbes com
as duragdes concretas que elas enquadram” (HUBERT, 2016, p. 41)

Também a construgao da nog¢ao do tempo é elaborada a partir das relagdes e
o autor traz ja elementos que mais tarde foram explorados pela teoria das
Representagcdes Sociais, ao analisar o conceito de representacdo do tempo. Hubert
deixa claro que as representagcbes por ele estudadas sdo partilhadas pela
coletividade (2016, p. 31). Isso se verifica em afirmagdes, tal como: “ora, essa nogéao
de sagrado [...] ndo pode se formar do espirito do individuo como tal. Ele resulta de

experiéncias coletivas da subjetividade” (2016, p.75) Ou quando o autor afirma:

As modificagbes profundas que nossas proprias emogdes produzem em
nossa consciéncia da duragdo nos ajudam a imaginar como as emogdes
amplificadas de uma sociedade puderam afetar a da totalidade de seus
membros da mesma maneira, mas com mais intensidade e por um tempo
maior. [...] Por todas estas razdes, a nogdo do sagrado entra como um
elemento perturbador nos juizos relativos ao tempo. (HUBERT, 2016, P. 83)

3.2 RUPTURAS NA CONCEPCAO DO TEMPO

Ndo obstante estudos sobre o tempo terem ocupado a ciéncia
constantemente, na contemporaneidade historiadores tém trazido novos referenciais
para pensar o contexto histérico, uma consciéncia diferente a respeito do tempo,
uma compreensdo que passa pela forma como o tempo é concebido e
experimentado de diferentes maneiras através dos diferentes tempos historicos.

Na antiguidade, existia a concepgédo de historia magistra vitae, isto é, a
histéria como mestra da vida. Koselleck (2006) apresenta essa concepgao como

regente em um periodo em que as grandes narrativas tém for¢ca de ensinamento e o
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passado é tomado como exemplo de aprendizado: aprende-se com o passado para
repetir seus sucessos e evitar seus fracassos. Essa forma de experienciar o tempo,
ou essa expressao de uma ordem dominante do tempo, Hartog (2015, p. 139)
denomina regime de historicidade. Assim, adotando a categorizacdo de Hartog, o
regime de historicidade experienciado pela Europa antes do século XVIII era o da
Historia magistra vitae, cuja caracteristica principal € o entendimento do passado
como modelo a ser seguido, tomado como exemplo para o futuro.

O autor mostra a transicao desta forma de experienciar a relagdo com o
tempo, concomitante a uma transicdo do termo que designa histéria (em alemao, de
Historie, como colegao de relatos, para Geschichte, coletivo singular, A Histéria, ou
Histéria em si). Essa transicdo, no século XVIIl, de acordo com o autor, coincidiu

com

uma circunstancia temporal que pode ser entendida como a grande época
das singularizagdes, das simplificagbes, que se voltavam social e
politicamente contra a sociedade estamental: das liberdades, fez-se a
Liberdade, das justigas, fez-se a Justica, dos progressos, o Progresso, das
muitas revolugodes, “la Revolution”. (KOSELLECK 2006, p.52)

O século XVIII trouxe significativas alteragcbes na forma como se
experimentava a relagdo como o passado e o futuro. Pode-se apontar a Revolugao
Francesa como um marco significativo nessa relagdo. Ocorre o processo de
singularizagdo da Historia, de temporalizagédo, afastando-se do regime natural de
cronologia (orientagédo pelos astros, ciclos da natureza, etc.) e passando a adotar a
perspectiva do progresso, de evolugao constante. A experiéncia de tempo que rege
a época moderna ja ndo mais é aquela em que o passado rege o0 presente e 0
futuro, Historia magistra vitae: “se a historia se torna um evento unico e singular da
educacao do género humano, entdo cada exemplo particular, advindo do passado,
perdera forca naturalmente” (KOSELLECK 2006, p.54). E possivel afirmar, entéo,
que esse periodo conduz a uma transicdo de um regime de historicidade para outro,
em que as narrativas exemplares perdem for¢ca e ndo € mais 0 passado que rege o
futuro, em que estes passam a ser concebidos como instancias totalmente
diferentes. “Se o futuro da histéria moderna abre-se para o desconhecido e, ao
mesmo tempo, torna-se planejavel, entdo ele tem de ser planejado” (KOSELLECK
2006, p.57).
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As experiéncias de aceleracado e retardamento do tempo séo indicadas por
Koselleck como necessarias para diferenciar o tempo em si. Ele expde que a ideia
de aceleracao do tempo ja se fazia presente na sociedade do século XVIII, mas que,
com a Revolugdo Francesa, foi potencializada e adquiriu o teor de realidade. “A
Revolugcao Francesa, desprovida de exemplos anteriores, parecia-lhe conduzir a um
futuro incerto” (KOSELLECK 2006, p. 59) Ruptura espetacular! “As categorias da
aceleragao e do retardamento, evidentes desde a revolucido francesa, modificam,
em ritmo variavel, as relagdes entre passado e futuro, conforme o partido ou ponto
de vista politico. Aqui reside o carater comum entre o progresso e o historicismo”
(KOSELLECK 2006, p. 59). A modernidade trouxe um regime de historicidade
voltado para o futuro, voltado ao progresso.

Como chaves para mostrar o tempo histérico em mutacao, Koselleck utiliza-
se de um par de conceitos: “espaco de experiéncia’ e “horizonte de expectativa”,

relacionados com esperanga e recordagao. Segundo ele,

Esperanca e recordacéo, ou mais genericamente, expectativa e experiéncia
— pois a expectativa abarca mais que a esperanga e a experiéncia € mais
profunda que a recordagao — sdo constitutivas, ao mesmo tempo, da histéria
e de seu conhecimento, e certamente o fazem mostrando e produzindo a
relagdo interna entre passado e futuro, hoje e amanha. (KOSELLECK, 2006,
p. 308)

Os dois conceitos, para Koselleck, entrelagam o passado e o futuro, portanto,
tendo o novo conceito de horizonte de expectativa uma conotagado de progresso e
evolucado. A principio, o espaco de experiéncia poderia conduzir a um horizonte de
expectativa: a partir da experiéncia, € possivel projetar expectativas, e uma
expectativa realizada constitui-se em uma nova experiéncia. Portanto, estas
categorias dirigem agbes concretas no contexto social. N&do se pode, entretanto,
supor que uma ird simplesmente converter-se na outra. “E a tensdo entre
experiéncia e expectativa que, de uma forma sempre diferente, suscita novas
solugdes, fazendo surgir o tempo histérico” (KOSELLECK, 2006, p. 312).

O que o autor observa, com relagdo a essas duas categorias (espago de
experiéncia e horizonte de expectativa) € que rupturas cada vez maiores vém
ocorrendo entre as duas. Sustenta a tese de que “na era moderna a diferenca entre

experiéncia e expectativa aumenta progressivamente, ou melhor, sé se pode
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conceber a modernidade como um tempo novo a partir do momento em que as
expectativas passam a distanciar-se cada vez mais das experiéncias feitas até
entdao” (KOSELLECK, 2006, p.314). Em consonancia, Morin (2000, p. 79) afirma que
o final do século XX trouxe a compreensdo da “incerteza irremediavel da historia
humana. Os séculos precedentes sempre acreditaram em um futuro, fosse ele
repetitivo ou progressivo. O século XX descobriu a perda do futuro, ou seja, sua
imprevisibilidade”. Para ele, “Se a modernidade é definida como fé incondicional no
progresso, na tecnologia, na ciéncia, no desenvolvimento econémico, entdo esta
modernidade esta morta” (MORIN, 2000, p. 72).

Dando continuidade a tais reflexdes, Hartog (2015) debate a articulagao entre
passado, presente e futuro, e entende que a atualidade passa por uma crise com
relagdo ao tempo. Hartog caracteriza a contemporaneidade por um novo regime de
historicidade, o presentismo. De acordo com o autor, ocorre a predominancia da
categoria do momento presente. “O futurismo deteriorou-se sob o horizonte e o
presentismo o substituiu. O presente tornou-se horizonte. Sem futuro e sem
passado, ele produz diariamente o passado e o futuro de que sempre precisa, um
dia apos o outro, e valoriza o imediato” (HARTOG, 2015, p.148). O ponto de vista do
presente impde sua supremacia.

Ao abordar as caracteristicas do tempo contemporaneo, marcado por esse
presentismo, Hartog apresenta também algumas consequéncias da supremacia do

imediato, que podem ser consideradas funestas:

Nessa progressiva invasdo do horizonte por um presente cada vez mais
inchado, hipertrofiado, € bem claro que o papel motriz foi desempenhado
pelo desenvolvimento rapido e pelas exigéncias cada vez maiores de uma
sociedade de consumo, na qual as inovagdes tecnolégicas e a busca de
beneficios cada vez mais rapidos tornam obsoletos as coisas e os homens,
cada vez mais depressa. (HARTOG, 2015, p.148)

Na supervalorizagao do efémero, aponta como palavras-chave produtividade,
flexibilidade e mobilidade. Tudo num piscar de olhos, ao vivo, aqui e agora. Hartog
trata também de um fendmeno social recente, o desemprego, especialmente na
Europa, e aqui aborda com énfase a crise do futuro. “Para o desempregado, um

tempo cotidiano, sem projetos possiveis, € um tempo sem futuro. [...] o desemprego
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contribui fortemente para o confinamento no presente e para um presentismo, agora
penoso e desesperado” (HARTOG, 2015, p.148).

Em relagdo ao regime de historicidade que rege o momento atual, Hartog ja
constata fendas no presente: “o presente contemporaneo e o presentismo que o
acompanha revelaram-se dificiilmente suportaveis” (HARTOG, 2015, p.186). Essas
fendas séo expressas por Hartog como a expressao de uma crise de nossa relagao
com o tempo. Uma das maneiras de tentar responder a essa crise é a atual
demanda de memodria: “Ja inquieto, o presente descobre-se igualmente em busca de
raizes e identidade, preocupado com a memdéria e genealogias” (HARTOG, 2015,
p.151).

3.3 HISTORICIDADE E REPRESENTACOES SOCIAIS

A Psicologia Social, através das RS, tem se debrugcado sobre esta relagéao
entre memoria e histéria como modelos de gestdo do passado. Historia e memoria,
‘por serem entendidas, justamente, como dois modos de gestdo do passado,
impactam diretamente os estudos em representacdes sociais” (VILLAS BOAS, 2015,
p. 247/248).

No estudo da memdédria no ambito das RS, Villas Bbas (2015) expde a
necessidade de se pensar os sistemas de representagao do tempo como categoria
organizadora do conhecimento. Expde também que as relagcbes entre histéria e
memoria, ora tidas como complementares, ora como antagonistas, antes ignoradas,
tém ocupado a historiografia atual. Inicialmente, a visdo entre ambas era de ruptura.
Memodria com pretensdo de fidelidade ao passado, histéria com pretensdo de
veracidade. Embora continue tendo consciéncia das oposi¢cdes entre historia e
memoria, a visao atual parte da ideia de apartamento entre elas para uma ideia de
circularidade: uma é tributaria da outra, estao imbricadas.

Ao problematizar histéria e memaoria no contexto das representagdes sociais,
Villas Bbas (2015, p. 255) mostra que estas, por nao se produzirem em terreno
neutro, “constituem-se ndo apenas como categorias explicativas, mas também como
formas de agir no campo social que permitem aos diferentes setores da sociedade

construir suas demandas por reconhecimento”. Com relagdo a essas categorias na
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contemporaneidade, Villas Bbas questiona se os conceitos usuais de memadria com
0S quais se opera (construidos para pensar a modernidade a partir da experiéncia
temporal entdo vigente) sado afetados pelo atual regime de historicidade, o
presentismo apresentado por Hartog. Mediante tantas reflexdes e questionamentos,
Villas Bbas expde que “o conceito de regime de historicidade tem sido amplamente
utilizado para tratar da relacdo que uma sociedade tem com seu passado, seu
presente e seu futuro, principalmente em seus momentos de crise” (2015, p. 252).
No entanto, acrescenta que “é inegavel que a ideia de uma mudanca de regime de
historicidade é uma formulagdo inquietante que traz desafios aos estudos
desenvolvidos no campo das representagdes sociais” (2015, p. 253).

O tema ainda tem muito a ser explorado, mas estudos significativos tém se
dedicado a investigar as RS levando em conta sua historicidade. Estudos como os
de Villas Boas, (2014, 2015); Sousa e Villas Béas, (2011a, 2011b), para citar apenas
pesquisas brasileiras na area (dentre outros nomes, como Denise Jodelet, com
importante produgao). As autoras ainda se preocupam em estabelecer conexdes
entre historia e memoria, espagos de memoaria e horizontes de expectativa, conceito
de regime de historicidade, bem como debatem aspectos metodolégicos que se
apresentam no estudo da historicidade das representacdes sociais. Villas Bbas
(2015, p. 247) explicita a

necessidade de articulagdo entre histéria e psicologia social, sobretudo se
se pensar na caracteristica bastante paradoxal das representacbes sociais
de engendrar, concomitantemente, flexibilidade e estabilidade, permanéncia
e mudanga, continuando dependentes do passado, por meios dos
processos de ancoragem, sem deixarem, contudo, de se modificar de
acordo com os diferentes contextos.

N&o ha como pensar o futuro (perspectiva temporal que motiva o presente
estudo) sem estabelecer as devidas conexdes com as demais perspectivas
temporais, uma vez que representacdes de futuro sdo construidas também sobre as
memoarias e sobre a historia social e do sujeito. De acordo com Sousa e Villas Bbas
(2011b, p. 36), “[...] os conhecimentos inferidos de uma experiéncia direta se
articulam com outros anteriormente adquiridos — o que reafirma a importancia da

consideragao da dimensao histérica no estudo das representagdes sociais [...]".
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A representacdo / concepgao do tempo, além de ter papel nos
comportamentos, nas escolhas, na constituicio das identidades, tem
consequentemente influéncia em como as pessoas percebem e planejam o futuro.
De acordo com Reis (apud VILLAS BOAS, 2015, pg. 246/247),

O desdobramento do tempo pode mudar a qualidade da histéria,
interpretacdes inovadoras emergem com a sua passagem. Ndo ha um
passado fixo, idéntico, a ser esgotado pela histéria. As esperas futuras e
vivéncias presentes alteram a compreensao do passado. Cada geragao, em
seu presente especifico, une passado e presente de maneira original,
elaborando uma visao particular do processo histérico. O presente exige a
reinterpretagdo do passado para se representar, se localizar e projetar o seu
futuro. Cada presente seleciona um passado que deseja e lhe interessa
conhecer.

As Representagdes Sociais em si trazem no bojo essa relagdo com o tempo,
uma vez que sao construidas pelos sujeitos nas relagdes, situadas em um tempo,
mas como resultado de uma constru¢do ao longo de um tempo anterior. “Embora os
conteudos representacionais sejam ancorados no passado, sua manutengdo no
presente sO é realizada por meio de uma atualizagado seletiva assegurada pelas
relagdes mantidas com a memoria social” (VILLAS BOAS, 2014, p. 593). Pela
prépria constituicdo das representacdes sociais, a historicidade lhes € inerente:

A representacdo social tem uma histdria justamente porque ela reapropria,
dinamicamente, elementos presentes em outros periodos de tempo, mas
que sdo ‘remodelados’ de acordo com uma problematica contemporanea

que demanda que o sujeito social transforme o estranho em familiar.
(SOUSA E VILLAS BOAS, 2011b, p. 48)

Moscovici ao pensar a TRS ja tinha uma visao diferente da psicologia social,
que trazia subjacente esse conceito de historicidade das representagdes sociais.
Segundo Castro (2014, p. IX),

A dimenséao do tempo de Moscovici é dialégica, onde o passado permanece
e se reinventa (através do processo de ancoragem) e o presente ndo se
encerra em si mesmo. A afirmacao tedrica do cotidiano e o estabelecimento
de sua centralidade na analise psicossocial provocaram mudangas
substantivas na metodologia, na concepg¢ao do objeto e na propria definigao
da psicologia social que prevalecia até entao.

Assim, é importante e necessario, em estudos sobre RS, levar em conta sua

historicidade, pois ela pode fornecer compreensdes dos processos de construgao de
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significados, de como esses significados s&o apropriados, elaborados e

consolidados. Para Sousa e Villas Béas (2011a, p. 216),

Do ponto de vista dos quadros estruturantes das representagdes sociais
tem-se que a consideragdo de sua historicidade é fundamental para a
compreensao dos seus processos de generatividade, de construgado de
estabilidade e de transformacgéo de seus conteudos, haja vista que elas sdo
tanto fruto da reapropriagdo dos conteludos advindos de outros periodos
cronoldgicos, como daqueles gerados pelos novos contextos.

Como as proprias autoras explicam, é a questdo a ser investigada que
determina a necessidade de uma investigagcao de sua historicidade; portanto, nédo é
0 caso de, obrigatoriamente, condicionar todos os estudos em representagcdes
sociais ao estudo de sua historicidade, “ao contrario, o que a analise da dimensao
histérica possibilita €, justamente, buscar aspectos de continuidade e de
descontinuidade presentes em uma representacdo de modo a compreender seus
processos de generatividade e estabilidade” (SOUSA E VILLAS BOAS, 2011b, p.
37/38).

3.4 NOCAO DE PERSPECTIVA TEMPORAL

Com relagado a compreensao do tempo e suas implicagdes, a nivel de sujeito,
uma das areas de estudo com relagao ao tempo, na psicologia, tem sido a da nogao
de Perspectiva Temporal (PT). Diversos pesquisadores tém se debrugado sobre a
questdo. Milfont, Andrade, Pessoa e Belo (2008), citam como principais nomes:
McGrath, 1988; Strathman & Joireman de 2005; Lewin (1951) Karniol & Ross,
(1996), e na atualidade, com proeminéncia, Zimbardo & Boyd, (1999).

De acordo com Milfont e colaboradores (2008), Perspectiva de Tempo, ou
Perspectiva Temporal (PT) € uma constru¢ao psicolégica fundamental, uma vez que
qualquer atividade humana € incorporada em aspectos temporais.

Para conceituar Perspectiva Temporal, recorre-se a Lewin (1951), cuja
definicdo referente ao constructo Perspectiva Temporal € de ser “a totalidade de

pontos de vista do individuo sobre seu futuro psicoldgico e seu passado psicolégico
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existentes em um determinado momento™ (Lewin, apud Milfont, Andrade, Pessoa,
Belo, 2008, p. 49).

Nos passos de Lewin, Zimbardo & Boyd (1999) se dedicam ao tema, afirmam
que o tempo exerce importante influéncia na existéncia humana e trazem a PT como
um processo inconsciente, através do qual as experiéncias pessoais € sociais sao
categorizadas em marcos temporais, desta forma atribuindo a essas experiéncias
ordem, sentido e coeréncia. Para Leite e Pasquali (2008, p.302), “a percepg¢ao que
as pessoas tém da extensao do tempo futuro ou da importancia do passado exerce
um papel importante no comportamento atual e também gera implicagdes para
emocgao, cognigdo e motivagao. Este aspecto do tempo € denominado perspectiva
temporal (PT).”

Estudos pioneiros de Lewin influenciaram as concepg¢des posteriores, de
autores atuais como Zimbardo, Keough e Boyd, para os quais “a perspectiva
temporal pode ser concebida como um estilo cognitivo especifico de processamento
de informagdo com impacto na motivagcdo, mas também, num conjunto mais
alargado de cognigbes e comportamentos” (Apud JANEIRO, 2012, p.117) Segundo
Leite e Pasquali (2008, p.303), “Como modelo tedrico, Zimbardo segue a tradigéo
Lewiniana e adota o conceito de Hall (1983) como um processo de funcionamento
individual e societal”, visdo que converge com a perspectiva das Representagdes
Sociais, adotada neste estudo.

Sao trés os marcos ou dimensdes de orientacdo temporal: a orientacdo para
o futuro, a orientacdo para o presente e a orientagao para o passado. “A perspectiva
temporal, ao ser um constructo psicologico relacionado com o tempo, subdivide-se,
tal como o tempo objectivo, por trés momentos ou marcos: o passado, o presente e
o futuro, cada um deles com distintas influéncias no pensamento e comportamento
humano” (ORTUNO e GAMBOA, 2009, p.22)

Perspectiva Temporal, portanto, € expressa pelas dimensdes de passado,
presente e futuro, e os individuos podem diferir uns dos outros a medida que se
atribui mais énfase a uma dimensé&o particular (MILFONT, ANDRADE, PESSOA,
BELO, 2008). Conforme exposto por Janeiro (2012), a maior parte dos individuos

5 Tradugao livre do original em inglés: “the totality of the individual’'s views of his psychological
future and psychological past existing at a given time.”
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apresenta um viés de Perspectiva Temporal, isto €, uma tendéncia dominante de
direcionamento temporal. Essa tendéncia preferencial de orientacdo temporal afeta
varios aspectos do comportamento humano, tomadas de decisdo, resolugdo de
problemas, além das emocdes, atencgao, criatividade... Os estudos acerca de PT
auxiliam na compreensdo de comportamentos relacionados a tendéncia dominante
de orientagao temporal.

Pesquisas com interesses bem diversos tém estabelecido relagdes com
Perspectiva Temporal. A partir de Leite e Pasquali (2008), podemos citar, dentre
outros temas aos quais foi relacionado o direcionamento de Perspectiva Temporal, o
comportamento sexual de risco, uso de drogas, comportamento parental, atuagao na
preservacdo ambiental, qualidade de sono, depressdao, direcdo de risco,
desempenho académico. Além disso, é pertinente para a presente pesquisa
mencionar um dos estudos citados por Leite e Pasquali (2008): “Mendonga e Leite
(2007) encontraram que a indecisao quanto a escolha profissional esta relacionada a
fatores negativos como a depressao e falta de Perspectiva Temporal de Futuro”.

Nao ha neste estudo condicbes de aprofundar os estudos que utilizam a
Perspectiva Temporal, e nem € este o foco do trabalho, uma vez que ja esta
delimitada a perspectiva temporal para a qual esta direcionada a pesquisa. Para
maiores informagdes, os interessados podem recorrer a pesquisa original de
Zimbardo & Boyd (1999) ou aos ja citados estudos brasileiros. Aliar a presente
pesquisa, que quer conhecer projegdes futuras de jovens licenciandos, aos estudos
sobre Perspectivas Temporais, certamente proporcionaria um enriquecimento para a

analise, e € uma proposta interessante para futuros trabalhos.

3.5 EDUCACAO EM CONTEXTOS DE MUDANCA

Conhecer como se concebe o tempo, especialmente o tempo em que se vive,
é fundamental para compreender as transformacdes do contexto social. Em paralelo
a ideia de uma ja citada crise do tempo, € possivel observar que diversos autores e

estudos abordam um contexto de profundas mudangas na contemporaneidade.
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O contexto de mudanca analisado em relacdo a educacdo é trazido por
Enguita (2004) em seu livro “Educar em tempos incertos”. O autor elenca um rol de

transformagdes na sociedade atual, dizendo que

As transformagbes na organizacdo do mercado de trabalho e da
organizacdo empresarial, nas formas de comunicacdo e de acesso a
informagdo, na estrutura e na vida urbanas, nas configuragbes e nas
relagdes familiares, nas expectativas e nos modos de exercicio da cidadania
supde alteracbes de grande profundidade, cuja percepgédo como tais torna-
se clara na facilidade com que se difunde diagndsticos alarmantes,
geralmente exagerados, mas nao carentes de fundamento: globalizagao, fim
do trabalho, sociedade de risco, mundo desenfreado, império do efémero,
aldeia global, etc. Tais alteragbes obrigam a maioria da populacdo adulta [...]
a se readaptar nas condi¢gdes de vida, de trabalho e de sociabilidade.
(ENGUITA, 2004, p.19)

Apresentando algumas das alteragbes no contexto social, Enguita explicita
que, assim como os demais grupos profissionais que precisam estar em constante
adaptacdo a uma sociedade em transformacado, também os professores se veem
diante desta necessidade. Frente a necessidade de constante adaptacdo, o autor
mostra que os professores podem assumir diferentes posturas, seja a de encastelar-
se no conhecimento adquirido, seja acompanhar o ritmo da mudanga ou mesmo
tentar antecipar-se a ela. Enguita refere-se a perda da referéncia com relagdo as
funcbes necessarias e, consequentemente, uma perda do status do professor.
Expbe ainda que “enquanto sua formacao é hoje praticamente a mesma que ha um
século [...], o nivel geral do publico elevou-se de forma espetacular” (ENGUITA,
2004, p. 21)

Somando-se a este fator, Enguita diz também que “a familia ja ndo se
encontra mais no lugar designado”, trazendo a luz as novas relagdes,
frequentemente conflituosas, entre familias e escola, que geram o problema de
quem controla quem. (ENGUITA, 2004, p.62) mostra a crise da familia e da
comunidade como instituicdes de custddia, trazendo mais carga a instituigdo escolar
e observa-se que, no entanto, ninguém vira socorrer a familia e a escola na tarefa de
ensinar e educar, instando-as a buscarem “uma nova divisao de tarefas adequada,
suficiente e eficaz” (ENGUITA, 2004, p.69/70).

Falando de permanéncia em tempos de mudanga, Enguita cita que “O

problema dessas organizagdes € que poderiam ter continuado funcionando bem ou
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medianamente bem, como ao menos o faziam e pelo menos o faziam, durante mais

de mil anos, se o seu entorno nao tivesse mudado de forma tédo radical” (ENGUITA,

2004, p.94). Nao obstante, o autor assegura:
nao apenas a sociedade a sua volta, a instituicado escolar ou as politicas
educacionais mudam; naturalmente isto também ocorreu, ocorre ou ocorrera
com os professores. Basta nos distanciarmos um pouco da experiéncia
imediata para abarcar um, dois ou mais decénios no transcurso da profissao
para constatarmos importantes transformagdes em sua composicao, suas
estratégias coletivas e sua ideia de si mesma, todas elas prenhes de
consequéncias ndo apenas para a profissdo em si, mas também, se nao
mais, para a instituicdo escolar, para a educagao como servigo publico e,

em ultima instancia, para a sociedade a que servem.” (ENGUITA, 2004, P.
107)

A alteracédo na base social dos professores também é explicitada por Enguita
(2004, p. 22), que mostra, embora no contexto espanhol, mas aplicavel em outros
contextos, a busca pela estabilidade e pela carreira com remuneracédo e condi¢des
de trabalho mais vantajosas que o setor privado.

O cenario apresentado € de incertezas e de profundas rupturas. Embora o
autor deixe claro que n&o ha o que lamentar, e exponha um novo olhar, ainda assim
tal contexto traz ao jovem que tem a docéncia como aspiragdo, um cenario de
incertezas perante o futuro. Tedesco cita a ideia de “nada a longo prazo” como
caracteristica do novo capitalismo (Sennet, 2006, apud Tedesco, 2015), e explica
que:

O passado esta associado ao obsoleto, e o futuro aparece como incerto e
ameacador. Nesse contexto, existe uma forte tendéncia de se concentrar
tudo no presente, no aqui e agora. Esse trago cultural atual gera um impacto
significativo na educacao, ja que se supbe que a tarefa educativa consiste
em transmitir o patriménio cultural e em preparar para um determinado
futuro. Se o patrimdnio cultural carece de vigéncia e o futuro é incerto, ficam
desgastados os pilares fundamentais em que se apoiam a missdo, as

instituicbes e os papéis dos atores do processo pedagdgico, tanto escolares
quanto nao-escolares. (TEDESCO, 2015, P. 25)

Ao jovem, diante do que poderia ser caracterizada como uma crise da
educacao, aliada a uma crise do futuro, certamente muitos dilemas se apresentam.
Para Novoa (2009, p. 27), a educagao vive um tempo de grandes incertezas e de
muitas perplexidades. Segundo ele, “em rigor, 0 que se nos coloca é um problema

de sentido. Para que serve a escola nas sociedades contemporaneas? As respostas
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do passado ja ndo nos servem e temos dificuldade em encontrar respostas novas”
(NOVOA 2009, p. 77).

Sentimos a necessidade da mudanga, mas nem sempre conseguimos definir
o rumo a ela. Ainda no século passado, Arendt preocupava-se com questdes
relativas ao que abordava como a crise da educagao, refletindo sobre esse contexto
de crise através de relacdes entre passado e futuro, e a forma como se lida com a
passagem do tempo e as questbes relativas ao passado, em seu livro “Entre o

passado e o futuro™. De acordo com ela,

A crise de autoridade na educacgao esta intimamente ligada com a crise da
tradigao, isto €, com a crise da nossa atitude face a tudo o que é passado.
Para o educador, este aspecto é especialmente dificil uma vez que é a ele
que compete estabelecer a mediagao entre o antigo e o novo, razéo pela
qual a sua profissdo exige de si um extraordinario respeito pelo passado. Ao
longo dos séculos, isto €, durante o periodo da civilizagdo romano-crista, o
educador nunca teve necessidade de tomar consciéncia desta sua
qualidade especial. A reveréncia relativamente ao passado era parte
essencial da estrutura romana de pensamento, estrutura essa que o
cristianismo nao alterou nem suprimiu antes estabeleceu sobre diferentes
fundamentos. (ARENDT, 2014, p. 243/244)

Diante de tal complexidade, Sacristan (2015) propde questionamentos sobre
a educacao que temos e seus conflitos e apresenta as ideias de que as culturas sao
construgdes, assim como a cultura da educacdo, em que educar € mais do que
ensinar, em que se propde a formacgao integral do ser humano e a intengéo de tornar
a sociedade melhor por meio do crescimento de seus individuos. Para ele, essas
ideias sdo herancas de um passado coletivo. Defende, ainda, que a nog¢ao de
crescimento coletivo através da educacao esta vinculada ao crescimento de cada

um e ao acesso de todos a um futuro melhor. Porém,

Em nossa sociedade atual esses principios estdo perdendo legitimidade e
forca, o que reduz seu poder mobilizador para estimular pensamentos,
aspiragbes e praticas de progresso. Sem um golpe certeiro em seu
enfraquecimento, o presente que nos conduz a um futuro previsivel é
preocupante hoje para nés. Tememos que, uma vez que tais pensamentos e
praticas se instalem na mentalidade individual e coletiva, podera se chegar
a perda ou a debilidade desses principios como algo natural da realidade
para noés empobrecida; podem perder o valor de ser o guia o topico das
acdes que sejam realizados no futuro. (SACRISTAN, 2015, p. 15 e 16)

O autor mostra-se preocupado com esta situacdo, que impacta na realidade

6 Publicado pela primeira vez em 1954,
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das pessoas, instituicbes e politicas, expressivamente na area educacional,
alegando que “o conservadorismo moral, politico e educacional estd dando uma
volta em direcdo ao passado; quer recuperar os valores nos quais se sentira seguro
diante de um presente conflituoso e de um futuro incerto” (SACRISTAN, 2015, p.16).
Segundo ele, "[...] A heranga do passado estd sendo convertida no presente em
outros principios, narrativas ou ideologias" (SACRISTAN, 2015, p.16).
Oportunamente, Sacristan (2015, p. 16) denuncia que

Hoje o pensamento e as praticas conservadoras empregam roupagens

tedricas ou cientificas para empreender contrarreformas que querem refazer

a histéria da sua forma, contando de outra maneira. Esquecem seu

passado, reconstroem-no e, sem qualquer vergonha, nos anunciam um
futuro esplendoroso.

Tavares e Menin (2015), analisando o contexto, abordam a queixa atual de

que existe uma “crise de valores”, abrem uma discussdo sobre valores morais e

debatem a questdo através de uma vasta pesquisa no contexto escolar, e trazem a

baila o contexto de mudanca e sua relagdo com o tema. Questionam sobre os

valores que predominam nas representacdes das criangas sobre si e os outros,

sobre o que é bom, correto e justo. Trazem a fala de outros autores, explicitando,

através do tema enfocado, uma sociedade em mudanga, pautada em valores
préprios de um contexto presentista:

Mesmo que haja transformacgao, e ndo auséncia de valores, é recorrente a

queixa de que os jovens tém balizado suas vidas mais em valores ligados a

aparéncia, ao reconhecimento momenténeo, ao sucesso, a posse, ou

mesmo a forga, do que em valores relacionados a uma vida harménica com

os outros e consigo mesmo. Essa queixa ndo esta presente s6 na voz do

senso comum e na midia; ela aparece, repetidamente e em varios paises,

em autores que estudam a pdés-modernidade, tal como Lipovetsky (2010),
Bauman (1998) e Jares (2005). (TAVERS E MENIN, 2015, p.10)

Mediante as inquietagdes suscitadas por um contexto apresentado como de
crise de valores e de futuro, de retrocessos e de incertezas, qual o caminho a
seguir? Tedesco aponta alguns rumos pertinentes para a atualidade. Segundo ele,
“‘instalar o debate coletivo sobre o futuro, introduzir a ideia do longo prazo e
promover a adesdo aos Vvalores da responsabilidade e da solidariedade
intergeracional constitui um importante e decisivo programa politico” (TEDESCO,

2015, p. 26). O autor expde que,
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Por razdes éticas, politicas e sociais vinculadas a sobrevivéncia da espécie,
o imperativo que se apresenta € a construgcao de sociedades mais justas,
com maiores niveis de igualdade social, nas esferas global e local, padrbes
de consumo mais austeros e formas de participagdo democratica que
assegurem altos niveis de participagdo cidada em decisdes. (TEDESCO,
2015, p. 27)

Estas questbes trazem a baila a responsabilidade da educacéo e o papel de
seus sujeitos. Tedesco (2015, p. 26) salienta o compromisso da educagao (e, por
consequéncia, de quem nela atua): “A educacao tem a particularidade de antecipar o
futuro. Somente se formos capazes de projetar e construir desde agora uma
educacao justa, sera possivel uma sociedade justa no futuro”. Para ele, “ndo existem
possibilidades de inclusdo social sem uma educagao de boa qualidade” (TEDESCO,
2015, p. 29).

A educacgao, portanto, tem papel determinante na constru¢ao de um futuro de
justica social, encarando os desafios impostos pela contemporaneidade e propondo
uma “subversao” a essa propalada auséncia de futuro. Cabe a educacgao resgatar do
passado o que importa para que nao se perca e também indicar caminhos para o
futuro. E no presente que se exerce este papel. “O futuro como um lugar ou espaco
do tempo nao existe no presente, mas € no presente que somos chamados a intervir
para condiciona-lo. [...] educa-se para o futuro educando no e para o presente, e
este o sera para o futuro” (SACRISTAN, 2015, p. 12).

Sendo o papel da educagao essencial para encarar esse futuro, importa
refletir sobre projetos de futuro, individuais e coletivos, e isso de modo ainda mais
pungente a quem é ou vira a ser educador.

Inevitavelmente, educamos para o futuro, mas nao para "um" futuro
determinado, que va muito além do tempo de nossas vidas e das de nossos
filhos. Refletirmos sobre como deveria ser o porvir € uma forma de projetar
nossa visao do mundo desejavel. As agdes que podemos empreender para
consegui-lo ndo podem alcancar o tempo distante que vira, mas somente o
tempo de nossas vivéncias. O tempo futuro distante de nés correspondera

aqueles que tenham de vivé-lo como presente, e esses o abordardo com a
bagagem que Ihes tenhamos dotado (SACRISTAN, 2015, p. 12).

E notavel que a atuagdo no presente traga consequéncias ao porvir. Projetar
esse porvir depende de reflexdo consciente para atuar em prol daquilo em que se
acredita. Embora as acdes de agora abrangem diretamente o futuro fora do alcance

de nossas vivéncias, essas agdes certamente repercutem na bagagem que aqueles
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que educam no presente deixardo as novas geragdes. Educar hoje é construir o
futuro. Ora, exprime Sacristan, todo o empenho e investimento na educacido nao
acontece por acaso ou por capricho, “mas essas aspiragdes sdo esperancas de que
haja um tempo em que nossos desejos se concretizem” (SACRISTAN, 2015, p. 12).
Espera-se que quem projeta seu préprio futuro educando as novas geragdes,
esteja imbuido destas esperancgas e das aspiragdes de educar para uma sociedade
justa e solidaria. Para Névoa (2009, p. 84), “nos tempos actuais, talvez mais ainda
do que em tempos passados, a educagao deve definir-se como um ‘bem publico™,
que todos tenham acesso e proporcione iguais oportunidades. E, cada vez mais,
diante das implicacbes destes tempos atuais, a tarefa se torna mais desafiadora.
Para Tedesco (2015, p. 27), “aderir a ideia de uma sociedade justa é hoje algo muito
mais exigente em termos cognitivos e emocionais que no passado”. Essa maior
exigéncia, para Morin (2000), traz para a educagdo a necessidade de ensinar a
pensar melhor, de orientar a formacdo de seres capazes de compreender a
complexidade desta nova era que ele denomina de “planetaria”. Ele aponta que “é
preciso aprender a enfrentar a incerteza, ja que vivemos em uma época de
mudancas em que os valores sdo ambivalentes, em que tudo é ligado. E por isso
que a educagdo do futuro deve se voltar para as incertezas ligadas ao
conhecimento” (MORIN, 2000, p. 84). Para o autor, pessoas que aprenderam a
pensar bem, que compreendem a complexidade do contexto de incerteza, nao irdo
temé-lo, mas saberdo atuar no mundo com responsabilidade e consciéncia,
apreendendo a realidade e encarando a imprevisibilidade do futuro como
possibilidade de construgdo. “Por isso, importa ndo ser realista no sentido ftrivial
(adaptar-se ao imediato), nem irrealista no sentido trivial (subtrair-se as limitagdes da
realidade); importa ser realista no sentido complexo: compreender a incerteza do
real, saber que ha algo possivel ainda invisivel no real” (MORIN, 2000, p. 85).
Arruda, quando reflete sobre a trajetdria e a atualidade da TRS, aborda o que

chama de repertorios da mudanca, expde a respeito da modernidade que esta

tem uma duragéo demasiado larga, é dispar e confusa, atravessa mudancgas
e apresenta desafios. E questionada e coloca em causa. Desta forma,
comegou a manifestar novas caracteristicas e a ser referida através de
outros nomes, um indicador do surgimento de uma nova fase: modernidade
liquida, modernidade tardia, pés-modernidade. (ARRUDA, 2015, p.103)
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Questionando se a modernidade continua a mesma no terceiro milénio,
Arruda (2015) apresenta transformagdes significativas que se impbde na
contemporaneidade, especialmente aquelas decorrentes do progresso da tecnologia
de informacdo, comunicagcdo online, comunicacdo de massas, globalizacao,
impactos na atengdo e na memoria... A autora busca a relagdo destes fenbmenos

com a construcao e a dindmica das RS. Para ela,

a modernidade ja ndo é a mesma de ha 50 anos e a RS tipica dessa altura
tem de ser reformulada para que possa ser situada no contexto do novo
panorama contemporaneo. As mudangas a que o mundo assistiu deram
origem a novas conceitualizagdes em linha com a aceleragao do ritmo da
vida, da comunicacgdo e do tempo. (ARRUDA, 2015, p. 123)

Na concepgao da autora, a transformacgédo é pungente. Ela aponta a TRS,
mesmo necessitando de constantes reformulagdes, como estando em sintonia com
as abordagens contemporéaneas, justamente por estar ligada aos processos sociais,
por entender o individuo inserido no contexto social, e, portanto, como fruto desse
contexto, bem como por ser um campo dindmico e de contornos fluidos pressupde
um trabalho em processo. Como aponta Novoa (2009, p. 71/72):

Precisamos de vistas largas, de um pensamento que nao se feche nem nas
fronteiras do imediato, nem na ilusdo de um futuro mais-que-perfeito. A
maneira de Reinhart Koselleck (1990), interessa-me compreender de que

modo o passado esta inscrito na nossa experiéncia actual e de que modo o
futuro se insinua ja na histéria presente.

A compreensao de representacdes do tempo € importante para conhecer
como pode ser afetada a projecéo do futuro e da docéncia. O sujeito esta inserido no
mundo, tempo e espaco. Por esse mundo o sujeito se constitui e a visao que ele tem
desses aspectos interfere em seu comportamento, atitudes e decisdes. Assim, ser
professor pode ter diferentes significados para cada sujeito e neste estudo
pressupbe-se que esses significados sao influenciados por um conjunto de
aspectos, incluindo-se a representacdo de tempo e a relacdo com essa
representacdo. Paredes, Pecora, Pizaneschi (2006, p. 10), discorrendo sobre as
elaboragdes e projecbes que o sujeito faz para o futuro, também buscam na
perspectiva psicossocial um campo de pesquisa que da sustentacdo a essas

elaboracdes. A respeito desse campo, elucidam que “nos remete a ideia de que o
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sujeito € constituido na e pela sociedade, numa posigdo continua de troca e
intercambio sociais”.

Jodelet (2009) expde que a nogao de sujeito durante muito tempo foi rejeitada
pelas ciéncias sociais e que mais recentemente essa nogcdo tem sido resgatada,
trazendo a visdo de “um sujeito que n&o seria um individuo isolado no seu modo de
vida, mas seria autenticamente social; um sujeito que interioriza, se apropria das
representacbées ao mesmo tempo em que intervém na sua constru¢cao” (JODELET,
2009, p. 683). Sao apresentadas, assim, a perspectiva das representagdes como
resultantes dos conteudos que os individuos trazem e a busca da origem da
apropriagao, pelos individuos, das representagdes socialmente partilhadas. Segundo
a autora, “as formas e as figuras da subjetividade s&o criadas e moldadas, na
historia, pelas condigbes sociais e institui¢des [...]"

Para Jodelet (2009, p. 688), “A ligacdo entre sujeito historicizado e
representacbes como a correlacdo de sua transformacido vao se reencontrar nos
novos paradigmas das ciéncias sociais.” De acordo com ela, o fim das “grandes
narrativas”, ligado a outros fatores que trouxeram a emergéncia de um pensamento
pos-moderno, trouxe para as ciéncias sociais alteragcées que reintroduziram a ideia
de um sujeito “ativo e pensante”. Surge o termo “ator” na designacgao do sujeito, no
sentido de agente, aliados a nogéo de sujeito, reconhecendo nele a possibilidade de

interventor no sistema de relagdes sociais. Ainda de acordo com a autora,

A mudanga de perspectiva se encontra nas outras disciplinas sociais em
razao de uma crise que se situa a partir dos anos 1980. De um ponto de
vista epistemoldgico, esta crise decorre tanto da consideracdo dos
determinismos econémicos e dos condicionamentos sociais como da recusa
do modelo positivista ou do carater dogmatico da virada linguistica.
(JODELET, 2009, p. 690)

Seria possivel, entdo, entender que o retorno ao sujeito, exposto por Jodelet,
vem ocorrendo entrelacado as transformacdes relativas a historicidade, abordadas,
entre outros, por Koselleck (2006) e Hartog (2015), sendo possivel estabelecer
relacbes entre o campo histérico e nogdes de representagdo. Os autores, que
trazem a nogdo de um novo regime de historicidade e abordam a respeito de
experiéncias do tempo, mostram o questionamento a histéria estagnada e

mecanicista. Jodelet aponta que neste movimento de retorno ao sujeito, no contexto
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histérico atual, através de novas perspectivas abertas, a Historia e a Antropologia
“preconizaram o respeito a complexidade dos fendbmenos estudados, a reabilitacao
da experiéncia dos atores sociais, considerados na sua singularidade e sublinhando
a importancia do contexto particular que da sentido a experiéncia” (JODELET, 2009,
p.691).

De acordo com tal visdo, aproximam-se os conceitos relativos a historicidade
contemporanea, na visao de um novo paradigma de representa¢cao do tempo, com a
otica psicossocial, uma vez que esta visdo considera o papel dos sujeitos atuantes
na construcdo identitaria da coletividade. Essa visdo € convergente com a ideia de
Jodelet (2009, p. 696), de que “os sujeitos devem ser concebidos ndo como
individuos isolados, mas como atores sociais ativos, afetados por diferentes
aspectos da vida cotidiana, que se desenvolve em um contexto social de interacao e
de inscrigao”.

Ainda com relagdo a essa concepgao, convém explicitar, na abordagem das
Representagbes Sociais, a esfera da transubjetividade, que tem aspecto
comunitario, refere-se ao que € comum aos membros de uma coletividade. Envolve
tanto os individuos e seus grupos quanto os contextos em que estes se encontram e
interagem. (JODELET, 2009, p. 696). Esse aspecto comunitario da transubjetividade
pode ter varias origens, inclusive pode ser resultado das compreensdes e
interpretacbes ofertadas pelo aparato cultural. Esta fortemente relacionado a
historicidade, se considerarmos que

Ele pode depender do jogo de constrangimentos ou de pressdes ligadas
seja as condigcdes materiais de existéncia, seja as imposi¢des da estrutura
das relagdes sociais e de poder, seja aos sistemas de normas e valores,
seja ao estado de mentalidades que os historiadores tratam como sistemas
de representacbes que orientam as praticas coletivas e garantem o lago
social e a identidade coletiva. Ele remete igualmente ao espacgo social e
publico onde circulam as representagdes provenientes de fontes diversas: a
difusdo pelos meios de comunicacdo de massa, 0s contextos impostos
pelos funcionamentos institucionais, as hegemonias ideoldgicas etc.
Atravessando os espacos de vida locais, esta esfera constitui um meio onde
mergulham os individuos. Pela sua circulagdo, as representagdes assim
geradas ultrapassam o quadro das interacdes e sdo endossadas, sob a

forma de adesdo ou de submissdo, pelos sujeitos. (JODELET, 2009,
p.698/699).

A partir da perspectiva psicossocial, o sujeito € percebido como um ser social,

que se produz historicamente e socialmente. Como sujeito inserido em um contexto,
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o jovem que tem como projeto de futuro ser professor (ou que cursa uma
licenciatura) esta se construindo como sujeito também através dessa formagéo. Sua
subjetividade € desenvolvida dentro de um tempo e uma histéria. Assim, a formagao
inicial, inserida nesse contexto histérico em transformagao, atua na construcéo da
identidade do jovem licenciando. Dai a necessidade de se compreender como a
ordem do tempo impacta as RS, e as conexdes dos cursos de formagcao de
professores dentro desse contexto.

A perspectiva psicossocial pode trazer a tona e, quiga, elucidar essas
questdes, buscando estabelecer relagdes entre a constru¢gado de um projeto de futuro
e os elementos apontados como constituintes do mundo contemporaneo, tal como a
alteracao da percepgao temporal, a sociedade em mudanca.

Pesquisas relacionadas as Representagdes Sociais de futuro ainda nao sao
abundantes, mas podem ser citadas as pesquisas de Nascimento (2002), Santos
(2002) e de Pecora e Paredes (2004). Pecora, Paredes e Pizaneschi (2006),
voltados a projetos de futuro de jovens, bem como as pesquisas do NEARS/PUCSP
(Nucleo de Pesquisa Internacional em Representagdes Sociais); FOFORS/PUCPR
(Grupo de Pesquisa: Politicas, Formagdo do Professor, Trabalho Docente e
Representagbes Sociais); CIERS-ed (Centro Internacional de Estudos em
Representagdes Sociais e Subjetividade — Educacgao), vinculado a Fundagao Carlos
Chagas. A presente pesquisa direciona o escopo de investigacdo, buscando mais
especificamente conhecer as Representagdes Sociais de futuro de jovens que estao
se formando para a docéncia e as implicacdes da escolha desta carreira nas RS

desses jovens.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA

4.1 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

O estudo aqui proposto esta vinculado a um grande projeto de pesquisa do
NEARS/PUCSP (Nucleo de Pesquisa Internacional em Representagdes Sociais),
que desenvolve pesquisas investigando jovens e projetos de futuro.

Em se tratando de um estudo que tem como referencial a Teoria das
Representacdes Sociais, este adotou uma abordagem plurimetodolégica e privilegia
a interpretacdo de carater qualitativo, sem desprezar a produgdao de dados
quantitativos. Cordeiro (2006, p. 34) explica que, “para dar conta tanto do conteudo
e/ou da estrutura da representacdo, como de sua dinamica, faz-se necessaria a
utilizacao de diferentes recursos metodoldgicos, tanto no que se refere a geracao de
dados como a analise e interpretacdo desses”. Vala (2006, p. 464) esclarece ainda
que “o conceito de representacido social ndo se confunde com um método ou uma
técnica de investigacao, e sobretudo, que se encontra a margem do debate entre os

‘qualifrénicos’ e ‘quantifrénicos’™ Para exemplificar, o autor cita trabalhos com
observagcbes antropoldgicas, entrevistas qualitativas, analise de conteudo,
questionarios quantitativos, entrevistas e estudos experimentais.

O presente estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos — CEP-UFFS, através da plataforma Brasil, tendo sido aprovado
sob o Parecer Consubstanciado de numero 1.661.821.

O critério de inclusdo para participacao nesta pesquisa foi: todos os alunos
matriculados nas oitavas fases dos cursos de licenciatura em Fisica e em
Matematica do Instituto Federal Catarinense — IFC, isto é, os formandos destas
turmas. Optou-se por este periodo, uma vez que os matriculados nesta fase ja
teriam cursado ou estariam cursando o estagio curricular obrigatério, critério que
pode influenciar nos resultados. Como critério de exclusado foi adotada a auséncia,

no dia da aplicagdo do instrumento de pesquisa, ou recusa em responder.
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Considera-se que a pesquisa nao oferece riscos maiores do que aqueles a
que os sujeitos estdo expostos em suas atividades como estudantes. Portanto,
podemos considerar esta pesquisa como de risco minimo.

Ainda assim, dependendo de sua vida pregressa, alguns participantes
poderiam se sentir de algum modo constrangidos em expor suas opinides e projetos,
o0 que é minimizado pelo fato de as respostas ndo serem identificadas e os
participantes terem a liberdade de ndo responder a todas elas ou até de desistir da
pesquisa a qualquer tempo, como previamente esclarecido no TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido). A fim de minimizar esses riscos, foram tomados
todos os cuidados referentes ao sigilo das informagdes. Os dados pessoais de cada
participante serdo mantidos em anonimato, assim como os resultados, ao serem
publicados e/ou divulgados em eventos, preservarao o sigilo dos dados pessoais. Os
dados obtidos serdo utilizados somente para fins cientificos e ficardo sob
responsabilidade da pesquisadora pelo periodo de cinco anos, findo o qual seréo
destruidos.

No momento da aplicagao, foi reforgada verbalmente a ndo obrigatoriedade
de responder, bem como foi reforcada a condicdo de anonimato do participante.
Além disso, a pesquisadora esteve a disposicdo dos participantes e da instituicdo a
qualquer momento para o esclarecimento de possiveis duvidas.

Com relagcdo aos beneficios que podem se estender aos envolvidos, de
acordo com a Resolugdo n.° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Saude, estes constituem-se em “proveito direto ou indireto, imediato ou
posterior, auferido pelo participante e/ou sua comunidade em decorréncia de sua
participagdo na pesquisa”. O presente estudo, no tocante as contribuicbes aos
participantes da pesquisa, possibilitara beneficio indireto e posterior, sendo que os
resultados da pesquisa podem ocasionar reflexdes e ter impacto na atuacio
profissional futura desses participantes. Da mesma maneira, o estudo pode ser
levado em conta em futuras praticas institucionais, resultando, assim, em possiveis
melhorias nos cursos investigados e na vida dos que ali estudam.

Além disso, sera oferecida aos participantes a possibilidade de integra um
posterior espago de discussdo, um féorum na Internet, para debater resultados da

pesquisa e abrir espaco de reflexao desses resultados, pensando na sua atuacgao
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docente. Sera também oferecida devolutiva aos coordenadores dos cursos
integrantes do estudo. Podemos considerar esses elementos como beneficios
diretos da pesquisa.

E importante frisar que os participantes do estudo ndo tiveram custo nem
receberam proventos por sua contribuicdo. Portanto, os beneficios da cooperacao
nao tém cunho financeiro, implicam somente no repensar profissional e na possivel

contribuicao para a constituigdo da identidade docente dos participantes.

4.2 CAMPO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Foi considerado relevante para a pesquisa buscar as informagdes junto a
professores em formacao, ao final da sua graduacgido, a fim de conhecer suas
projecbes de futuro em um momento decisivo de conclusdo da licenciatura e
ingresso na carreira. Além disso, era interessante conhecer as representacdes sobre
docéncia de jovens que frequentavam o curso de formagdo em uma instituicdo que
tinha uma tradicdo de oferta de cursos técnicos, e ndo de licenciaturas. Assim, os
participantes selecionados foram jovens formandos de licenciaturas em instituigcdes
publicas federais em Santa Catarina, tendo como recorte o Instituto Federal
Catarinense — IFC, instituicio em que atua a pesquisadora. O IFC constituiu-se
como Instituicdo de Ensino Superior a partir do ano de 2008, a partir da integragao
de antigas Escolas Agrotécnicas Federais, ou seja, uma trajetoria recente de oferta
desse nivel de ensino, e em regides antes desprovidas dele.

A escolha deve-se também ao interesse em pesquisar a problematica no
contexto social da Regido Sul do Brasil e, dentro de possibilidades futuras,
estabelecer dialogos com outros recortes realizados por outros pesquisadores
vinculados ao NEARS. A escolha do IFC é também uma forma de possibilitar a
retribuicdo a instituicio empregadora, que através de afastamento remunerado
oferece possibilidades para tal estudo.

Como participantes da pesquisa, foram selecionados, portanto, toda a
populacdo de formandos do ano corrente no momento de aplicagdo (2016) e/ou
académicos com experiéncia de docéncia — por exemplo, estagio curricular ou PIBID

(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) — dos cursos de
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Matematica - Licenciatura e Fisica - Licenciatura do Instituto Federal Catarinense,
nos campi em que estes sédo oferecidos: Camboriu (Matematica), Concérdia (Fisica
e Matematica), Rio do Sul (Fisica e Matematica) e Sombrio (Matematica). Ao total,
participaram da pesquisa 95 estudantes, ou seja, a totalidade dos académicos
presentes nos momentos de aplicagao do instrumento de pesquisa, que atendiam
aos critérios de selecdo e que concordaram em participar.

Optou-se pelos académicos com experiéncia de docéncia, pois acreditamos
que essa experiéncia poderia influenciar nas suas Representacbes Sociais com
relagéo a docéncia e ao seu futuro profissional.

A escolha pelas licenciaturas nas areas exatas (Fisica e Matematica) baseou-
se na hipotese de que os cursos nessas areas podiam ter sido escolhidos por jovens
nao necessariamente em busca da docéncia, mas possivelmente, como uma ponte
para outros cursos e outras profissdes. Sobre isso, Villas Bbéas, Lombardi e Sousa
(2012, p. 205) afirmam que

Os jovens que cursam as Licenciaturas, dependendo da disciplina, podem
pretender ser professores ou combinar a docéncia com outra atividade pro-
fissional; ja os que escolhem o curso de Pedagogia estariam mais predis-

postos ao exercicio da atividade docente nas primeiras séries do ensino fun-
damental e na educacéo infantil como trabalho principal.

Um jovem que ingressa em um curso de Pedagogia, por exemplo, sabe que o
caminho mais 6bvio dessa formagdo € a docéncia; entretanto, um jovem que
ingressa na licenciatura em Fisica, por exemplo, pode estar buscando eliminar
disciplinas para outros cursos, como os de engenharia; ou, ainda, um jovem que
ingressa na licenciatura em Matematica pode estar buscando formagao para atuar

na area de financas, por exemplo.

4.3 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

A coleta dos dados constou da aplicagao do instrumento de pesquisa in loco,
presencialmente na sala de aula dos sujeitos, em horario de aulas, para todos os
alunos formandos dos cursos de licenciatura em Fisica e em Matematica dos campi
do IFC, presentes no momento da aplicagdo e que concordaram em participar da

pesquisa. Para esta aplicacédo, foi selecionado um dia de maior frequéncia dos



59

académicos, previamente acordado com as coordenacdes e os docentes. Os alunos
foram convidados a participar, sem, no entanto, a obrigatoriedade de fazé-lo. Todos
os alunos presentes optaram por participar da pesquisa e responderam o que foi
solicitado. O tempo para responder a totalidade do instrumento de pesquisa foi de
aproximadamente uma hora.

A aplicacado ocorreu mediante autorizagao expressa da instituicao, através de
termo especifico, formalizado antecipadamente. Cada participante, antes da
realizagao da aplicagao, assinou o termo de consentimento livre e esclarecido. Ainda
assim, no momento da aplicagao, foi reiterada verbalmente a ndo obrigatoriedade de
participacdo e a possibilidade de desisténcia a qualquer tempo, bem como, e
principalmente, o anonimato no preenchimento do instrumento de pesquisa,
deixando clara a ndo necessidade de identificagao.

Antes da aplicagcdo definitiva, e apos a aprovacédo do projeto pelo CEP, foi
aplicado um piloto, seguindo os mesmos procedimentos éticos da coleta principal,

que sera descrito mais adiante.

4.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

O protocolo de pesquisa foi aplicado presencialmente nas turmas
participantes e encontra-se na integra como apéndice. Era constituido de trés
partes:

1) questionario socioeconémico, contendo questbes relativas ao perfil
socioecondmico dos respondentes. Uma vez que a RS é sempre de alguém (sujeito
social) sobre algum objeto, &€ importante conhecer quem é este sujeito e buscar
identificar as filiagdes que engendram suas representacdes sociais.

2) TALP (Técnica de Associagao Livre de Palavras), em que o(a) participante foi
convidado(a) a citar as palavras que |Ihe viessem a mente a respeito de quatro
termos indutores mencionados pela pesquisadora (1-Passado, 2-Presente, 3-Futuro,
4-Ser Professor(a)). A TALP, de acordo com Cordeiro (2006, p. 35),

permite 0 acesso a conteudos do subconsciente, evitando a filtragem
desses de acordo com o que os sujeitos consideram que o pesquisador
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espera ouvir ou com o que seria socialmente desejavel. Também evita que
as respostas dos sujeitos sejam influenciadas pelo pesquisador.

Em seguida, foi solicitado aos sujeitos que enumerassem em ordem de
importancia os vocabulos que eles evocaram. Assim, a TALP gerou vocéabulos’ a
serem tratados e analisados separadamente, por ordem de evocacao e por ordem
de importancia. A TALP permitiu conhecer os elementos e a estrutura das RS dos
sujeitos.

3) Instrumento sobre o objeto da pesquisa.

A primeira versao do instrumento para o projeto do nosso Grupo de Pesquisa,
que integra os estudos do NEARS, era composta por dois blocos que focavam a
influéncia de diferentes cenarios sobre as tomadas de posicao e projecdes de futuro
dos estudantes. Essa primeira versao foi apresentada ao Grupo de Pesquisa, para
que os participantes respondessem e expusessem suas consideragdes a respeito
das questdes, dificuldades ao responder, entre outros aspectos. O grupo contribuiu
pontuando aspectos bem especificos, que se referem especialmente as questbes
que ndo estdo contempladas neste estudo, como a proposta de aleatoriedade na
ordem de colocacio das opcdes em cada item da construcdo de cenario, a partir de
sorteio, efetivado na versao para o piloto. Despontaram alguns pontos a serem
melhor explicados nos enunciados e palavras a serem retiradas.

Entretanto, a principal questdo que se evidenciou nesse momento de
aplicagcdo ao grupo de pesquisa € que o instrumento tinha necessidade de ser
complementado para melhor atender aos objetivos da pesquisa, com os
questionamentos de carater mais prospectivo sobre o futuro dos proprios
participantes. Foi a partir dessa constatacdo que surgiu a necessidade de investigar
como os sujeitos veem a si proprios no seu futuro profissional, trazendo as respostas
para um nivel mais pessoal. A abordagem deu origem ao objetivo desta dissertagao.

Assim, foi acrescentado um terceiro bloco de questdes estruturadas e abertas
de carater prospectivo em que os sujeitos sdo levados a responder sobre o proprio
futuro profissional, tanto num tempo imediato como num tempo mais longo (5 anos).
Essas questbes permitem acessar mais diretamente o objeto desta pesquisa, as

Representacdes Sociais concernentes a projecdes de futuro e docéncia. Portanto, o

7 Nas analises da TALP, as palavras indutoras sempre serao referidas como termos indutores ou
palavras indutoras. Ja as palavras evocadas pelos sujeitos poderao ser referidas como: evoca-
¢oes, elementos, vocabulos, cognemas, palavras ou termos.
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bloco referente a esta pesquisa compreende as questdes 9 e 10, que se referem

mais especificamente as proje¢des de futuro dos participantes.

4.5 PILOTO DO INSTRUMENTO DA PESQUISA

Para testagem do Instrumento de Pesquisa, foi realizada uma aplicagéo
piloto. Para tal, a principio foi prevista a aplicagao para, pelo menos, cinco egressos
dos cursos de licenciatura em Matematica e Fisica do IFC Concérdia, que tivessem
concluido seus cursos no ano de 2015.

Foi feito um contato inicial para explicar sobre a pesquisa e solicita a
colaboragdo. Foram agendados horarios individuais de acordo com a disponibilidade
de cada um. No momento da aplicagao, foi explicada a conduta ética e apresentado
e lido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, com solicitagdo de sua
assinatura por parte dos participantes. A seguir, foi também explicado o objetivo de
aplicacdo do piloto, solicitando que os respondentes reportassem possiveis
dificuldades encontradas ou outros pontos que considerassem relevante apontar.

Apés a aplicagdo, de maneira mais informal, os participantes fizeram suas
observagdoes a respeito do instrumento de pesquisa, dificuldade, o tempo de
preenchimento, o cansago. Também falaram de suas impressdes sobre as questboes
e fizeram comentarios sobre educagdo. O instrumento motivou reflexdes
interessantes. De modo geral, além de fazerem as observagdes solicitadas, os
participantes também quiseram conversar a respeito do futuro profissional, das
perspectivas na educacgao e a educagado de modo geral. Essas contribuicdes foram
muito importantes para a versao final do instrumento de pesquisa.

Apods a aplicagao do piloto e das sugestdes da banca de qualificacdo e por
sugestdo do professor Themistoklis Apostolidis foi percebida a necessidade de
adequar algumas perguntas, com inclusdo de escalas para marcagao, formato que
foi adotado nas questdes analisadas neste estudo.

De modo geral, o instrumento foi considerado de facil compreenséo, exigindo
apenas a explicacdo na questdo de construcdo de cenario. O restante permite

autonomia no preenchimento.
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Foram realizados ainda outros pequenos ajustes pontuais, a partir dos
apontamentos dos respondentes, visando maior clareza nas questoes.

O tempo necessario para preenchimento do instrumento completo ficou de
acordo com o previsto, em média levando um pouco menos de uma hora, algo em

torno de cinquenta minutos.

4.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A pesquisa utiliza uma abordagem plurimetodologica quanti-quali, como é
comum nas pesquisas que adotam o referencial tedrico das Representacdes
Sociais. Embora o instrumento tenha sido aplicado em apenas uma sessdo em cada
turma, como um levantamento por meio de questionario, este era composto por
diferentes partes, a fim de possibilitar varias técnicas de analise, visando dar conta
dos aspectos processuais e estruturais das representagdes sociais, assim como
acessar informagdes sobre a construgao das subjetividades dos participantes. TALP
(Técnica de Associacao Livre de Palavras): permitiu levantar os elementos e a
estrutura das Representagdes Sociais; Questdoes abertas: permitiram expressar
aspectos da subjetividade na relagdo subjetividade-alteridade e trouxeram
elementos sobre a dindmica das representacdes, além de provocarem a projegao de
futuro, permitindo detectar possiveis indicios de presentismo. Estas questdes foram
complementadas por escalas que induziam uma avaliagdo em termos de satisfagcao
e de realizagdo dos sujeitos, em suas perspectivas de futuro profissional. Além
disso, o questionario para levantamento de perfil socio-econémico, além de dar
a conhecer o sujeito, permitiu identificar as possiveis ancoragens sociais.

Nesta pesquisa, foram discutidos mais especificamente os resultados da
TALP gerados pelos termos indutores “futuro” e “ser professor(a)’, as duas questdes
de nivel de satisfacdo e realizacdo e as questdes abertas a respeito de como os
participantes veem a si proprios no seu futuro profissional. Além disso, foram
também considerados os resultados da caracterizagdo socioecondmica. As questdes
abertas, por solicitarem projecbes de futuro, visavam provocar a produgdo de
elementos sobre a dindmica das representacoes, além de possiveis indicios sobre

as perspectivas temporais dos sujeitos. Estes resultados sao os que atendem mais
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diretamente aos objetivos da pesquisa. A construgdo de cenario e a construgao de
perfil serdo utilizadas para analises posteriores.

Os dados da TALP foram analisados com o auxilio do software Iramuteq® -
Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires (analise prototipica e analise de similitude) e analises de conteudo; o
questionario socioecondmico foi tratado com o auxilio do software SPSS - Statistical
Package for the Social Sciences. A partir dos resultados obtidos, foram geradas
analises quantitativas e qualitativas, de acordo com o tipo de questao interpretada. A
fim de responder as questdes propostas pela pesquisa, é de fundamental
importancia nesse processo o trabalho de interpretacdo dos resultados, articulado a
luz da Teoria das RS.

Os resultados das questdes abertas foram interpretados por meio de analise
de conteudo. Devido ao reduzido numero de participantes, portanto de reduzida
quantidade de texto, optou-se por tratar os resultados manualmente, uma vez que
para o software Iramuteq a quantidade de texto gerada seria insuficiente para gerar
analises confiaveis. As respostas dos participantes foram tabuladas em quadros de
texto, categorizadas de acordo com o conteudo. As categorias atribuidas as
respostas dos sujeitos foram submetidas ao crivo do grupo de pesquisa, que as
validou e sugeriu alguns reenquadramentos.

Nas analises dos resultados, buscava-se apreender o conteudo e a estrutura
das representagdes sobre futuro e docéncia dos respondentes, proje¢des de futuro
na profissdo; e verificar se é possivel identificar ou n&o indicios de presentismo nas
respostas.

A devolutiva aos participantes se dara ao final da analise dos dados, em um

féorum de discussao, conforme citado anteriormente.

8Ratinaud, P. (2009). IRAMUTEQ: Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes
et de Questionnaires [Computer software]. http://www.iramuteq.org
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5. OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Antes de interpretar os resultados obtidos, apresentamos a caracterizagao dos
participantes da pesquisa. Foi possivel conhecer melhor esses sujeitos a partir do
questionario para levantamento de perfil socioecondmico, respondido por eles no
momento da coleta de dados, e tratado com o software SPSS - Statistical Package
for the Social Sciences.

No total, 95 académicos participaram da pesquisa. Destes 95 licenciandos
que responderam ao instrumento de pesquisa, 72 eram formandos no curso de
licenciatura em Matematica e 23 eram formandos do curso de licenciatura em Fisica.
Dos 72 formandos em Matematica, 50 se identificaram como do género feminino; 21
do género masculino; e um, de outro género. Do curso de Licenciatura em Fisica, 10
dos 23 formandos identificaram-se como sendo do género feminino e 13, do género
masculino. No total, eram 60 mulheres, 34 homens e uma pessoa que se identificou
como sendo de outro género. Na licenciatura em Fisica predominam ligeiramente os
homens, enquanto na Matematica as mulheres sao grande maioria. Assim, do total,
mais de 60% sao do género feminino. Isso condiz com as constatagdes de estudos
do Programa de Pesquisa “Representacdes sociais de estudantes de Pedagogia e
de Licenciaturas sobre o trabalho docente”, desenvolvido no centro Internacional de
Estudos de Representagdes Sociais e Subjetividade — Educacgado (CIERS-ed), do
Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundagéao Carlos Chagas-SP (VILLAS
BOAS; LOMBARDI, SOUSA. 2012, p. 186).

A maioria dos participantes (72) era solteira e apenas 15 tinham filhos. Quanto
a idade dos participantes, 88% do total tinham 30 anos ou menos, e 66 (69% do to-
tal) tinham menos de 25 anos. A maioria dos participantes tem acesso a recursos
tecnologicos: 68% tem smartphones e quase todos (96%) disseram ser donos de no-
tebooks e terem acesso a internet (97%). Esse resultado mostra um quadro de sujei-
tos jovens que se utilizam das novas tecnologias.

E bastante provavel que os jovens participantes da pesquisa permanecessem
cursando a licenciatura na regido em que moram ou préximo dela, uma vez que 72
dos académicos (75%) tinha como estado de origem Santa Catarina e poucos néo

eram da Regido Sul. Quanto as raizes culturais, a minoria identificou-se como sendo
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de raizes negra, indigena e cabocla — respectivamente, quatro, dois, e um sujeitos.
A maioria dos sujeitos se identificou com as raizes italiana (45) e alema (29). Os de-
mais identificaram-se com outras opgodes: raizes polonesa, portuguesa, espanhola,
gaucha, brasileira ou outra. Alguns sujeitos se identificaram com mais de uma raiz
cultural.

Os resultados mostram um universo de sujeitos de origem humilde, encai-
xando-se no critério do SISU (Sistema de Selec¢ao Unificada), em que, para acessa-
rem a universidade por meio das acdes afirmativas para baixa renda, a renda famili-
ar bruta mensal ndo pode ultrapassar o valor de um salario minimo e meio por pes-
soa. A renda mensal média no grupo familiar dos sujeitos ficava em torno de quatro
a cinco salarios minimos. Os nucleos familiares constituem-se de uma média de trés
pessoas, ou seja, um pouco mais de um salario minimo por pessoa do nucleo famili-
ar.

Sobre as condi¢des financeiras para a realizagdo do curso, a maioria trabalhou
durante o periodo das aulas: quase 70% dos sujeitos disseram ter trabalhado em ou-
tras areas que nao a docéncia e 18% dos sujeitos tinham atuado na area da docén-
cia. A necessidade da atuagao profissional para garantir os estudos pode confirmar
os dados anteriores a respeito da condigdo econémica dos sujeitos. Ainda, 30% dos
participantes contaram com apoio da familia e 37% disseram ter recebido bolsas de
estudos ou auxilios. Alguns acumularam dois ou mais desses recursos.

A maior parte (63%) dos participantes cursou o ensino médio regular integral-
mente (35 pessoas) ou parcialmente (25 pessoas) em escolas publicas; 13% das
pessoas concluiram o ensino médio por meio da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Para ingresso na licenciatura, o processo seletivo especial foi a forma de in-
gresso de praticamente metade dos sujeitos (42 pessoas). Outros 24 (25%) ingres-
saram pelo ENEM; 25 (26%) ingressaram por outra forma, sendo vestibular a princi-
pal delas; 4 como portadores de diploma; e 1 por transferéncia. A informagao mostra
que a licenciatura foi a primeira escolha de quase metade desses académicos, uma
vez que, o ENEM em geral, e o vestibular, com frequéncia, sdo realizados ainda du-
rante o ensino meédio, implicando uma escolha da licenciatura como continuidade

dos estudos.
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A maioria dos pais e maes dos participantes tinha como escolaridade, no maxi-
mo, o ensino fundamental completo (mais de 70% dos pais e quase 60% das maes).
A escolaridade materna mostrou-se um pouco superior a paterna, tanto em numero
de individuos quanto em nivel de escolaridade. Dos que tinham nivel superior, as
maes foram a maioria, e as unicas com especializagdo. Segundo os participantes,
nenhum dos pais ou maes tem pos-graduagéao stricto sensu. Essas informagdes con-
firmam a suposicao inicial de que os participantes da pesquisa, ou a maior parte de-
les, seriam a primeira geracao de suas familias a cursarem o ensino superior.

Como motivos para escolha do curso de licenciatura, apenas trés sujeitos
disseram ter optado pelo curso pela valorizacdo da profissdao e 24% optaram pelo
curso como oportunidade de mudar de vida. Metade (51%) dos académicos
escolheu o curso de licenciatura por ser gratuito e varios citaram a facilidade de
ingresso (28%) ou o fato de o curso ser proximo da residéncia (31%) como motivos
para escolha. Um grande numero de participantes (70%) indicou ter realizado esta
opgao por gostar de matematica ou fisica. Menos da metade (48%) respondeu ter
escolhido a licenciatura por querer ser professor na area de interesse, mas a maioria
(77%) disse pretender atuar como docente, o que sugere que cerca de 30% decidiu
ser professores ao longo do curso. Além disso, 86% dos participantes disseram ter
interesse em prosseguir com os estudos na area da educacgéao, apds a conclusao da

graduacao.
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6. APRESENTAGAO E ANALISES DOS RESULTADOS

Para verificar se o exercicio da docéncia & contemplado nas representacoes
do tempo futuro dos(as) licenciandos(as), levantaram-se os elementos comuns nas
evocagoes produzidas pelos participantes, mediante a apresentagdo dos termos in-
dutores futuro e ser professor(a).

Como suporte para a analise, foi utilizado o software Iramuteq (/nterface de R
pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). As evoca-
coes foram submetidas a analise prototipica e de similitude, buscando-se perceber
quais os elementos mais significativos das representacdes relacionadas a ambos os
termos, assim como as possiveis ligacdes entre esses elementos (cognemas).

O corpus resultante da Técnica de Associagao Livre de Palavras (TALP) foi
tratado para detecgcao das palavras com uma mesma raiz ou sindnimas; estas foram
substituidas pela forma mais frequente entre elas. Depois do tratamento, o corpus foi
organizado em duas matrizes na planilha calc, uma referente a ordem de evocagao
e a outra referente a ordem de importancia, para cada termo indutor.

Na analise estatistica preliminar do corpus, foram considerados os seguintes
calculos:

Frequéncia minima — Valor correspondente a divisdo do total de ocorréncias
(palavras evocadas) pelo numero de formas (palavras distintas evocadas). Podemos
considerar que este valor corresponde a frequéncia média das evocagdes no total do
corpus. Com ele determinou-se o ponto de corte para definir o corpus que foi
aproveitado na analise. Assim, com base neste calculo, foi estipulado o corte na
frequéncia minima 3 para o termo indutor futuro e na frequéncia minima 2 para o
termo indutor ser professor(a). Esse corte corresponde a aproximadamente 75% do
corpus de cada termo.

Frequéncia média — Valor correspondente a divisdo do numero de
ocorréncias (palavras evocadas) pelo numero de formas (palavras distintas
evocadas) no corpus aproveitado para analise, ou seja, o corpus utilizado depois do
corte com base na frequéncia minima. Podemos considerar que este valor
corresponde a frequéncia média das evocagdes no corpus aproveitado e é utilizado

para definir o corte da frequéncia média que permite separar os quadrantes
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superiores dos quadrantes inferiores do quadro de quatro casas, na analise
prototipica.

Ordem média — Valor correspondente a divisdo da soma das ordens em que
cada forma foi evocada ou a soma das ordens de importancia que Ihe foram
atribuidas pelo numero de ocorréncias dessa forma. A cada forma é atribuida uma
ordem média de evocagado (OME) e uma ordem média de importancia (OMI).

Média das ordens médias — Este valor é calculado com a soma das ordens
médias de todas as formas do corpus aproveitado para analise e sua divisdo pelo
numero de formas utilizadas. Este valor € usado para separar os quadrantes do lado
esquerdo dos quadrantes do lado direito do quadro de quatro casas, na analise
prototipica.

Além desses valores necessarios para a realizagao da analise prototipica,
foram calculados mais dois indices que podem contribuir para a interpretagcao dos
dados:

indice de diversidade = nimero de formas / nimero de ocorréncias, sendo
que formas séo as palavras diferentes que foram evocadas, e ocorréncias sao todas
as evocacgdes. Este indice varia de 0 a 1. Quanto mais perto de 1, maior a
diversidade do corpus, devido a riqueza linguistica do grupo ou a sua
heterogeneidade. (GUIMELLI, MOLINER, 2015)

indice de variabilidade = nimero de hapax / nimero de formas. Hapax s&o
as palavras que s6 tiveram uma ocorréncia, e formas séo as palavras distintas. Varia
de 0 a 1. Um numero mais proximo de 1 significa que os participantes se distinguem
entre si pelo Iéxico empregado, ou seja, o0 grupo é mais heterogéneo. (ibidem)

Os dois indices combinados dao um indicativo da homogeneidade ou
heterogeneidade lexical dos participantes. Ou seja, se a populagdo tiver um
vocabulario restrito em relagdo ao tema, as palavras vao ser mais repetidas; se tiver
um vocabulario mais rico ou se as ideias forem muito diferentes, havera mais
variacdo. Como o léxico foi reduzido pela jungdo dos sinénimos, a diversidade
aparece menor do que € realmente. O indice refere-se mais a heterogeneidade das
ideias do grupo do que a riqueza do vocabulario. Uma maior homogeneidade de
ideias pode dar indicativos dos elementos de RS do grupo, enquanto uma maior

heterogeneidade pode sugerir a existéncia de subgrupos com diferentes
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representagdes. Esses indices ndo podem ser interpretados isoladamente, mas séo
indicios que podem ser levados em conta na interpretacado dos resultados das outras
analises.

Os vocabulos foram organizados em duas matrizes: uma de acordo com a
ordem de evocacdo e a outra, com a ordem de importancia. As matrizes foram
submetidas a analise prototipica no software Iramuteq, que gerou um quadro de
quatro casas para cada matriz, em que os vocabulos evocados pelos sujeitos, dao
indicios sobre a organizagao hierarquica da representacdo. A primeira destas casas
(quadrante superior esquerdo) contém o provavel nucleo central da representagéao,
aquele que define os significados consolidados para este grupo social.

A segunda casa (quadrante superior direito) contém o que possivelmente é a
primeira periferia, ou seja, os significados que protegem e complementam o nucleo
central, a parte mais dinamica desta representagao social.

Ja a terceira casa (quadrante inferior esquerdo) apresenta a zona de
contraste, a que contém palavras menos evocadas, porém as quais foi atribuida
grande importancia e poderiam indicar a existéncia de sujeitos que podem pertencer
a grupos minoritarios com outra representacgao.

A quarta casa (quadrante inferior direito) contém os termos da segunda
periferia, ou seja, elementos menos evocados e de menor importancia, que
complementam a representagcdo e que exprimem as conexdes com experiéncias
mais pessoais.

A técnica da analise prototipica, de acordo com Guimelli e Moliner (2015),
oferece uma excelente maneira de explorar o léxico associado a uma representacao.
Embora, para os autores, o fato de as evocacdes terem sido prontamente trazidas a
memoria e evocadas ou terem gerado associagbes mais frequentes ndo assegura
que estas pertencam ao nucleo central da representagdo estudada, mesmo que
tenham sido colocadas na zona de possibilidade do nucleo central na analise
prototipica. Alertam que certos termos podem figurar no nucleo central por questées
de uso linguistico, sem, no entanto, que sejam relacionados as cognigdes
estruturantes ou que remetam a cogni¢des estruturantes, no sentido de aglomerar

as outras cognicdes em relagao a esse objeto ou de ser fundamental a esse objeto.
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Alguns vocabulos podem ter sido mais prontamente evocados do que outros
por razdes diversas, incluindo contextos sociais, situagdes vividas, leituras recentes
e podem nao refletir o que realmente é tido como mais importante nas
representacées dos sujeitos. Por isso, segundo os autores, Abric (2003) propde
cruzar a frequéncia ndao com a ordem média da aparicdo/de evocacao das
associacoes produzidas, mas com a sua ordem média de importancia. A ordem de
importancia reflete uma atribuicdo de valor consciente e pensada pelos sujeitos.
Uma palavra pode parecer estruturante devido aos seus usos linguisticos, quando,
de fato, ela ndo é cognitivamente estruturante. Por isso, quando o sujeito fala com
maior consciéncia, essa palavra passa a perder significado e as vezes é substituida
por outras.

A partir dessa percepgao de Abric, passou-se a solicitar, nos questionarios de
associagado verbal, uma questdo sobre a importédncia que os sujeitos atribuem a
cada uma das associacdes que eles produziram. E por este fato que durante esta
pesquisa solicitou-se aos sujeitos que atribuissem importancia as evocagdes
produzidas por eles. Foi realizada a analise prototipica pelas duas ordens (evocagao
e importancia) e, em seguida, a comparagdo entre ambas, observando-se as
evocagdes que figuraram na zona de possibilidade do NC a partir da ordem de
evocacao e que ali permaneceram ou sairam dela. O movimento entre os quadros é
relevante para a compreensdo dos elementos que sdo mais significativos da
representacéo estudada.

Além da analise prototipica, as matrizes foram ainda submetidas a analise de
similitude. Esta analise produz um grafo baseado nas coocorréncias entre as
palavras, o que permite visualizar a relagdo semantica entre os elementos da
representacdo (cognemas), que se organizam em comunidades. Com base nessas
comunidades é possivel inferir os significados atribuidos aos cognemas. Assim, essa
analise pode contribuir para inferir processos de ancoragem.

Portanto, enquanto a analise prototipica permite conhecer a organizacéo do
campo semantico em relagdo ao objeto da RS, a anadlise de similitude permite
conhecer como os elementos do campo semantico se organizam entre si. Ela
também permite confirmar os resultados da analise prototipica, na medida em que

os elementos que constituem o nucleo central serdo os que tém maior conectividade
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e que, portanto, devem se constituir em nés com maior quantidade de cognemas a

eles associados e com ligagdes mais fortes com esses cognemas.

6.1 FUTURO

O termo indutor futuro, na TALP, resultou em 378 evocagdes no total, com 118
palavras distintas (formas). Destas, mais da metade (64) foram evocadas apenas

uma vez (hapax). A analise do corpus sobre futuro mostrou o seguinte resultado:

Quadro 01: Estatisticas para o termo indutor Futuro

Estatisticas para o termo indutor “Futuro”

Numero total de evocagdes 378 Usadas para analise prototipica:
Frequéncia minima:

Numero de formas diferentes 118 corpus total / numero de 3,20
formas

Numero de hapax 64 Frequéncia média 7,15

Média das ordens meédias por

Numero de formas sem hapax 54 ~ 2,48
evocagao

indice de variabilidade 0,54 Média das ordens medias por , 43
importancia

indice de diversidade 0,31

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos

As estatisticas mostram que o indice de variabilidade ficou mais ou menos na
metade, entre zero e um, sendo, portanto, um grupo medianamente homogéneo
quanto as evocagdes relacionados ao termo indutor futuro. 1sso ocorreu pelo fato de
um pouco mais da metade das formas ter sido hapax. Ja o indice de diversidade
mostrou baixa diversidade do corpus, ou seja, grande numero de evocagdes
repetidas, uma vez que este ficou mais préximo de 0 do que de 1, indicando maior
homogeneidade (ou menor riqueza linguistica). Pela jungdo dos sinbnimos, nao é
prudente avaliar a riqueza linguistica, sobretudo porque o maior interesse nesta
pesquisa é a respeito da homogeneidade ou heterogeneidade de ideias.

Como a frequéncia minima foi igual a 3,20, foram selecionadas para a analise

palavras que foram evocadas pelo menos 3 vezes (considerando um



72

arredondamento estatistico) e excluidas as palavras com frequéncia menor de 3,
pelo que o corpus aproveitado corresponde a 40 formas.
Esse corpus foi utilizado tanto para a analise de similitude como para a

analise prototipica.

6.1.1 Analise de similitude com comunidades de palavras - futuro

A matriz referente a ordem de evocacgao do termo indutor futuro foi submetida
a analise de similitude no software Iramuteq, solicitando a indicacdo de comunidades
de palavras. Esse resultado mostra os grupos de palavras que foram relacionados
entre si, com base nas suas coocorréncias, ou seja, no numero de vezes que foram
evocadas pelos mesmos sujeitos, conforme apresentado na figura 01. Nem todas as
evocagbes aparecem nesta imagem, mas somente as que tém alguma
predominancia, os termos evocados que tenham relacdo com outra palavra. Os
demais nao aparecem por estarem dispersos, relacionados com outras palavras de

menor frequéncia.
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Figura 01 — Arvore de coocorréncias do termo indutor futuro
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Fonte: grafo gerado pela analise de similitude do Software Iramuteq.

O resultado desta analise mostra a evocacado familia como central nas
evocagoes dos participantes da pesquisa. Este termo € o de maior conectividade,
pois atrai 11 termos diferentes, num total de 51 conexdes. Vinculados a familia,
estdo os demais termos evocados. Na mesma comunidade lexical (em azul),
aparece familia ligada diretamente a casa, trabalho, emprego, dinheiro,
independéncia, formatura. Isso mostra, de certa forma, que o futuro esta vinculado,
para estes sujeitos, a uma estabilidade de vida, a nocdo de um futuro mais
“assentado”. A ideia de familia, de certa forma, materializa uma ideia de um futuro
estavel. Parece, portanto, que a familia articula elementos que objetivam o futuro.
Assim, ela estaria no NC da representacao de futuro.

A representacdo de futuro como algo que se pretende que tenha alguma
estabilidade e bem-estar materializa-se na imagem de familia, na ideia de familia.

Entretanto, familia também esta ligada a outros elementos que por si sé vao
formar comunidades de significados diversas. Um desses elementos, que aparece
como muito forte (total de 11 conexdes), evocado por 8 sujeitos que também

evocaram familia, € poés-graduagéo, que se liga, por um lado, a familia e, por outro



74

lado, a docéncia. Esta, por sua vez, esta associada a casamento e estar formado.
Assim, a ideia de pds-graduacgao, de certa forma, estabelece uma ponte entre a ideia
de familia e a ideia de docéncia, e esta, por sua vez, conecta-se, ao mesmo tempo,
a condicao de estar formado e a possibilidade de casamento.

A pos-graduagdo é quase como uma condigdo ou um caminho para a
docéncia e o casamento. E como se fosse o "como" conseguir. A pds-graduagao
pode ser interpretada como uma ponte para a docéncia (provavelmente até no
ensino superior).

E importante observar que o casamento ndo se encontra ligado a familia: ele
esta ligado a docéncia que, por sua vez, esta ligada a pés-graduagéo, o que pode
indicar a pés-graduagao como um caminho concreto de crescimento e estabilidade.
Entdo a docéncia, para que possibilite a concretizagdo desse sonho, é mediada pela
pos-graduagao.

A formatura também aparece bastante presente (13 conexdes), evocada por
oito dos sujeitos que evocaram familia. Esta relacionada ao futuro mais imediato,
sendo que a condicdo de estar formado permitiria viajar e/ou ter filhos, que sédo as
palavras mais associadas a formatura e que, portanto, completam seu sentido. A
formatura é algo que vem possibilitar, na ideia dos sujeitos, provavelmente por
questdes econdmicas, o ter filhos e o viajar.. E a questdo dos sonhos mais
especificos que parecem sinalizar a vida que querem para si.

Entretanto, o nucleo lexical representado em verde (articulado em torno de
pos-graduagdo) de certa maneira, oferece alguma ressalva de que a docéncia nao
passa apenas pela conclusao do curso, de que a formatura em si ndo basta: para
exercer a docéncia € necessario seguir além e dar continuidade ao estudo através
da pds-graduacéo. Essa importancia da pds-graduagao € confirmada pelos sujeitos,
quando estes caracterizam-se no questionario socioeconémico, onde a grande
maioria expOs que gostaria de continuar estudando na area.

Os sujeitos veem o estudo como parte significativa do futuro de duas
maneiras: a formatura, como o término de um ciclo de estudo, que possibilita outras
atividades, e a pos-graduagdo, como a continuidade do estudo, como uma condi¢ao

para fazer com que esse futuro se realize. Essa visdo de continuidade vem ao
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encontro de Sacristan (2015, p. 13), que, abordando a dindmica das atividades

humanas na perspectiva de predizer ou de produzir o futuro, explicita:

o seu futuro imediato estara ocupado necessariamente pelo prolongamento
das atividades e agbes que empreendemos e realizamos durante um tempo.
Se nos referirmos aos seres humanos, podemos pensar que agora somos,
conforme viemos sendo, e seremos, conforme estamos sendo.

Assim, a significacdo da pés-graduagao como caminho para um futuro mais
estavel estda ancorada na realidade, na experiéncia, na dificuldade, ndo s6 do
salario, mas de haver vagas e concursos. Diante de uma dificuldade concreta, o
sujeito vé a poés-graduagao como uma possibilidade que oferece uma perspectiva
melhor de atuagcédo, com salario um pouco maior e estabilidade. Mesmo que este néo
tivesse inicialmente sido o sonho destes jovens, a pds-graduacao apresenta-se
como perspectiva viavel e atraente para garantir o futuro que desejam. E possivel
ainda questionar se, com indicios de um presentismo cada vez mais pungente, a
pos-graduacao nao revele-se uma perspectiva atraente para compensar a falta de
campo de atuacdo, podendo ser inclusive a esperanca de se obter uma bolsa de
estudo até uma situacao profissional mais estavel.

Se de um lado aparece ligada a familia uma comunidade de palavras
norteada pela pos-graduagdo, de outro lado observa-se uma comunidade de
palavras ligada a familia através da carreira (11 conexdes, 5 das quais com familia).
Diferentemente do que se poderia esperar, a pds-graduagdo nao aparece ligada a
carreira. Assim, a carreira mostra-se em uma significagdo mais abstrata. No sentido
de realizacdo, mudancga, profissdo, qualidade de vida, estabilidade e desejos,
evocados em conjunto com a carreira, esta poderia ser vista como uma condi¢cao
para alcancgar tais ideais. A realizagdo tem a ver com mudanga (do estado atual,
provavelmente), além de se relacionar com a profisséo, que leva a qualidade de vida
e a estabilidade. Sendo assim, seguir uma carreira traz um sentido de ponte, de
intermediacao para essa realizagdo profissional, € mesmo pessoal, através da
profissdo.

Ainda aparece, relacionada a carreira a incerteza quanto a atingir os sonhos,
as expectativas, a realizagdo dos projetos, assim como se apresenta a possibilidade

do descanso, num total de 13 conexdes. Também ligado a incerteza na carreira, o
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planejamento tem a ver com as conquistas e com os caminhos para alcanga-las. Ao
mesmo tempo que essa carreira tem sua contradi¢cdo, que € a incerteza em relagao
a condicdo de se realizar esse sonho, as expectativas e os projefos também se
apresentam como algo que precisa ser planejado para que se possa alcangar as
metas, 0s objetivos.

Essas duas faces do futuro, da busca da realizacdo e da felicidade em
contraponto com a incerteza (aqui, mediados pela carreira), ficam evidenciadas no
que foi expresso por Sacristan (2015, p. 14), para quem

O futuro também é o tempo em que situamos os projetos, os desejos, as
aspiragbes de uma vida melhor e também a libertagdo dos males que nos

oprimem no presente. O futuro € o tempo de redencédo, de plenitude, mas
também de temores, de incertezas mais ou menos racionais ou doentias.

Surge ainda uma comunidade de palavras centralizada pelo termo felicidade,
evocada por 6 dos sujeitos, concomitante a familia e com um total de 12 conexdes,
com as ideias de sucesso, crescimento e paz — os aspectos mais emocionais e mais
abstratos.

Observa-se, na comunidade de palavras representada em azul, ligados a
familia, os aspectos mais concretos mesmo da vida em familia, num futuro, depois
da formatura e de alcangado o emprego. O nucleo da familia, de uma vida mais
estavel, incluindo o bem-estar e a qualidade de vida, esta relacionado, portanto, a
carreira, que tem, por um lado, a incerteza e, por outro, a possibilidade de
realizacdo; esta vinculado ainda a um caminho, que pode ser tido como ainda mais
concreto, de realizagdo de uma pdos-graduacéo, ligada a docéncia, provavelmente no
ensino superior, € que também permite a possibilidade de casamento; e, por fim,
esta relacionado também ao sentimento de felicidade, de crescimento, de sucesso e
paz, de ter atingido o que se buscou, e aspectos que se apresentam como 0s mais
abstratos vinculados a familia.

Na comunidade de palavras em cor azul, em que a familia é elemento central
e de ligagao, encontram-se os elementos do que seria essa imagem, da objetivacéo
do futuro. Ao mesmo tempo, estdo postas as condigdes para que esse futuro se
materialize: a carreira como uma condi¢cado para realizacdo de futuro e, ao mesmo

tempo, o oposto disso, a tensdo com a incerteza. A pds-graduagdo, como uma
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possibilidade que talvez permita alcangar esse futuro. E a felicidade, ou seja, um
significado menos material, que aponta para o crescimento, 0 sucesso e a paz.

Entao é plausivel encontrar a objetivagao desse futuro através de significados
materiais e de significados mais valorativos. Quando se fala da familia e dos
vocabulos a ela ligados, trata-se, possivelmente, de uma objetivacdo mais descritiva,
a descricdo do objeto futuro, a valorizacdo desse objeto futuro no sentido mais
abstrato, mais valorativo, com termos ligados a felicidade. E talvez a comunidade
relacionada a carreira traga aspectos mais prescritivos, de como o sujeito vé esse
objeto futuro e a prescricdo de como ele pode ser alcangado: pela carreira, com
suas dificuldades e possibilidades, tendo a pdés-graduagdo como um caminho.

Afinal, o que nos sugere esta analise € que o que estes jovens vislumbram
para o futuro nao é diferente dos desejos dos jovens ao longo da histéria: formar
uma familia, ter um trabalho, alcancgar estabilidade e, em sintese, ser feliz. O mesmo
resultado surge em outras pesquisas sobre jovens e perspectivas de futuro.
Podemos citar, por exemplo, a pesquisa de Paredes, Pécora e Pizaneschi (2006),
com jovens estudantes do ensino médio que constatou que “Estudo, trabalho,
qualidade de vida e familia parecem ser indicativos de representagdes hegemdnicas
em relagao as preocupagdes com o futuro” (p. 91) sendo que, para as autoras, “este
tipo de representacdo € também designado como cultural, por ter um carater de
enraizamento na familia e na cultura de um povo”. A pesquisa ainda apontou que
familia, trabalho e formacdo académica foram os trés elementos mais apontados

pelos sujeitos como relacionados a possibilidade de ser feliz no futuro” (p. 92).

6.1.2 Analise Prototipica — Futuro

Os vocabulos evocados a partir do termo indutor futuro, como ja citado,
geraram dois quadros, um resultante da ordem de evocacao e o outro, da ordem de
importancia, dado que foram submetidos a analise prototipica separadamente para

os valores de cada uma das ordens.
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Quadro 1 Quadro 2
Futuro — analise prototipica por ordem de Evocagdo - corte Futuro — analise prototipica por ordem de Importancia —
3 corte 3
Rangs 2,48 Rangs 2,43
Zona do Nicleo Central Primeira Periferia Zona do Niicleo Central Primeira Periferia
F |OME F oM F (oM
34| 2.5 34| 21| |Incerieza 13| 29
Incerteza 14| 3.6 17| 2.3 2.8
121 34 14| 2.4 29
12 3 12| 21 26
8| 26 12| 1.8 34
8 29 8| 24| |Sonhos 25
Sonhos 8 21 25
Elementos de Contraste | | Segunda Periferia Elementos de Contraste Segunda Periferia
o 7 T 29 o T| 27
a 7 71 2 | & 7| 37
E' Planejamento 7 Metas — objetivos | 6 3 E Planejamento Expectativa 5| 28
‘E_’ Conguistas 6 41 28 ‘E_’ Metas — objetivos 5| 25
= 5 4| 28| | = |conquistas 5| 3
“ | Expectativa 5 3| 3|7 4| 25
5 Descanso 3 3 4 3
5 3| 33 3| 27
4 3 27 3| 27
3 3 37 Projetos 3| 37
3 Descanso 3| 27
Projetos 3| 2
3 23
3 23 Caminhos
Caminhos 3 2
3 23
3 2

Fonte: produzida pela autora a partir dos quadros gerados pela analise prototipica do Software

Iramuteq.

E possivel observar que houve migracdo de palavras entre os quadrantes nos

dois quadros, o que levou a diferengcas entre eles. Isto ocorre porque o primeiro

quadro mostra as palavras de acordo com a sequéncia em que foram evocadas

pelos sujeitos, enquanto no segundo quadro, estas mesmas palavras passaram por

um processo consciente de atribuicdo de valor, apds reflexado por parte dos sujeitos.

Esse movimento das palavras do nucleo central para a primeira periferia e vice-

versa € representado no quadro 03, em que foram mantidas, para as palavras, as
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mesmas cores que as identificaram nas comunidades de palavras na analise de

similitude.

Quadro 03 - “movimento” dos cognemas entre a anadlise da OME e a analise da OMI

do termo indutor futuro

Zona do Nucleo Central Primeira Periferia

Pdés-graduacao

Incerteza

Sonhos >

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

A palavra familia, embora tenha sido a mais evocada, ndo figura no nucleo
central da representagao no resultado da analise por ordem de evocagéo, uma vez
que, apesar da frequéncia com que era evocada, era uma das ultimas palavras
lembradas pelos sujeitos. Assim, de acordo com a ordem de evocagao, familia seria
parte da primeira periferia da representacdo. Esse resultado, porém, altera-se
quando a andlise leva em conta a importancia atribuida pelos sujeitos. Neste caso,
familia passa a ser a primeira palavra que figura no nucleo central, o que faz muito
sentido, uma vez que muitos participantes, ao refletirem sobre as palavras que
evocaram, atribuiram grande importancia ao vocabulo familia.

O mesmo nao ocorre com poés-graduagdo, uma palavra com metade das
evocacdes que a anterior, porém prontamente evocada por grande parte dos que a
evocaram. Assim, pos-graduacdo esta presente como primeira palavra do nucleo

central na ordem de evocagao e permanece no nucleo central quando a analise
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considera a ordem de importancia, atribuida conscientemente pelos sujeitos. Pos-
graduacdo manteve-se na zona do nucleo central independentemente da ordem. E,
portanto, provavelmente uma das palavras mais estruturantes cognitivamente e é
possivel que esteja fortemente vinculada a representacdo social de futuro dos
formandos de Matematica e Fisica do IFC. Essa evocagdo assume forca na analise
prototipica, indicando que ela passa a ser estruturante de um futuro, porque ela
media a relacdo dessa ideia de futuro ligado a materialidade objetivada na familia.
Entdo, é a poés-graduacédo, para os sujeitos, que provavelmente vai fazer essa
mediacdo, e é por isso que ela se tornou algo tdo importante em termos de se
manter no nucleo central.

Assim como na anadlise de similitude, formatura aparece com for¢ca e se
mantém no nucleo central também na analise prototipica, independentemente da
ordem atribuida. Além disso, formatura ainda aparece no sentido de uma
viabilizagao.

A outra palavra que se mantém na zona do nucleo central (NC) & carreira.
Desta forma, as trés palavras, pos-graduacéo, formatura e carreira, permanecem no
quadrante referente ao NC, seja considerando a ordem de evocacado, seja pela
ordem de importancia.

Estas palavras foram prontamente evocadas pelos sujeitos e, apés serem
submetidas ao critério de importancia pelos mesmos sujeitos, também foram
consideradas relevantes. Pods-graduagéo, formatura e carreira sdo vocabulos que
possivelmente compdem o NC da representacdo de futuro dos formandos. Estas
trés evocacdes sao relacionadas a aspectos pragmaticos da vida: concluir o curso
(futuro imediato), ingressar na poés-graduagdo e, com menor énfase, construir
carreira. Na analise de similitude, elas formam trés comunidades de sentido, mas é
possivel dizer que todos estes trés elementos sdo mediadores desse futuro
vislumbrado pelos sujeitos. Sao continuidades do presente, sequéncia “natural” dos
passos do agora, viabilizando esse futuro que se vislumbra. “Cada momento sucede
a outro, e a atividade que se desenvolve e continua desde um agora presente a um
imediato depois é o que penetra no futuro” (SACRISTAN, 2015, p. 13).

Junto com as palavras acima, podem também ser consideradas parte do NC

as evocacgdes familia, pelo grande numero de sujeitos que a citaram, e pela
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importancia a ela atribuida, bem como felicidade e filhos. Mediante a atribuicdo de
valor pela ordem de importancia, passou a fazer parte do nucleo central a prépria
materializagao do futuro, a objetivagao, que é a familia e que nao estava na zona do
nucleo central se considerada a ordem em que as palavras foram evocadas. O
mesmo também aconteceu com filhos, palavra de certa forma relacionada a familia,
que materializa a ideia de familia, o0 que aumenta a chance de que sejam percebidos
como vocabulos relacionados a futuro e que sejam parte do NC da representagao de
futuro.

Felicidade, que se apresenta mais como um valor efémero, ideal a ser
atingido, citada depois das outras, passa ter peso maior apds os respondentes a
classificarem por sua importancia, passando a figurar como a terceira palavra no
NC. A felicidade passa a objetivar a ideia de sucesso, crescimento e paz, como um
aspecto mais subjetivo, valorativo dessa familia materializada. Apresenta-se com
uma significacdo subjetiva, como aspecto mais abstrato desse futuro que se torna
aparentemente material no qual também estao envolvidos dinheiro, bens materiais.

Portanto, poderiamos considerar que como uma possivel representacao de
futuro do grupo social respondente, felicidade figura como um ideal alcancado
através do fazer, que se apresenta por aspectos praticos, como o estudo e a
carreira, e pelo lado pessoal, na construgdo da familia. Seriam estes elementos
possiveis sentidos da RS de futuro.

Por outro lado, o nucleo de palavras de incerteza e sonhos perdeu
significagdo. Essas e outras palavras que rapidamente foram lembradas e citadas e
que figuram no NC em uma analise por ordem de evocagédo deslocam-se para o
sistema periférico quando a analise considera a importancia atribuida pelos
respondentes: incerteza, emprego, dinheiro, sonhos. Estas figuram no NC ao serem
evocadas sem a reflexdo, mostrando que sédo elementos bem presentes na RS de
futuro e compartilhados por este grupo. Ao atribuir conscientemente uma valoragao,
entretanto, os sujeitos passaram a hierarquizar a felicidade como mais importante do
que estas outras evocacoes.

Esta perda de significagcdo parece apontar para o fato de que, apesar de
incerteza estar ali, como uma "sombra", ela ndo esta a frente da felicidade e é

vencida pela forga da significacao de carreira como realizagdo. Fica sugerido que
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estas pontes, estes mediadores do futuro ainda conseguem ter mais forga a ponto
de tornarem menos importante a incerteza, que, embora presente, passa a ser
apenas uma ressalva que poderia prejudicar esses sonhos. Da mesma forma, os
bens ou as realidades materiais, como o emprego e o dinheiro, passaram a ser
meios para proporcionar uma visao de familia em tranquilidade, em paz, e isso esta
relacionado com felicidade.

E entre os elementos que dao for¢ca a representacdo, na primeira periferia,
complementando o significado do nucleo central, estdo aspectos bem pragmaticos
relacionados ao futuro (frabalho e estudo), que complementam os significados de
pos-graduacgéo e carreira do NC. As segundas sdo maneiras de se alcangar as
primeiras. Assim como realizacao figura na primeira periferia e poderia ser uma das
facetas da felicidade, vislumbrada no NC. Estas trés palavras, trabalho, estudo e
realizacdo, permanecem na primeira periferia, tanto por ordem de evocag¢ao quanto
por ordem de importancia. Junto com estas encontram-se as citadas anteriormente,
que migraram do NC apés atribuicao de valor: incerteza, emprego, dinheiro, sonhos.

Varios elementos complementares figuram na segunda periferia, a grande
maioria deles relacionada aos que figuram no NC e na primeira periferia.

Em sintese, para esses sujeitos, futuro é algo que se objetiva na familia, nos
filhos, cujos elementos — subjetivos — que permitem realizagéo e felicidade, tornam-
se possiveis por alguns mediadores relacionados a pés-graduacéo, a formatura e a
carreira.

Com relacédo a docéncia, cuja presenga nas RS de futuro dos participantes
havia interesse em verificar, percebe-se que esta nao figura nem na zona do nucleo
central e nem mesmo na primeira periferia, seja por ordem de evocagao ou de
importancia. Os poucos elementos relacionados a docéncia nao figuram na zona do
nucleo central da representagcado de futuro, como poderia ser esperado de jovens
preparando-se para serem professores e professoras. Com efeito, nas evocacgdes
relacionadas a essa palavra indutora, existem elementos relacionados a carreira e a
profissdo, mas docéncia foi evocada apenas sete vezes, seis das quais pelos
académicos da Matematica, sem distingdo de género. Assim, essa evocagao
aparece na segunda periferia, se analisarmos a ordem de evocacgao, e entre os

elementos contrastantes, se analisarmos por ordem de importancia.
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Como pds-graduagéo, formatura e carreira aparecem no NC e trabalho,
estudo e emprego aparecem na primeira periferia, a docéncia pode estar implicita
nestes termos. A pos-graduagcdo mesma, se observamos a analise prototipica e a
analise de similitude, pode ser tida com um caminho para a docéncia. Embora, com
relagdo a pos-graduagdo e ao estudo, poderia ser questionado se aquela, por
aparecer prioritariamente, antes das questdes profissionais, constitui-se em uma
preparagao para a atuagao profissional ou, ao contrario, trata-se de um adiamento
dos desafios profissionais.

Cabe ainda a reflexdo sobre o que significa a existéncia da possibilidade de
uma graduagdo e de uma poés-graduagao. Analisando em termos de ancoragem
social, expresso no perfil socioeconédmico, o grupo de respondentes pertence mais
Oou menos ao mesmo grupo social. Questiona-se o que seria este futuro antes da
existéncia destas instituicdes, em regides que so recentemente tiveram acesso a
cursos superiores publicos.

E possivel que os termos familia e felicidade, presentes no nucleo central,
ainda estivessem ali presentes, mas de outra forma, provavelmente. Talvez carreira
ainda estivesse, mas com outras possibilidades que ndo a docéncia. E provavel que
o NC nao teria os mesmos mediadores, uma vez que a docéncia esta aqui acoplada

a pos-graduacgéo.

6.2 SER PROFESSOR(A)

O termo indutor ser professor(a), na TALP, resultou em 380 evocagdes no
total (ocorréncias), com 160 palavras distintas (formas). Destas, mais da metade
(87) foram evocadas apenas uma vez (hapax). A analise do corpus sobre ser

professor(a) mostrou o resultado que consta no quadro 04:
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Quadro 04 — Estatisticas para o termo indutor Ser professor(a)

Estatisticas para o termo indutor “Ser Professor(a)”

Numero total de evocacgdes

(ocorréncias) 380 Usadas para analise prototipica:

Frequéncia minima:

Numero de formas diferentes 160 o . o
n° de ocorréncias / n° de formas

2,37

Numero de hapax 87 Frequéncia média 4,01

Média das ordens meédias por

Numero de formas sem hapax 73 ~ 2,38
evocagao

indice de variabilidade 0,54  Media das ordens medias por , 4
importancia

indice de diversidade 0,42

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

Os valores mostram que o indice de variabilidade ficou mais ou menos na
metade, entre 0 e 1. Este &, portanto, um grupo medianamente homogéneo quanto
as evocacoes relacionados ao termo indutor futuro. Isso ocorreu porque um pouco
mais da metade das formas foi sido hapax. O indice de diversidade do termo indutor
ser professor resultou um pouco mais alto do que o resultante do termo indutor
futuro, sugerindo que ser professor tem uma maior diversidade semaéantica. Ainda
assim, resultou em menos de metade do pardmetro — ou seja, grande numero de
evocacoes repetidas -, uma vez que o indice ficou mais perto de 0 do que de 1,
indicando maior homogeneidade (ou menor riqueza linguistica). Novamente, como
na analise do termo indutor futuro, devido a juncdo dos sindnimos, ndo € prudente
avaliar a riqueza linguistica, sobretudo porque o maior interesse nesta pesquisa é a
respeito da homogeneidade ou heterogeneidade de ideias, ndo de vocabulario.

Foi determinada a frequéncia minima (ocorréncias / formas, vide quadro 04)
como parametro do corte do corpus para a analise, e esta resultou em 2,37. Assim,
foram selecionadas para a analise palavras que tenham sido evocadas pelo menos
2 vezes. Foram excluidas para a analise as hapax, ou seja, as palavras com

somente uma ocorréncia. Desta forma, foram utilizadas 73 evocagdes na analise.
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6.2.1 Analise de similitude com comunidades de palavras — ser professor

O termo indutor ser professor(a) teve a matriz das evocagdes dele resultantes
submetida a analise de similitude no software Iramuteq, com distingdo de
comunidades de palavras, assim como foi feito em relagdo ao termo futuro. Mais
uma vez, o software reuniu os termos evocados com relagcdo entre si, conforme a

figura 02.

Figura 02 — Arvore de coocorréncias do termo indutor ser professor(a)
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Fonte: grafo gerado pela analise de similitude do Software Iramuteq

Ser professor(a) teve mais diversidade de evocagdes do que futuro, levando a
mais comunidades de palavras, as quais também se encontram mais dispersas,
menos homogéneas do que as relacionadas a futuro, cada termo tendo sido
evocado por menor numero de pessoas. Como o corte foi em 2, aparecem muitas
palavras com menos evocagoes.

Para o termo indutor ser professor(a), a analise de similitude mostra como
central o termo dedicagcdo, que € o termo ao qual se vinculam, direta ou
indiretamente, todos os demais (total de 19 conexdes, com 9 palavras e 4

comunidades diferentes). Dedicagéo, central na representagdo de ser professor, tem
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ligados a ela inumeros vocabulos que traduzem qualidades: no sentido de ter
comprometimento, paciéncia, amor a profissdo, de educar com afeto, mas também
de investir na propria competéncia por meio da pesquisa. Esses termos se
encontram diretamente ligados a dedicagcdo, na mesma comunidade de palavras,
representada na cor azul. Seriam todos eles “virtudes” da fungdo docente, ou
requisitos para exercer a fungdo. S&o termos que representam o professor
idealizado e seus atributos. Seria uma objetivagdo do professor como um ser
dedicado, incluindo seus atributos relacionados, majoritariamente pertencentes ao
dominio da afetividade.

Este sentido mais afetivo da palavra dedicacdo é complementado na
comunidade semantica centralizada pelo termo responsabilidade, o qual se conecta
a dedicagdo por intermédio do termo amor (com trés conexdes), sugerindo que a
dedicacdo € um componente afetivo da responsabilidade. Assim, a comunidade com
mais conexdes ao termo dedicacdo € a comunidade centralizada pelo termo
responsabilidade.

A comunidade centralizada por responsabilidade, além desse componente
afetivo, apresenta mais dois aspectos provavelmente ancorados na experiéncia dos
sujeitos. Esses aspectos sugerem que o significado da responsabilidade nédo se
refere apenas ao exercicio profissional, mas também a prépria escolha da profisséo.
Um dos aspectos € a realizagdo. Ligada a ela, a possibilidade de ter sucesso, de se
realizar na docéncia, possivelmente, apoiado pela formagcdo continuada. Outro
aspecto € a experiéncia de estagio, que se constituiu como a confirmagao ou néo da
vocagao, ou seja, da possibilidade de ele ser professor. Algumas falas dos sujeitos,
quando questionados se o estagio curricular influenciou nas respostas que deram as
questdes anteriores, relacionadas as escolhas profissionais, podem ilustrar essa
hipétese:

O estagio abre as cortinas de um cenario ainda desconhecido e, estando
em sala de aula torna-se possivel perceber que ndo é infraestrutura, livros
ou cadernos que fazem uma boa educagdo. O conhecimento s6 é
construido quando ha sintonia entre professores, alunos, direcao,
funcionarios e as familias. Isso porque ndo é uma atitude que muda a

escola, sdo varias e essas vém do coletivo. Todo aluno é capaz, e o
primeiro a acreditar nisso é o professor. (Sujeito 12)

O estagio me ensinou a ser o melhor profissional possivel indiferente do
lugar onde esteja. (Sujeito 408)
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O estagio foi um momento de conciliar teoria e pratica, estabelecidos
durante a formagdo académica. Foi justamente em sala de aula que
pudemos ver, e de certa forma contribuir com as necessidades que
envolvem aluno, escola e professor. (Sujeito 302)

Assim, também a vocacdo pode nao ter o significado de ser uma “coisa
divina”, mas de algo que representa que o sujeito “se encontra” naquele fazer, que
descobriu que gosta de fazer isso. O grafo mostra uma vocagéo ligada ao estagio,
indicando que seria uma vocagao a priori, mas a oportunidade de os sujeitos,
durante o estagio, confirmarem ou perceberem que gostavam do trabalho. Nesse
sentido, a vocagao refere-se também a talentos e tendéncias pessoais necessarias a
profissdo.

As outras comunidades semanticas associadas a comunidade dedicagao
ampliam os sentidos desta palavra. O termo desafio, com um total de 11 conexdes,
duas das quais com o termo dedicacédo, tem o sentido de dificuldade relacionada as
condigbes da profissdo: mas condigbes, sem estabilidade e sem futuro. Entretanto,
este desafio esta relacionado a outros aspectos, como o estudo, constante
aprendizado e ética, que, de certa forma deslocam para o sujeito a atribuicao de
superar as dificuldades.

Enquanto as dificuldades sao apresentadas como condigdes objetivas,
sociais, sua superagao nao é colocada na sociedade, mas no sujeito. Esse desafio,
a partir de entdo, em vez de ter conotagao negativa, passa a ter conotagéo positiva,
pois, ao superar tais condi¢coes, o desafio torna-se gratificante. De certa, o desafio
forma é encarado como um estimulo, porque motiva a dedicagéo.

Outra comunidade ligada a dedicagcdo € centralizada por aprendizado e
representada no grafo pela cor roxa. Esta comunidade de palavras contém
elementos mais concretos relacionados ao ser professor. Uma dedicagcdo ao
aprendizado, passando por alunos e gostar — ou seja, gostar de proporcionar o
aprendizado aos alunos, o que envolve dedicacdo a estes. Esse aprendizado dos
alunos pressupde ensinar (6 conexdes). E o ensinar também pressupde
persisténcia, vista como uma batalha, o que sugere que existem dificuldades no
ensino, que esta ndo € uma tarefa facil. Talvez por isso, proporcionar o aprendizado
aos alunos é um orgulho para o professor.

A ultima comunidade diretamente ligada ao termo dedicagéo, € a centralizada
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por sonho, cujo significado esta ligado com objetivo. A conexdo entre sonho e
dedicacéao é intermediada pela satisfacdo em ter reconhecimento e autonomia, pela
possibilidade de inovar e de ter criatividade. O que pode significar que esses
componentes do sonho servem de motivagdo para o investimento, a dedicacdo do
professor. A ideia de sonho ancora também varios aspectos subjetivos dos sujeitos
pesquisados, 0s quais se organizam em torno da palavra medo (2 conexdes com
sonho).

De certa forma, ali se manifesta a inseguranga com relagdo a profisséao, ja
que medo vincula-se a palavra oportunidade, seguida de carreira, importante,
vontade e conhecimento; mas também vincula-se a distancia, a duvida, a ndo ser e
a frustragcdo e decepgao. Esse medo esta ligado a profissdo, medo da frustragéo, a
duvida, de nao conseguir, de ndo ser, de repassar conhecimento, o medo da falta de
oportunidade. O medo esta relacionado as questbes subjetivas, o medo do
desconhecido.

Profisséo, vinculada a medo, por outro lado, também se vincula a esperanca,
conquista, trabalho, paixdo, alegria... E nessa ramificagdo encontram-se varios
termos relacionados a docéncia, tais como educagéo, ensino superior, ensino médio
e formar. Este desconhecido, que provoca um certo medo, é a prépria profisséo. Ela
€ vista como uma conquista relacionada a futuro e como uma alegria. Essa alegria
esta ligada a prépria experiéncia da docéncia, ao engajamento com a mudancga e
com o investimento na propria formagéo. De certa forma essa pequena comunidade
de palavras, embora seja mais fragmentada, vai traduzir a imagem mais imediata de
futuro. O sonho é sempre algo a ser alcangado, no futuro e que causa certo medo, e
€ nesta comunidade de palavras, vinculada a medo, que ocorre a explicitagado desse
sonho.

Os achados da TALP a partir do termo indutor ser professor(a) indicam a
representacdo de um professor essencialmente dedicado. Assim, a dedicagao a
profissao, interpretada como um profissional que ama o seu fazer, cujo amor permite
que o sujeito seja responsavel e se dedique, poderia encontrar eco nas palavras de
Névoa (2009, p. 39), quando este fala do ensino como profissdo do humano e do

relacional, e expde que a qualidade da relagdo com os alunos

exige que os professores sejam pessoas inteiras. Nao se trata de regressar
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a uma visdo romantica do professorado (a conceitos vocacionais ou
missionarios). Trata-se, sim, de reconhecer que a necessaria tecnicidade e
cientificidade do trabalho docente ndo esgotam todo o ser professor. E que
€ fundamental reforgar a pessoa-professor e o professor-pessoa.

A visao descrita por Névoa, de um profissional inteiro, que se dedica para
alcangar um objetivo, para realizar um sonho, € o que se esperaria como desafio da
profissdo. O desafio deveria ser o aprendizado do aluno, e a condi¢gao de trabalho
deveria proporcionar a motivagao para tal.

No entanto, no grafo o desafio, em vez de ser colocado como algo a ser
superado para a realizagdo do sonho (tendo como motivagdo os componentes do
préprio sonho e as possibilidades nele contidas), esta situado na superagcédo das
dificuldades objetivas. Ou seja, a dedicagao necessaria para ser professor, que
deveria ser motivada pelo seu préprio sonho, passa a ser colocada como uma
condicdo para superar dificuldades objetivas, cuja solugdo deveria ser da
responsabilidade do poder publico.

E compreensivel, portanto, que tenha surgido o medo relacionado & profissao,
uma vez que pesquisas, tais como de Gatti (2012), apontam diversas dificuldades
inerentes a profissdo docente no contexto atual. Ela cita que “as modalidades de
contrato de trabalho, a distribuicdo diaria de seu exercicio profissional, um trabalho
gue nao se esgota no horario escolar e que exige compromisso continuo, fazem com
que esta profissdo porte uma tensdo maior do que qualquer outra” (GATTI, 2012,
p.94).

Além disso, a autora expde que o rendimento (salarial) médio dos professores
€ bastante inferior ao de outros profissionais com o mesmo nivel de formagao; que
os valores estabelecidos pela Lei do Piso Salarial para professores da educacao
basica ainda n&do estavam sendo cumpridos a época da pesquisa (em algumas
redes nao sao cumpridos até hoje), e que o numero de docentes atuando mediante
contrato precario é bastante significativo. Assim, para Gatti “a prépria situagao
salarial dos docentes coloca a profissao e os seus profissionais em verdadeira crise,
que abrange sua identidade e sua sobrevivéncia” (2012, p. 107).

Diante de tal situagdo, o meio passa a ser um fim, ou seja, a satisfagao acaba
sendo tirada da propria dedicacdo e nao do reconhecimento da conquista de um

sonho em si.
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Isso significa que o professor (ou o futuro professor) é levado a acreditar que
ele é o responsavel por superar essas dificuldades objetivas. Nesse sentido, o
estimulo é deslocado da realizagao pessoal para a resolugao de problemas que nao
deveriam fazer parte de suas condigdes de trabalho.

O poder publico, em vez de investir na profisséo, coloca essa condigdo como
algo que o professor tem que superar, através de sua dedicagdo. Centrando o
discurso na dedicacao, transforma essas condi¢des ndo em meios para alcangar o
objetivo, mas como o objetivo em si.

Isso sugere a separagao entre a profissdo do sujeito real e a visdo de ser
professor que a midia e a ideologia impdem. Vem para o centro da realizagédo de ser
professor ndo a profissdo, mas simplesmente o aspecto afetivo do doar-se, do
dedicar-se, ou seja, o sacrificio (num plano individual), contrariando o proposto por
Névoa. A profissdo acaba sendo obliterada por essa carga representacional centrada
na dedicagdo. O ser professor é esvaziado de todos os outros sentidos, restando
apenas a dedicacgao.

Ainda que por meio da TALP tenham sido encontrados indicios que
contrariam a visdo de presentismo, esse tipo de visdo e, consequentemente, de
politica publica, que coloca toda a responsabilidade sobre o professor, pode levar ao

abandono da profissao.

6.2.2 Analise prototipica — ser professor

O termo indutor ser professor(a) também teve os vocabulos que dele
resultaram submetidos a analise prototipica, separadamente pela ordem de
evocacao e pela ordem de importancia, resultando em dois quadros, conforme

exposto no quadro 05.
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Quadro 05 - resultados da analise prototipica para o termo indutor Ser professor(a)

Quadro 1

Quadro 2

Ser Professor(a) — analise prototipica por ordem de

Evocagdo—corte 2

Ser Professor(a) — analise prototipica por ordem de

Importincia — corte 2

Lo'y e1ougnbaay

Rangs 2,38 Rangs 2,45
Zona do Nucleo Central Primeira Periferia Zona do Nacleo Central Primeira Periferia
F |om F |® F |om F [om
1.4 1525 16| 2.4 8| 3.2
23 14|25 15| 2.3 7| 29
Responsabilidade | 11| 16 9132 14 2 6| 2.8
Amor ol 23| [Sone | 8|26 1] 19
8| 16 6|27 Responsabilidade | 11| 2.2
7 2 Amor 9 8
6| 2.3 Sonho 8l 15
Possibilidade 5 1 Realizacao 6| 1.8
6 2
Possibilidade 5] 24
Elementos de Contraste Segunda Periferia Elementos de Contraste Segunda Periferia
Profisséo 4] 2.2| |Mudanca 4132 Profissdo 4 2| | Mudanca 4] 2.5
Alegria 4l 2 i 4|25 4| 22| [Alegria 4| 28
4 2| | Conhecimento 4132 4] 1.2 | | Conhecimento 4] 3.2
IMedo | 4| 2| |Conquista 4|25 4| 22| [ Medo 4|28
4| 2.2| |Paixao 4128| | = 4| 1.8| | Conguista 41 3.2
4| 2| |vocagso 4|28 .‘.z 3| 2] |vocaczo 4| 25
3| 1.3| | Satisfacdo 4128 | = 3| 1.3| | Satisfacéo 4] 3.2
Objetivo 3| 1.7| | Carreira 4132 '§ Objetivo 3| 2.3| | Carreira 4 3
Gratidédo 3| 2.3| |Ajudar 3l 3 Vontade 3 2| | Escolha 4128
[Competencia | 3| 2| |Educacao 3]27 Futuro 3| 23] [Educaczo B E
Oportunidade 3| 1.7| [Vontade 3|27 _ 2 2| | Gratidao 3 33
Aula 2 2| | Esperanca 3|l 3 Experiéncia 2 2| | Esperanca 3133
Autonomia 2 1| |Reconhecimento | 3| 3 Felicidade 2 2| | Reconhecimento | 3| 2.7
Estagio 2 2| | Futuro 3|ar 2 2 327
B - | jroe
Felicidade 21 2 31 3 2 2 3|27
Divida A 2| 3 Dvida 2| 2 3| 37
Didatica 2 2| |Repassarconhec| 2|35 Didatica 2 2 2125
Dom 2 2| | Docéncia 2125 Ensino Superior 2 2| | Repassar conhec | 2 3
Formar 2125 Dom 2| 1.5| | Docéncia 2| 2.5
Importante 21 3 Farmar 2 4
Trabalho 2125 Importante 21 2.5
Distante 2125 Aula 2| 3.5
20 3 Trabalhao 2| 45
- 20 3 Distante 2| 358
Frustrac/decep 2] 4 Autonomia 2| 25
Experiéncia 2135 Estagio 21 25
Desvalorizagdo 21 3

Fonte: produzida pela autora a partir dos quadros gerados pela andlise prototipica do Software

Iramuteq.
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Assim como no termo anterior, também nos quadros resultantes deste termo
indutor é possivel observar que houve migracdo de palavras entre os quadrantes
dos quadros de ordem de evocacdo e ordem de importancia, resultando em
diferengas entre eles. Neste caso, apds atribuicdo de valor, nenhum dos termos que
estavam na primeira periferia permaneceu la, todos migraram para a zona de nucleo
central. Trés dos elementos que estavam na zona de nucleo central migraram para a
primeira periferia. Assim, reduziu-se consideravelmente o numero dos termos

relativos a primeira periferia, conforme se observa no quadro 06.

Quadro 06 - “movimento” dos cognemas entre a anadlise da OME e a analise da OMI

do termo indutor ser professor(a)

Zona do Nucleo Central Primeira Periferia

Responsabilidade

Amor

Realizagao
Possibilidade

Alunos

Aprendizado

Gostar

Persisténcia

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

Todos os termos inicialmente alocados na primeira periferia, quando da
analise por ordem de evocagéo, migraram para a zona do nucleo central apés ter
sido atribuido valor de importancia pelos sujeitos, o que foi verificado na analise

prototipica por ordem de importancia. O termo mais evocado foi desafio (por 16
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sujeitos), que se manteve no NC apos atribuicdo da ordem de importancia, sendo,
portanto um elemento que figura como importante na representacdo de ser
professor. Ao pensar em ser professor(a), prontamente os sujeitos pensaram em
desafio e, ao avaliarem conscientemente, consideraram-no ainda como importante,
sendo, assim, um termo possivelmente central na representacdo de ser professor
deste grupo de sujeitos.

Em seguida, os termos mais lembrados foram dedicacdo e aprendizado, com
15 e 14 evocagoes, respectivamente. Os termos que constavam na zona de nucleo
central ali permaneceram em sua maioria, com exceg¢ado dos termos dificuldade,
alunos e paciéncia. Estes trés termos passaram a constituir a primeira periferia na
analise por ordem de importancia.

Na zona do nucleo central estavam e permaneceram os seguintes termos:
desafio, ensinar, responsabilidade, amor, realizacdo e possibilidade. Juntaram-se a
esses termos, oriundos da primeira periferia, os seguintes: dedicagéo, aprendizado,
gostar, sonho e persisténcia. Essa migracao indica que na zona do nucleo central da
representacdo de docéncia dos sujeitos encontram-se termos relacionados a
valores, a atributos do docente ideal, uma vez que outros termos ja constantes e que
permaneceram ali também tém o mesmo sentido.

Além desses termos representativos de aspiracbes e também de atributos, o
termo ensinar figura no nucleo central, como atividade explicita da docéncia,
enquanto o termo aluno, que € uma palavra mais concreta relacionada a docéncia,
passa para a primeira periferia. Embora aprendizado seja, também, pertencente ao
campo semantico de ser professor, é interessante notar que o termo aprendizado
surge como mais lembrado do que ensinar, que foi evocado por 11 sujeitos. E
possivel que isso se deva ao duplo significado desse termo, que ora se refere ao
aluno como aprendiz, ora ao professor que precisa sempre aperfeicoar sua
formagado. Ja o aluno, sem o qual ndo é possivel ser professor, foi um termo
evocado por apenas 7 sujeitos, e que perde importancia apdés a consciente
atribuicdo de valor pelos sujeitos, saindo da ZNC para a primeira periferia. O aluno,
portanto, ndo € um elemento primordial e inegociavel da RS, como se esta nao fosse

uma profissao de interacdo. Causa estranheza essa descaracterizagdo da docéncia
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como uma pratica relacionada ao aluno, uma vez que, como lembra Tardif (2011, p.
118),
0 campo préprio da pedagogia sdo as interagbes concretas entre os
professores e os alunos. O ensino € uma atividade humana, um trabalho
interativo, ou seja, um trabalho baseado em interagao entre pessoas.
Concretamente, ensinar é desencadear um programa de interagées com um

grupo de alunos, a fim de atingir determinados objetivos educativos relativos
a aprendizagem de conhecimentos e a socializagéo.

O professor ndo existe sem a existéncia do aluno, pois, como frisa Tardif
(2011, p. 31), “parece banal, mas um professor &, antes de tudo, alguém que sabe
alguma coisa e cuja fungdo consiste em transmitir esse saber aos alunos”.
Entretanto, os sujeitos retiram o aluno e o que se apresenta é o professor como algo
abstrato, como um ser com amor, responsabilidade, vocagao, realizagao, isto &€, um
ser de caracteristicas abstratas, como as que figuram na zona de possibilidade do
NC. Na analise prototipica de ser professor, a maior parte dos termos que figuram
no nucleo central estdo relacionados a essas caracteristicas necessarias a funcao
docente, as qualidades pessoais, que podem indicar uma forte ligagdo com a
representacdo do professor idealizado, vocacionado, mesmo que o0s sujeitos
exprimam elementos que evoquem as condigdes materiais da docéncia, como
dificuldade.

O nucleo central contém elementos que parecem mostrar o ser professor
como um personagem, superando desafios, identificando-se com determinadas
qualidades, obtendo satisfagdo por sua dedicagdo, e s6 complementarmente o
outro-aluno aparece como elemento desta representagédo. Assim, os sujeitos veem a
docéncia muito mais como um projeto, a realizagdo propria ou de empenho e
esforgo deles (relacionado ao gostar da profissao e seus valores e suas virtudes).
Essa visdo do ser professor, ndo ancorada na relagdo com o aluno, vai contra o que
seria o cerne da docéncia, isto é, a interagdo com o aluno, tal como refor¢a Tardif
(2011, p. 49/50):

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com
outras pessoas, a comecgar pelos alunos. A atividade docente nado é
exercida sobre um objeto, sobre um fendbmeno a ser conhecido ou uma obra
a ser produzida. Ela é realizada concretamente numa rede de interagdes
com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano ¢é
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determinante e dominante e onde estido presentes simbolos, valores,
sentimentos, atitudes (...).

Enquanto aluno saiu do NC e migrou para a primeira periferia, perdendo
centralidade na representacao de docéncia, o termo aprendizado deslocou-se da
primeira periferia para o NC.

Assim, provavelmente este aprendizado € do sujeito-docente: ele aprende
para ensinar. Entdo, quando se referem ao aprendizado, provavelmente é ao proprio
aprendizado que os sujeitos se referem, e ndo a aprendizagem dos alunos, o que
pode ser evidenciado no movimento das palavras apds a analise prototipica, em que
aluno saiu da zona de nucleo central, e também em comparagao com as analises de
similitude, mostradas no grafo anterior, pelas conexdes que se apresentaram. O ser
professor € uma oportunidade de aprender. De ensinar e aprender.

A docéncia, portanto, é para os sujeitos, entre outras coisas, ensinar, uma vez
que o termo figura na zona do NC. Contudo, € um ensino que nao tem aluno, isto &,
o aluno aparece em segundo plano. Nesta profissao de ensinar ndo aparece ensinar
quem. O professor ensina, mas nao vé o aluno como central nesse processo. O foco
€ 0 ensino; o0 aluno é um coadjuvante. Nao é a profissao interativa a qual Tardiff
(2011) se refere. Portanto, alunos desaparece da ZNC e ensino ganha importancia.
O ensinar torna-se um ato descontextualizado, esvaziado de sentido, ou, pelo
menos, do sentido de formagéo do outro. Isso sugere que € grande a dificuldade de
mudar uma relagdo bancaria da educacdo, uma vez que O ensino parece ser
percebido como algo pré-definido, que nao é ensino voltado para o aluno. A ideia de
amor, de responsabilidade, de realizagdo parece estar também em um plano mais
abstrato, relacionado talvez ao fazer, mas nao a interacdo com os alunos. Quando
se ensina, mas ndo se vé o aluno, ha uma dificuldade de quebrar essa imagem
idealizada da profissao. O foco € na pessoa do professor, que se realiza, que gosta,
ama, se dedica e se torna um personagem, o “heréi” de uma narrativa,
provavelmente construida para justificar o (mau) funcionamento de um sistema com
o qual o poder publico ndo tem muito compromisso.

Ao observarmos as cores das palavras (que reproduzem as cores das
comunidades da analise de similitude), percebemos a quais comunidades pertencem

na analise de similitude, o que pode auxiliar na compreensado dos sentidos dessas
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ligacbes. Por exemplo, dificuldade estda acompanhada de paciéncia, na primeira
periferia, mas estas ndo pertencem a mesma comunidade de palavras apontada
pela analise de similitude. Poderiamos dizer que ha uma dificuldade de ensinar, que
€ necessario ter paciéncia com os alunos, mas olhando para a analise de similitude,
eles estdo distribuidos de maneira bem diferente. Portanto, ndo é esta a
significagdo. Assim, € importante considerarmos as palavras em relagdo a suas
comunidades, e ndo isoladamente. A contribuicdo da analise prototipica, em relagao
a analise de similitude, € a de permitir a verificagcdo de cada cognema e de cada
comunidade de cognemas em relagdo ao objeto da representagdo, e ndo apenas
entre si, como foi feito na analise de similitude.

Desta forma, se observada a zona do nucleo central, contendo termos como
desafio, ensinar, responsabilidade e dedicagdo, pode parecer que este € um desafio
do ato de ensinar, ou seja, da constituicdo de uma relagdo dialégica, pedagdgica...
Mas se observamos o sentido e as ligagdes entre os termos, a realidade é diferente:
esse desafio, cujo significado nao é claro na analise prototipica, esta evidenciado, na
analise de similitude, pelas comunidades de palavras formadas e pelas ligagdes
entre as palavras: € um desafio imposto pelas dificuldades relacionadas as
condigbes de trabalho e que exige muita dedicagao. Assim, o termo dificuldade, que
passou para a primeira periferia, pode ser visto como complemento, do termo
desafio e justificativa do termo dedicagéo..

No nucleo central e na primeira periferia aparecem palavras que figuraram em
poucas das comunidades de palavras surgidas na analise de similitude, e que sao
justamente as que parecem traduzir uma imagem de professor abstrato, idealizado
ou, talvez, ideologizado. Outras palavras, de outras comunidades (que podem ser
observadas pelas cores rosa, verde e amarela), praticamente ndo aparecem nem na
ZNC nem na primeira periferia.

Assim, as outras comunidades de palavras reveladas na analise de similitude
s6 sao representadas na ZNC pelo cognema sonho. Os sentidos atribuidos a esse
cognema sao expressos nos elementos da ZNC e da segunda periferia, ancorados
nas experiéncias concretas dos sujeitos (que podem ter sido vivenciadas nos
estagios). A satisfagcdo que aparece na segunda periferia, se observarmos a analise

de similitude, esta ligada a inovar, reconhecimento, autonomia... E uma satisfacdo
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ligada ao exercicio profissional, isto é: como docente, vocé pode inovar, ter
reconhecimento, ter autonomia de trabalho. Entdo s&o caracteristicas do trabalho,
que causam satisfacdo e que nao aparecem nem na ZNC nem na primeira periferia.
Sao caracteristicas da docéncia que podem levar a escolha da profissdo, mas que
sdo citadas por poucas pessoas. Na selecdo de importancia, todas elas aparecem
na segunda periferia, 0 que sugere que essas caracteristicas sdo pouco importantes
para o conjunto dos participantes quando estes definem o que é ser professor.

Assim, embora sonho esteja no nucleo central, os cognemas com que se
conecta e que |lhe déao sentido estdo na segunda periferia (exceto objetivo e
felicidade, que, de certa forma, complementam a ideia de sonho, mas né&o
esclarecem quais os elementos que a constituem). Assim, os elementos que podem
ter orientado a escolha pela profissao na realidade parecem ser secundarios para a
compreensao do que € ser professor, sugerindo que pode haver uma cisao entre o
que é levado em conta na escolha da profissdo e a imagem que se tem do professor
com base nos discursos compartilhados socialmente.

Dedicacdo € a palavra mais central, com mais conexdes e com, portanto,
varios significados. Reportando-nos a analise de similitude, verificou-se que uma
parcela dos sujeitos relaciona dedicagdo a atingir o sonho, a profissdo que da
satisfacdo, que por meio da docéncia pode inovar, ter reconhecimento, e que por
isso também tem certo medo de nao dar conta. Esse grupo parece ver a profissao
(ser professor) enquanto um investimento na carreira, enquanto oportunidades.
Entdo esse grupo valoriza mais o lado profissional, da carreira, da profissdao em si,
das experiéncias mais relacionadas ao trabalho concreto. Esse € um grupo
minoritario, como pode ser observado pelo fato de os cognemas evocados
encontrarem-se na zona de contraste ou na segunda periferia. Outros veem essa
profissdo quase como uma caridade, como a dedicagcao ao outro. Isso tem a ver com
a interagdo, mas no sentido muito mais de dedicagdo ao outro, uma questao muito
mais afetiva do que pedagodgica. Outros ainda apresentam os desafios. Dedicagao é
necessaria para enfrentar esses desafios, porque é uma profissdao dura, ndo
regulamentada, que oferece mas condigdes de trabalho. Entdo, dedicagdo, como
significado de docéncia, € uma polissemia.

Pelo contrario, familia, a palavra central evocada para o termo indutor futuro,
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nao se mostrou muita polissémica. Mesmo que alguns tenham evocado a formatura,
significando a abertura para realizagdo desse projeto de familia e de u, futuro
estavel, que outros tenham colocado a necessidade da pos-graduagéo e que outros,
ainda, tenham explicitado a carreira, todas sdo possiveis caminhos, todos em fungao
daquela ideia de familia.

Quanto ao termo indutor ser professor(a), uma ideia fundamental € a de uma
profissdo que exige dedicagcdo, com toda a polissemia que esse termo traz. O que é
ser professor? E dedicar-se. O professor &, essencialmente, um ser dedicado.
Dedicado a qué e por qué? Dedicado aos alunos, pelo ensinar e aprender. Pelas
inumeras ligagdes e sentidos atribuidos possiveis € que dedicagdo é a palavra-
chave de ser professor, na analise de similitude, e pertence a ZNC, na analise
prototipica. E necessario ao docente estar sempre aprendendo. Este precisa se
dedicar, porque para ensinar precisa estar sempre aprendendo; precisa ter
persisténcia, batalhar para vencer as dificuldades. A docéncia € uma batalha, exige
dedicacao, porque € um desafio estar todo dia enfrentando as péssimas condigdes
de trabalho, as quais se espera que ele supere, como se o0 poder publico ndo tivesse
nada a ver com essas condi¢gdes. Para outros sujeitos, € a dedicagado no sentido de
amor, a profissdo, mas ndao somente: € também dedicar-se no sentido de doar-se
afetivamente. Para outros ainda (embora com menos frequéncia), a dedicacao
aparece com o sentido de buscar a realizagcdo do sonho da docéncia, como
profissdo que da satisfagao, que permite inovar e realizar, em que ha reconhecido e
autonomia.

Em resumo, temos, por um lado, as caracteristicas da profissao que levam a
escolha por ela e que justificariam a dedicagdo. Por outro lado, as caracteristicas
negativas relativas as condicbes de trabalho requerem dedicagcdo para serem
superadas e acabam dominando a representacao de ser professor, de tal forma que
dedicacao adquire um significado mais relacionado a sacrificio, batalha, heroismo. A
satisfagdo, que deveria estar na realizagdo pessoal, na autonomia, na criatividade,
passa a ter mais o significado de gratificacdo, uma gratificacdo afetiva uma
compensacao pelo esforco dispendido na superagao das dificuldades, mais que uma
satisfagao pela realizacdo de um sonho.

Por outro lado, também no grafo resultante da analise de similitude, é
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possivel observar afeto ligado, de um lado, a dedicagéo e, de outro, a educar. Essa
associagao sugere, portanto, a dedicagao aos alunos no processo de promogao do
aprendizado. Assim, € possivel perceber a relagdo pedagdgica como uma relagao
que exige um investimento também afetivo, uma dedicacao. Trata-se de afeto, de
amor, ndo necessariamente ao aluno em si, mas de afetividade na mediagao, que é
importante. Para Tardif (2011), uma profissdo como a docéncia é trabalho investido,
ou trabalho vivido, isto €, um trabalho em que o trabalhador investe aquilo que é
como pessoa, e que exige grande investimento afetivo do trabalhador. Tardif (2011)
explica que

neste tipo de atividade, a personalidade do trabalhador, suas emogdes, sua
afetividade fazem parte integrante do processo de trabalho: a prépria
pessoa, com suas qualidades, seus defeitos, sua sensibilidade, em suma,
com tudo o que ela é, torna-se, de certa maneira, um instrumento do
trabalho (TARDIF, 2011, p. 142).

Assim, constata-se a importancia da dimensdo emocional e afetiva quando se
trata de ser professor, e esta dimensao revela-se nas evocagdes dos sujeitos da
pesquisa. Embora a ligagdo de aluno n&o seja com a palavra amor, mas com a
palavra gostar, este € um gostar da relagao, de dedicar-se de aprender e de ensinar
dentro dessa relagdo. Portanto, € o proprio processo de mediacdo que tem que ser
realizado com gosto. Este ndo € um processo frio e sem emocgao, mas motivado pelo
amor.

Além disso, a dedicagao é expressdo do amor, que pode ser em relacdo ao
aluno, mas que pode ser simplesmente amor pelo trabalho em si, que ndo seria uma
dedicacao especifica da docéncia, mas um requisito de qualquer profissdao. Sob este
ponto de vista, ndo seria uma vocacdo. O ser se dedica porque tem amor a
profissdo.

Se as mesmas evocacgoes fossem feitas com relacdo a outras profissoes,
possivelmente seriam tomadas em um sentido de “vestir a camisa”, estar
empenhado. Mas quando se fala do professor, o0 amor adquire outra conotagao, no
sentido de vocacgao. Assim, ndo se pode desconsiderar que “apesar de suas bases
sociais e religiosas terem desaparecido com a modernizagao das sociedades, essa
visdo vocacional teve, entretanto, um impacto profundo e duravel sobre as
concepgodes posteriores do ensino e do trabalho das professoras e perdura até hoje”
(TARDIF, 2013, p 556). Embora ndo seja descartado o sentido de
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vocagao/dom/sacerddcio, por estar ligado a realizagdo, ainda assim é possivel
afirmar que aqui vocacao tem sentido de responsabilidade, de amor a profissdo em
si. Mesmo a realizagdo, quando observamos na analise de similitude, adquire o
sentido de sucesso, da formagéo continuada, realizagdo da docéncia.

Conquista, escolha, trabalho, paixéo, alegria, sdo evocagdes que tém a ver
com uma visao da profissdo como criadora, criativa, que traz alegria. Assim, mais
uma vez sugere-se que essa dedicagao, tdo central, traduz-se por amor a profissao,
mesmo que este seja tdo abstrato que ndo apareca nestes termos.

Paciéncia e comprometimento sao complementos, dao ideia de ligagdo, ou
seja, a pessoa dedicada é aquela que tem comprometimento, que tem paciéncia,
que tem amor a profissdo, que tem afeto no ato de educar e que realiza com
competéncia, que pesquisa. Assim se define a dedicagdo. Essas virtudes do ser
professor ficaram bem marcantes nas evocag¢des dos sujeitos. Como cita Novoa
(2009, p. 28), “sabemos todos que é impossivel definir o ‘bom professor’, a ndo ser
através dessas listas interminaveis de ‘competéncias’, cuja simples enumeragao se
torna insuportavel”. Assim, é possivel supor que o ser professor materializa-se nesse
ser dedicado, marcado pelas competéncias, em que se ancora a imagem de
professor.

O peso maior foi a visdo abstrata da profisséo, seja no grafo resultante da
andlise de similitude, que mostra as ligagdes entre palavras e comunidades de
palavras e as palavras que sdo os principais elos de ligacdo, seja na analise
prototipica, que mostra as palavras que possivelmente estdo no NC. Mas nos
elementos mais periféricos também aparece a realidade, a concretude da profissao.

Essencialmente, docéncia é desafio, embora este se torna um tanto quanto
abstrato a medida que aluno, dificuldade e paciéncia saem do NC. Paciéncia é
complemento tanto de desafio quanto da prépria dedicagcdo. Desafio também é mais
amplo, porque umas de suas facetas € a dificuldade, mas nao s6 ela. Ao perder
importancia e sair do nucleo central, dificuldade mostra, entdo, que ha outras facetas
do desafio, isto é, desafio também se complementa por atributos positivos,

justificando a presenca de responsabilidade, amor, realizagéo.
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6.3 CONSIDERACOES SOBRE OS RESULTADOS DA TALP

A TALP tem por caracteristica solicitar palavras relacionadas ao termo indutor,
portanto descontextualizadas. Assim, os elementos produzidos foram mais gerais e
abstratos, especialmente a partir do termo indutor futuro. Na TALP, vém a tona
elementos mais objetivados.

Levando em conta que os sujeitos desta pesquisa sao, em sua maioria, a
primeira geracdo de suas familias a ter acesso ao ensino superior (como ficou
explicito no questionario socioeconémico), o ser professor entrou como possibilidade
na vida manifestavel, numa vida de familia melhor. Essa realidade reflete o que é
evidenciado por Barreto (2015. p. 692):

A expansao da escolaridade basica ao conjunto da populagdo tem sido
acompanhada de mudangas no perfil sociocultural dos professores das
instituicbes educacionais. Em décadas passadas, os docentes eram
recrutados nos setores médios da sociedade. Atualmente, uma proporgao
ndo muito inferior a metade do corpo de professores provém dos segmentos

majoritarios e faz parte de familias em que eles sdo as primeiras geragdes
que chegaram ao ensino médio e ao ensino superior no pais.

Embora a autora alerte sobre as implicacbes da precarizacdo da formacao
docente, para esses jovens, 0 acesso apresenta-se como oportunidade de ascensao
social. E essa possibilidade veio permeada pela imagem idealizada de professor. E
aquela profissdo idealizada que lhe da chance de ter o futuro mencionado
anteriormente: estavel, assentado, construindo uma familia. E uma profissdo que
permite acesso a esse futuro, porque normalmente € uma profissdo publica que,
embora ofereca baixa remuneracdo, proporciona certa estabilidade e € vista
positivamente. Pode parecer contraditério, pois € uma profissao desvalorizada, e os
sujeitos da pesquisa mostraram-se cientes dessa desvalorizagdo e de outras
dificuldades da profissdo. Ainda assim, prevalece a visdo idealizada, muito da
origem da maior parte deles. Portanto, € uma profissdo que tem algo de muito
positivo, pois € algo que permite penetrar na vida mais estavel que buscam. E, de
certa forma, permite que o sujeito se reconhegca como alguém que contribui
positivamente para a sociedade. A imagem do professor € positiva nesse sentido.
Por mais que alguns o censurem, o professor é visto como essencial na sociedade.

Professor ¢ isto: dedicado aos outros, quase santo. Isso contribui para que, apesar
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das dificuldades, exista uma visdo positiva, de valorizagdo na familia e na
sociedade.

A comparacdo dos conteudos dos dois conjuntos de evocagdes mostrou
poucos elementos comuns entre ambos. Como foi exposto, com relagdo ao termo
indutor futuro, os elementos que surgiram relacionados a docéncia foram poucos e
pouco frequentes. O que aparece € a preméncia de inser¢gdo no mundo do trabalho,
relacionada a ideia de futuro a curto prazo, o que poderia ser estendido a qualquer
profissdo. Também projetam uma carreira relacionada a pds-graduacao, o que ja traz
indicativos de intencionalidade de docéncia.

O futuro que os sujeitos representam € um futuro estavel, materializado na
familia e ancorado em condi¢des objetivas que lhes permitam construir familia. Ora,
familia é futuro: pensar em familia, em filhos, € pensar na continuidade de sua
histéria. Se uma geragdo nao pensa no futuro, fatalmente familia ndo fara parte de
suas representagdes. Portanto, jovens que incluem familia nas suas representagdes,
e mais, que situam o estudo e a profissdo como meios de alcangar esta vida familiar,
de alguma forma pensam em continuidade, e tém projetos de futuro.

Ja nas evocagdes sobre docéncia, surgem alguns indicios de docéncia como
possibilidade futura. A docéncia corresponde a realizagao pessoal ligada a valores. A
imagem construida de professor é a objetivagao do sujeito “ideal” que “eu” quero ser
em termos de valores.

E possivel, entdo, perceber que, embora ndo tenham evocado diretamente a
docéncia a partir do termo indutor futuro, ao evocar termos relacionados a ser
professor(a), os sujeitos relacionam a docéncia com profissao e trabalho, o que pode
significar que ela esta contida em suas representacgdes profissionais.

E latente a contradicdo entre a imagem de si como professor ideal e a
experiéncia vivida no presente (dificuldades, falta de vagas, pouca verba,
desvalorizagao), junto com a necessidade de se inserir no mundo do trabalho. A
imagem ideal confronta-se com a preméncia de ingressar no mundo do trabalho,
cuja entrada parece vedada na conjuntura atual; cria desconexdo entre presente e
futuro, o que de certa forma impede o planejamento do futuro. Nao parece tratar-se
de auséncia de futuro, mas de uma insegurancga frente ao contexto.

A RS de futuro que foi revelada pela TALP, mesmo sem conter elementos que
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sugiram a ancoragem dessa representagdo em espacgo ou papel social especifico,
trouxe elementos da representacao desses dois contextos temporais — o imediato e
o longinquo —, que refletem elementos de normatividade da representagao de tempo
(o agir imediatamente, em diregdo a um projeto, um sonho ndo tangivel no
presente).

O que parece ficar evidenciado é que o futuro, a mais longo prazo, tem
elementos de ideal, valores, aspiragdes: € no plano dos valores € que 0 sujeito
consegue projetar a longo prazo. Em contrapartida, o futuro imediato esta
relacionado ao mundo do trabalho ou da pés-graduacdo. No intuito de melhor
compreender esse fendbmeno, recorremos a Sacristan (2015, p. 13), que explica:

Quanto mais distante do tempo presente concebermos o futuro, quanto mais
distante estiver do tempo do reldgio e do calendario, mais dificil e inutil sera
prevé-lo, porque o tempo a distancia esta condicionado por seu imediato
presente, que nido é nosso. O futuro proximo é o tempo em que se realiza
nosso presente. O futuro mais distante sera outro tempo em que se

realizara o presente, imediato de outros, sendo para nés hoje um futuro
talvez imaginavel, mas imprevisivel.

O contexto temporal imediato gerou a evocagdo de aspectos mais
pragmaticos, relacionados ao mundo do trabalho ou da pés-graduacdo. O contexto
temporal mais distante trouxe evocagdo de elementos mais subjetivos, como
valores, aspiragoes, realizacao.

Na relacdo entre docéncia e futuro, parece evidenciar-se, também, que a
primeira, mesmo tendo surgido pouco nas evocagdes sobre futuro, vai aparecer com
esse sentido de porta, de docéncia como uma possibilidade de futuro. E ela que
possibilita uma materializacdo do futuro estavel em familia, porque a imagem de
futuro concretiza-se na familia. Possivelmente, para os sujeitos, o que se encontra
consolidado como futuro é a familia, o bem-estar minimo de uma familia com paz,
amor, estabilidade.

A carreira docente apareceu quando se abriu essa possibilidade (no caso dos
sujeitos deste estudo, com a oferta dos cursos de licenciatura), como uma porta para
concretizarem o futuro com maior seguranca, com mais efetividade, com mais
certeza da vida até aqui. Talvez por isso a docéncia nao tenha aparecido
explicitamente em futuro, porque a licenciatura pode nao ter sido escolha, mas fruto

da oportunidade. Talvez ser professor ndo fosse a visao de futuro desses sujeitos,
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talvez nem soubessem o que € que poderiam ser. A graduagéao foi uma oportunidade
que se abriu. E possivel que somente agora, especialmente aqueles que estio
investindo na pés-graduagao, estejam pensando "o futuro é ser professor". E o que
existe de mais comum entre os dois: futuro é a carreira. A docéncia acaba se
tornando inseparavel da carreira, porque para eles nao existia essa possibilidade de
carreira que possivelmente va entrelagar, nos aspectos subjetivos, o futuro com o
ser professor, porque estes estdo relacionados. Os aspectos subjetivos dessa
carreira na docéncia, de exercicio da profissdo, de dedicacao a profissdo — e que
proporcionam realizacdo — estabelecem uma conexdao com a visdo do futuro,
inclusive em relagdo a medos e insegurangas.

Ao falarem sobre futuro, foram evocados carreira e estudo; no entanto,
quando se analisa as evocacdes sobre ser professor, percebe-se que esses termos
estdo colados a docéncia. Ao falarem sobre ser professor, os sujeitos ja evocam a
imagem tradicional de professor, e € essa que se vincula a carreira, a profissdo e
aparece nos aspectos subjetivos, tanto de futuro quanto de ser professor: na
satisfagdo e na felicidade, no conhecimento, nos sonhos, e, especialmente, na
realizagdo e no sucesso, que sao palavras que se repetem em ambos termos
indutores. Entdo é nos aspectos subjetivos que essa docéncia se relaciona com o
futuro, em termos de aspectos comuns, significagdes comuns, que se veem como
possibilidade de se realizar pela docéncia.

A carreira, que aparecia a partir do termo indutor futuro, também aparece
evocada a partir do termo indutor ser professor(a), e entdo se mostra como sendo
essa profissdo que ele escolheu e que vai permitir esse futuro. E possivel entéo
perceber que, embora n&o tenham evocado diretamente a docéncia a partir do termo
indutor futuro, ao evocar termos relacionados a ser professor(a), os sujeitos
relacionam a docéncia com profissdao e trabalho, enquanto concretizacdo de um
sonho, portanto, enquanto projeto de futuro, como sera visto também mais adiante
nas analises das questdes abertas.

As questbes abertas que serdo analisadas, foram mais especificamente
direcionadas a docéncia. Portanto, foi possivel compreender melhor as perspectivas
de futuro relacionadas a docéncia. Como sera visto mais adiante, na analise das

questdes, as respostas vao ancorar na imagem (representagao) de professor.
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6.4 PROJECAO DE FUTURO PROFISSIONAL:

As questbes abertas foram elaboradas para aprofundar e ampliar as
possibilidades de significacbes e ancoragens sugeridas nas analises mais
estruturais dos dados produzidos pela TALP.

As duas questdes utilizadas neste recorte sao prospectivas, inquirindo a
respeito de como os participantes veem a si proprios no seu futuro profissional,
imediatamente apds a conclusdo do curso e em um prazo de cinco anos. Junto com
as duas questdes, que eram mais explicitamente voltadas ao futuro profissional,
foram propostas duas escalas (com valores de 1 a 6) para cada para contexto
temporal, inquirindo como os respondentes pensavam que estariam se sentindo logo
apos a conclusdo do curso e em cinco anos. Uma das opgdes apresentava a
alternativa que variava entre “totalmente arrependido” e “plenamente satisfeito”,
sendo que o valor 01 correspondia a “totalmente arrependido” e 06 a “plenamente
satisfeito”. A outra opcao variava de “totalmente frustrado”, correspondendo a 01, até
“‘Plenamente realizado”, correspondendo a 06. Para melhor explicar, seqguem as

questdes e as respectivas escalas:

9) Como vocé se vé profissionalmente logo apés a conclusao do seu curso?

Como vocé pensa que estara se sentindo quando terminar o curso?

Totalmente arre- 1 2 3 4 5 6 Plenamente satis-
pendido (a) feito (a)
Totalmente frustra- 1 2 3 4 5 6 Plenamente reali-

do (a) zado (a)

10) Como vocé se vé profissionalmente daqui a cinco anos?
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Como vocé pensa que estara se sentindo daqui a cinco anos?

Totalmente arre- 1 2 3 4 5 6 Plenamente satis-
pendido (a) feito (a)
Totalmente frustra- 1 2 3 4 5 6 Plenamente reali-

do (a) zado (a)

Essas escalas de projecdo da satisfacdo e da realizagdo sao importantes,
pois ali os sujeitos expressaram em valores o quanto imaginam que estardo
satisfeitos e realizados (ou arrependidos e frustrados), quantificagdo essa que nao
necessariamente aparece em suas falas.

Na projec&o a curto prazo, logo apos o término do curso, na escala de 01 a 06
entre arrependimento e satisfagcdo, a média de valor que os sujeitos atribuiram é de
5,18, indicando que projetam alto nivel de satisfagédo para esse momento.

Ainda na projecao desse futuro mais imediato, entre frustragdo e realizagao,
de 01 a 06, os sujeitos atribuiram em média 5,20, o que mostra que acreditam
estarem realizados logo ap6s a concluséo do curso.

Em uma projecgéo para um periodo de cinco anos, houve uma sutil diminui¢ao
dos valores atribuido para satisfacdo (5,03) e realizagao (5,09). Ainda assim, os
resultados revelam que os sujeitos mostraram expectativas positivas quanto a sua
satisfacao e realizacio futuras.

O resultado ¢é interessante para observar que, apesar de terem surgido falas
relatando dificuldades, desafios, incertezas e medos, os respondentes projetam-se
como satisfeitos e realizados. E se mostram ainda mais satisfeitos e realizados em
uma projegao a curto prazo, possivelmente em virtude de estarem préximos desse
momento de transi¢cdo, que embora inclua incertezas, também pode se configurar
como a porta para o futuro estavel que anseiam.

As respostas dos sujeitos as perguntas abertas, que serdo apresentadas a

seguir, foram categorizadas a posteriori.
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6.4.1 Projecéao de futuro imediato:

A andlise da questdao 9 (“Como vocé se vé profissionalmente logo apos a
conclusao do seu curso?”) resultou nas categorias e subcategorias apresentadas na
figura 03, em que consta, também, a quantidade de ocorréncias de cada uma delas.
O numero de ocorréncias excede o numero de sujeitos, uma vez que as categorias
nao sdo excludentes, ou seja, a fala de alguns sujeitos continha mais de uma das
categorias. Alguns sujeitos citaram, por exemplo, a intengado de continuar os estudos
ao mesmo tempo em que se viam como docentes. Dos 95 participantes da pesquisa
2 nao responderam a esta pergunta — portanto, apenas 93 sujeitos responderam.
Todas as respostas foram computadas. Além disso, uma pessoa respondeu que
estaria muito cansada logo apds a conclusdo do curso, resposta que nao foi
categorizada.

Nas analises quantitativas, apesar de terem sido considerados os dois cursos,
o numero de participantes do curso de Fisica — Licenciatura € muito pequeno para
se chegar a alguma conclusdo. Portanto, a analise foi feita apenas levando em
consideragao o género. Nas tabelas que foram construidas para essa analise, o total
de ocorréncias indica o total de vezes que cada categoria ou subcategoria apareceu
nas falas dos sujeitos. Auséncias significam que os sujeitos responderam a
pergunta, mas suas respostas ndao se enquadraram na subcategoria descrita.

Como pode ser observado na figura 03, portanto, foram encontradas duas
grandes categorias, que ndo necessariamente sao exclusivas.

Uma categoria reune as respostas que se referem ao futuro imediato, mais
relacionado ao momento. Para os 34 sujeitos (36% dos 93 respondentes) cujas
respostas se enquadraram nesta categoria, esse futuro € quase uma continuidade
natural, um prolongamento daquilo que estao realizando no presente.

A outra categoria foi registrada por 75 sujeitos, ou seja, 80% dos
respondentes, e reune as respostas em que os sujeitos fazem referéncia ao futuro,

projetando-se como docente (Eu docente).
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Figura 03 — Categorias obtidas a partir da projecdo de futuro imediato e suas
respectivas ocorréncias

o / Fim de Uma Etapa (6)
< ::gmgcé%) do Mo- Positivo: seguro, preparado (11)
(o) Transigao / Busca de Sem avaliagdo (7)
1T oportunidades (31)
E Negativo: preocupado, inseguro (13)
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D: /
= Continuidade dos Es- Pds-graduacéo Stricto Sensu (11)
= tudos (21) ) -
E N&o especificado (10)
11]
(m] Profiss3 s .
Eu como docente rofissdo Docente Imagem docente na Positiva (1)
@) (75) (66) sociedade e no siste- Negativa (8)
'a ma educacional (9) 9
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Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

Ao referirem-se ao futuro imediato, seis sujeitos (quatro homens e duas
mulheres) o significaram como o fim de uma etapa e 31 como um momento de
transicdo, de busca de oportunidades, sendo que trés sujeitos referiram-se ao futuro
imediato atribuindo-lhe ambos os significados (como o fim de uma etapa e como um
momento de transigao).

A TALP, através da analise prototipica do termo indutor futuro, mostrou a
formatura como elemento importante das representagcdes de futuro dos sujeitos da
pesquisa, junto com carreira e pdés-graduagao, na zona do nucleo central, o que
pode estar relacionado a esse significado do momento evocado pelos sujeitos,
quando questionados sobre como se veem logo apdés a conclusdo do curso. A
formatura representa o fim de uma etapa e o momento de transicao de estudante
para possivel docente. O fato de pensar na transicdo mais do que no fim da etapa
indica que, para a maioria, o futuro esta colocado como algo eminente, algo a ser
vivido e que, mesmo trazendo incerteza deve ser enfrentado como uma
continuidade. Na fala dos sujeitos da pesquisa, o futuro nédo se trata de algo que é

negado.
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A tabela 01 apresenta a analise quantitativa mais detalhada das 31 respostas

em que o futuro é significado como um momento de transigao.

Tabela 01 — Significado do momento: Transigdo e/ou busca de oportunidade

Ocorréncias
Total de ausén-| Total de respon-
Preocupacéo, Neutro [Seguro, prepara-| Total cias dentes
inseguranca do(a)

Fem. 9 3 5 17 42 59
(52%) (18%) (29%) (29%) (71%) (100%)

Masc. 4 4 6 14 19 33
(29%) (29%) (42%) (42%) (58%) (100%)

Outro 0 0 0 0 1 1

(100%) (100%)

Total 13 7 11 31 62 93
geral (42%) (22%) (35%) (33%) (67%) (100%)

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

Entre os 31 sujeitos (33% dos que responderam a questdo), para quem o
significado do futuro profissional, logo apds a conclusao do curso, esta relacionado a
uma postura de transicdo e busca de oportunidades, este significado € mais
expressivo entre os homens, ja que 42% deles o evoca, contra 29% das mulheres.
Os homens ainda parecem se sentir mais seguros e preparados, ja que, dos 14
homens que se referem ao momento de transigao, 6, ou 42%, colocam-se de forma
positiva, tal como o sujeito 016: “Logo apds a conclusédo do curso, me vejo apto a
enfrentar os desafios da docéncia”. Ou o sujeito 408: “Logo apds a conclusédo do
curso, me vejo preparado para ensinar tudo o que aprendi e aprender mais com 0S
alunos e a experiéncia”. Algumas mulheres também manifestam essa confianca,
mas em numero proporcionalmente menor: somente 5 das 17 que citaram o
significado de transi¢ao, ou seja, 29% delas.

Entretanto, mais da metade das mulheres (52%) mostra-se despreparada e
insegura com relagdo a esse momento de transicdo, “de mé&os atadas”,
mencionando preocupag¢do, medo, inexperiéncia, aflicdo, como se observa na fala
do sujeito 101: “Sempre achei que dar aula fosse algo que eu tinha nascido para
fazer, hoje ndo sei mais de nada, muitas interrogagées”; e do sujeito 112: “logo apds

a concluséo do curso, me vejo despreparada para enfrentar uma sala de aula”. Ja
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entre os homens, embora também exprimam essa inseguranga, 0 numero é
proporcionalmente menor: menos de 30%, ou 4 de 14.

De modo geral, daqueles que evocam o futuro imediato com o significado de
transicao, € ligeiramente maior o numero de pessoas que se sentem despreparadas
ou inseguras (cerca de 42%, 13 de 31), sendo que essa tendéncia &€ maior entre as
mulheres, como citado. As mulheres parecem mais aflitas, e os homens, mais
confiantes.

Na TALP, ja havia sido observadas questdes relacionadas a inseguranca em
relacdo ao momento de transicio, tanto nas evocagdes de futuro quanto nas de ser
professor(a). Aqui, nas perguntas direcionadas, elas aparecem mais explicitas.

Como a analise de similitude de futuro, na TALP, sugeriu que o exercicio da
docéncia exige algo mais do que a formatura, indicando a pés-graduagao como uma
porta ou um caminho para a docéncia, ndo € de surpreender que os respondentes
nao se sintam preparados apos a conclusdo do curso. A formacgao € considerada o
inicio de um novo caminho, e a ideia de transicdo tem a ver com a abertura de novo
caminho que, na TALP, é dada pela pds-graduagado. A apreensio pela mudanca €
natural e também apareceu na TALP, nas evocacbdes de futuro, onde a analise
prototipica mostrou a incerteza ligada a carreira. No entanto, a analise prototipica
mostrou que a incerteza perdeu importancia apos a reflexao dos sujeitos, e passou
da zona do nucleo central para a primeira periferia, indicando que esta presente,
como uma ressalva, mas que nao tira o valor da profissao.

Também nas evocacgodes de ser professor(a), na analise de similitude na TALP,
o medo se faz presente, ali também ligado aos aspectos profissionais, podendo
estar relacionado a preocupacgao e a inseguranca manifestadas pelos respondentes
ao falarem explicitamente sobre seu futuro profissional a curto prazo.

Em seqguida, serdo detalhadas as categorias resultantes dos posicionamentos
dos sujeitos sobre o “eu docente”, que se subdividiu em “continuidade dos estudos”
e em “profissao docente”.

A projecdo do “Eu Docente”, ou seja, a projegao do futuro imediato
relacionado a docéncia foi evocada por 75 sujeitos. Portanto, 80% dos que
responderam a essa pergunta de alguma forma projetaram a docéncia em sua

representacao de futuro préximo, seja através da continuidade dos estudos como
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um aperfeicoamento para a docéncia, seja evocando a imagem da profissdo, ou
ainda atribuindo um juizo de valor a atuagdo docente que imaginam concretizar em
breve.

Dentro das projecbes de docéncia, 21 sujeitos citaram a continuidade dos
estudos ou a necessidade de formacao constante como pressuposto da profissao. A
subcategoria “continuidade dos estudos” foi incluida em “eu docente”, porque revela
a necessidade do estudo como requisito para a profissdo ou ainda como
continuacdo do caminho que ja esta sendo trilhado, relacionado, portanto, a ser
professor, como pode ser visto nas falas dos sujeitos: “Logo apds a concluséo do
curso, pretendo buscar me especializar mais para melhor prestar meu trabalho”
(sujeito 05); “Logo apds a concluséo do curso, me vejo indo ao mestrado para poder
lecionar no ensino superior’ (sujeito 409).

A analise estatistica desta subcategoria é apresentada na tabela 02.

Tabela 02 — Continuidade dos Estudos e/ou Aperfeicoamento:

Ocorréncias Total de ausén-| Total de
Nao especificado | Pés-graduagao Total cias I‘eSptcgnSden-
Fem. 6 6 12 47 59
(50%) (50%) (20%) (80%)
Masc. 4 5 9 24 33
(44%) (56%) (27%) (73%)
Outro 0 0 0 1 1
(100%)
Total 10 11 21 72 93
geral (48%) (52%) (23%) (77%)

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

Dos 93 respondentes, 21 (23%) mencionam o desejo ou a necessidade de
continuar estudando. Esse numero € mais ou menos equilibrado entre homens e
mulheres (20% das mulheres e 27 % dos homens). Mais ou menos a metade dos
sujeitos fala da necessidade da constante formacéo para o docente ou apenas do
desejo de dar continuidade aos estudos, sem especificar o tipo de formagao. Ja a
outra metade exprime o desejo explicito de seguir a pds-graduacao stricto sensu
que, frequentemente, apareceu relacionada a docéncia no ensino superior.

A TALP de futuro, na analise de similitude, ja apresentava a pos-graduacao

como caminho para um futuro mais estavel, ligada a familia e ancorada na realidade.
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Na analise prototipica, pés-graduacdo figura como elemento do nucleo central do
termo indutor futuro, materializando as condi¢des de alcangar o futuro almejado.

A categoria relacionada ao “eu docente” contém ainda a subcategoria
“profissao docente”, em que foram manifestados explicitamente posicionamentos
sobre a docéncia no futuro imediato. Esta subcategoria subdivide-se em “imagem
docente”, que contém as falas de 9 sujeitos sobre como € vista a profissdo pela
sociedade, e “atitude em relagcdo a docéncia”, que inclui posicionamentos mais
pessoais de 63 sujeitos sobre como se sentirdo ou atuardo como docentes ao
concluirem o curso.

O resultado da analise da subcategoria da imagem do docente é apresentado
na tabela 03 e revela uma imagem bem negativa de professor, na fala desses

sujeitos:

Tabela 03 — Imagem do docente na sociedade e no sistema educacional:

Ocorréncias Total de ausén- | Total de respon-
cias dentes
Positiva Negativa Total

Fem. 0 4 4 55 59
(100%) (7%) (93%)

Masc. 1 4 5 28 33
(20%) (80%) (15%) (85%)

Outro 0 0 0 1 1

(100%)

Total 1 8 9 84 93
geral (11%) (89%) (10%) (90%)

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

Embora apenas 10% dos respondentes tenha mencionado em suas respostas
como o professor € visto, ou as suas condi¢des de trabalho, quase todos o fazem de
forma negativa. Falam das dificuldades impostas a profissdo e da desvalorizagao
que sofre. Proporcionalmente, sdo em maioria os sujeitos do sexo masculino que
abordaram essa preocupag¢do com a imagem do professor (5 de 33, ou 15% dos
homens). Ja entre as mulheres, 4 de 59 mencionaram o tema, ou seja, 6%. Ainda
assim, das mulheres que mencionaram a imagem do professor, todas foram
negativas, mostrando dificuldades e descrédito. A imagem negativa pode ser

exemplificada pelas seguintes falas: “Logo apds a conclusdo do curso, me vejo
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frustrado, momento econémico péssimo, PEC 241 55, poucas aulas ofertadas pelo
Estado, saberes notoérios dando aulas em seu proprio lugar” (sujeito 517); ou “Logo
apos a conclusdo do curso, me vejo buscando realizar mudangas no sistema de
ensino e avaliagdo, pois séo injustos e excludentes” (sujeito 501). Entre os homens,
um deles descreve que se vé como profissional respeitado ao final do curso,
denotando uma visio positiva e otimista.

Essa imagem negativa expressa pelos sujeitos, pode ter relagdo com as
incertezas quanto ao futuro (ligadas a carreira), que aparecem na TALP, descritas na
analise de similitude e também na analise prototipica, em que incerteza, dinheiro e
sonho insinuam-se no nucleo central da representagao, embora percam importancia
e migrem para a primeira periferia, perdendo lugar para familia e felicidade,
confirmando assim as inferéncias la realizadas, de que os sujeitos tém consciéncia
das dificuldades da profissdo, mas ainda assim a veem como possibilidade viavel
para seu futuro. Isso também se confirma pelo grande numero de respondentes que
expressam sua atitude frente a docéncia. Da mesma forma, nas evocagdes sobre
ser professor, na TALP, o desafio e a dedicacdo aparecem como palavras-chave na
analise de similitude, como elementos da zona do nucleo central na analise
prototipica, indicando que a docéncia nao é representada como uma tarefa simples
ou facil, mas que se apresenta no futuro dos sujeitos, exigindo um
comprometimento, que eles expressam nas suas falas.

Por ultimo, ainda com relacdo ao futuro imediato, a tabela 04 mostra os
posicionamentos sobre a docéncia e a atitude ou sentimento dos sujeitos em relagéo

a ela:
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Tabela 04 — Atitude em relacéo ao exercicio da docéncia no futuro imediato

Ocorréncias Total de Total de
auséncias [responden-
Rejeicdo | Neutra |Satisfacdo|Engajamento| Total tes
Fem. 6 12 9 19 46 13 59
(13%) | (26%) | (19%) (41%) (78%) (22%)
Masc. 1 9 3 3 16 17 33
(6%) (56%) | (19%) (19%) (48%) (51%)
Outro 0 0 0 1 1 0 1
(100%)
Total 7 21 12 23 63 30 93
geral (11%) | (33%) | (19%) (36%) (68%) (32%)

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

As respostas dos sujeitos quanto a atitude foram separadas por atitude de
rejeicdo da docéncia; atitude de neutralidade: explicitam se ver na docéncia ao
término do curso, mas sem manifestarem valor; atitude de satisfacdo: aqueles que
dizem se ver satisfeitos e felizes em exercer a docéncia em breve; e atitude de
engajamento: manifestam que estardo engajados e comprometidos com a docéncia.

A andlise das frequéncias nessas categorias mostrou que 63 (67%) dos
respondentes mencionaram espontaneamente a possibilidade de exercicio da
docéncia no futuro imediato, isto €, ao término do curso. Destes, € marcante a
tendéncia positiva, sendo que 36% expressam o que foi classificado como
engajamento. Assim, dentre as atitudes mencionadas, essa € a mais expressiva.
Ficaram categorizadas como engajamento as falas que remetem ao
comprometimento, ao entusiasmo, ao esforgo por fazer uma educagao melhor, tais
como: “Vou querer fazer a diferenga perante a sala de aula” (sujeito 02); ou: “Logo
apos a concluséo do curso, me vejo sendo daquelas professoras que querem mudar
0 mundo com suas aulas” (sujeito 09). Além disso, outros 19% dos sujeitos se veem
felizes e satisfeitos atuando na docéncia, logo apds a concluséo do curso.

Observou-se que as mulheres se manifestaram mais em relagdo a esta
categoria do que os homens, pois, entre elas, a proporgédo das que se projetaram na
docéncia é de 78%, contra 48% entre os homens. Além disso, ha uma diferenga
consideravel entre homens e mulheres em relagéao a afirmagao de seu compromisso
e engajamento com a docéncia, pois apenas 19% dos homens, contra 41% das

mulheres, bem como o individuo que se identifica com outro género, manifestaram
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espontaneamente seu compromisso e sua motivagao. Quanto aos homens, observa-
se uma tendéncia a mencionar a docéncia sem atribuir valor, isto é, simplesmente
mencionam verem-se atuando em sala de aula, conforme expresso na fala “Logo
apos a concluséo do curso, me vejo atuando como professor’ (sujeito 22).

Portanto, na comparagao por género, enquanto 60% das mulheres expressam
atitudes positivas (satisfagdo + engajamento), 56% dos homens nao atribuem valor a
sua projetada atuacédo docente, o que sugere que para as mulheres, possivelmente,
a docéncia € primordialmente vista como uma missdo, enquanto que para 0s
homens esta parece ser vista como um meio de garantir o futuro estavel que
mencionaram na TALP, materializado pela familia. Nao a rejeitam, mas também nao
colocam grandes expectativas nela, que seria a condicdo objetiva para viabilizar o
futuro que almejam.

A tendéncia ao comprometimento com a educagao remete a um futuro que
nao é o futuro individual, pessoal. O futuro dos sujeitos, conforme explicitado nos
resultados da TALP, é imaginado como um futuro feliz, familiar, estavel, assentado.
Assim, existe, nessas projecdes dos sujeitos, um futuro que vai além do futuro do
individuo: é a “construgcdo de um futuro melhor” vinculada a docéncia. Essa
preocupacdo é o cerne da educacdo; educar, €, em esséncia, propor mudanca,
trabalhar para um futuro melhor. Essa visdo, embora geral, é predominantemente

feminina, neste grupo de sujeitos, tracando um viés de género bem presente.

6.4.2 Projegoes de futuro — longo prazo

Na projecdo de um futuro mais distante (5 anos), na questdo 10 (“Como vocé
se vé profissionalmente daqui a cinco anos?”) foram identificadas também
categorias referentes ao exercicio da docéncia. Essa pergunta foi respondida por 91
dos 95 sujeitos da pesquisa, sendo que dois homens e duas mulheres ndo a
responderam.

Foram identificadas quatro grandes categorias, como mostra a figura 04. A
primeira, denominada “indefinicdo”, reune as respostas dos sete sujeitos que dizem
nao saber como estardo profissionalmente em cinco anos. A segunda categoria,

apresenta as respostas de 56 sujeitos, que trazem a tona falas sobre o “exercicio
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profissional”’, na docéncia ou fora dela. Na terceira categoria, registrada por 28
sujeitos, foram reunidas as respostas sobre “continuidade dos estudos” e, na ultima,
sdo compiladas as respostas sobre o “ser” profissional, ou o “ser” na vida pessoal,

evocado por 32 sujeitos.

Figura 04 — Categorias obtidas a partir da projecéo de futuro no prazo de cinco anos.
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Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos

A primeira categoria, da Indefinicdo, com sete ocorréncias, ndo se subdivide,
e foi encontrada na fala de cinco mulheres e dois homens. E exemplificada pelas
falas dos sujeitos a seguir: “Ndo consigo ainda me imaginar daqui a cinco anos,
muitas coisas podem acontecer nesse periodo” (sujeito 01); “Daqui a cinco anos,
espero gostar do que facgo, indiferente do que seja” (sujeito 32); “Ndo sei como
estarei daqui a cinco anos, vamos esperar para ver o que acontece” (sujeito 504).

As falas reunidas nessa categoria, mostrando incertezas quanto ao futuro,
bem como aquelas evocando o fim de uma etapa, na pergunta sobre o futuro
imediato, poderiam ser indicadores de uma visdo mais presentista dos sujeitos. No
entanto, a baixa frequéncia dessas respostas em comparacdo com as demais

categorias leva a crer que ainda prevalece um olhar para o futuro.
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O exercicio profissional esteve presente na fala de 56 sujeitos, com 58
ocorréncias, gerando a categoria “Exercicio profissional” e apontando que a maioria
dos sujeitos projeta-se atuando profissionalmente em cinco anos, conforme pode ser

visto na tabela 05.

Tabela 05 — Exercicio profissional / Campo de atuagéo — projegéo para 5 anos

Ocorréncias
Docéncia Outra ou Total |Total Au-| Total de
Educa- | Ensino | Ndo es-| Total como com- séncias [responden-
cdo |Superior|pecifica- plemento tes

Basica do

Fem. 7 10 18 35 3 38 20 58
(20%) | (29%) | (51%) (92%) (8%) (66%) (34%)

Masc. 2 5 7 14 5 19 13 32
(14%) | (36%) | (50%) (74%) (26%) (59%) (41%)

Outro 1 0 0 1 0 1 0 1
(100%) (100%) (100%)

Total 10 15 25 50 8 58 33 91

geral (20%) | (30%) | (50%) (86%) (14%) (64%) (36%)

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

Na categoria de exercicio profissional, as respostas dos participantes geraram
a divisao entre aqueles que explicitaram diretamente a docéncia como possivel area
de atuacédo e aqueles que se projetam atuando em outra area, ou que cogitam a
docéncia como possibilidade de complemento. Entre os que manifestaram a
docéncia como atuacao profissional futura, houve os que nao especificaram a
atuacao, e os que especificaram pretender atuar na educagao basica, ou no ensino
superior, ou, ainda, em ambos. A tabela aponta o numero de ocorréncias, que €
maior do que 0 numero de sujeitos que evocaram essa categoria, visto que alguns
sujeitos citaram mais de uma area de atuagao.

Em relacdo ao campo de atuagdo, mais da metade do total de respondentes
projetou-se explicitamente como docentes. Dos respondentes que projetam sua
atuacao profissional no futuro, a maior parte deles o faz na docéncia, que tem 50
ocorréncias (86% das ocorréncias). Isso indica que a docéncia estd presente nas
representacdes de futuro profissional a longo prazo.

A resposta de 36% dos respondentes ndo manifestou explicitamente a

atuagdo profissional. A auséncia de projegdo como docente nao significa,
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necessariamente, uma negagao da profissdo, ja que apenas 14% dos respondentes
declaram que se viam exercendo uma outra profissdo. Essa projecao de exercicio
profissional em outra area aponta semelhangas com os resultados para o futuro
imediato, em que cerca de 11% manifestaram atitude de rejeicdo a docéncia. Assim,
os resultados revelam, sobretudo, a dificuldade de cerca de 36% dos estudantes de
projetarem algo concreto em relagao a seu futuro profissional.

E importante observar que nem todos os que se projetaram como docentes
viam-se atuando na educacao basica, uma vez que, dos que especificam, o ensino
superior aparece como opg¢do mais citada do que a educagao basica, como
exemplificado na fala do sujeito 513: “Daqui a cinco anos, se meus planos derem
certo, pretendo estar trabalhando em alguma universidade”. Ainda assim, metade
dos respondentes que citam a docéncia nao especifica a area de atuagao, como se
observa na fala do sujeito 201: “Daqui a cinco anos, me vejo trabalhando como
docente”.

Entre as mulheres, o percentual das que se veem exercendo a docéncia em
cinco anos foi maior do que entre os homens (92% contra 74% das ocorréncias).
Entre os homens a docéncia foi menos colocada como uma perspectiva profissional,
ja que também é maior o numero, entre eles, que se projeta atuando em outra area.
Mais uma vez, o viés de género fica bem evidenciado.

A comparacgao inversa, entre os percentuais de sujeitos que nao manifesta-
ram uma projegado de futuro profissional, mais imediatamente e no prazo de cinco
anos, novamente revela esse viés de género acentuado. Entre as mulheres, esse
percentual aumentou de 22% para 34%, enquanto que entre os homens, diminuiu de
51% para 41%. Esse resultado reflete uma diminuigdo das perspectivas explicitas de
atuacao futura na docéncia. Também reforca a ideia do futuro préximo como conti-
nuidade e da dificuldade de se projetar a longo prazo. Foi observado que houve uma
reducdo de mulheres que se viam atuando como docentes: 78% ao final do curso
contra 60% que se projetam na docéncia cinco anos mais tarde. Também houve
essa reducéo entre os homens, mas bem menor (48% para 44%).

Além disso, a atuagdo no ensino superior € mais almejada pelos homens:
29% das mulheres e 36% dos homens declararam que no prazo de cinco anos

pretendiam atuar como docentes, mas no ensino superior.
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A projecdo de atuagdo no ensino superior, nas falas dos respondentes,
aparece frequentemente vinculada a pds-graduacdo, como explicita o sujeito 60:
‘Daqui a cinco anos, me vejo possivelmente ja com uma pdés-graduagao,
trabalhando em uma universidade”.

Assim, € compreensivel que a continuidade dos estudos tenha sido bem
marcante na fala dos respondentes, gerando uma categoria especifica, que esta
detalhada na tabela 06.

Tabela 06 — Continuidade dos estudos:

Ocorréncias Total de au-|Total de respon-
stricto sensu | Nao especificado / Total séncias dentes
outros
Fem. 14 4 18 40 58
(78%) (22%) (31%) (69%)
Masc. 7 3 10 22 32
(70%) (30%) (31%) (69%)
Outro 0 0 0 1 1
(100%)
Total 21 7 28 63 91
geral (75%) (25%) (31%) (69%)

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

Cerca de 31% dos respondentes registram a continuidade do estudo em suas
projecdes de futuro profissional. Essa informagao esta de acordo com o que ja foi re-
gistrado por uma parcela dos respondentes nas projecoes de futuro profissional a
curto prazo. Dos que citam a continuidade do estudo, a pés-graduacéo stricto sensu
esta presente para 75%, com equilibrio entre homens e mulheres. As falas dos res-
pondentes, como a citada acima, vinculando pés-graduagao a docéncia, especial-
mente no ensino superior, confirmam a pds-graduagao com o sentido de porta, de
caminho para o futuro, como havia sido proposto na TALP.

Por ultimo, a categoria “ser” reune as respostas mais relacionadas a ser, agir,
sentir, fazer — a aspectos menos pragmaticos, mesmo quando ligados a profissao: é
a reagao do sujeito.

Quanto ao “Ser profissional”, o sujeito 33 expressa uma fala que foi categoriza-
da como tal: “Daqui a cinco anos, me vejo bem feliz por estar trabalhando com o que
gosto. Espero estar motivada”, A fala do sujeito 104 exemplifica o que foi categoriza-

do como o “sentir”, no “ser profissional”: “Daqui a cinco anos, pretendo estar traba-
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Ilhando do mesmo jeito que comecei, com o0 mesmo empenho”. A “Alteridade”, o ser
profissional voltado ao outro, pode ser observada na fala do sujeito 412: “Daqui a
cinco anos, me vejo com emprego garantido, vida estavel. Com meu servigo valori-
zado, alunos estimulados”. Ja o “Ser pessoal” foi categorizado a partir de falas que
mencionam apenas o lado pessoal, sem referéncia a atuacao profissional, como do
sujeito 116: “Daqui a cinco anos, me vejo realizado”.

Os resultados desta categoria estdo na tabela 07.

Tabela 07 — SER (pessoal e profissional)

Ocorréncias Total au- [Total de res-
Ser na profissao Ser Total séncias [ pondentes
Fazer | Sentir | Alteridade | Total | Pessoal
Fem. 16 10 2 28 8 36 22 58
(57%) | (36%) (7%) (78%) (22%) (62%) (38%)
Masc. 8 2 1 11 4 15 17 32
73%) | (19%) | (10%) | @3%) | ©@7%) | @7%) (53%)
Outro 0 0 0 0 0 0 0 1
Total 24 12 3 39 12 51 40 91
geral | (62%) | (30%) (8%) (76%) | (24%) (56%) (44%)

Fonte: produzida pela autora com base nas respostas dos sujeitos.

Como pode ser observado na tabela, as respostas de mais da metade dos
respondentes enquadraram-se nesta categoria. Destes, o ser profissional, citado por
76% dos respondentes, foi mais significativo do que o ser pessoal (isso se deve,
possivelmente, ao direcionamento dado pela pergunta). A tendéncia, mais acentua-
da entre os homens, é de preponderancia do fazer sobre o sentir e a alteridade. O
ser profissional voltado a alteridade € o que menos teve ocorréncias, € aqui se res-
gata a discussao realizada na analise prototipica de “Ser professor”’, na TALP, em
gue se insinuava o ensino sem o aluno. Aqui também as falas, ou, neste caso, a au-
séncia de falas a respeito, sugerem a docéncia como uma profissao “para si’: um ser
dedicado, preocupado com o fazer profissional, mas que nao esta em relagdo com o
outro. E a imagem de um professor competente, dedicado, porém n3o é a imagem
de um professor que interage como aluno.

Ainda assim, € evidenciado que, quando projetam o futuro mais longinquo, a

docéncia esta presente nas representagcdes de grande parte dos sujeitos. Se somar-
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mos o ser profissional com o exercicio profissional, a maior parte dos sujeitos tem a
docéncia na representacio de seu futuro.

Diferentemente da TALP, onde na evocagao futuro os elementos explicitos
relacionados a docéncia eram pouco recorrentes, nas questdes abertas,
direcionadas as projec¢des profissionais, a docéncia surgiu com bastante recorréncia.
E importante lembrar que, aqui, a pergunta foi especifica sobre atuagdo profissional.
Ao direcionar a pergunta a atuagao profissional surgem os elementos ligados a
docéncia e ficam mais explicitas as projecoes dos sujeitos.

Ainda assim, é pertinente refletir sobre o que faz com que os individuos
busquem um futuro estavel em uma profissio que eles sabem que néao
necessariamente ira lhes proporcionar essa estabilidade, uma vez que estao cientes
das dificuldades inerentes a profissdo e do desafio que ela representa. Ja foi
explicitado, através da TALP, que os sujeitos da pesquisa visualizam condi¢des
adversas na profissdo, pois as expressaram nas suas evocacdes, e que, no entanto,
enxergam como um desafio a ser vencido com dedicagdo. A fala dos sujeitos
expressa essa consciéncia das condi¢gdes da profissdo, mas ainda assim reforca a
docéncia como opgao viavel de futuro: “Daqui a cinco anos, me vejo com um
emprego mais ou menos bom, pois hdo posso dizer que o emprego de professor é
um dos melhores, mas acredito que seja bom” (Sujeito 106). Névoa (1995, p. 22)

traduz, em sua fala, essa constatagao:

Mas é preciso contar também o outro lado da histdria, verificando com
alguma surpresa que, apesar de tudo, o prestigio da profissdo docente
permanece intacto. A confirmagédo deste facto € dada por sondagens
publicadas com alguma frequéncia na imprensa e por relatérios diversos
sobre a situagdo dos professores: nuns e noutros casos a imagem da
profissdo docente é bastante positiva, nomeadamente no confronto com
outras actividades profissionais.

A docéncia, embora com seus desafios e como profissdo que nem sempre
tem o reconhecimento merecido, para os sujeitos participantes da pesquisa pode
representar uma possibilidade concreta de futuro, tendo em vista sua origem e
situagcdo socioecondbmica, conhecida pelo questionario socioecondmico. Ser
professor(a) pode estar se apresentando como uma alternativa de estabilidade, de
possibilidade de planejamento, de ascens&o social, 0 que impacta diretamente nas

projecdes de futuro desses jovens. Essa constatacdo reforgca a ideia de futuro. Os



122

sujeitos pensam e planejam o proprio futuro, bem como se inserem em um projeto
de futuro social, uma vez que as falas evidenciam aspiracbes de “melhorar,
contribuir com a sociedade, com a educag¢ao” (sujeito 302).

A visdo solidaria de futuro aparece com mais énfase entre as mulheres,
através da sua visdo de engajamento, como na fala do sujeito 27 (feminina): “Daqui
a cinco anos, pretendo estar lecionando e tentando, quem sabe, mudar o futuro do
pais”.

Portanto, a principio, como foi apontado pelos resultados da TALP e pelas
respostas as perguntas abertas, possivelmente os participantes da pesquisa
projetam-se no futuro exercendo uma profissdo como meio de assegurar as
condigbes objetivas de um futuro estavel, materializado na familia. Embora nao seja
unanime, para a maioria a docéncia € a profissdo que representa essa ponte, essa
concretizagdo do futuro que visualizam. No futuro imediato, as repostas sugerem a
intencdo da inser¢cdo na carreira docente logo apdés a conclusdo do curso, e o
numero de pessoas que se projeta na docéncia a longo prazo reduz um pouco, 0
que pode ser uma dificuldade de se projetar a longo prazo, consequéncia de uma
visdo presentista que impede que se visualize o futuro. Ainda assim, prevalece a

projecéo do futuro, e do futuro relacionado a docéncia.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A finalizacdo deste estudo ndo implica um término da pesquisa. Apresentam-
se, aqui, algumas das consideragcdes mais relevantes, que surgem a partir do que se
obteve por meio dos resultados aqui analisados, restritas aos limites da dissertagcéo
e da pesquisadora. Os resultados obtidos ainda requerem analises e discussdes
posteriores, a serem desenvolvidas em outros trabalhos, bem como sugerem a ne-
cessidade de continuidade nas pesquisas.

A Teoria das Representagdes Sociais oferece elementos de analise e
possibilidades de desvelamento das representa¢gdes do grupo social pesquisado.
Ressalta-se que, devido ao numero de participantes nao ser elevado, o estudo néo
permite generalizagcdes. Portanto, as representag¢des sociais desveladas sdo as dos
formandos em licenciaturas em Matematica e Fisica do IFC, embora seja possivel
dialogar com outros estudos na mesma area.

A principio, por meio da TALP, foram produzidos elementos mais gerais e
abstratos — o0 que €& esperado — como resultados de termos indutores
descontextualizados (futuro e ser professor). Em seguida, por meio das questdes
abertas, mais especificamente direcionadas ao futuro profissional, foi possivel
compreender melhor as perspectivas de futuro relacionadas a docéncia.

A TALP permitiu visualizar o campo semantico das representacdes de futuro e
de ser professor. A representagdao de futuro que foi revelada pela TALP nao
explicitou diretamente elementos sugerindo a sua ancoragem em um espago ou
papel social especifico. Nao mostrou explicitamente um futuro vinculado a docéncia.
Trouxe, todavia, elementos da representacado dos dois contextos temporais futuros —
o imediato e o longinquo, que refletem elementos de normatividade da
representacédo de tempo (o0 agir imediatamente, em diregdo a um projeto, um sonho
nao tangivel no presente). A analise posterior, no entanto, em comparagdo com as
evocacoes resultantes do termo indutor ser professor(a) e as respostas as questoes
projetivas, apontou elementos que indicam a docéncia nos projetos de vida futura
desses sujeitos. O contexto temporal mais distante provocou a evocagdo de

elementos mais subjetivos, como valores, aspiragdes, realizacdo. O contexto
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temporal imediato provocou a evocagao de aspectos mais pragmaticos, relacionados
ao mundo do trabalho ou da pds-graduacgao.

Foram encontradas, por meio da TALP, proje¢cdes de um futuro assentado,
materializado na familia, e que tem a profissdo como ponte para alcangar essa
estabilidade. Entre outros achados, a valorizacdo da sequéncia nos estudos
mostrou-se como caminho para a profissdo e para a estabilidade familiar. A
necessidade de constante formacéao, evidenciada pelos sujeitos, recebe a analise de
Novoa (2009, p. 82), que diz:

A Educacao Permanente comegou por ser um direito pelo qual se bateram
sucessivas geracgdes de trabalhadores; depois transformou-se numa neces-

sidade ditada pelas mudangas no mundo do trabalho; e agora impde-se
como uma obrigagéo para conseguir um emprego digno.

A continuidade dos estudos mostrou-se fortemente interligada a pés-
graduacao. Portanto, além de uma exigéncia, € possivel também encarar essa
evocagao como oportunidade para os sujeitos da pesquisa, uma vez que esta € uma
porta que se abre para esses jovens, como sequéncia da graduagao que tiveram
acesso por meio do IFC. Assim, é importante refletir sobre o significado que tem a
existéncia dessa possibilidade de uma graduacdo e uma pods-graduacdo. O que
seria esse futuro (é possivel questionar) antes da existéncia do IFC na regido, ou
ainda, antes das acdes de expansao e interiorizacdo do Ensino Superior? Que
perspectiva se abriria sem essas opgdes? A existéncia da instituicdo é relevante e
certamente interfere nas representacées de futuro dos jovens que a ela tiveram
acesso e que, portanto, puderam vislumbrar a docéncia como oportunidade.

As evocagbes que vieram a tona para o termo indutor ser professor(a), em
relagdo com as respostas das questdes abertas, revelaram a prevaléncia de valores
e qualidades profissionais como imagem de professor. Ao se pensarem no futuro,
como docentes, os estudantes parecem se apropriar da imagem cristalizada do
professor idealizado, imagem que orienta sua identidade profissional.

O professor é visto, acima de tudo, como um ser dedicado, acrescido de
outros atributos que revelam os aspectos idealizados do “ser professor”. A imagem
construida de professor, e de si como professor, é a objetivagdo do sujeito “ideal”
que “eu quero ser’, em termos éticos. E expressivo o nimero de sujeitos que se

identificou com uma imagem de professor engajado e comprometido. Seria um
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indicio de que as RS de docéncia ainda tém fortes tracos de missao ou vocacao?
Essa representagao do professor como “0” grande responsavel ndo exclui a visao
dos desafios da profissdo. Pelo contrario, os sujeitos explicitaram a docéncia
também como desafio. Para Tardif (2011, p. 114), “na maioria dos paises ocidentais,
os sistemas escolares veem-se diante de exigéncias, expectativas e desafios sem
precedentes. E no pessoal escolar, e mais especificamente nos professores, que
essa situacao critica repercute com mais forga”. A responsabilizacdo do professor
exige cautela e um olhar acurado. Essa imagem repercute inclusive em politicas
publicas, pois se cabe unicamente ao professor salvar a educacido e se as demais
condicdes de trabalho nido sdo relevantes para o éxito da educacdo, torna-se
desnecessario o investimento em estrutura e em condicbes de trabalho. Essa
representacado valida que se trate unicamente a formagao dos professores como
caminho para melhorar a educacéo e que se desonere o poder publico dos demais
investimentos.

Como foi apontando, um numero significativo de sujeitos identificou-se com a
imagem de professor engajado. Essa representacdo, no entanto, esta perpassada
por um forte viés de género: € significativamente maior o numero de mulheres que
se identificam com tal imagem. Essa constatagédo vem ao encontro da afirmacgéo de
Villas Bbéas, Lombardi e Sousa (2012, p. 197) de que

as percepcgoes do trabalho docente como atividade feminina e de baixo valor
social, além de serem modeladas por imagens e esteredtipos de género e
da profissao construidos no ambiente social maior, também o sao por fato-
res concretos relativos ao exercicio profissional, em particular as condi¢des
de trabalho, as possibilidades de ascender na carreira e, sobretudo, a remu-
neragao.

Esse resultado ndo estava previsto (embora o achado nao seja surpreenden-
te) e ndo foi aprofundado no escopo deste trabalho. Entretanto, é pertinente para fu-
turos estudos e analises aprofundar a discussao, refletindo sobre a representacéo e
o papel da mulher na docéncia, levando em conta os resultados desta pesquisa.

E relevante também mencionar que, embora se tenha evidenciado uma ima-
gem de professor como sujeito dedicado e imbuido de grande responsabilidade,
essa é uma imagem do professor para-si, € ndo um professor na relagdo com o ou-

tro-aluno, na representacao da profissao.
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Parece, ainda, existir uma contradigdo: a imagem do “eu professor” idealizado
contrapde-se a experiéncia e a necessidade do momento presente: a preméncia da
insercdo no mundo do trabalho, em um contexto apontado pelos sujeitos como sen-
do de dificuldades, desvalorizagao, falta de vagas e de verbas. Essa ruptura entre a
realidade do tempo presente e a idealizagdo do futuro, traduz-se em inseguranga e
medo, impedindo o planejamento ou mesmo a visualizagdo do futuro, no tocante a
profissao.

Uma intencido deste estudo era justamente saber se a inseguranga do mundo
do trabalho e o anunciado contexto de presentismo como caracteristica da contem-
poraneidade teriam impactos nas representagdes dos jovens professores em forma-
¢ao, dificultando projeg¢des a longo prazo quanto a carreira docente e aos projetos
de futuro na educacéao.

Embora a inseguranga esteja presente nas projegcdes de futuro, foi revelado
que, ainda assim, os sujeitos veem a docéncia como um projeto de futuro. O
fantasma do desemprego poderia representar, para esses jovens, uma das faces de
uma “crise de futuro”, pois “para o desempregado, um tempo cotidiano, sem projetos
possiveis, € um tempo sem futuro. [...] 0 desemprego contribui fortemente para o
confinamento no presente e para um presentismo, agora penoso e desesperado”
(HARTOG, 2015, p.148). Assim, a preocupagao de muitos dos sujeitos € com a
oportunidade de acesso.

A docéncia se mostra como possibilidade real, concreta e imediata,
vislumbrada como possibilidade de crescimento profissional. Para esses sujeitos,
apesar dos obstaculos econémicos, sociais e politicos, a necessidade de ingresso
no mundo do trabalho aponta a profissdo docente como caminho possivel e
desejavel, embora tenham ciéncia do desafio que representa a profisséo.

Se levarmos em consideracado que a licenciatura é essa ponte para a atuacao
profissional e, frequentemente, para o futuro estavel, cristalizado na imagem da fa-
milia, é cabivel questionar o que seria a representacao do futuro estavel se ndo hou-
vesse 0 acesso a oportunidade da docéncia. Nesse caso, quais possibilidades de fu-
turo seriam evocadas? Supbe-se que a familia permaneceria como central nas re-

presentacdes de futuro, embora fique a incognita de quais seriam os mediadores
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para o futuro estavel e feliz, em vez da docéncia e da pds-graduagao, que aqui se
apresentaram.

Ainda, é de fundamental importadncia mencionar que a coleta dos dados ocor-
reu ao final do ano de 2016, e que depois desse periodo o contexto social e politico
do Brasil sofreu transformacdes ainda mais profundas do que as que se anunciavam
na época da pesquisa de campo. Assim, para finalizar estas consideragoes, ficam
assinaladas questdes sérias e as quais nao é possivel responder sem novas investi-
gacdes, que certamente se fazem necessarias: Se fosse realizada agora, que res-
postas traria a pesquisa? O cenario politico e econémico atual influenciaria diferen-
tes respostas? Como estariam os respondentes?

Por fim, para concluir estas consideragdes, que necessitam ser revisitadas, fica
a reflexao de Tedesco (2015, p. 25), alertando que pensar o futuro nesse contexto
incerto e ameacador “é uma tarefa contracultural. Paradoxalmente, quanto menos
possibilidades existem para pensar e agir com visao de futuro, mais necessario e im-

portante é que o fagamos”.
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APENDICE A _ |nstrumento de Pesquisa

INSTRUMENTO DE PESQUISA®

ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS:
A pesquisadora ira falar, uma de cada vez, quatro palavras que servirdo de estimu-
los. Ap6s cada estimulo proposto, anote-o no espaco indicado e escreva, 0 mais ra-

pidamente possivel, as quatro primeiras palavras que vierem a sua mente.
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Em seguida, classifique suas respostas, escrevendo, ao lado de cada palavra anota-
da, o numero 1, 2, 3 ou 4, conforme importancia atribuida a cada uma, sendo 1 a

mais importante e 4 a menos importante.

ESTIMULO 1:

IMPORTANCIA

1-

()

2 -

3 -

4 -

()
()
()

ESTIMULO 2:

IMPORTANCIA

1-

()

2 -

3 -

4 -

()
()
()

ESTIMULO 3:

IMPORTANCIA

()

()
()
()

ESTIMULO 4:

IMPORTANCIA

1 -

()

2.

3 -

4 -

()
()
()

9 O instrumento incluido neste apéndice refere-se ao projeto integrado do nosso Grupo de Pesqui-
sa, que inclui varios estudos. Especificamente nesta dissertacao, foram utilizados apenas dois
estimulos na Associacao Livre de palavras e a questdes 9 e 10 deste instrumento, além do questi-

onario socioeconémico, utilizado integralmente.
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1. M acabou de se formar e de passar em um concurso publico para o magistério. Como obteve uma
boa classificagao, foi-lhe permitido escolher entre duas escolas: a escola X, que vem consistente-
mente obtendo boa classificagdo nas avaliagbes nacionais, € a escola Y, que tem obtido ma clas-

sificacéo.

Como vocé imagina que seja cada uma dessas escolas? Construa o perfil de cada uma escreven-

do em cada alternativa, para ambas as escolas:

S (sim): se vocé acha que é muito provavel que essa seja uma caracteristica da escola;
N (N&o): se vocé acha que nao é provavel que essa seja uma caracteristica da escola;
I (Irrelevante): Se vocé acha que essa pode ou nao ser uma caracteristica da escola, pois essa

ndo é uma caracteristica relevante para a escolha

Escola X Escola Y
Localizagao Localizagao
Em um bairro Em uma zona Em um bairro Em um bairro Em uma zona Em um bairro
pobre urbano rural de classe mé- pobre urbano rural de classe média
dia urbana urbana
Escola X Escola Y
Infraestrutura Infraestrutura
Medianamente Mal equipada Bem equipada Medianamente Mal equipada Bem equipada
equipada equipada
Escola X Escola Y

Proporcgao professor-aluno em sala de aula

Proporgao professor-aluno em sala de aula

Tem mais alu-
nos por profes-
sor do que é
determinado
nas diretrizes

Obedece as di-
retrizes nacio-
nais no que se
refere ao nume-
ro de alunos

Menos alunos
por professor
do que determi-
nam as diretri-
zes

Tem mais alu-

nos por profes-
sor do que é de-
terminado nas

diretrizes nacio-

Obedece as di-
retrizes nacio-

nais no que se

refere ao nume-

ro de alunos por

Menos alunos
por professor do
que determinam

as diretrizes

nacionais por professor. nais professor.
Escola X EscolaY
Direcdo da escola Direcao da escola
Democratica, Escuta os pro- Gere a escola Democratica, Escuta os pro- Gere a escola

gere a escola
com participa-
¢ao de todos

fessores, mas
sempre da a ul-
tima palavra, as
vezes sem con-

siderar o que

eles disseram

autoritariamen-

te sem conside-

rar as opinides

dos professores
ou pais

gere a escola
com participa-
¢ao de todos

fessores, mas
sempre da a ul-
tima palavra, as
vezes sem con-

siderar o que

eles disseram

autoritariamente

sem considerar

as opinides dos

professores ou
pais

Escola X

Escola Y

Direcao da escola

Direcdo da escola

Simpatica e
bem-humorada

Indiferente

Antipatica, mal-
humorada

Simpatica e
bem-humorada

Indiferente

Antipatica, mal-
humorada
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Escola X

Escola Y

Coordenacéo pedagégica

Coordenacéo pedagdgica

Bem prepara-
da, cobra bas-
tante dos pro-
fessores, mas
da pouca orien-
tagédo e impde a

Mal preparada,
frequentemente
omissa, mas as
vezes impde a
realizacdo de
atividades sem

Bem preparada,

da bastante
apoio aos profes-
sores, com criti-
cas construtivas,
sugestdes e de-

Bem preparada,
cobra bastante
dos professo-

res, mas da
pouca orienta-

¢ao e impde a

Mal preparada,
frequentemente
omissa, mas as
vezes impde a
realizagdo de
atividades sem

Bem preparada,
da bastante
apoio aos pro-
fessores, com
criticas constru-
tivas, sugestbes

realizagao de discussao pré- monstragdes realizagao de discussao pré- e demonstra-
atividades via praticas quando atividades via ¢Oes praticas
necessario. quando neces-
sario.
Escola X Escola Y
Coordenacao pedagdgica Coordenacéo pedagdgica
Antipatica, mal- Indiferente Simpatica e Antipatica, mal- Indiferente Simpatica e
humorada bem-humorada humorada bem-humorada
Escola X EscolaY

Maioria dos professores

co, compartilham
pouco uns com
0s outros seus

co e planejam

atrasam-se pou-

varias atividades

tam bastante,
muitas vezes
chegam atra-

co, compartilham
pouco uns com
0s outros seus

Maioria dos professores
Faltam pouco, Comprometidos, Descompro- Faltam pouco, Comprometidos, Descompro-
atrasam-se pou- faltam pouco, metidos, fal- atrasam-se pou- faltam pouco, metidos, fal-

atrasam-se pou-
co e planejam
varias atividades

tam bastante,
muitas vezes
chegam atra-

mal-humorados

bem-humorados

mal-humorados

conhecimentos e em equipe sados, traba- conhecimentos e em equipe sados, traba-
problemas e rea- Iham isolada- problemas e rea- Iham isolada-
lizam poucas ati- mente lizam poucas ati- mente
vidades conjunta- vidades conjunta-
mente mente
Escola X Escola Y
Maioria dos professores Maioria dos professores
Antipaticos, Simpaticos e Indiferentes Antipaticos, Simpaticos e Indiferentes

bem-humorados

Escola X

Escola Y

Maioria dos auxiliares

Maioria dos auxiliares

Cumprem suas
fungdes, mas
nao se conside-
ram educado-
res e so colabo-
ram com os
professores
quando estes
solicitam.

Relapsos, fa-
zem o0 minimo
possivel, recla-
mam quando os
professores pe-

dem alguma coi-
sa e vivem re-
clamando dos
alunos

Prestativos, co-
laboram com os
professores es-
pontanea-men-
te, sentem-se
educadores.

Cumprem suas
fungdes, mas
nao se conside-
ram educadores
e s6 colaboram
com os profes-
sores quando
estes solicitam.

mam quando os

dem alguma coi-

Relapsos, fa-
zem o0 minimo
possivel, recla-

professores pe-
sa e vivem re-

clamando dos
alunos

Prestativos, co-
laboram com os
professores es-
pontanea-men-
te, sentem-se
educadores.
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Escola X Escola Y

Maioria dos auxiliares Maioria dos auxiliares

Distantes, indi- Simpaticos e Antipaticos, Distantes, indi- Simpaticos e Antipaticos,

ferentes bem-humorados | mal-humorados ferentes bem-humorados | mal-humorados
Escola X Escola Y

Maioria dos alunos Maioria dos alunos

Geralmente co- | Geralmente co- Pouco colabo- Geralmente co- | Geralmente co-

laborativos e laborativos, sdo

motivados, curi-
0s0s, gostam
de aprender.

curiosos, nem
sempre motiva-
dos nem esfor-

rativos, acomo-
dados, desmoti-
vados e pregui-

COSOS.

laborativos e
motivados, curi-
0s0s, gostam de

Pouco colabora-
tivos, acomoda-
dos, desmotiva-

laborativos, sao
curiosos, nem
sempre motiva-

parecem nas
reunides.

vao nas reu-
nides, ndo leem
os recados, s6
vao na escola

quando séo

convocados
para resolver
algum proble-
ma com os fi-

algum proble-

tarefas, mas
nao aparecem
nas reunioes,
so se forem

convocados

pela escola
para resolver

ma.

os filhos, com-
parecem nas
reunides.

dos e preguico-
aprender. dos nem esfor- SOS.
cados. cados.
Escola X Escola Y
Maioria dos alunos Maioria dos alunos
Distantes, indi- Antipaticos, Simpaticos e Distantes, indi- Antipaticos, Simpaticos e
ferentes mal-humorados | bem-humorados ferentes mal-humorados | bem-humorados
Escola X EscolaY
Maioria das familias Maioria das familias
Participativas, Pouco partici- Acompanham Participativas, Pouco partici- Acompanham
acompanham pativos, ndo se as agendas e acompanham
os filhos, com- | interessam, ndo

pativos, ndo se
interessam, nao
vao nas reu-
nides, ndo leem
os recados, s6
vao na escola
quando séo
convocados
para resolver al-
gum problema

as agendas e
tarefas, mas
nao aparecem
nas reunioes, s6
se forem convo-
cados pela es-
cola para resol-
ver algum pro-
blema.

com os filhos.
Ihos.
Escola X Escola Y
Maioria das familias
Classe média Classe média

Muito carentes

Maioria das familias

baixa

alta

Classe média
baixa

Classe média

Muito carentes
alta
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2 Diante dessas alternativas, que escola vocé escolheria se estivesse no lugar de M? (Marque
a probabilidade de escolher cada uma das escolas e justifique cada resposta)

2-a
Escola X
NADA PRO- 1 2 3 4 5 6 MUITO PRO-
VAVEL VAVEL
Porque:
2-b
EscolaY
NADA PRO- 1 2 3 4 5 6 MUITO PRO-
VAVEL VAVEL
Porque:
3. Vocé acha que o Estagio Curricular influenciou na sua resposta a questédo anterior? Justifi-

que.
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4. Depois de muito pensar, M decidiu trabalhar na escola X. O que vocé acha da decisdo de M?
(Marqgue o quadrinho do valor que melhor representa sua opinido)
Escola X
UM GRANDE 2 3 4 5 UMA OTIMA
ERRO ESCOLHA
Comente:

5. A partir dessa informagdo, como vocé imagina que seja o perfil de M? Marque um X nas células
que vocé acredita que caracterizam M. (N&o é obrigatério marcar todas as linhas).

Provavelmente
homem

Provavelmente
mulher

Provavelmente
menos de 30
anos

Provavelmente
Mais de 30 anos
de idade

Provavelmente
Mais de 45 anos
de idade

Provavelmente
mora em uma ci-
dade grande

Provavelmente
mora em uma ci-
dade média

Provavelmente
mora em uma
cidade pequena

Provavelmente
mora na zona
rural

Provavelmente
branco(a)

Provavelmente
afrodescendente

Provavelmente
indigena

Provavelmente
sem filhos

Provavelmente
com filhos

Provavelmente
de familia de
classe média

Provavelmente
de familia caren-
te

Provavelmente
prefere trabalhar
sO

Provavelmente
procura trabalhar
em equipe
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6. Marque um X na escala que vocé acha que corresponde a probabilidade de cada uma das

caracteristicas de M:

Sem compromisso
com a profisséo

Comprometida(o)
com a profisséo

Acomodado(a)

Esfor¢ado(a)

N&o se arrisca,

Gosta de arriscar

nao sai da zona de mudancgas
conforto
Autoritaria(o) Democratica(o)
Antipatica(o) Simpatica(o)

Sem interesse por
politica

Engajado(a) politi-
camente

Sem paciéncia

Muito paciente

Triste, mal-humo-
rada(o)

Alegre, bem-
humorada(o)

Odeia ser profes-
sor(a)

Ama ser profes-
sor(a)

Individualista

Solidario(a)

Desalentado(a)

Entusiasmado (a)

Preconceituoso (a)

Aberto(a)
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7. Como vocé vé M daqui a cinco anos? Onde estara trabalhando? Quais as fungdes? Comente:
8. Como M estara se sentindo com relagao ao trabalho que escolheu?
Totalmente arrepen- 1 2 3 4 5 6 Plenamente satisfei-
dido (a) to (a)
Totalmente frustrado 1 2 3 4 5 6 Plenamente realiza-
(a) do (a)
9. Como vocé se vé profissionalmente logo apds a conclusao do seu curso?
Como vocé pensa que estara se sentindo quando terminar o curso?
Totalmente arrepen- 1 2 3 4 5 6 Plenamente satisfei-
dido (a) to (a)
Totalmente frustrado 1 2 3 4 5 6 Plenamente realiza-
(a) do (a)




10. Como vocé se vé profissionalmente daqui a cinco anos?
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Como vocé pensa que estara se sentindo daqui a cinco anos?

Totalmente arrepen- 1 2 3 4 Plenamente satisfei-
dido (a) to (a)
Totalmente frustrado 1 2 3 4 Plenamente realiza-

(a)

do (a)

11. Faga um desenho que represente como vocé vé o seu futuro e comente
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QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Abaixo vocé vai encontrar algumas questdes sobre o seu perfil que serdo usadas ape-
nas para verificar se fatores sociais estao relacionados as opinides das pessoas que
responderao a este questionario. Solicitamos que responda com a maxima sinceridade.
Vocé nao precisa se identificar.

1) Qual a sua idade?

2) Qual o seu sexo / género: () Masculino. () Feminino. () Outro.

3) Com qual raizes culturais vocé se identifica?

() Negro ( ) Indigena ( )Alema

() ltaliana ( ) Portuguesa () Espanhola

() Polonesa () Cabocla ( ) Gaucha

( ) Brasileira () Outra

4) Qual o seu estado civil?
() Solteiro(a). () Casado(a); uniao estavel. () Viavo(a).
( ) Separado(a); divorciado(a). () Outro.

5) Quantos filhos vocé tem?
( )oO. ( )1. ()2 ( )3. () mais de 3.

6) Em qual Estado da federagao vocé passou a maior parte de sua vida escolar?

7) De quais instrumentos informaticos vocé dispée em sua casa?
() Computador fixo. (' )Notebook. () Tablet.

() Smartphone. () e-Reader. () Acesso a internet
() Outro(s). Qual(is)?
8) Qual a renda bruta mensal média de seu nucleo familiar?

9) Quantas pessoas compdem o seu nucleo familiar?

10) Qual o nivel de escolaridade de seu pai?

() Néo sei () Nunca frequentou a escola ( ) Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio () Magistério

( ) Graduacao - Pedagogia ( ) Graduagao - Outro. Qual?
()

(

Especializagdo. Qual?
) Mestrado / Doutorado. Qual?
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1)Qual o nivel de escolaridade de sua mae?

1

() Nao sei () Nunca frequentou a escola ( ) Ensino Fundamental
() Ensino Médio () Magistério

( ) Graduacgao - Pedagogia ( ) Graduacao - Outro. Qual?

() Especializagao. Qual?

(

) Mestrado / Doutorado. Qual?

12) Como fez seus estudos do Ensino Médio?

() Integralmente em escola publica. ( ) Integralmente em escola privada.
() Maior parte em escola publica. () Maior parte em escola privada.
() EJA ou equivalente. () Outro. Qual?

13) Em que turno vocé fez o Ensino Médio?

) Todo diurno. () Maior parte diurno.
) Todo noturno. () Maior parte noturno.

) Integral

) Nao frequentei instituicao. Estudei em casa nos tempos disponiveis.

(
(
(
(

14) Em que ano vocé concluiu o Ensino Médio?

15) Como vocé ingressou no curso de licenciatura?

( )ENEM () Processo seletivo especial
() Transferéncia () Aluno portador de diploma
() outra forma:

16) Vocé ja frequentou outro curso superior antes?

() Sim, completei (presencial). Qual?

Sim, completei (a distancia). Qual?

Sim, mas ndo completei (a disténcia). Qual?

()
() Sim, mas nado completei (presencial). Qual?
()
()

N3o.

17) Vocé frequenta: ( ) Licenciatura em Matematica ( ) Licenciatura em Fisica

18) Vocé estana ( ) fase/periodo.
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19) Quais os principais motivos que o/a levaram a escolher um curso de licencia-
tura?

Facilidade de ingresso

Turno das aulas favoravel que permite trabalhar em outros turnos
Curso acessivel pela proximidade fisica com sua residéncia e/ou trabalho
Garantia de trabalho na area

Curso acessivel por ser gratuito

Gostar de Matematica / Fisica

Nao ter conseguido passar em outro curso prioritario

Eliminar disciplinas para outro curso posterior

Pela valorizagao da profissao

Querer ser professor de Matematica / Fisica

Oportunidade de melhorar de vida

Outro:

AN N N N N N N N AN S S~

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

20) Vocé tem intengao de prosseguir estudos na area (especializagdao, mestrado,
etc.)? () Sim ( ) Nao

21) Quanto a atuagao docente, vocé:

) Pretende atuar como docente

) Pretende atuar em outra area relacionada ao curso, que ndo seja a docéncia.
) Pretende atuar na docéncia em area totalmente diversa do curso.

) Pretende atuar em area totalmente diversa do curso e que n&o seja docéncia.
) Ja atua como docente, na area do curso.

) Ja atua como docente, em outra area do curso.

) Outro:

AN AN AN AN AN S/~

22) Durante seu curso voceé: (pode marcar mais de uma opgao se for necessario)
() Afamilia deu suporte financeiro

() Trabalhou nos turnos em que nao estudava, em outras areas de atuagéo.

() Trabalhou nos turnos em que nao estudava, como professor(a).

() Contou com bolsa / auxilio. Qual (is)?

23) Como vocé acha que sua familia vé sua opgao por este curso superior?

24)Como vocé acha que seu grupo de amigos vé sua opgao por este curso superi-
or?
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APENDICE B — Termo de consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFFS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

CONSTITUIQAONDA IDENTIDADE DOCENTE NO MOMENTO PRESENTE:
REPRESENTACOES SOCIAIS E PROFESSORES EM FORMACAO EM UM
CONTEXTO DE PRESENTISMO

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Constituicdo da Identidade
Docente no Momento Presente: Representacbes Sociais e Professores em
Formacdo em um Contexto de Presentismo”, desenvolvida por Karen Angélica
Seitenfus, discente de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS), Campus de Chapecd, sob orientacdo da Professora Dra. Maria Helena
Cordeiro.

Os objetivos centrais do estudo sdo conhecer projecdes profissionais de futuros
professores da Educagao Basica, identificar representagcdes e valores que orientam
suas escolhas e julgamentos em relacdo a diferentes possibilidades de exercicio
profissional no futuro e discutir as manifestacbes de subjetividade diante de
diferentes experiéncias de alteridade.

Na atualidade, perpassada pelo presentismo, em que o futuro € um tanto incerto,
justifica-se a preocupagcao com os professores em formacdo, uma vez que a
docéncia € uma carreira que se pauta essencialmente em um projeto de futuro, ja
que a visdo de educacgao € justamente preparar as novas geragdes para o futuro.
Diante dessa realidade, ha que se pensar em como se constitui sua formacao e sua
profissdo e questionar de que forma essas transformacdes afetam suas
representacdes sobre a profissdo, atuagao, e sobre suas proprias vidas.

O convite a sua participacao deve-se ao fato de vocé ser formando de licenciatura e
em breve, portanto, professor(a) formado(a) e habilitado(a) a atuar. Além disso, vocé
também ja vivenciou uma experiéncia de docéncia através do estagio curricular.
Assim, e diante da possibilidade iminente da docéncia, sua opinido é muito
importante para ajudar a refletir como os jovens percebem docéncia.

Sua participagao nao é obrigatdria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer
ou nao participar, bem como desistir da colaboragao neste estudo no momento em
que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo e sem nenhuma forma de
penalizagdo. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida nao
consentir com sua participacdo, ou desistir dela. Contudo, ela € muito importante
para a execucao da pesquisa.

Sua participagao é voluntaria: vocé nao recebera remuneragao e nenhum tipo de
recompensa nesta pesquisa.

Serao garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagbes que vocé
prestar. O instrumento de pesquisa ndo é identificado. Qualquer dado que possa
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identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa e o material,
armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa ou posteriormente, vocé podera solicitar
que a pesquisadora forneca informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a
pesquisa, 0 que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste
Termo.

Sua participacdo consistira em responder o instrumento de pesquisa, composto de
varias partes: Técnica de Associagao Livre de Palavras (TALP), em que vocé sera
convidado a citar as palavras que Ihe vierem a mente a respeito de quatro vocabulos
mencionados pela pesquisadora. Constru¢ao de cenario — em que se pede para
assinalar opgdes que vocé acredita que caracterizem uma situagdao dada;
Construcao de perfil — em que se pede para assinalar opgdes que, para voce,
caracterizem o(a) docente representado(a); Questoes abertas — solicitam sua
opinido sobre a situacdo apresentada. Além disso, também sera solicitado o
preenchimento de um questionario de perfil socioecondémico.

O preenchimento deste instrumento de pesquisa esta previsto para ocorrer
presencialmente, em sala de aula, em seu horario de aula, para todos os alunos
formandos de seu curso, presentes no momento da aplicagcdo. O mesmo também
sera solicitado aos formandos dos cursos de Licenciatura em Fisica e em
Matematica de outros campi do IFC.

O tempo previsto para responder o instrumento de pesquisa na totalidade, incluindo
todas as partes citadas, é de aproximadamente uma hora.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido pela pesquisadora, em arquivo
fisico ou digital, por um periodo de cinco anos, ao fim do qual serdo destruidos.
Somente a pesquisadora e sua orientadora terdo acesso aos instrumentos de
pesquisa respondidos. Os resultados obtidos serdo utilizados somente para fins
cientificos.

O beneficio relacionado a sua colaboracéo nesta pesquisa € o de abrir possibilidade
de reflexbes a respeito da atuacdo profissional. Para a instituicido na qual vocé
estuda, existe a possibilidade de que o estudo seja levado em conta em futuras
praticas institucionais e que consiga, assim, em possiveis melhorias para os cursos
e, consequentemente, para os académicos. Além disso, apds a pesquisa sera
oferecido um férum online para debater os resultados obtidos e abrir espaco de
reflexdo sobre eles, tendo em mente sua atuacao docente. Sera também oferecida
devolutiva aos coordenadores dos cursos integrantes do estudo. Os beneficios da
cooperagao nao tém cunho financeiro.

Considera-se que a pesquisa néo oferece riscos maiores do que aqueles a que vocé
estaria exposto(a) em suas atividades como estudante. Portanto, pode-se considera-
la como de risco minimo. Ainda assim, levamos em conta a possibilidade de haver
constrangimento na exposicao de opinides e projetos. Neste caso, lembre-se de que
vocé tem a liberdade de nado responder a todas as perguntas, ou até de desistir da
pesquisa a qualquer tempo. Também para minimizar um possivel constrangimento,
nenhuma das respostas ou partes do instrumento € identificada. Ainda assim, é
necessario levar em conta o risco de quebra de confidencialidade. A fim de minimizar
esses riscos, serdo tomados todos os cuidados referentes ao sigilo das informagdes.
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Os dados pessoais e as respectivas informacdes de cada participante serao
mantidas em anonimato, bem como os resultados serdo mantidos em sigilo.
Reforgamos que os dados obtidos serdo utilizados somente para fins cientificos e
ficarao sob responsabilidade da pesquisadora pelo periodo de cinco anos, findo o
qual serdo destruidos.

Os resultados, ao serem publicados e/ou divulgados em eventos, preservarao o
sigilo dos dados pessoais.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficara em seu poder e a outra
sera entregue ao pesquisador. Vocé nao recebera copia deste termo, apenas uma
via.

Desde ja agradecemos sua participagao!
Concordia, / /

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Contato profissional com a pesquisadora responsavel:

Tel: (049) 9192-2075 / (049) 9991-4334 — e-mail: karen.seitenfus@gmail.com
Endereco para correspondéncia: Rua General Marechal Deodoro, N° 170, apto 105 -
CEP: 89700-172 - Centro - Concordia - Santa Catarina — Brasil

Em caso de duvida quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFFS:

Tel e Fax - (049) 2049-3745 — E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?
option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=1101&site=proppg

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS -
Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rua General Osério, 413D - CEP: 89802-
210 - Caixa Postal 181 — Centro - Chapeco - Santa Catarina — Brasil

Declaro que entendi os objetivos e condigbes de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

Nome completo do (a) participante:

Assinatura:
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ANEXO A — Declaracao de Ciéncia e Concordancia das Instituicdes Envolvidas.

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender s exigéncias para obtengéo de parecer do Comité de Etica

em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, ROBERT LENOCH, reitor substituto,
representante legal da instituicdo Instituto Federal Catarinense — IFC, envolvida no
projeto de pesquisa intitulado “Constituicdo da Identidade Docente na
Contemporaneidade: Representacées Sociais e Professores em Formagio em um
Contexto de Presentismo®, declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento
nos termos propostos, salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da

resolugéo 466/12 do Conselho Nacional de Satde e as demais legislagbes vigentes.

' /) ;
' : Ll 2 osp e o =
Qo 1) UteMus - 093 927.8368- 09
Karen Angélica Seitenfus
Pesquisadora Responsavel

\
ROBE ENQCH
Reitor Substituto
Portaria n° 295, de 26/01/2016

DOU de 27/01/2016

Blumenau/SC, 16 de junho de 2016.
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