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Dedico este trabalho aqueles que assim como
eu acreditam que uma educacdo de qualidade
pode transformar 0 mundo e vé a familia como

importante aliado nesse processo.
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RESUMO

Considerando a educacéo infantil uma importante etapa no desenvolvimento da crianga, o
presente trabalho intitulado como: As relacdes entre a familia e a escola infantil, tem como
objetivo compreender como a parceria entre familia e escola colabora no processo de
desenvolvimento das criancas na Educacdo Infantil. Busca-se entender como ocorre a
participacdo dos pais nas escolas de seus filhos e de que forma a escola organiza e prioriza
essa parceria, visto que nos referenciais tedricos encontramos o qudo importante € esta
parceria para o desenvolvimento integral das criancas. Para elaboracdo da presente pesquisa,
foi utilizada uma abordagem qualitativa, com pesquisa bibliografica e pesquisa de campo com
producdo de dados a partir dos questionarios. Na pesquisa bibliogréafica, buscou-se em obras,
artigos, dissertacdes e teses levantar referencial tedrico sobre os temas desenvolvidos. Os
questionarios foram organizadas com um questionario composto de cinco questfes abertas, a
fim de compreender como os/as professores/as véem a parceria entre a escola e a familia.
Oslas participantes sdo atuantes em escolas infantis dos municipios de Aratiba-RS, Erechim-
RS e Bardo de Cotegipe-RS, e participaram da pesquisa assinando o Termo de consentimento.
Com a pesquisa foi possivel concluir que os/as professores/as estdo cientes da importancia de
se manter essa relacdo, entretanto a participacdo € um tanto limitada e nao frequente, podendo
ser destacado principalmente nas datas comemorativas, entregas de avaliacGes ou via agenda
escolar. Compreendendo tal importancia, o didlogo entre as partes se faz uma importante
ferramenta, levando em consideracdo que se trata de duas instituigdes de ensino distintas com
0s mesmos objetivos em comum: a formacao integral das criancas. As familias tém o direito
de saber o0 que acontece dentro da escola, e também podem contribuir na elaboracdo dos
projetos, sendo esta uma maneira de estar mais proximo da vida escolar das criancgas e tracar
em conjunto o desenvolvimento das criangas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Familia; Desenvolvimento da crianca.
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INTRODUCAO

Historicamente, as escolas infantis no Brasil surgiram com base em um carater
assistencialista, que buscava substituir o cuidado das mé&es que por sua vez precisavam
trabalhar. Posteriormente, tendo em vista sua importancia para a sociedade e para as criancas,
com muita luta buscou-se garantir que a educacéo (de qualidade) fosse um direito de todos,
inclusive das criancas desde a mais tenra idade. Compreendendo que a educacdo infantil €
uma importante etapa no desenvolvimento das criangas, esta pesquisa investiga as relagoes
entre a familia e a escola infantil, ressaltando a fundamental parceria para o desenvolvimento
integral das criangas.

As problematicas que nortearam a investigacdo desse trabalho de conclusdo de curso
foram: Qual a importancia da parceria entre familia e escola infantil? De que maneira a escola
infantil organiza a parceria com as familias? Pois o desejo esteve em compreender como a
parceria entre familia e escola colabora no processo de desenvolvimento das criancas da
Educacdo Infantil. Por isso, o presente trabalho justifica-se de forma a entender como ocorre a
participagdo da familia nas escolas de seus filhos e de que forma a escola organiza ou néo esta
parceria.

Nos referenciais tedricos recentes, encontramos 0 qudo importante € esta parceria para
o0 desenvolvimento integral das criancas, ja que na historia da humanidade levou-se um tempo
para compreender que as criangas tém sentimentos, sdo sujeitos histéricos e de direitos, que
fazem parte da sociedade em que estdo inseridas, pois durante muito tempo foram vistas com
indiferenca e tratadas como adultos em miniatura.

Para elaboracdo do presente trabalho foram utilizados autores que tratam dos referidos
assuntos, entre os autores pode-se citar Philippe Ariés, Gianfranco Stacciolli, Gilda Rizzo,
Paulo Freire, entre outros, também foram utilizados os documentos normativos que
asseguram os direitos das criancas a educacdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (1961, 1971, 1996), o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, a
Declaragdo Universal dos Direitos das Criangas, aléem das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacédo Infantil. Todos os autores e documentos tem fundamental importancia para a
escrita deste trabalho, dando maior credibilidade a pesquisa a esse texto e as informagoes
contidas neste trabalho.

A familia e a escola tém objetivos diferentes em relacdo a educacéo, entretanto, pode-

se assegurar que ambas estdo interligadas quando diz respeito ao desenvolvimento integral da
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crianca, embora saibamos que os desafios de aprendizagem dos alunos néo se déo no vazio,
pois 0 contexto em que as mesmas sdo inseridas deve ser levado em consideracdo, busca-se
neste trabalho, mostrar o qudo importante para o desenvolvimento escolar é a participacdo das
familias na escola, tanto a escola quanto a familia precisam caminhar em prol de um mesmo
objetivo.

De acordo com o artigo 205 da Constituicdo Federal, a educacéo € direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988). Compreendendo assim a Educacdo como um
direito de todos, o Estado tornou obrigatdria a oferta e matricula dos 4 aos 17 anos, desde o
ano de 2009, por meio de uma ementa constitucional.

A visdo da educacdo infantil evoluiu muito com o passar dos anos, hoje, busca-se ndo s6 o
cuidado com a crianca, mas também, o brincar e educar de forma a proporcionar ao sujeito
inserido na educacdo infantil o desenvolvimento de todas as suas linguagens, podendo
compreender 0 mundo que o cerca e sendo parte integrante de sua transformacéao.

A estruturacdo deste trabalho se da& da seguinte maneira, inicialmente apresenta-se a
metodologia utilizada para a execucdo de tal pesquisa, baseada em uma pesquisa de campo,
utilizando-se de um questionario com cinco questdes abertas. Os/as participantes sao
professores/as atuantes em turmas de educacdo infantil nos municipios de Aratiba, Erechim e
Bardo de Cotegipe, localizados no Estado do Rio Grande do Sul.

Apos seréd abordado o contexto historico da crianca, trazendo referenciais tedricos que
discutem sobre as mudancas ocorridas e buscando compreender o carater histérico da
concepcao de crianga na sociedade, visto que por muito tempo as criangas eram vistas apenas
como adultos em miniatura. Posteriormente o trabalho discorre sobre o surgimento das
primeiras escolas infantis, contextualizando historicamente as visdes assistencialistas e
preparatorias.

No capitulo 3 deste trabalho, sera apresentada a parceria entre familia e escola. Nesta
secdo, falaremos sobre a familia e a escola como duas instituicbes de ensino distintas,
entretanto com objetivos em comum, visando a parceria ente as partes como ferramenta
importante no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Na analise dos
resultados serdo apresentadas as respostas obtidas nos questionarios com os/as professores/as,
associando aos referenciais tedricos utilizados para esse trabalho.

Com base nas leituras feitas e nas respostas obtidas nos questionarios, pode-se

concluir e confirmar a importancia da parceria entre as partes, destacando que nas escolas
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participantes a presenca das familias se faz de forma esporadica. Ao final do trabalho
encontram-se as referéncias bibliograficas utilizadas, dando maior credibilidade e confianca a

quem |é esta pesquisa, sem as mesmas nao teria sido possivel dar corpo a este trabalho.
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1. PERCURSO METODOLOGICO

O inicio de um projeto de pesquisa sempre parte de um planejamento, pois segundo
Moreira e Caleffe (2008), esse procedimento determinara o que pesquisar, como produzir os
dados e como analisa-los. Para tal, esta secdo apresenta os trés momentos que fizeram parte
do desenvolvimento da pesquisa.

Inicialmente, foi realizado o referencial tedrico do trabalho, a partir de uma pesquisa
bibliogréfica, trabalho fundamental para compor a estrutura tedrica sobre o tema escolhido.
Para isso, as categorias de pesquisa foram: histéria da educacdo infantil, historia social da
infancia e da familia, contexto atual e politico da educacédo infantil, parceria e relagdo entre
familia e escola.

Elaborar um trabalho que envolve pesquisa e interpretacdo de dados requer muita
leitura de obras, artigos e pesquisas para aprofundar os conhecimentos em relacdo ao tema
proposto, 0 que exige comprometimento e esforco de quem pesquisa. Neste sentido,
destacam-se as ideias de Deslandes: “Um projeto € fruto do trabalho vivo do pesquisador.
Para isso, ele vai precisar articular informacdes e conhecimentos disponiveis (...), usar certas
tecnologias (...), empregar sua imaginacdo e emprestar seu corpo ao esfor¢o de realizar a
tarefa” (2012, p. 31).

Severino (2007, p.122) argumenta que “A pesquisa bibliografica é aquela que se
realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses, etc.” Por meio do levantamento bibliogréafico, é
possivel ter mais clareza do que seré trabalhado, buscando estabelecer uma estrutura para tal
pesquisa, localizando e sintetizando trechos pertinentes para uma analise mais critica e
profunda sobre o assunto em questao.

Além de textos e obras impressas, a internet se faz uma importante ferramenta de
pesquisa, nela podemos encontrar muitos materiais ricos em contetdos, estando ao acesso de
todos em qualquer momento. Ao se referir a este meio de comunicagdo como fonte de
pesquisa, Severino (2007, p. 136) afirma que “(...) tornou-se uma indispensavel fonte de
pesquisa para os diversos campos de conhecimento, (...) pode ser acessado por todos, (...)
gracas a sofisticacdo dos atuais recursos informacionais e comunicacionais acessiveis no

mundo inteiro”.
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Em um segundo momento foi realizado uma pesquisa de campo. Esta pesquisa se
desenvolveu por meio da producéo de dados oriundos de um questionario com profissionais
que atuam na educacgdo infantil, foi composta de um questiondrio com perguntas abertas
(questdes descritivas), em que foi possivel ser analisada como acontece a parceria entre a
escola infantil com as familias.

O questionario® composto por questes abertas permite que os sujeitos participantes da
pesquisa coloquem com suas palavras 0s seus conhecimentos sobre o tema em questdo.
Severino (2007, p. 125) pontua questionario como um “conjunto de questdes,
sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informagdes escritas por parte dos
sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre 0s assuntos em
estudo”. As questdes que compuseram o questionario foram: 1) Como a escola mantém a
parceria com a familia das criancas que a frequentam? 2) Vocé como profissional da
educacdo, considera importante a participacdo da familia no processo educativo das criangas?
3) Sabendo da importancia de conhecer a realidade das criangas, quais agfes sao
desenvolvidas pela escola para efetivar esse ponto? 4) Como os pais reagem ao ser solicitada
sua presenca na escola? 5) Como a escola analisa a parceria com a familia no
desenvolvimento do processo educativo?

O questionario contou com a participacdo de sete professores/as de escolas de

Educacdo Infantil das cidades de Aratiba, Erechim e Bar&o de Cotegipe, localizadas no estado

do Rio Grande do Sul. Destaca-se que a intencdo inicial da pesquisa era abranger um numero

maior de profissionais da area, porém, ndo se obteve devolutiva de algumas pessoas

contatadas. O material produzido foi utilizado para uso desta pesquisa, ndo havendo
intervencéo.

Na pesquisa de campo, 0 objetivo/fonte é abordado em seu meio ambiente préprio.

A coleta dos dados é feita nas condi¢Bes naturais em que os fenémenos ocorrem,

sendo assim diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por parte do

pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sdo mais descritivos,
até estudos mais analiticos (SEVERINO, 2007, p.123).

Para autorizacdo da pesquisa de campo, elaborou-se um Termo de Consentimento
Informado?, em cumprimento & Resolugdo n° 466 de 12 de Dezembro de2012, que define as

diretrizes e normas de pesquisa envolvendo seres humanos, nos termos do item Il. 23:

! O questionario usado na pesquisa encontra-se no apéndice deste trabalho.
2 0 modelo deste termo encontra-se no apéndice deste trabalho.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — documento no qual é
explicitado o consentimento livre e esclarecido do participante e/ou seu
representante legal, de forma escrita, devendo conter todas as informacdes
necessarias, em linguagem clara e objetiva, de facil entendimento, para o mais
completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual se propde participar (BRASIL,
2012, p. 59).

Quando na pesquisa envolver seres humanos é importante que tudo esteja dentro das
exigéncias éticas, ficando claro todas as informacgfes envolvidas na pesquisa, para que
futuramente sejam evitados possiveis constrangimentos.

De modo geral, ocorreu um contato inicial com todas as participantes para saber se
havia o interesse em participar da pesquisa, a partir do aceite foram procuradas de maneira
formal com o termo de consentimento livre e esclarecido e oquestionario impresso para obter
as respostas. Por se tratar de perguntas abertas optou-se por deixar 0 questionario com as
participantes e procuré-las posteriormente para o recolhimento.

Num terceiro momento, apds o recolhimento dos questionérios, a producdo de dados
foi analisada e refletida, a fim de confirmar ou ndo as hipoteses iniciais e também realizar
relaces com o que estd no referencial tedrico utilizado para elaboracdo da pesquisa. Os
resultados tém fundamental importéncia para que reflita sobre a importancia dessa parceria e
se analise como vem sendo feita, dessa forma podendo ser objeto de estudo ampliando a
teoria.

Visto que, para execucao de um trabalho € preciso empenho e muitas leituras, a escrita
do trabalho de conclusdo de curso (TCC) ndo se faz diferente. Severino argumenta que “o
Trabalho de Conclusdo de Curso [...] constitui uma iniciativa acertada e de extrema relevancia
para o processo de aprendizagem dos alunos” (SEVERINO, 2007, p. 202).

Para ter argumentos e analisar os questionarios propostos, foi preciso compreender
todo contexto historico relacionado a crianga e sua inser¢éo na sociedade, desde a idade média
até a modernidade, bem como a essencial parceira entre familia e escola. Essa pesquisa
colaborou muito “como vivéncia de producdo de conhecimento, contribui significativamente

para uma boa aprendizagem” (SEVERINO, 2007, p. 202).
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2. CONTEXTO HISTORICO SOBRE AS FAMILIAS E AS CRIANCAS

Compreender o carater historico da concepcao de crianca na sociedade é essencial para
compreender a mudanga social na parceria entre a escola e a familia. Portanto, este capitulo
tem como objetivo realizar uma retrospectiva no tempo e compreender que a visao sobre a
crianca, a infancia e a familia mudaram ao longo dos anos, adquirindo maiores cuidados e
estudos sociais, politicos, psicologicos e educacionais.

Philippe Ari¢s aborda em seu livro “Histéria Social da Crianga e da Familia”, que “até
por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la.
[...]. E mais provével que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo” (2011, p. 17). O
autor argumenta que socialmente ndo havia uma preocupacdo com o desenvolvimento
infantil, fato esse retratado através das pinturas que representavam as criangas desta época. A
arte deixava claro as caracteristicas adultas, reproduzidas nos rostos e vestimentas das
criangas apenas em tamanho menor que os adultos “[... ] nunca era 0 modelo de um retrato, de
um retrato de uma crianga real, tal como ela aparecia num determinado momento da vida”
(ARIES, 2011, p 21).

Um exemplo desta visdo sobre a crianca pode ser percebida na obra “Louis-Antoine de
Bourbon, Duc d’Angouleme”, de Joseph Boze (1785). Nesta imagem fica evidente que as
criangas eram tratadas como adultos em miniatura, a forma como eram vestidas e o cabelo

eram tipicos do século XVIII.

“Louis-Antoine de Bourbon, Duc d’Angouleme”3

*Fonte: https://br.pinterest.com/pin/478155685414789314/?Ip=true.
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Pela forma como as criangas eram vestidas, percebe-se a diferenca com que as
criancas eram concebidas e tratadas, “o traje da época comprova o quanto a infincia era entdo
pouco particularizada na vida real” (ARIES, 2011, p. 32).

Aries afirma que a crianga até a idade moderna nédo tinha tempo para ser crianga. Logo
que nascia, a crianca era enrolada em tecidos chamados de cueiros, para que pudesse adquirir
uma forma "padronizada”, ou seja, um corpo ercto ¢ “perfeito”. Depois de deixar 0s tecidos

que enrolavam seu corpo, era inserida na vida dos adultos:

Assim que a crianca deixava 0s cueiros, ou seja, a faixa de tecido que era enrolada
em torno de se corpo, ela era vestida como 0s outros homens e mulheres de sua
condigdo. Para nos € dificil imaginar essa confusdo, nds que durante tanto tempo
usamos calgas curtas, hoje sinal vergonhoso de uma infancia retardada (ARIES,
2011, p. 32).

Por volta do século XVI, as criangas passaram a usar trajes correspondentes a sua
idade, a forma com que muitas eram vestidas correspondia a classe social em que estavam
inseridas, as roupas custavam caro e nem todos tinham condi¢des de compra-las. As roupas
representavam a classe social e por meio das leis suntuarias” tentavam economizar, “o luxo do
vestuério, que arruinava alguns e permitia a outros dissimilar seu estado social de
nascimento” (ARIES, 2011, p. 38).

Conforme Aries houveram muitas mudancas em relacdo as vestimentas das criangas,
entretanto essas mudancas foram visiveis somente nas familias com maior poder aquisitivo.

As criangas do povo, os filhos dos camponeses e dos artesdos, as criangas que
brincavam nas pragas das aldeias, [...]. Elas conservaram o antigo modo de vida que

nao separava as criancas dos adultos, nem atraveés do traje, nem através do trabalho,
nem através dos jogos e brincadeiras. (ARIES, 2011, p. 41).

Essa diferenciacdo, firmada de acordo com a classe social, persistiu por anos. No fim
do século XVI, a crianga passou a ser reconhecida como tal podendo também ter seu traje
particular, porém, ao se tratar de criangas pobres, usavam roupas que ganhavam ou ainda de
segunda mao (segunda linha). “Durante o século XVIII, essa evolugdo se interrompeu e fixou-
se em consequéncia de um afastamento moral mais acentuado entre os ricos e os pobres [...]".
(ARIES, 2011, p. 40).

4 . . . . . . s
Leis que regulavam € reforgavam as hleraqu|as sociais e 0s valores morais através de restricoes quanto ao

gasto com roupas, alimentos e bens de luxo. (GODART, 2010 p.28, apud ROCHA, 2015 p. 27)
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As criangas eram, talvez, seres tao insignificantes que morriam em grande nimero e 0s

familiares pareciam ndo demonstrar desespero.

N&o se pensava como normalmente acreditamos hoje, que a crianca ja contivesse a
personalidade de um homem. Elas morriam em grande namero. [...] Essa indiferenca
era uma consequéncia direta e inevitdvel da demografia da época. [...] Ndo nos
devemos surpreender diante dessa insensibilidade, pois ela era absolutamente natural
nas condicdes demogréficas da época (ARIES, 2011, p.22).

As criangas, desde que nasciam, eram inseridas no mundo dos adultos, realizando
atividades sem distingdo da faixa etaria, motivo este pelo qual se justifica a citacdo acima,
essas nao eram tidas como um ser que necessitava de cuidados e carinho, e sim, um ser que
deveria se adequar as regras da época em questao.

Como se pode perceber, por muito tempo as criangas foram tratadas com indiferenca,
eram vistas como adultos em miniatura, as criangas vestiam roupas que ‘“‘comprova o quanto a
infancia era tao pouco particularizada na vida real”.

A descoberta da infancia comecou sem duvida no século XIllI, e sua evolugdo pode
ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia nos séculos XV e XVI. Mas 0s

sinais de seu desenvolvimento tornaram-se numerosos e significativos a partir do
século XVI e durante o século XVII. (ARIES, 2011, p. 28).

Mesmo quando houve o reconhecimento das criancas como parte integrante da
sociedade, ainda era forte o preconceito existente entre as criangas negras, brancas e
indigenas. Fuly e Veiga (2012, p.87) afirmam que “as criangas da elite, filhas dos senhores, era
dada a oportunidade do estudo, as outras, o trabalho e também serviam como entretenimento das
familias brancas”.

Nesse processo de reconhecimento das criancas é importante salientar que existem
diferencas entre crianca e infancia, o termo crianca sempre existiu, entretanto ndo eram
reconhecidas como tal perante o grupo social que estavam inseridas, ja a infancia é uma
categoria reconhecida recente, sendo esta diferenciada da vida adulta.

Foi ao longo dos Gltimos séculos que a ideia da infancia como periodo separado e
diferenciado da idade adulta emergiu. Essa separacdo e a polarizacdo propiciaram,
por um lado, a valorizacdo do pensamento de protecdo das criangas, como a defesa
contra a exploracdo pelo trabalho ou o abuso sexual, mas, ao mesmo tempo,
constituiu um controle, as vezes excessivo, sobre as criangas. (BARBOSA, 2009, p.
25).

Nesse periodo, além da forma como as criangcas eram tratadas perante os adultos é

importante salientar que a constituicdo das familias também era diferente do que € hoje. As
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criancas desde cedo saiam da casa de seus pais para trabalhar, tornando essa relagdo distante,
era pensado na mao de obra existente ali, “a familia era uma realidade moral e social, mais do
que sentimental” (ARIES, 2011, p. 158).

Até darmos inicio ao século XXI, ao falar em familia, o modelo tradicional
prevalecia, sendo constituido por pai, mae e filhos (as). Hoje as estruturas familiares se
modificaram de modo que uma crianga pode viver somente com pai ou com a mae, ou sob 0s
cuidados dos avés, ou com dois pais ou duas mées, entre outras composicoes, “visdes mais
atualizadas sobre a instituicdo familiar propdem que se rejeite a ideia de que exista um Unico
modelo” (BRASIL, 1998, p.74).

A educacdo que as criangas recebiam na idade média estava relacionada ao servico
domeéstico, por volta de sete ou oito anos as criancas deixavam suas casas para trabalhar nas
casas de outras pessoas, julgava-se que estas criancas vindas de outros lugares serviriam
melhor as pessoas do que se tratando de seus proprios filhos. “A crianca aprendia pela pratica,
e essa pratica ndo parava nos limites de uma profissao, ainda mais que nessa época ndo havia
[...] limites entre a profissio e a vida particular” (ARIES, 2011, p. 156).

[...] toda a educacdo se fazia através da aprendizagem, e dava-se a essa nogao um
sentido muito mais amplo do que ela adquiriu mais tarde. As pessoas nao
conservavam as proprias criangas em casa: enviavam-nas a outras familias, com ou

sem contato, para que elas morassem e comegassem suas vidas [...] (ARIES, 2011,
p. 156-157).

Visto que a educacdo era dada por meio de ensinamentos informais realizados em
casa de outras familias, passados de geracdo pra geracdo, em que eram transmitidos
conhecimentos para as crian¢as ja que as mesmas tinham participacdo na vida dos adultos, a
escola ndo fazia parte da vida de todas as criancas, sendo frequentada apenas por clérigos. Por
volta do século XV a realidade pouco a pouco foi sendo mudada, a escola passou a ser
frequentada pelas criangas e a educacdo se dava nesse espaco. “A escola deixou de ser
reservada aos clérigos para se tornar o instrumento normal da iniciacdo social, da passagem
do estado da infancia ao do adulto” (ARIES, 2011. p, 159).

Mesmo com o aumento das escolas em que muitos puderam frequenta-la, ainda
assim uma parcela das criangas continuava sendo educada em casa, esta diz respeito as
meninas. ‘“Durante muito tempo, as meninas seriam educadas em casa pela pratica e pelo

costume, mais do que pela escola, e muitas vezes em casas alheias” (ARIES, 2011, p, 160).

Antes de mais nada havia as meninas. Com excecdo de algumas, que eram enviadas
as “pequenas escolas” ou a conventos, a maioria era educada em casa, ou também na
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casa de outras pessoas, uma parenta ou vizinha. A extensdo da escolaridade as
meninas ndo se difundia antes do século XVIII e inicio XIX. (ARIES, 2011, p, 160).

O resultado dessa evolugdo em relacdo as escolas foi permitindo que aos poucos as
criancas fossem ocupando seu espago e sendo respeitadas como seres que possuem
sentimentos. “A substitui¢do da aprendizagem pela escola exprime também uma aproximagao
da familia e das criangas, do sentimento da familia e do sentimento da infancia, outrora
separados” (ARIES, 2011, p. 159).

Entre o fim da Idade Média e os séculos XVI e XVII, a crianca havia conquistado
um lugar junto de seus pais, lugar este que ndo poderia ter aspirado no tempo em
que o costume mandava que fosse confiada a estranhos. [... ] A crianca tornou-se um

elemento indispensavel da vida quotidiana, e os adultos passaram a se preocupar
com sua educacéo, carreira e futuro (ARIES, 2011, p. 189).

Com o passar dos anos muita coisa mudou, hoje em dia as criangas passaram a ter seus
direitos e deveres garantidos pela lei, se antes eram vistas com indiferenca hoje fazem parte
da sociedade e membro importante na familia, onde deve permanecer recebendo amor e
carinho.

A Convencao sobre os direitos das criangas, afirma em seu artigo 7 que:

1. A crianga serd registrada imediatamente apds seu nascimento e tera o direito
desde o momento em que nasce a um nome, a uma nacionalidade e na medida do
possivel, a conhecer seus pais e a se cuidada por eles.

2. Os Estados Partes zelardo pela aplicacdo desses direitos de acordo com sua
legislagdo nacional e com as obrigagdes que tenham assumido em virtude dos

instrumentos internacionais pertinentes, sobretudo se, de outro modo, a crianga se
tronaria apatrida (BRASIL, 1990).

Os direitos vdo além de somente ser registrado, ganhando um nome e uma
nacionalidade, poder ficar com a familia e ter voz e ser ouvido, sdo direitos infantis que
comecam a ser adquiridos. Em relacdo a escola também se obteve muitas mudancas que
visam o bem estar das criancas e a garantia de que estas possam viver em sociedade de forma
livre, buscando formar cidaddos criticos capazes de questionar e opinar sempre que
necessario.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente, podemos perceber que a lei € igual para
todas as criancas e adolescentes. O artigo 53 pontua que:

A crianca e o0 adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,

assegurando-se Ihes:
I - igualdade de condicBes para o0 acesso e permanéncia na escola;
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Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
(BRASIL, 1990).

Conforme a citagdo acima compreende-se que, tanto a crian¢a quanto o adolescente,
tem os mesmos direitos assegurados por lei, nesse sentido cabe a escola e a familia a
responsabilidade de que esses direitos possam ser garantidos em um contexto em que 0
sistema educacional priorize uma educacao de qualidade.

De acordo com a Convencdo sobre os direitos da crianga, em seu Artigo 17 afirma

que:

Os Estados Partes reconhecem a importancia da funcdo exercida pelos 6rgdos de
comunicagdo social e asseguram o acesso da crianga & informagéo e a documentos
provenientes de fontes nacionais e internacionais diversas, nomeadamente aqueles
que visem promover 0 seu bem-estar social, espiritual e moral, assim como a sua
salde fisica e mental. Para esse efeito, os Estados Partes devem: a) Encorajar 0s
6rgdos de comunicacéo social a difundir informacdo e documentos que revistam
utilidade social e cultural para a crianga e se enquadrem no espirito do artigo 29.0;
Artigo 29 1. Os Estados Partes acordam em que a educagdo da crianca deve destinar-
se a:

a) Promover o desenvolvimento da personalidade da crianca, dos seus dons e
aptiddes mentais e fisicos na medida das suas potencialidades;

b) Inculcar na crianga o respeito pelos direitos do homem e liberdades fundamentais
e pelos principios consagrados na Carta das Nages Unidas;

c) Inculcar na crianga o respeito pelos pais, pela sua identidade cultural, lingua e
valores, pelos valores nacionais do pais em que vive do pais de origem e pelas
civilizagdes diferentes da sua;

d) Preparar a crianga para assumir as responsabilidades da vida numa sociedade
livre, num espirito de compreensdo, paz, tolerancia, igualdade entre os sexos e de
amizade entre todos os povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e com pessoas
de origem indigena;

e) Promover o respeito da crianca pelo meio ambiente (BRASIL, 1990).

Ao analisar a citagéo e refletir sobre a mesma, notamos que ao se tratar da educacéo da
crianga, a mesma € pensada de forma a garantir que todos 0s aspectos sociais sejam
contemplados, objetivando formar cidaddos criticos e pensantes no mundo em que estdo
inseridos, visando o bem estar da crianca em todos os sentidos.

Na escola muitas criancas tem seu primeiro contato com o coletivo, ou seja, adultos e
criangas que até entdo ndo faziam parte do seu convivio, nesse momento & normal que se
tenha um estranhamento, se formos analisar como vivem as criangas hoje em dia certamente
diremos que estdo inseridas em muitos recursos comunicativos, de entretenimento e

tecnologia, o que de certa forma vem distanciando ainda mais as criancas de atividades fisicas
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e dificultando a tarefa dos professores que precisam incluir tais criancas em experiéncias
reais.

A vida “virtualizada” das nossas criancas tem implicagdes educativas. A escola
torna-se um tipo de reserva de indios em que se tutelam experiéncias diretas das
criangas, sejam estas corporais ou mentais. A escola da infancia tem, mais do que
nunca, uma tarefa fundamental: garantir & crianga a oportunidade de vivenciar
muitas experiéncias reais, imediatas, diversificadas, complexas e globais. Mais do
que nunca, é preciso propiciar uma vida de criangas inteiras e verdadeiras,
oferecendo espaco para planejar, fazer, desfazer, encontrar, entrar em conflito,
reelaborar e brincar em todos os ambientes, externos e internos (STACIOLLI, 2013,
p. 18).

Diante deste novo momento em que vivemos em relacdo as tecnologias, Staciolli
afirma que “temos de organizar e gerenciar, mas ndo superprogramar. Devemos tentar ouvir,
encontrar, acolher, de fato, a infancia de modo aberto, como se ela mesma fosse uma etnia
diferente, digna de todo nosso interesse e respeito” (STACIOLLI, 2013, p. 18-19). A infancia
como uma construcdo historica, apresenta uma diversidade, pois cada crianca vem de um
contexto historico singular, umas tiveram acesso a determinada cultura e valores que néo
necessariamente fizeram parte da vida de uma outra, por isso é conveniente tratar do termo no
plural: infancias. Hoje a crianca deve ser vista como um ser humano que demanda cuidados
especificos, porém, nao deve ser considerada como um ser passivo ou incapaz, mas sim, como

um sujeito ativo e protagonista em sua propria construcdo do conhecimento.

2.1 HISTORIA DO SURGIMENTO DAS PRIMEIRAS ESCOLAS INFANTIS

Fazendo um retrospecto na historia da educacao, veremos que o Brasil ja passou por
problemas bem sérios com relagcdo ao abandono de criancas, esse tipo de problema era pouco
visto nas areas rurais, ja que os pais precisavam da méao de obra para o trabalho. Conforme
Santos (2007, p.28):

O abandono ndo se dava apenas por falta de condi¢cGes materiais para o sustento
desses pequenos seres, mas também por outras situacfes que levavam as mulheres a
abandonar seus filhos. A causa estava sempre ligada a dois eixos principais: a
moralidade vigente e a miserabilidade.

Para amenizar os problemas em relagdo ao abandono, criou-se a roda dos expostos, o
funcionamento se dava de modo que a crianca era colocada dentro de uma roda que girava,
adentrando no espaco da instituicdo destinada ao acolhimento. “A primeira roda dos expostos

se deu na cidade de Salvador, na Bahia, no ano de 1726. O acolhimento e a assisténcia as
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criancas abandonadas se estabeleceram como fungdo das Santas Casas de Misericordia |[...]”
(SANTOS, 2007, p.29).
As criancas que na roda eram expostas, geralmente eram filhas de mées solteiras ou

frutos de relacionamentos proibidos.

As criangas eram sempre filhas de mulheres da corte, pois somente essas tinham do
que se envergonhar e motivo para se descartar do filho indesejado; as pobres
precisavam de seus filhos para ajudar no trabalho, e dos filhos das escravas
precisavam os senhores abastados (R1ZZ0O, 2010, p. 37).

No decorrer da histéria da humanidade as criancas eram pouco valorizadas, conviviam
juntamente com os adultos sem diferenciacdo na forma de tratamento. Desde o surgimento
das escolas infantis até os dias atuais muito se evoluiu. Antigamente o abandono de criangas
era bastante freqlente, conforme Fuly e Veiga (2012, p.89):

Com a grande urbanizacdo brasileira, surge um problema grave a ser resolvido:
muitas eram as criangas abandonadas. Surge entdo, em 1832 no Rio de Janeiro, a
primeira instituicdo de amparo a criangas abandonadas, conhecida no Brasil como

“roda do exposto ou do enjeitado”, com a real intengdo de esconder a vergonha da
mée solteira.

Com a implantagdo das industrias, 0 aumento da m&o de obra se fez necessério,
fazendo com que as mulheres deixassem seus lares para trabalhar. Diante disto criou-se outro
problema, que seria onde deixar as criangas no periodo em que estariam fora de casa, entdo
surgiram as primeiras instituicdes educativas para cuidar das criancas: as creches. Conforme

Spada (2005, p.2) este contexto histérico contribui:

[...] para que as creches fossem vistas como locais de acolhimento — guarda e
protecdo — das criangas carentes, cujas mdes eram absorvidas pelo mercado de
trabalho e, portanto, ndo poderiam assumir a responsabilidade pelos cuidados com a
crianga.

Diante desse processo historico, com o aumento das industrias, a partir dos anos de
1970, fez-se necessario a busca por mais méao de obra, isso fez com que as maes saissem de
suas casas para trabalhar, entdo o que poderia ser a solugdo em muitos casos, tornou-se um
problema para outros, as criangas precisavam um lugar para ficar enquanto suas mées
estariam fora de casa, um local onde as criangas receberiam os cuidados necessarios.

Conforme aponta Merisse (1997, p.2, apud Spada, 2005):
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As primeiras institui¢des voltadas ao atendimento da infancia no Brasil tiveram seu
inicio fortemente marcado pela idéia de oferecer “assisténcia” e “amparo” aos
necessitados. As instituicdes médico-assistenciais e educacionais tém sua origem
remota nos abrigos ou asilos que, desde a Idade Média, recolhiam os mais diversos
tipos de desvalidos, a fim de evitar que estes ficassem expostos a intempéries e
também para que fossem alimentados.

Carvalho (2006) destaca que o cuidado e a educacdo das criangas pequenas no Brasil,
iniciaram a partir da metade do século XX, periodo marcado pela urbanizacéo,
industrializacdo, divulgacdo do discurso médico-higienista, constituicdo de um novo estatuto

familiar e criacdo da republica.

A construcdo da identidade das creches e pré-escolas a partir do século XIX em
nosso pais insere-se no contexto da historia das politicas de atendimento & infancia,
marcado por diferenciacBes em relagéo a classe social das criancas. Enquanto para
as mais pobres essa histéria foi caracterizada pela vinculagdo aos Orgdos de
assisténcia social, para as criancas das classes mais abastadas, outro modelo se
desenvolveu no didlogo com praticas escolares. Essa vinculagdo institucional
diferenciada refletia uma fragmentagdo nas concepgdes sobre educagdo das criangas
em espacos coletivos, compreendendo o cuidar como atividade meramente ligada ao
corpo e destinada as criangcas mais pobres, e o educar como experiéncia de
promocdo intelectual reservada aos filhos dos grupos socialmente privilegiados. Para
alem dessa especificidade, predominou ainda, por muito tempo, uma politica
caracterizada pela auséncia de investimento publico e pela ndo profissionalizacdo da
area (BRASIL, 2013, p. 81).

De acordo com Carvalho (2006), é importante salientar que a historia de atendimento
escolar as criancas pequenas foi marcada por a¢Ges que privilegiavam a guarda das mesmas,
que eram vistas como adultos em miniatura e em geral o atendimento destinava-se a criancgas
mais humildes. Sendo assim, as primeiras instituicdes que surgiram tiveram carater puramente
assistencialista.

Apds todo esse movimento de carater assistencialista, na qual a educacéo infantil foi
criada, as reformulacGes politicas e educacionais comecgaram a garantir as criancas o direito a
educacdo, que até entdo era concebido como um direito das maes, pois estas precisavam
trabalhar.

A primeira lei criada a fim de garantir que as crian¢as pequenas pudessem ir a escola
foi a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, esta foi formulada de 1947 a 1961, diante de
varios conflitos entre os que eram a favor de uma escola publica e os que se colocavam

contra, essa nova proposta foi aprovada no ano de 1961.

Considerando que a educacdo nacional esta voltada para os principios de liberdade e
os ideais de solidariedade que tém por fim a preservacdo dos direitos e deveres
individuais, da familia, das instituicbes sociais e do estado (Art. 1° item a), tanto
liberais quanto conservadores foram contemplados em relagdo aos seus desejos

historicamente instituidos (MARCHELLI, 2014, p. 6).
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A LDB de 61 denomina como pré- priméria a educacdo dada a criangas menores de
sete anos, e tem como finalidade “o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de
expressao da crianga ¢ a sua integra¢do no meio fisico e social” (BRASIL, 1961).

Em agosto de 1971, houve uma reformulacdo da LDB de 61, que passou a
denominar como 1° e 2° graus os niveis de escolarizagdo, sendo que as criangas deveriam ter
idade minima de sete anos para o ingresso na etapa do 1° grau. As que tivessem menos de sete
anos frequentariam os jardins de infancia, escolas maternais e instituicbes equivalentes,

conforme visto no Art. 19:

Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter a idade minima de
sete  anos.
8 1° As normas de cada sistema dispordo sobre a possibilidade de ingresso no
ensino de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade.
8§ 2° Os sistemas de ensino velardo para que as criancas de idade inferior a sete
anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e
instituigdes equivalentes. (BRASIL, 1971).

A LDB de 1971 ficou em vigor at¢ 1996 “quando foi aprovada uma nova LDB,
reorganizando o sistema em termos da educacdo basica constituida pela educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio, que se faz seguir depois pela educacdo superior” (MARCHELLI,

2014, p. 1504). A partir de entdo, a educacdo infantil é concebida como uma etapa da educacao

bésica, e ganha nova redacdo:

Art.22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensével para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. [...] Art.30A educacdo
infantil ser oferecida em: I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até
trés anos de idade. Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade (BRASIL, 1996).

Hoje, diferente do carater assistencialista e preparatério, cuidar e educar sao premissas
indissociaveis, de forma a proporcionar ao sujeito inserido na educacao infantil uma forma de
desenvolvimento em todas as suas linguagens, compreendendo o mundo que o cerca e sendo
parte integrante de sua transformacdo, além de zelar pelo respeito e cuidado com sua
formacdo humana integral. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagao

Infantil, educar:

Significa propiciar situa¢fes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude béasica
de aceitag8o, respeito e confianga, e o0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural. Neste contexto, a educacdo podera
auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
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potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formagao de criangas felizes e saudaveis (BRASIL, 1998, p. 23).

O educar e o cuidar precisam andar juntos. E fundamental que ambos estejam dentro

do planejamento da escola para que as criangas possam explorar diferentes formas de

conhecer o ambiente e a si mesmo. O cuidado € parte essencial de toda a educacéo basica e

expresso também nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a educagédo basica.

A dimensdo do cuidado, no seu carater ético, é assim orientada pela perspectiva de
promoc¢do da qualidade e sustentabilidade da vida e pelo principio do direito e da
protecdo integral da crianca. O cuidado, compreendido na sua dimensdo
necessariamente humana de lidar com questBes de intimidade e afetividade, é
caracteristica ndo apenas da Educacdo Infantil, mas de todos os niveis de ensino. Na
Educagdo Infantil, todavia, a especificidade da crianca bem pequena, que necessita
do professor até adquirir autonomia para cuidar de si, expde de forma mais evidente
a relacdo indissociavel do educar e cuidar nesse contexto. A definicdo e o
aperfeicoamento dos modos como a instituicdo organiza essas atividades sdo parte
integrante de sua proposta curricular e devem ser realizadas sem fragmentar acoes
(BRASIL, 2013, p. 89).

Crianca esta relacionado com o brincar, a infancia é a idade onde as magias acontecem

na imaginacdo das criangas, permitir esse momento € assegurar que as criangas se

desenvolverdo de forma integral, j& que nas brincadeiras exteriorizam conhecimentos ja

existentes. Esse € um momento muito rico, pois, enquanto brincam, sentimentos sdo

expressados.

Por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir uma visdo dos
processos de desenvolvimento das criangcas em conjunto e de cada uma em
particular, registrando suas capacidades de uso das linguagens, assim como de suas
capacidades sociais e dos recursos afetivos e emocionais que dispdem. (BRASIL,
1998, p. 28)

A garantia do acesso das crian¢as na Educacdo Infantil esta assegurada em legislacéo e

conforme a LDB 9394/96, a finalidade desta etapa € o desenvolvimento integral da crianca:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia
e da comunidade (BRASIL, 1996).

Compreendendo que a educacdo infantil passou a ser reconhecida como uma

importante etapa no desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social das

criangas (BRASIL, 1996), é preciso que os profissionais que atuam nesta etapa sejam

capacitados para tal. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
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As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de zero a cinco anos de idade
por meio de profissionais com a formacao especifica legalmente determinada, a
habilitacdo para o magistério superior ou médio, refutando assim fungdes de carater
meramente assistencialista, embora mantenha a obrigacgao de assistir as necessidades
béasicas de todas as criancas. (BRASIL, 2013p. 86,).

Sabe-se que muitas sdo as mudancas que vem ocorrendo na sociedade, estas sdo
refletidas nas escolas quando se faz uma comparacdo com as sociedades tradicionais. Essas
diferencas podem ser descritas de modo que se antigamente existia mais protecéo e segurancga
hoje em dia acredita-se muito mais no potencial das pessoas, as criangas ndo sdo mais vistas
somente como reprodutoras de informacdes e sim como protagonistas de uma histéria.

A funcdo da educacdo infantil nas sociedades contemporéneas é a de possibilitar a
vivéncia em comunidade, aprendendo a respeitar, a acolher e a celebrar a
diversidade dos demais, a sair da percepgao exclusiva do seu universo pessoal, assim
como a ver o mundo a partir do olhar do outro e da compreensao de outros mundos
sociais. Isso implica em uma profunda aprendizagem da cultura através de acdes,
experiéncias e praticas de convivio social que tenham solidez, consténcia e
compromisso, possibilitando a crianga internalizar as formas cognitivas de pensar,

agir e operar que sua comunidade construiu ao longo da historia. (BARBOSA, 2009,
p. 12)

Nos dias de hoje, as criancas estdo inseridas em um mundo de oportunidades e novidades
constantes que faz com que estas tenham suas experiéncias ampliadas, se adaptando mais
facilmente em diferentes contextos, ao contrario de alguns anos atras onde as criangas nasciam e

cresciam dentro de casa sob os cuidados de pessoas mais velhas.
[...] as mudangas nos costumes demonstraram que as criangas ndo sdo passivas: elas
observam, tocam, pensam, interagem o que nos possibilita afirmar que elas sempre
foram ativas em suas interacfes com as pessoas adultas e 0s meios em que estavam
situadas, mas a sociedade ndo reconhecia essa participagdo (BARBOSA, 2009, p.
15).
Historicamente, as instituicdes infantis surgem com um carater assistencialista, 0 que
hoje passa a ser questionado, tendo em vista o carater educativo que assume. A familia e a
escola sdo as principais instituicdes responsaveis pela educacdo das criangas, por isso a
importancia de ambas trabalharem em prol de um mesmo objetivo: o desenvolvimento
integral da crianca.
Sabemos que as criangas que chegam as escolas trazem consigo muitas experiéncias
oriundas da vivéncia diaria com sua familia, muitas vivéncias e comportamentos se
constituem a partir deste contexto familiar. Alguns pensamentos e comportamentos Sao

diversos dos principios definidos pela escola, por isso a mesma precisa respeitar o contexto de
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cada crianca e a0 mesmo tempo desenvolver um trabalho em conjunto em prol da protecdo e

dos direitos da crianca.
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3. PARCERIA ENTRE FAMILIA E ESCOLA

Na familia a crianca tem seu primeiro contato social. Neste ambiente também s&o
aprendidos os valores que deverao ser seguidos perante a comunidade. Os reflexos da familia
sdo fortemente percebidos na escola, a partir disso, da-se a importancia de a escola e a familia
firmarem uma parceria para que o desenvolvimento das criangas se dé de forma integral.

A familia constitui o primeiro contexto de educacdo e cuidado do bebé. Nela ele
recebe os cuidados materiais, afetivos e cognitivos necessarios a seu bem-estar, e
constroi suas primeiras formas de significar o mundo. Quando a crianca passa a
frequentar a Educacdo Infantil, é preciso refletir sobre a especificidade de cada
contexto no desenvolvimento da crianca e a forma de integrar as agdes e projetos
educacionais das familias e das instituigdes. Essa integragdo com a familia necessita
ser mantida e desenvolvida ao longo da permanéncia da crianga na creche e pré-
escola, exigéncia inescapavel frente as caracteristicas das criangas de zero a cinco

anos de idade, o que cria a necessidade de didlogo para que as praticas junto as
criangas ndo se fragmentem (BRASIL, 2013, p. 92).

Na familia a crianga recebe seus primeiros ensinamentos. Ao chegar na escola é
inserida em uma realidade diferente da que estava habituada, tera a convivéncia com outras
criancas que serdo diferentes entre si e essas diferencas precisam ser valorizadas pela escola.
A realidade de cada crianca pode influenciar o modo de ser de cada uma. Nesse sentido,
conhecer a familia e manter relagdo com a mesma se faz muito importante.

A educagdo perpassa as mais variadas fronteiras do conhecimento, sendo que a
sociedade precisa da educacao para poder se transformar positivamente. Nesse sentido Paulo

Freire afirma que:

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educagdo ndo é a
chave das transformag¢bes do mundo, mas sabemos também que as mudancas do
mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educacgéo nédo pode
tudo, mas pode alguma coisa. Sua forga reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a
nos por sua forga a servico de nossos sonhos (FREIRE, 1991, p. 126).

Conforme Reis (2010), a crianga que convive em um ambiente harmonioso,
provavelmente ird apresentar resultados positivos no que diz respeito a sua vida e daqueles
com que convive, ao contrario daquela que presencia brigas, discussdes, em que o ambiente
de convivio é conflituoso, provavelmente serd uma crianga insegura o que poderd afetar seu
contato social.

A familia e a escola sdo vistas como espacos de aprendizagem. Na familia a crianca
geralmente aprende os ensinamentos culturais e habitos que serdo levados para a vida de

maneira informal, sem um ensino sistematico. No momento em que comega a fazer parte da
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escola, os aprendizados séo diferentes, neste ambiente as criangas sdo inseridas em novas
regras € novos conceitos educativos, a vivéncia passa a ser com diferentes pessoas fora do
convivio familiar, pois a educacdo ocorre de maneira formal e sistematica.

O pilar mais importante na educacdo das criancas € a familia. Levando em
consideracdo a idade das criangas em questdo a parceria entre a familia e a escola precisaria
ser ampliada, porém muitas vezes essa relacdo se torna conflituosa, cada familia tem sua
cultura, suas crencas, fatos que precisam ser respeitados pela escola. No Referencial
Curricular Nacional para Educacgdo Infantil (RCNEI), podemos observar que muitas vezes a

escola dita as regras e as familias devem segui-las.

Muitas instituicbes que agem em funcéo deste tipo de preconceito tém procurado
implantar programas que visam a instruir as familias, especialmente as maes, sobre
como educar e criar seus filhos dentro de um padréo preestabelecido e considerado
adequado. Essa acdo, em geral moralizadora, tem por base 0 modelo de familia
idealizada e tem sido responsavel muito mais por um afastamento das duas
instituicGes do que por um trabalho conjunto em prol da educacdo das criangas
(BRASIL, 1998, p. 75).

O Brasil € um pais de muitas diversidades culturais, essas sdo vivenciadas diariamente
na rotina das escolas, que por serem instituicbes de ensino precisam acolher a todos sem
distingdo, tornando a relacdo com a familia agradavel, mantendo sempre um dialogo aberto,
considerando-a uma parceira no processo educativo das criangas. Levando estes fatos em
consideracdo, o respeito pelas diferengas deve ser cultivado e “novos caminhos devem ser
trilhados na relacéo entre as instituigdes de educagdo infantil ¢ as familias” (BRASIL, 1998,
p.76). Assim como as diferencas sociais de cada crianca ndo devem influenciar no
atendimento oferecido pelas escolas infantis, as escolas, sejam elas privadas ou publicas,
também nédo devem diferenciar o modo como as crianc¢as sao tratadas, todos tém os mesmos
direitos de receberem uma educacéo de qualidade.

Para construir o projeto educativo da escola, também se faz necessario compreender o

contexto de vida no qual as criangas se inserem.

Faz-se necessario que a escola tenha informacgBes sobre as praticas educativas
familiares, assim como, a familia conheca melhor os métodos de ensino-
aprendizagem desenvolvidos na escola, para tanto, a escola precisa formular
estratégias capazes de trazer as familias para dentro da escola, fazendo com que
interajam e compartilhem informagdes na busca pelo aumento na qualidade da
educacgdo como um todo (COSTA, 2017, p.4).
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Quando a realidade dos alunos é considerada pelos professores, 0s mesmos sentem-se
respeitados, o que resulta em maior seguranca das criangas na escola, assegurando também
um melhor desempenho de aprendizagem.

Por se tratar de criancas pequenas, essa relacdo com a familia precisa ser constante,
sendo muito importante para seu desenvolvimento. Em muitos casos, alem da adaptagdo da
crianca, ha também a adaptacéo da familia em ter que ficar longe de seu filho, nesse momento
é fundamental o apoio dos profissionais da educacao assegurando que as criangas serdo bem
atendidas.

As trocas reciprocas e 0 suporte matuo devem ser a tonica do relacionamento. Os
profissionais da instituicio devem partilhar, com os pais, conhecimentos sobre

desenvolvimento infantil e informacges relevantes sobre as criangas utilizando uma
sistematica de comunicagdes regulares (BRASIL, 1998, p. 79).

Nos dias de hoje, o professor ndo € mais visto como transmissor de conhecimento, o
mesmo se encarrega de fazer com que 0s sujeitos se tornem criticos e parte do mundo em que
sdo inseridos. Para desempenhar tal papel, se faz necessaria a comunicacdo com a familia.
Paulo Freire destaca a importancia de o professor ter a disponibilidade para o didlogo com o
educando, conhecer sua realidade social, em que contexto ele vive. De modo que: “O sujeito
que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que se
confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
historia” (FREIRE, 2013, p.133).

O dialogo € uma importante ferramenta de ligacdo entre a escola e a familia, por meio
deste séo estabelecidos acordos para que se tenha 0 bom andamento do processo educativo.
Nesses acordos os profissionais da educacao expdem suas idéias e ouvem o que 0s pais tém a
dizer, tendo como objetivo final o bem-estar das criangas.

No livro “Educacdo de 0 a 3 anos: O atendimento em Creche” escrito por Elinor
Goldschmied e Sonia Jackson, pode-se perceber que muitos séo os conteldos que 0s acordos
abrangem, entretanto, destacam-se aqui os principais “(...) 0s horarios de deixar e buscar as
criangas e as reunides com o educador referéncia. Outras questfes importantes sdo limitacGes
especiais na dieta, (...) rotinas diarias ¢ cuidado corporal” (GOLDSCHMIED e JACKSON,
2006, p. 224-225).

Ao serem inseridas na escola, as criancas passam por um processo de “adaptacao”,
visto que agora precisam fazer parte de outro espago de vida coletiva diferente do habitual e
conhecido. Além das criancas, 0s pais também passam por essa etapa, mesmo que de forma

indireta, pois se sentem inseguros em relacdo ao comportamento dos filhos, em relacdo a
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inseguranca dos mesmos. Este processo é chamado por Stacciolli de acolhimento (2013,
p.25):

Acolher uma crianca na pré-escola significa muito mais do que deixa-la entrar no
ambiente fisico da escola, designar-lhes uma turma e encontrar um lugar para ela
ficar. O acolhimento ndo diz respeito apenas aos primeiros momentos da manh& ou
aos primeiros dias do ano escolar. O acolhimento é um método de trabalho
complexo, um modo de ser do adulto, uma ideia chave no processo educativo.

O que Staciolli (2013) deixa claro nesta colocacdo é que acolher as criancas na escola
infantil é algo que precisa ser considerado durante todo o ano letivo e ndo somente no inicio
dele, por isso acolher é um método — tem passo a passo e modo de fazer, precisa ser pensado,
refletido e colocado em pratica. Por isso a escola precisa ver a familia como parceira no
processo de educacdo das criangas, mesmo que esta € compartilhada entre pais/professores
deve ficar claro o papel de cada um. Esta parceria precisa ampliada de modo que possibilite
que haja troca de experiéncias e saberes, ja que se refere aos dois contextos em que a crianga

esta inserida.

Um ponto inicial de trabalho integrado da instituicdo de Educacdo Infantil com as
familias pode ocorrer no periodo de adaptacdo e acolhimento dos novatos. 1sso se
fard de modo mais produtivo se, nesse periodo, as professoras e professores derem
oportunidade para os pais falarem sobre seus filhos e as expectativas que tém em
relacdo ao atendimento na Educacgéo Infantil, enquanto eles informam e conversam
com os pais 0s objetivos propostos pelo Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo e
0s meios organizados para atingi-los (BRASIL, 2013, p.94).

Quando se inicia a fase escolar, muitas criancas sentem-se inseguras, afinal, ainda nao
possuem relacdo com 0 NOVO espago e com as Novas pessoas que passara a conviver. A forma
como os professores lidam com as situagdes cotidianas, neste contexto, significam muito para
0 acolhimento das criangas. Staciolli pontua que “o professor encorajador deve procurar
estimular na crianca auto estima, confianca, seguranca, interesse social e a capacidade de
cooperar e desenvolver as atividades” (STACIOLLI, 2013, p. 10).

Nesse processo de acolhimento na escola, muitos séo os fatores contribuintes para que
se obtenha resultado positivo, alem da forma como o professor lida com as situagoes
relacionadas as criancas, a organizacdo do ambiente também é fundamental.

Um ambiente preparado e organizado sob medida para a crianca € um local que
expde mensagens e solicitagBes. Ndo € um lugar neutro, uma zona culturalmente
sem forcas, nem um espaco casual. Em um ambiente bem preparado, as pessoas sao
levadas a agir de um modo e ndo de outro; [...]. Um ambiente confuso produz

situagbes confusas, um ambiente muito rigido da origem a comportamentos
desviantes, um ambiente muito vazio torna-se desmotivador, etc. Um ambiente
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preparado expde a crianga a estimulos precisos e lhes envia sinais identificaveis
(STACIOLLI, 2013 p. 35).

O professor precisa ser visto pelas criancas com confianca, afinal, passardo o ano
juntos, nesta caminhada os profissionais da educacdo precisam estar atentos a todos
acontecimentos dentro de uma sala de aula, esse olhar é fundamental nesse processo, levando
em consideracdo que as criancas precisam do apoio dos adultos. Staciolli afirma que “o apoio
pode ocorrer sem sobrepor-se a crianga, sem exageros, sem colocar as criangas em situacdes
problematicas que ndo correspondem a sua capacidade” (2013, p. 40).

As criangas pequenas precisam sentir-se seguras diante de quem passa grande parte de
seu tempo junto com elas. Essa seguranca e, consequentemente, confianca, acontece no
contato diario entre adultos e criancas. Algumas criangas por sua vez apenas recebem um
abraco, um carinho, somente na escola, entdo porque ndo fazé-lo? Podemos aqui falar do
brincar relacional®, sistema utilizado em muitas escolas para aproximar por meio de
brincadeiras todos os envolvidos no processo educativo das criangas. ‘“Produz senso de
confianca, intimidade e prazer matuo entre as pessoas envolvidas, que pode ser temporario ou
fazer parte do processo de construgdo de uma relacdo de longo prazo” (GOLDSCHMIED e
JACKSON, 2006, p. 230). Receber a crianga de forma que se sinta a vontade ameniza as
dificuldades encontradas no processo de acolhimento.

O processo de acolher as criancas durante o periodo de inserimento ndo e simples, é
preciso levar em conta alguns fatores importantes, como por exemplo, o grande nimero de
criancas, o ambiente diferenciado daquele em que estavam acostumadas, as regras ditadas
pelos profissionais atuantes da escola, entre outros. Entretanto em meio a possiveis
dificuldades, existe a motivacdo em querer tornar as criangas protagonistas, permitir que as
criancas sejam criancas. “Talvez o principio de acolhimento seja facil de entonar e dificil de
colocar em pratica. Mas € um principio que oferece também satisfacdo, interesse e um
renovado prazer de construir a escola com criangas reais, em meio a pessoas de verdade”
(STACIOLLI, 2013 p. 45).

A educacdo infantil é uma importante etapa no processo escolar, esta constitui-se
como um momento de muitas descobertas, de cuidado e de atencdo. E o inicio do
desenvolvimento humano e tudo a sua volta € ou pode tornar-se conhecimento, tanto na

relacdo com o objeto, como na interagdo com o ser humano que esta ao seu redor. Para que

% E um sistema de interag#o fisica entre duas pessoas no qual o poder, o tamanho, a forca e a habilidade tornam-
se irrelevantes.
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haja 0 bom andamento de todas as etapas ¢ fundamental que a escola e a familia busquem o
mesmo propdsito, firmem uma parceria em prol da educacéo das criancas.

O que se espera dessa parceria entre as familias e a escola ndo é que uma assuma o
papel da outra, mas sim, que ambas tenham uma boa relacédo a favor de um mesmo objetivo: o
desenvolvimento da crianca. Quando os pais dizem estar muito atarefados e sem tempo de
frequentar a escola, dificulta o trabalho dos profissionais, pois a escola ndo tem com quem

dividir a responsabilidade das acdes educativas desenvolvidas com as criancas.

Muitas desculpas sdo justificativas do comodismo, ja que participagdo supde
compromisso, envolvimento, presenca em agdes por vezes arriscadas e até
temerarias. Por ser um processo, ndo pode também ser totalmente controlada, pois ja
ndo seria participativa [...] a participagéo tutelada, cujo espaco de movimento fosse
previamente delimitado (DEMO, 2001. p.19-20).

Todos nds sabemos que a correria do dia muitas vezes dificulta a participacdo dos pais
junto a escola de seus filhos, quando se trata de pais trabalhadores que precisam cumprir
horarios se torna ainda mais dificil, nesse caso, ndo se trata de desinteresse e sim de uma
realidade que ndo pode ser mudada. “As cuidadoras devem reconhecer que o fato de os pais
ndo terem a tendéncia de se demorar na creche reflete a realidade de que eles estdo com pressa
para ndo chegar atrasados no trabalho” (GOLDSCHMIED e JACKSON, 2006, p. 226).

O primeiro passo para que haja participacdo, é ambas instituicdes se conhecerem
(familia e escola) e compreenderem seus papéis. A familia antes de matricular seu filho em
determinada escola, pode analisar seus documentos, a fim de entender a filosofia existente,
observar 0s objetivos propostos no Projeto Politico Pedagdgico. A crianca ao ingressar na
escola, traz consigo uma gama de conhecimentos, nesse momento a escola deve conhecer a
realidade da crianca, para, a partir desta, compreender seu contexto.

A qualidade da participacdo se eleva quando as pessoas aprendem a conhecer sua
realidade; a refletir; a superar contradi¢des reais ou aparentes; a identificar premissas
subjacentes; a antecipar consequéncia; a entender novos significados das palavras; a

distinguir efeitos de causas, observacdes de inferéncia e fatos de julgamentos
(BORDENAVE, 1983, p.72-73).

A participacdo nas escolas se da como uma necessidade, esta precisa ser incluida nos
projetos das escolas de forma que todos os envolvidos no processo tenham direito de opinar
guando acharem que se faz necessario, conforme Santos (2007, p. 95): “Todos tem o direito
de intervir, de se expressar e ter acesso a qualquer informacéo. O canal de didlogo deve estar
aberto a qualquer momento para que 0s protagonistas desse processo — pais, criangas e

educadores — sintam-se incluidos, respeitados e valorizados”.
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Compreendendo a importancia da participagdo das familias nas escolas, cabe discutir
também quando ha a participacdo da familia de modo que esta questiona os projetos, sugere
temas a serem trabalhados e a escola em geral (gestdo e professores) se mostram
desconfortaveis frente a presenga da familia, “[... ] vendo esse tipo de atitude como uma
intromissdo e uma tentativa de ameagar a autoridade deles” (COSTA, 2017, p.2). Este tipo de
atitude muitas vezes acaba afastando a familia das atividades da escola, prejudicando a
parceria tdo fundamental para o desenvolvimento escolar das criancgas.

Como vimos, é fundamental a participacdo da familia na escola. Nesta participacao, de
acordo com Santos (2007, p.91), “(...) é valorizada a relagdo do desenvolvimento do trabalho
cotidiano, da sensibilidade para se estabelecer um didlogo consistente, da clareza dos
objetivos com enfoque na participagdo como algo que se possa e se consiga vivenciar
plenamente”.

A participacdo da familia na escola ndo deveria ser somente na sala da direcao, na porta
da sala de aula, nas datas comemorativas ou na entrega de avalia¢Ges, pois consideramos que
dessa forma a participacdo se torna superficial. A familia deveria se fazer presente durante
todo o processo educativo de seus filhos. Corroborando com essa premissa, e sabendo dessa
importancia, o presente trabalho visa discutir esses aspectos, iniciando primeiramente com a
compreensdo da historia da infancia e da familia e posteriormente discutindo como a parceria
entre familia e escola se efetiva no contexto educativo atual.

Para que haja um bom relacionamento entre a escola e a familia, é preciso que se
amplie o diadlogo entre ambas, mantendo sempre o respeito, a compreensdo na troca de
opinides, além disso, é importante que os professores passem confianca sobre o
desenvolvimento de seus trabalhos. Conforme Stacciolli (2013, p.150) “os professores t€m a
tarefa de fornecer as situacbes e as oportunidades para deixar claro as familias o projeto da
escola”.

A familia tem o direito de saber 0 que se passa com as criangas na escola, alem dos
dialogos que podem acontecer em diferentes momentos, é importante documentar/registrar
todas as atividades desenvolvidas. Stacciolli (2013, p. 152) argumenta que “(...) é preciso que
0s conteudos das produgdes das criangas sejam apresentados de modo que evidenciem mais 0s
processos colocados em pratica pelas criangas do que os resultados alcangados™, ou seja,
precisamos construir uma cultura na escola de acompanhar os processos evolutivos das

criangas e ndo somente a espera de resultados e produtos finais.
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Quando, por motivos de cada familia, a participacdo se torna dificultada, o0s
profissionais mostrando que compreendem tal situagdo encontram maneiras de aproximar,
mesmo que a distancia, as familias do dia-a-dia da escola. “[...] uma simples circular mensal é
uma boa maneira de fazer todos saberem o que se passa na creche [...]. Os pais que nunca tem
a chance de ver o que seus filhos fazem na creche, muitas vezes gostam de assistir videoclips
que mostram as criangas brincando” (GOLDSCHMIED e JACKSON, 2006, p. 227).

Sabemos que durante a idade média as criancas eram vistas como seres passivos, hoje
temos a certeza de que as criangas sdo ricas de sabedorias, capazes, curiosas, sujeitos
historicos e de direitos (BRASIL, 2013). As criancas estdo sempre dispostas a serem
protagonistas dentro de uma sala de aula. Nesse sentido, cabe aos professores permitirem que
isso aconteca, a escola que tem seus objetivos voltados ao desenvolvimento integral da
crianca deve estar ciente da importancia de trabalhar firmando uma parceria com as familias.
Pensando nessas premissas, 0 proximo capitulo visa discutir, por meio da analise dealguns

questionarios, como esta parceria tem sido efetivada em algumas escolas infantis.
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4. REFLEXOES SOBRE A RELACAO FAMILIA E ESCOLA: OLHARES DE
PROFISSIONAIS SOBRE A ESCOLA INFANTIL

O presente capitulo discorre sobre os dados produzidos dos questionarios realizados
com professores/as que atuam em turmas de Educacdo Infantil. O questionario é composto
por cinco questdes abertas que tinham como objetivo compreender como a parceria entre
familia e escola tem sido percebida por educadores infantis e de que maneira tem sido
efetivada pelas escolas.

O questionario foi composto por cinco perguntas: 1) Como a escola mantém a parceria
com a familia das criancas que a frequentam?; 2) Vocé como profissional da educacéo,
considera importante a participacdo da familia no processo educativo das criangas?; 3)
Sabendo da importancia de conhecer a realidade das criancas, quais agdes sdo desenvolvidas
pela escola para efetivar esse ponto?; 4) Como os pais reagem ao ser solicitado sua presenca
na escola?; 5) Como a escola analisa a parceria com a familia no processo desenvolvimento
do processo educativo? Para organizar a andlise, as questbes foram divididas em trés
categorias. A primeira categoria trard informacdes em relacdo a familia e desenvolvimento do
processo educativo; a segunda categoria aborda a escola e a parceria com as familias; e a
terceira categoria disserta sobre as acdes escolares para desenvolver a parceria.

As participantes dessa pesquisa foram sete professores/as de escolas de Educacdo
Infantil, sendo dois no municipio de Aratiba/RS, quatro de Erechim/RS e um de Bardo de
Cotegipe/RS. Todas se mostraram abertas a participar e colocar a realidade vivida diariamente
em suas escolas, conforme ja especificado no capitulo 1, ao ser apresentada a metodologia do
trabalho.

Por motivos éticos 0 anonimato dos/as professores/as sera mantido, por isso serdo
identificados com letras: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7. Os codigos condizem com a ordem em
gue houve a entrega dos questionarios. A seguir, cada sub capitulo aborda e discute os
resultados obtidos na pesquisa, a fim de compreender como a familia contribui para o
desenvolvimento do processo educativo das criangas e de que maneira as parcerias entre

familia e escola tem sido firmadas nos contextos de trabalho dos participantes.
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4.1 FAMILIA E DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO EDUCATIVO

Esta categoria de analise visa refletir sobre a contribuicdo da familia no
desenvolvimento do processo educativo das criancas. Para isso as perguntas analisadas sao:
Como a escola mantém a parceria com a familia das criangas que a frequentam? Como a
escola analisa a parceria com a familia no desenvolvimento do processo educativo? Deste
modo, quando questionados/as sobre como a escola mantém a parceria com a familia das
criancas que as frequentam, os/as professores/as P1 e P2 responderam que se da por “meio de
palestras, reunides, festas organizadas pela escola”.

Ampliando o didlogo, P1 ainda acrescentou que ‘“esses momentos deveriam ser
promovidos com mais frequéncia para haver uma maior interacdo entre as familias e a
escola”. P3 colocou que a “escola tem um grupo de pais que formam uma entidade presente
nos eventos e colabora com a institui¢do”, ainda afirmou que “fem um dia especifico uma vez
por ano para a confraternizagdo da familia na escola, nos demais dias os pais comunicam-se
com as professoras e direcdo através das agendas das criancas e com horarios para sanar
duvidas . Além das respostas acima ainda foi citada que “essa parceria pode acontecer por
meio das agendas escolares e também na entrega dos pareceres avaliativos” conforme
afirmou a (0) participante P4.

Ola professor/a identificado/a como P5 relatou que “a escola é aberta, os pais tem
livre acesso para entregar e retirar na porta da sala, tendo contato direto com a professora.
A direcdo e coordenacdo sempre estdo disponiveis para dialogo, além de promover a
“Familia Amiga”, onde se comemoram as datas comemorativas da escola’.

Conforme as respostas obtidas, pode-se concluir que a escola propicia formas para que
seja feito um trabalho em conjunto, entretanto o que se nota € que essa parceria acontece, na
maioria dos casos, com datas programadas. Como pontuado anteriormente, no capitulo 3, essa
participacdo para ser efetiva ndo poderia acontecer somente nas datas comemorativas ou na
sala da direcdo, essa parceria precisa ser vista de modo a ser incluida nos projetos das escolas,
se tornando habito do cotidiano (SANTQOS 2007).

De uma forma ou de outra a escola procura manter contato com as familias das
criangas que a frequentam. Quando questionadas sobre como a escola analisa a parceria com a
familia no desenvolvimento do processo educativo, todas as professoras partcipantes
afirmaram ser muito importante; P3 afirma que “na familia acontecem os primeiros
aprendizados”. P4 coloca que “a crian¢a se sente mais segura ao observar seus pais

proximos a escola, ao ambiente que ela aprende e convive com seus amigos, fazendo da
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escola uma extensdo de casa”. De acordo com a resposta anterior, cabe ressaltar que nas

Diretrizes Curriculares Nacionais podemos afirmar que a escola € uma instituicdo com

finalidades proprias, com objetivos diferentes daqueles oriundos dos ensinamentos de casa.
Fica assim evidente que, no atual ordenamento juridico, as creches e pré-escolas
ocupam um lugar bastante claro e possuem um carater institucional e educacional
diverso daquele dos contextos domésticos, dos ditos programas alternativos a
educacdo das criancas de zero a cinco anos de idade, ou da educacdo ndo-formal.
(...) As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de zero a cinco
anos de idade por meio de profissionais com a formacdo especifica legalmente
determinada, a habilitagdo para o magistério superior ou médio, refutando assim

funcGes de carater meramente assistencialista, embora mantenha a obrigacdo de
assistir as necessidades basicas de todas as criangas (BRASIL, 2013, p. 86).

A fim de ampliar as anélises, P2 traz que “a familia e a escola sdo os principais
suportes que a crianga pode contar para enfrentar os desafios”, conforme P1 “essa unido so
traz beneficios, pois por meio dela ha troca de informacGes sobre a vida escolar da crianca e
a vida em seu convivio familiar”. Corroborando com as respostas anteriores, & notavel que
“(...) a familia e a escola emergem como duas institui¢des fundamentais para desencadear 0s
processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsoras ou inibidoras do seu crescimento
fisico, intelectual, emocional e social” (DESSEN e POLONIA, 2007, p.22).

Conforme ja citado, Goldschmied e Jackson (2006) trazem em seu livro que a escola
precisa propiciar momentos em que haja a participacdo dos pais, entretanto deve levar em
consideracdo 0s casos em que os pais trabalham e nédo dispdem de muito tempo na escola,
nesse caso as autoras sugerem que a escola seja flexivel a ponto de combinar os horarios para
ambos saiam satisfeitos.

Considerando os casos em que os pais trabalham e que a presenca constante na escola
se torna uma dificuldade, cabe aos professores/as, além da flexibilidade para promover esse
momento, registrar o trabalho pedagdgico desenvolvido, visando dar visibilidade ao que as
criancas fazem. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil apontam que as
insttuicGes de ensino devem criar meios para que o trabalho pedagdgico seja acompanhado, 0
artigo 10 pontua que “IV - documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da institui¢do junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na Educagao Infantil;” (BRASIL, 2013, p. 102). Cabe ressaltar que essa parceria
precisa ter objetivos em comum no que diz respeito o desenvolvimento integral da crianca,
nessa parceria ndo ha “troca de papéis”, ambas a isntituicdes (familia e escola) precisam se

conhecer para haja confianga, nesse sentido o dialogo se faz muito importante.
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De acordo com os trechos retirados de algumas falas dos/as professores/as e
associados com os referenciais tedricos que dao créditos a essa pesquisa, € possivel perceber
que a escola se preocupa e vé como fundamental essa parceria entre 0s envolvidos no
processo educativo das criangas. Unindo as questdes que comple essa primeira categoria,
pode-se concluir que a escola reconhece a importancia de manter a familia presente e a faz de

modo que beneficie ambas as partes.

4.2 ESCOLA E PARCERIA COM AS FAMILIAS

No sub capitulo anterior, foi refletido sobre a importancia de existir uma parceria entre
a escola e a familia, visando o desenvolvimento do processo educativo das criangas. J& neste
sub capitulo serdo analisadas as questdes que se relacionam a parceira entre familia e escola
infantil: Vocé como profissional da educacdo, considera importante a participacdo da familia
no processo educativo das criancas? Como 0s pais reagem ao ser solicitado sua presenca na
escola?

Ao serem questionados/as se consideram importante a participacdo da familia no
processo educativo das criangas, P2 afirmou que “percebe-se muito bem o desenvolvimento
das criangas em que os pais se preocupam e se interessam com a vida escolar de seus filhos”.
P5 destacou que “é de fundamental importincia a participa¢do da familia, pois assim
conhecemos o0s costumes e a cultura de cada crianca, podendo atender melhor as
necessidades delas”.

Com base nas respostas obtidas e com o que foi dito no decorrer do presente trabalho a
participacdo da familia no processo de ensino-aprendizagem se faz necesséaria e é de grande
importancia, sendo um direito fixado no Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu artigo
53, paragrafo Gnico: “E direito dos pais ou responséaveis ter ciéncia do processo pedagdgico,
bem como participar da defini¢ao das propostas educacionais” (BRASIL, 1990).

Como ja vimos, é na familia que a crianga recebe os primeiros ensinamentos e sao
esses que constituem o inicio de sua trajetoria formativa inicial, por isso cabe a mesma fazer
essa mediacdo deixando claros os oficios de cada uma, sendo de fundamental importancia que

a participacao frequente da familia nas escolas.

Nesse contexto pais e educadores buscam, sem a intencdo de transferir
responsabilidade e sim estabelecer didlogos, instituir formas de interacdes sociais
que propiciem a participacdo e a cooperacdo entre as familias e a escola. Através
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dessa relagdo criangas aprendem, interiorizam contelidos e constituem sua
identidade. (RIBEIRO, 2011, p. 21).

Nesse processo a familia e a escola sdo duas instituicdes de ensino distintas, porém
interdependentes, como vimos, ambas tem o0s mesmos objetivos em comum no que diz
respeito a educacdo e o desenvolvimento educativo das criangas.

Sobre a reacdo dos pais ao serem solicitados na escola, a professora P5 relatou que
“em geral aceitam a solicitagdo com serenidade e tranquilidade se dispondo a colaborar’.
P1 destacou que “é solicitado todos os finais de trimestre ou quando ha necessidade a
presenca dos pais na escola”. P3 afirma que “num diagnostico geral, podemos considerar
boa a participacao das familias quando solicitadas” e P4 coloca que “a reagdo dos pais pode
variar dependendo do assunto a ser tratado, da sua relevancia e da frequéncia com que sao
convocados”.

Como mencionado, os pais ttm o direito de acompanhar o processo de ensino
aprendizagem das criancas, bem como interferir no mesmo no que achar necessario, para que
isso ocorra toda comunidade escolar precisa estar a par e ciente das responsabilidades.

Uma das fungbes da escola é buscar uma aproximagdo com as familias de seus
alunos, pois enquanto instituicdo pode promover atividades como: interacéo e apoio
com diversos profissionais como psicologos, fazer visitas aos familiares, reunifes de
pais e mestre com maior frequéncia, bem como a realizagdo de trabalhos técnicos
com a participagdo dos familiares para que estes possam conhecer o0s contetdos que

seus filhos estdo desenvolvendo nas diversas atividades curriculares,
proporcionando ligacdo entre escola-familia- professores (SOUSA, 2012. p. 14).

Muitos sdo os fatores contribuintes para que a participacdo seja ativa nas escolas,

conforme Sousa:

A discussdo sobre como envolver a familia no processo de aprendizagem na escola
ndo é recente, promover a co-responsabilidade exige desafios. Mas a mudanca e a
perspectiva de integracdo entre familia e escola devem ser incentivadas e analisadas
constantemente. Esta luta se faz necessaria para contribuir no processo de ensino-
aprendizagem do educando, pois somente com a familia interagindo com as escolas
é que tera além de uma boa formagdo, uma preparacdo para tomar atitudes para
enfrentar as dificuldades que certamente virdo no decorrer de sua vida. (SOUSA,
2012, p. 6).

Para que haja o envolvimento das familias nas escolas, é fundamental que ambas se
conhegam e saibam quais 0s objetivos pretendem ser alcancados. No préximo sub capitulo
sera abordada a importancia de conhecer as realidades em que os alunos estéo inseridos, além

das acdes desenvolvidas pela escola para efetivar esse processo.



42

4.3 ACOES ESCOLARES PARA DESENVOLVER A PARCERIA

Na terceira categoria de analise, serdo abordadas as acoes escolares para
desenvolver tal parceria, levando em consideracdo a importancia de conhecer a realidade das
criangas. Para isso a questdo analisada sera: Sabendo da importancia de conhecer a realidade
das criancas, quais acdes sdo desenvolvidas pela escola para efetivar esse ponto?

Dentro de uma escola existem muitas diversidades, sejam elas culturais, étnicas ou
raciais, todas essas diferencas precisam ser respeitadas e valorizadas pelos profissionais da
educacdo. Os primeiros ensinamentos sdo passados em casa, entretanto, muitas criancas
passam grande parte do seu tempo na escola, em alguns casos mais do que em casa, nesse
sentido em uma sala de aula os professores sdo espelhos para os alunos.

E notavel que as criancas expressem seus medos e desejos na escola, cabe aos
professores observar essas atitudes para saber trabalhar com elas, todo esse processo inicia
com um diélogo para conhecer a realidade em que estdo inseridas para, a partir disso,
trabalhar com as diferencas.

A diversidade cultural pode ser vista como assunto de projeto da escola, visto que ao
chegar a escola os alunos trazem consigo muitos conhecimentos externos que vivenciam
cotidianamente. Dentro de uma sala de aula o convivio € diario, entretanto, fora dela, pode ser
que os colegas nem sabem onde cada um mora, aproximar a realidades das criancas é
aproximar a elas mesmas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, ainda é bastante presente nas
instituicOes de ensino o desrespeito as desigualdades, sendo um desafio enfrentado nas
escolas.

O quarto desafio a ser enfrentado pelas instituicdes de educagdo e de ensino esta
ligado a perspectiva do respeito as diversidades como aspecto fundamental na
reflexdo sobre as diversas formas de violéncia que ocasionam a negacao dos Direitos
Humanos. Nesse sentido, o reconhecimento politico das diversidades, fruto da luta
de varios movimentos sociais, ainda se apresenta como necessidade urgente no
ambiente educacional, dadas as recorrentes situacfes de preconceitos e
discriminagdes que nele ocorrem. (BRASIL, 2013, p. 511).

A citagdo acima demonstra uma preocupacédo por parte dos profissionais da educagéo
em relacdo as diversidades, aproximar as criancas de diferentes realidades fara com que

compreendam as diferencas e saibam lidar com as mesmas, nesse sentido aproximar as

familias da escola tera grande relevancia.
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De acordo com os/as professores/as, pode-se observar que tais agdes ocorrem somente
no inicio do ano letivo, conforme P2 “uma reunido geral no inicio do ano para falar sobre o
desenvolvimento do ano letivo e uma entrevista individual de cada aluno, onde os pais tem a
oportunidade de tirar suas dividas e também o professor de conhecer melhor seu aluno”. Ola

participante P4 relatou que:

Um procedimento que ajuda nesse ponto é a anamnese, entrevista realizada no
inicio do ano letivo com cada familia. E durante essa entrevista inicial que o
professor dialoga com os pais e conhece as criancas, pelo menos as informac6es
mais importantes. As questdes sdo pré- elaboradas, porém o professor tem a
liberada de pedir mais informagdes se achar pertinente, [...] as informacdes iniciais
concebidas pelos pais nos ajudam para conduzir da melhor forma as propostas
pedagdgicas considerando as peculiaridades de cada aprendiz.

Ao se deparar com a escola, algumas criangas se sentem retraidas em funcdo de nédo
conhecerem quem serdo seus pares durante a rotina escolar. Neste momento de chegada na
escola € necessaria uma atencao diferente. Staccioli chama esse momento de acolhimento e

afirma ser importante que haja a valorizacdo para que a crianca se sinta parte do processo.

A chegada das criancas na pré-escola é sempre um momento importante, e de certa
forma imprevisivel. (...) Acolher as criangas significa deixar espaco e tempo para
que as histérias de todas elas possam se desenvolver com calma para que cada uma
possa sentir a continuidade entre a experiéncia familiar e a escolar e possa encontrar
0 modo de fazer passa a ansiedade ou o préprio entusiasmo (STACCIOLI, 2013, p.
39).

Propiciar esse momento é de extrema importancia no processo de adaptacdo das
criangas, como mencionado no decorrer do texto, esse momento muitas vezes é mais dificil
para as familias do que para as préprias criancgas, nesse sentido, cabe aos professores criarem
situacdes para que a participagdo seja mais efetiva. Conforme Staccioli, 2013, p. 53 “as
oportunidades de colaboracdo pratica dos pais na vida da escola representam um aspecto

essencial da relacdo escola/familia”.

Ribeiro (2011) aponta a importancia de haver entre ambas as instituicdes de ensino
(familia e escola) um dialogo a fim de dividir as opinides sobre desenvolvimento educativo

das criancas.

A familia e a escola enquanto instituicdes indispensdveis ao processo de
aprendizagem tém como objetivo primordial o ato educativo, nesse contexto,
emergem atitudes capazes de propiciar o desenvolvimento humano. Dessa forma,
compartilhar, dividir e contribuir cada uma a sua maneira para que este processo se
efetive com sucesso deve ser a finalidade de ambas (RIBEIRO, 2011, p. 38).
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O sucesso discutido por Ribeiro (2011) engloba acompanhar todas as vivéncias das
criangas, conforme comenta o/a participante P5 /...] “a escola é aberta, o didlogo flui entre
professores, familias, coordenacéo e direcdo para que diante dos conflitos ou problemas as
solucdes sejam encontradas em comum acordo, de acordo com as possibilidades em
alcance”.

Com base nas respostas destacadas em alguns questionarios pode-se ter uma prévia de
quais sdo as acbes sdo desenvolvidas pela escola afim de efetivar essa parceria, visto ser
fundamental conhecer a realidade das criancas, nesse sentido as autoras Oliveira e Araujo
2010, apud (Marques 1999) destacam algumas formas de envolvimento das familias na
escola:

(...) Defende a existéncia de cinco tipos de envolvimento: a) os pais ajudarem os
filhos em casa, que diz respeito a funcdo dos pais em atender as necessidades
basicas dos filhos e em organizar a rotina familiar diéria; b) os professores
comunicarem-se com os pais, que se refere & funcdo da escola de informar os pais
acerca do regulamento interno da escola, dos programas escolares e dos progressos e
dificuldades dos filhos; c¢) envolvimento dos pais na escola, apoiando
voluntariamente a organizacéo de festas e alunos com dificuldades de aprendizagem;
d) envolvimento dos pais em atividades de aprendizagem, em casa, participando da
realizacdo de trabalhos, projetos e deveres de casa; €) envolvimento dos pais na
direcédo das escolas, influenciando e participando da tomada de decisdes, se possivel
(OLIVEIRA e ARAUJO, 2010).

A citacdo acima corrobora com o que foi dito durante este sub capitulo levando em
consideracdo as respostas obtidas nos questionarios, € possivel e se faz necessario para o bom
desenvolvimento do processo educativo o envolvimento das familias na escola.

De acordo com os resultados obtidos, é possivel compreender que as aprendizagens

das criancas ndo se dao no vazio, que as mesmas carregam consigo suas vivéncias prévias,

nesse sentido Ribeiro (2011) pontua que:

(...) a familia exerce papel fundamental no processo de desenvolvimento e
aprendizagem humana, tendo em vista que a aprendizagem da crianca se inicia antes
da aprendizagem escolar. Sendo assim, as aprendizagens da crianga na escola tém
uma pré-histéria, nunca partem do zero e também nunca estdo acabadas, podendo
ser enriquecidas por meio da vivencia e da experiéncia (RIBEIRO, 2011, p. 40).

Visto a importancia de conhecer a realidade em que as criangas estdo inseridas,
compreendendo que as mesmas expdem seus conhecimentos prévios enquanto estdo na
escola, pode-se observar, conforme algumas respostas citadas pelos/as professores/as, que as
acoes envolvidas nesse processo acontecem no inicio do ano e em datas comemorativas em
gue envolve toda a comunidade escolar, ndo ficando claro se durante a jornada escolar é

propiciado algum outro momento para que esse ponto seja efetivado.
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Conforme dito anteriormente no decorrer do texto, quando as diferengas das criangas
sdo valorizadas pelos/as professores/as, as mesmas se sentem respeitadas e motivadas, ao
contrario das que sofrem preconceito, onde cria-se uma barreira que dificulta esse processo.
Diante das constatacdes anteriores, podemos assegurar que o aprendizado das criancas ndo se

da no individual, esse processo condiz a uma agdo conjunta que precisa ser valorizada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa pdde afirmar que a parceria entre familia e escola é fundamental para o
bom desenvolvimento das criancas, entretanto, pode-se perceber por meio das produgdes de
dados dos questionarios, que as a¢Bes ndo sdo constantes, ja que a participacdo dos pais é
comumente percebida nas datas comemorativas e reunides.

Durante a elaboracgéo deste trabalho, num primeiro momento foi possivel compreender
a historia social da crianca, bem como a sua inser¢do na comunidade. Por muitos anos as
criancas foram vistas como seres insignificantes, que ndo tinham sentimentos, tanto que
morriam em grande nUmero e ndo causava “estranhamento” para as familias. Levou-se um
tempo até que os conceitos fossem mudados. Hoje ainda é possivel perceber em algumas
culturas a falta do reconhecimento das criangas como seres sociais e de direitos.

A partir do momento em que se muda o olhar sobre a crianc¢a, principalmente apos a
implementacdo das industrias e consequentemente a necessidade da inser¢do das mulheres no
mercado de trabalho, comecou a surgir a preocupacdo de onde deixar as criangas no periodo
em que a mées estivessem fora de casa, fato que alavancou as primeiras escolas infantis,
inicialmente concebidas apenas com carater assistencialista, as de carater mais educativo
podiam ser frequentadas somente pelos que havia maior pode aquisitivo. Aos poucos as leis
foram sendo mudadas e a educacdo passou a ser um direito de todos, assegurando a
indissociabilidade do cuidar e do educar.

A parceria entre as familias e a escola foi o terceiro ponto a ser tratado nesse trabalho,
neste momento foram trazidos autores que tratam sobre o tema, visto que essa parceria s6 tem
pontos positivos a serem destacados. A familia é a primeira instituicdo de ensino que as
criancas sao inseridas, nela sdo passados valores que deverdo ser levados consigo durante a
vida. Ao chegarem a escola (segunda instituicdo de ensino), se deparam com uma realidade
que pode causar estranhamento, pois conviverdo diariamente com pessoas até entdo
desconhecidas, nesse sentido a parceria entre ambas as partes tem como objetivo que o
processo de ensino e aprendizagem ocorra de melhor maneira, ressaltando que, mesmo
distintas, caminham em prol do mesmo objetivo, um dos motivos pelo qual o dialogo entre as
partes se faz necessario, para que ambas se conhecam e busquem o melhor para as criangas.

Oslas professores/as participantes estdo cientes de que, quando h& a participacdo
efetiva das familias, o desempenho das criangas se d& de forma mais positiva. A presente
pesquisa aconteceu em diferentes municipios do Norte do Rio Grande do Sul, entretanto, com

base nos resultados, é possivel notar que a esséncia de ensino € tradicional em todas as
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escolas, motivo este que me leva a querer aprofundar essa pesquisa futuramente para
compreender o motivo pelo qual as familias sdo pouco incluidas no processo escolar, mesmo
sabendo a importancia dessa parceria. A fim de ampliar os conhecimentos relativos ao tema,
futuramente a pesquisa se dara com base em um questionario com 0s pais e com as criancas,
penso ser conveniente, apds ter o relato dos professores, ouvir também as familias.

No decorrer do texto foi comentado que as criancas chegam a escola com muitos
conhecimentos prévios e esses sdo expressados diariamente na convivéncia com seus pares,
quando a parceria entre a familia e a escola € ativa e o dialogo é presente facilita a resolucao
de possiveis problemas que possam vir a acontecer. Ao falar em parceria ndo se pretende que
0s papéis sejam invertidos e um assuma as responsabilidades dos outros, espera-se uma uniao
entre 0S mesmaos.

Portanto, com base nos referencias tedricos associados as respostas obtidas na
pesquisa, conclui-se que, em relacdo as escolas, esse processo ainda é distante, mesmo apos
os/as profissionais da educacdo assegurarem em suas respostas que a parceria é fundamental
para o desenvolvimento do processo educativo das criancgas, ficou claro que na maioria das

escolas as acOes sdo promovidas pela direcéo.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Maiores de 18 anos

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa sobre “As
relagdes entre a familia e a escola infantil.”, que tem como objetivo: Compreender como a
parceria entre familia e escola colabora no processo do desenvolvimento das criancas da
Educacéo Infantil.

A educacdo infantil € uma importante etapa no desenvolvimento integral das criancas, esse
questionariosjustifica-se justamente para compreender de que forma acontece a parceria entre
gestores/professores juntamente com os pais. Sabendo que: “A qualidade da participagdo se
eleva quando as pessoas aprendem a conhecer sua realidade; a refletir; a superar contradi¢fes
reais ou aparentes; a identificar premissas subjacentes; a antecipar consequéncia; a entender
novos significados das palavras; a distinguir efeitos de causas, observacdes de inferéncia e
fatos de julgamentos” (BORDENAVE, 1983, p.72-73).

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A minha participacdo no referido estudo, sera através de um questionario com perguntas ja
semi estruturadas, organizada pela pesquisadora Liliane Andressa Beux, discente do curso de
licenciatura em Pedagogia da UFFS- Campus Erechim, que servird como base para reflexdes
e producdo de dados para sua pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

SIGILO E PRIVACIDADE

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo. A
pesquisadora se responsabiliza pela guarda e confidencialidade dos dados. Assim, concordo
que o material e as informagdes obtidas relacionadas & minha pessoa, possam ser publicados
em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, minha
pessoa ndo deve ser identificada, tanto quanto possivel, por nome. O questionério ficara sob a
propriedade do responsavel pela pesquisa.
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AUTONOMIA

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a
todas as informacOes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacdo. Também fui
informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei
qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

CONTATO

A pesquisadora responsavel pela pesquisa € Liliane Andressa Beux, discente da Universidade
Federal da Fronteira Sul- Campus Erechim, e com ela poderei manter contato pelo telefone
(54) 99682-7550 e pelo endereco eletronico: lilibeux@gmail.com.

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes deste termo. Todas as minhas
perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei
uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e datada seré arquivada
nos pelo pesquisador responsavel da pesquisa. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de
todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e o objetivo do j& referido estudo,
manifesto meu livre consentimento em participar.

Dados do participante da pesquisa

Nome:

Telefone:

e-mail:

Local, de de

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador




53

APENDICE 2

Perguntas semi-estruturadas:

1- Como a escola mantém a parceria com a familia das criancgas que a frequentam?

2- Vocé como profissional da educacdo, considera importante a participacdo da familia no

processo educativo das criangas?

3- Sabendo da importancia de conhecer a realidade das criancas, quais agfes sao

desenvolvidas pela escola para efetivar esse ponto?

4- Como 0s pais reagem ao ser solicitado sua presenca na escola?

5- Como a escola analisa a parceria com a familia no desenvolvimento do processo

educativo?



