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RESUMO

A presente pesquisa propde uma reflexdo sobre a abordagem da literatura infantil
nos livros didaticos. Foram analisados trés livros didaticos de lingua portuguesa para
0 4° ano do ensino fundamental, a fim de identificar como os textos literarios estao
sendo trabalhados e se contribuem na aquisicdo do habito da leitura. Os livros
didaticos sdo utilizados atualmente em escolas publicas municipais e estaduais que
levam o titulo de Ligados.com, escrito por Angélica Prado e Cristina Hulle, Mundo
Amigo obra coletiva organizada e produzida por Edicdes SM e, por ultimo, o livro
Porta Aberta escrita por Isabela Carpaneda e Angiolina Braganca. A questdo de
pesquisa deste trabalho se originou em face a curiosidade da leitora em saber como
a literatura era proposta a partir do ponto de vista do autor do livro didatico e as
relacbes que ele construia com as perspectivas pedagogicas. Os livros analisados
foram obtidos de professores de escolas locais. A escolha pelos livros didaticos do
4° ano se deu por ser nessa faixa etéria que as criancas compreendem e entendem
melhor a relac@o do texto literério. Este trabalho foi desenvolvido a partir de uma
pesquisa bibliografica e documental utilizando autores que discutem o tema tratado,
dentre eles Nelly Novaes Coelho, Fanny Abramovich e Marisa Lajolo. De uma
maneira especial, a literatura infantil tem tarefa fundamental, servir como agente de
formacao no convivio entre o livro e o leitor. Para que isso aconteca a escola deve
ser a mediadora desse processo. E na palavra escrita que atribuimos uma maior
responsabilidade na formacao da consciéncia de mundo dos alunos, pois é através
da leitura que conseguimos compreender o mundo ao nosso redor. A escola se
torna um lugar fundamental, pois é ela quem lanca as bases para a formacao,
estimulando o exercicio da mente; a percepcao do real e suas significacfes; a
consciéncia em relacdo ao eu e ao outro e, principalmente, trabalha com o uso da
lingua. A partir das andlises dos trés livros de diferentes editoras e diferentes
autores, chegou-se a conclusdo de que esses livros nao privilegiam a literatura
enguanto arte. Eles trabalham com textos literarios, porém, apenas como ferramenta
da gramatica.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Escola. Aprendizagem.
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INTRODUCAO

Atualmente, no ambito escolar, € dada énfase a leitura, pois ela faz com que o
aluno desperte para o aprendizado se tornando um cidadéo critico, consciente, e
gue se impde diante da sociedade. De uma maneira especial, a literatura infantil tem
tarefa fundamental: o de servir como agente de formacdo no convivio entre o livro e
o leitor. Para que isso aconteca, a escola deve ser a mediadora desse processo.

E na palavra escrita que atribuimos uma maior responsabilidade na formagéo
da consciéncia de mundo dos alunos, pois é através da leitura que conseguimos
compreender e aprender sobre o mundo ao nosso redor. A escola se torna um lugar
fundamental para que isso se concretize, pois € ela quem lancga as principais bases
para a formacdo, estimulando o exercicio da mente; a percep¢do do real e suas
significacdes; a consciéncia em relacdo ao eu e ao outro, e, principalmente, trabalha
com o uso da lingua.

A literatura infantii € uma linguagem que expressa uma determinada
experiéncia humana, ela nos reproduz exatamente as histérias passadas, facilitando
assim conhecer os principais valores e ideais de nossa sociedade, sendo possivel
ampliar, transformar ou enriquecer experiéncias de vida. Na verdade, desde as
origens, a literatura aparece ligada a essa funcédo essencial de: “atuar sobre as
mentes, nas quais se decidem as vontades ou as acdes; e sobre 0s espiritos, nos
guais se expandem as emocdes, paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem [...]”
(COELHO, 2000, p.29).

A literatura infantil € a base enriquecedora de conhecimento e informacdes
que contribui no processo de aprendizagem das criancas. Por conta disso, este
projeto tem por objetivo investigar como a literatura infantil estd sendo abordada nos
livros didaticos do 4° ano do ensino fundamental, que sao utilizados atualmente em
escolas publicas municipais e estaduais.

Os trés principais livros abordados nesse projeto levam o titulo de:
Ligados.com escrito por Angélica Prado e Cristina Hulle; Mundo Amigo obra coletiva
organizada e produzida por Edicbes SM e, por ultimo, o livro Porta Aberta escrito por
Isabela Carpaneda e Angiolina Braganga, como contribuicdo no processo de leitura,

ja que é responsavel pelo desenvolvimento da sensibilidade, imaginacdo e da
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reflexdo dos assuntos existentes no mundo, ou seja, € através dela que o aluno
desenvolve a autonomia necesséria para o exercicio da cidadania, sendo que no 4°

ano a leitura ja esta fluente e € amparada pelo livro didatico.

E a literatura, como linguagem e como instituicio, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores de
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer,
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos. (LAJOLO, 2002, p 106).

A escolha pelos livros didaticos usados pelo 4° ano se deu a partir do
pressuposto, de que nessa faixa etaria as criancas compreendem e entendem
melhor a relagédo do texto literario. Por isso, buscou-se analisar como a literatura é
apresentada para esse leitor iniciante no mundo da interpretagdo literaria. Este
trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa bibliografica e documental
utilizando autores que discutem em relacdo ao tema tratado, dentre eles, os
principais: Nelly Novaes Coelho, Fanny Abramovich e Marisa Lajolo.

A pesquisa estd subdividida em capitulos, que se apresenta da seguinte
maneira: O primeiro tratar4d do “O surgimento da literatura infantil, que descreve
sobre sua constituicdo no Brasil, logo ap6s a pesquisa apresenta “O programa
nacional do livro didatico (PNLD)”, como iniciou o processo de criacdo e implantagcéo
do livro didatico nas escolas publicas, em seguida aborda “As contribuicdes do
professor de lingua portuguesa no desenvolvimento da leitura”, onde traz os
principais apontamentos e respaldos dos autores, que discutem a importancia dos
trabalhos desenvolvidos pelos professores e as instituicdes de ensino, para que 0s
alunos possam desenvolver o habito e o0 gosto pela leitura. Apés,” A literatura na
sala de aula” apresenta os principais géneros literarios que devem ser trabalhados
em sala de aula. Por fim, sé@o feitas as analises dos livros didaticos mencionados
anteriormente, a fim de, identificar os textos literarios e se sua contribuicdo é
eficiente para a formacao de leitores.

O primeiro capitulo se inicia apresentando alguns dos percursos da literatura
juntamente com 0s processos pedagogicos e metodologicos que a educacao

propoe.



1 DA LITERATURA INFANTIL AO CONTEXTO ESCOLAR: ALGUNS
PERCURSOS

Diante do surgimento da “infancia” comegou-se a escrever para criangas, 0S
primeiros livros produzidos para elas foi ao final do século XVII até os dias atuais.
Essa mudanca se deu em meio a Ildade Moderna, pois, houve a emergéncia de uma
nova nocao de familia, onde o nucleo unicelular prevaleceu e ndo mais centrada nas
amplas relacdes de parentesco, as familias comecaram manter sua privacidade e o
afeto comecou a ser estimulado entre os seus membros.

Anteriormente, ndo existia uma separacao entre as faixas etarias, a crianca
nao era vista como alguém que teria o seu proprio mundo e seu tempo. O adulto e a
crianca eram igualados e compartilhavam dos mesmos eventos. Ao passar dos anos
e com a valorizagcdo da infancia e da crianca, gerou maior aproximacao e uniao
familiar, juntamente a literatura e a escola foram as principais responsaveis pela
formacdo emocional e intelectual da crianca, tanto que os primeiros textos foram
escritos por professores com grande intuito educativo. Regina Zilberman (2003,

p.16) descreve 0s prejuizos que isso até hoje traz para a literatura infantil:

E, até hoje, a literatura infantil permanece como uma coldnia da pedagogia,
0 que lhe causa grandes prejuizos: ndo é aceita como arte, por ter uma
finalidade pragmatica; e a presenca do objetivo didatico faz com que ela
participe de uma atividade comprometida com a dominagé&o da crianca.

O Brasil acabou sendo influenciado pela onda de valores ideoldgicos,
contidos na literatura infantil utilizando os textos infantis como propagador de
preceitos e de normas comportamentais. S80 quatro fases percebidas neste
processo:

A primeira fase iniciou no final do século XIX e inicio do século XX, onde a
preocupacao era com a modernizag¢do do pais, sendo que a escola seria a principal
responsavel, para fazer com que os objetivos fossem alcancados e incentivar os
valores patridticos para as criangas, assim, como instalar a cultura nacional. As
obras literarias comecaram entdo a serem traduzidas e adaptadas para o publico
infantil, no entanto, enfrentou varios problemas devido as expressfes e 0

afastamento das vivéncias dos brasileiros em relacdo aos europeus.
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A segunda fase se constituiu nos anos de 1920 e 1945, foi a época que
aconteceu muitos conflitos principalmente pela educagédo, onde o grande indice de
analfabetismo caracterizava o Brasil como um pais atrasado. Para reverter a
situacdo, criou-se a Escola Nova que propunha um ensino intelectual e pragmatico.
O autor Monteiro Lobato foi inovador na literatura infantil, através das suas obras
com linguagem brasileira, isso fez com que surgissem novas publicacées para o
publico infanto-juvenil.

A terceira fase, na década de 1950 e 1960 foi marcada pela democracia, onde
a reforma Capanema estava vigente, até que em 1961, foi aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Com o golpe de 1964 a literatura infantil
passou a ter um carater mais conservador.

A ultima fase ocorreu nos anos de 1970 e 1980, onde aumentou 0 numero de
autores e obras, as histérias ficaram mais proximas da realidade e do cotidiano dos
brasileiros. O folclore oral recuperou-se e era representado pela abordagem das
modinhas infantis, can¢des de ninar e cantigas de roda. (BECKER, 2001, p.35-41).

A literatura infantil, com o passar do tempo, ampliou o seu espaco de acao
dentro da sociedade, produzindo um nuamero de literaturas e melhorias da questédo
dos conteudos e metodologias, buscando relacionar a educacgao formal que também
se ampliou e abriu um novo leque na pedagogia nacional por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

1.1 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD)

Em meados dos anos 1990 ocorreu uma série de reformas educacionais, que
objetivavam a sensibilizacdo dos educadores quanto uma reformulacdo nos
conteudos e metodologias de ensino. Para isso, criaram-se inidmeros programas,
projetos e distribuicdo de materiais escolares, porém este objetivo ndo foi alcancado
para todos os estudantes, pois, precisava-se de apoio do governo brasileiro e
principalmente financiamentos para subsidia - los. Nessa mesma década, foi criado
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que objetivava assegurar a qualidade
dos livros didaticos.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é executado pelo Governo
Nacional, promovido pelo Ministério da Educacdo (MEC) e gerenciado pelo Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), orgdo vinculado ao MEC
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responsavel pela captacdo de recursos financeiros, objetivando promover uma
educacdo de qualidade selecionando, comprando e distribuindo para escolas da
rede federal, estadual e municipal de ensino, nivel fundamental e médio nas
modalidades normal e educacéo de jovens e adultos (EJA).

Embora tivesse outros formatos e denominacdes, 0 programa existe desde
1929, e com o passar dos anos foi se reformulando e ocorreram algumas
modificacdes. Os livros hoje séo distribuidos gratuitamente para as escolas publicas,
para todas as disciplinas que constam no curriculo dos estudantes. Batista (2001, p.
23) assinala que “[...] o PNLD, tal como hoje se caracteriza, € o resultado de
diferentes e sucessivas propostas e acoes para definir as relagcdes do Estado com o
livro didatico brasileiro”.

Durante o segundo semestre de 1999, o MEC organizou um grupo de
pessoas, afim de, avaliar e sugerir reformulagcbes do programa, este grupo foi
dirigido pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) e coordenado pelos técnicos
do Fundo Nacional De Desenvolvimento na Educacdo (FNDE), também teve a
participacdo dos coordenadores da avaliacdo de livros didaticos (das areas de
Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matemética, Historia, Geografia e Ciéncias),
sendo todos professores de universidades brasileiras. Participaram também duas
instituicbes o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acgao
Comunitaria (CENPEC) - organizacdo ndo-governamental voltada para a pesquisa e
a acao educacionais - e o Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita (CEALE), 6rgéo
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
voltado para a pesquisa, a documentacdo e a acdo educacionais no campo da
alfabetizacao e do letramento. (BATISTA 2001. p. 9).

Com os dados obtidos no programa e das discussdes, foi elaborado um
documento para subsidiar, reformular e discutir os elementos para o aprimoramento
das politicas publicas para o livro didatico. Esse documento sofreu alteracbes e
acréscimos. Foi enviado, para discussao por professores universitarios, técnicos e
dirigentes das secretarias estaduais e municipais de educacdo e, por fim,
apresentado no ano 2000 no seminario novamente para discussdo e avaliacdo de
cada um dos grupos.

A partir de 1995, o MEC passou a desenvolver e executar um conjunto de

medidas para avaliar sistematicamente o livro didatico brasileiro.
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De acordo com os critérios entédo estabelecidos, s6 poderiam ser analisados
aqueles livros ndo-consumiveis (exceto os dirigidos a 12 série), com
gualidades editoriais e graficas, que ndo se destinassem, ao mesmo tempo,
a mais de uma disciplina ou série do ensino fundamental e que nao
exigissem a compra de outros volumes ou satélites, como cartazes,
cadernos de atividades ou de jogos, etc. Embora parte significativa dos
critérios para essa avaliacdo decorresse das especificidades das areas de
conhecimento a que os livros didaticos se destinam, definiram-se, como
criterios comuns de analise, a adequacdo didatica e pedagdgica, a
qualidade editorial e grafica, a pertinéncia do manual do professor para uma
correta utilizacdo do livro didatico e para a atualizacdo do docente.
(BATISTA, 2001. p. 13).

O PNLD visa produzir livros com qualidade e de forma que o educador possa
mudar o contexto escolar, ndo apenas trazendo conteudos especificos e teoricos,
gue o aluno nao reproduza o que ja esta pronto e descrito na realidade do livro, mas
sim, instigar os mesmos a produzir textos e projetos com temas cotidianos e que
estdo inseridos no contexto da sociedade em que o aluno esta inserido.

As Instituicbes de Ensino que desejam aderir ao livro didatico devem se
manifestar mediante a adesdao formal, respeitando o0s prazos e obrigacdes
estabelecidos pelo MEC, o mesmo acontece para as instituicdes que nao desejam
mais trabalhar com os livros, devem pedir a suspensdo. Para que o livro seja
impresso, o site do MEC dispde um edital para que as editoras possam se
candidatar e ter seus direitos autorais sob os livros que serdo disponibilizados para
as escolas.

As escolas contam com a ajuda do Guia Nacional do Livro Didético, para
realizar a escolha do livro didatico, que mais se enquadra com as necessidades das
mesmas. Sdo resenhas dos livros que passaram pela triagem do Instituto de
Pesquisas do Estado de Sdo Paulo e, depois de encaminhado para Secretaria de
Educacéo Basica (SEB/MEC).

Tais resenhas séo disponibilizadas pelo site e enviados impressos para as
escolas cadastradas, o pedido da escola também é feito pela internet, e a partir de
entdo o MEC comecam as negociagcdes com as editoras que terdo os direitos
autorais para produzir os livros, no qual a producdo passara por um processo de
analise de qualidade fisica e verificacdo da concordancia com as especificacdes da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas do ISO e dos manuais
de procedimentos de ensaio pré-elaborados. Com os livros prontos o MEC entra em
contato com a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT) que leva - os até

as escolas.
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Os livros didaticos sao confeccionados com material resistente, pois, sdo
utilizados por trés anos consecutivos, cada aluno tem direito a um exemplar dos
seguintes componentes: lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia
e lingua estrangeira (inglés ou espanhol, do 6° ao 9° ano). Os livros de lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia e geografia sdo reutilizaveis, ou seja,
devem ser devolvidos ao final do ano, para serem utilizados por outros alunos. A
excecdo sao os livros consumiveis, que sdo os de alfabetizacdo matematica e de
alfabetizacao linguistica (1° e 2° anos) e os de lingua estrangeira.

O PNLD desenvolveu um projeto ao longo dos anos, afim de, aprimorar e
facilitar para as Instituicbes de Ensino, consequentemente para os alunos,
promovendo um material escolar de qualidade e ao mesmo tempo dentro do
contexto educacional brasileiro e de acordo com cada escola, porém, ainda com as
mudancas ha uma necessidade de uma reformulagdo no PNLD, pois, também houve
mudancas nas Leis de Diretrizes e Bases (LDB), no qual se exigem novas propostas
para desenvolver trabalhos nas escolas.

Segundo Batista (2001, p.14):

A necessidade de reformulacdo do PNLD apoia-se, fundamentalmente, na
busca de superacdo dos limites pedagdgicos préprios de um processo de
transicdo entre diferentes paradigmas educacionais. As atuais exigéncias
sociais impdem a revisdo de paradigmas. Essas novas exigéncias
encontram-se representadas, em especial, na nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (LDB) e nas novas Diretrizes Curriculares
para o Ensino Fundamental emanadas do Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE). Também os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), propostos
pelo MEC, embora sem o carater de obrigatoriedade que marca o
atendimento a LDB e as Diretrizes do CNE, contemplam essas novas
demandas, constituindo-se em referéncias que, sendo de ambito nacional,
pressupdem adequacdes as realidades locais.

O livro didatico deve estar associado as praticas escolares e dentro do
contexto social de cada escola. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental ou nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), indicam revisdes
importantes que vém se dando na legislacdo e nas praticas escolares e que
precisam, portanto, estar refletidas na configuracdo dos livros didaticos. (BATISTA,
2001, p. 26-27).

No entanto, cabe ao professor se apropriar de praticas de aprendizagens que
fazem parte do contexto social do aluno, a partir dos conhecimentos e experiéncias

obtidos por ele. No sentido, de néo |hes apresentar experiéncias e conhecimentos
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prontos, mas sim possibilitar situacdes de aprendizagem e préaticas no qual o aluno
deve interagir e estabelecer pontos significativos aos que Ihe forem propostos.

O maior desafio para os professores é ensinar os alunos a ler e escrever, iSSo
reflete muito nos indices de analfabetismo no Brasil, sendo que os obstaculos séao
encontrados do 1° ao 5° ano, onde inicia a fase de alfabetizacdo passando para a

ineficiéncia da linguagem quando o aluno chega ao 5° ano.

Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas séries iniciais -
inaceitaveis mesmo em paises muito mais pobres - estdo diretamente
ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a escrever. Essa
dificuldade expressa-se com clareza nos dois gargalos em que se concentra
a maior parte da repeténcia: no fim da primeira série (ou mesmo das duas
primeiras) e na quinta série. No primeiro, por dificuldade em alfabetizar; no
segundo, por ndo conseguir garantir o uso eficaz da linguagem, condicdo
para que os alunos possam continuar a progredir até, pelo menos, o fim da
oitava série (BRASIL, 1997, p. 19).

O fracasso escolar esta presente na vida do estudante, até mesmo quando
ele chega a universidade, pois, acaba encontrando dificuldades na compreenséo de
textos, desse modo, as evidéncias de fracasso escolar apontam a necessidade da
reestruturacao do ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de encontrar formas
de garantir, de fato, a aprendizagem da leitura e da escrita. (BRASIL, 1997).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram construidos com a
participacdo de pesquisadores de universidades e secretarias de educacdo. A
pretensdo do MEC, ao publica-los, era de que eles chegassem as maos de todos 0s
professores e niveis de ensino, apesar de que obtém maior éxito no Ensino
Fundamental, pois, constatou-se que ele é mais utilizado nesse nivel, aonde ele vem
realizando seus propdsitos desde seu langcamento.

Entretanto, os PCNs vém auxiliando o professor a buscar subsidios para a
sua pratica docente, afim de, provocar mudancas e reflexdes quantitativas que
consequentemente se reflete em sala de aula.

Considerando que o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa gira em

torno de trés variaveis: o aluno, a lingua e o ensino o PCN destaca:

O primeiro elemento dessa triade, o aluno, € o sujeito da acéo de aprender,
aquele que age sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento, o
objeto de conhecimento, € a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se
escreve fora da escola, a lingua que se fala em instancias publicas e a que
existe nos textos escritos que circulam socialmente. E o terceiro elemento
da triade, o ensino, &, neste enfoque tedrico, concebido como a pratica
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educacional que organiza a mediacdo entre sujeito e objeto do
conhecimento. Para que essa mediagdo acontega, o professor devera
planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e reflexdo do aluno.
(BRASIL, 1997, p. 25)

Portanto, o professor deve se basear nestas vertentes, para ndo apenas
expor um conteddo vazio e programatico para seus alunos, mas sim, uma maneira
na qual consiga fazer com que eles realmente aprendam a interpretarem,
escreverem e falarem corretamente.

O professor e a literatura também séo parte de uma triade, completada pelo
aluno, de uma realidade necesséria: a de que o aluno e o processo de leitura
estejam em permanente dialogo. E o professor um dos primeiros incentivadores na

construcédo do futuro leitor. A proxima secdo apresentara essa relacéo.

1.1.1 As contribui¢cdes do professor de lingua portuguesa no desenvolvimento
da leitura

Um bom livro é aquele que agrada o leitor, fazendo com que ele seja lido
novamente e muitas vezes retornando aos trechos que lhe deram mais prazer pela
narrativa. Na literatura para criancas ndo é diferente, pois esses livros certamente
ficardo marcados na memdéria das criancas.

O processo da leitura esta totalmente ligado a educacao escolar, pois se sabe
que a criangas por, muitas vezes, sO6 tem acesso aos livros na escola, de maneira
que a literatura infantil colabora nesse processo de aprendizagem.

Como propde Barros (2013, p. 11):

Sabe-se que as criancas tém forte ligacdo com os livros de literatura infantil,
pois esses divertem, estimulam a imaginacdo, desenvolvem o raciocinio e
permitem uma melhor compreensdo do mundo. Para que as criangas
tenham acesso a essa infinidade de conhecimentos faz-se necessario que
dominem o processo da leitura, processo este que estd intimamente ligado

a educagdo escolar.

Para Coelho (2000), a escola € hoje o espaco privilegiado, em que deverao
ser lancadas as bases para a formacao do individuo. Nesse sentido, a escola tem o
papel de despertar o gosto e o interesse pela leitura em seus alunos, de maneira

simples e facilitadora.
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De acordo com Barros (2013, p.103 apud Paiva; Rodrigues, 2009):

Sao multiplos os fatores que contribuem para que a literatura infantil se faca
cada vez mais presente em nossas escolas: o crescente desenvolvimento
editorial da producgdo voltada para esse segmento; a qualidade das obras
produzidas por escritores e escritoras brasileiros (reconhecida
mundialmente); as politicas publicas preocupadas com a formacao do leitor;
a divulgacdo de titulos e autores brasileiros por organismos publicos e
privados; as recomendacdes explicitas dos PCNs — Parametros Curriculares
Nacionais — para o desenvolvimento de praticas de leitura em todos os
niveis de ensino; o empenho de inmeros educadores em levar a leitura
literaria para as suas praticas docentes e principalmente o fato de a
instituicdo escolar cumprir a funcdo de democratizar o livro, num pais de
poucas bibliotecas e de praticamente inexistente compra de livros em
livrarias por esse segmento da populacéo que frequenta a escola publica.

As escolas levam consigo a responsabilidade de apresentar a literatura para
seus alunos, pois a grande maioria das criancas tem contato com os livros, a leitura
e com a literatura quando chegam a fase escolar, e para que isso ocorra é
importante que os professores, os profissionais da educacdo e até mesmo 0s
espacos fisicos estejam preparados para inserir a cultura da leitura nas criancas,
para que seja algo natural e prazeroso.

Kleibis (2008, apud SILVA, 2008, p. 34) acredita que praticas escolares

contribuem para aprendizagem do aluno leitor.

Sabemos que certas praticas escolares de leitura mais afastam que
aproximam os leitores dos livros, e que outras sdo capazes de proporcionar
experiéncias de aproximacéo tdo fortes que nos surpreendem. As vezes,
olhamos as primeiras como males necessarios, e as segundas com
desconfianca, mas o fato é que ambas constituem (pela ojeriza ou pelo
encantamento) possibilidades de construcdo das relagbes entre leitores e
livros na escola.

Nesse sentido, parte do professor trabalhar com métodos pedagdgicos que
propiciem ao aluno o interesse pela leitura, principalmente aquele que ensina a
lingua portuguesa, considerando que € a disciplina responsavel pelo desempenho
da fala e da escrita, para isso faz-se necessaria uma formagdo com préticas e
conteudos essenciais na contribuicdo no processo de aprendizagem do aluno.

Para Marisa Lajolo (2002), o professor de portugués deve dispor de uma
nocdo ampla de linguagem, que inclua seus aspectos sociais, psicolégicos,
antropoldgicos e politicos. Ele deve ser usuario competente da modalidade culta da

lingua portuguesa. O professor de lingua portuguesa ou professor da lingua materna
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preocupado com a formacédo integral e total do aluno como

cidaddo, ou seja, formar para a vida e para o trabalho esforcando-se para buscar

novos meios de ensino para conseguir amparar as diversidades dentro de uma sala

de aula.

Sendo assim:

O professor deve ser capaz de criar formas diversificadas e experiéncias
para tentar alcangar o estilo cognitivo do aprendiz, langando mé&o de novas
formas de ensinar ou de alternativas metodoldgicas. Identificar o estilo de
aprendizagem facilita o contato, a empatia e o relacionamento inter e
intrapessoal, transformando o momento educacional em um processo
aberto e em constante renovacdo no que diz respeito ao ato educativo.
(CUNHA, 2010, p. 22).

Os professores de lingua portuguesa, além de ensinarem seus alunos a

lerem, também estdo diante de uma perspectiva desafiadora, a de reverter o quadro

de reprovacao escolar, fazendo com que o aluno mantenha o foco dentro da sala de

aula e com a finalidade de aprender.

O professor deve estabelecer uma nova relagdo com quem esta
aprendendo, passar do papel de “solista” ao de “acompanhante”, tornando-
se ndo mais alguém que transmite conhecimentos, mas aquele que ajuda
0s seus alunos a encontrar, organizar e gerir o saber, guiando, mas ndo
modelando 0s espiritos demonstrando grande
firmeza quanto aos valores fundamentais que deve orientar toda a vida.
(CETEB, 2008e).

A principio, leitura € um dos melhores métodos a ser desenvolvido pelos

professores, pois, é ela responsavel pela criacdo, imaginacéo, sendo que a fala e a

escrita se tornam mais fluentes quando o aluno € um aluno leitor assiduo. No ambito

escolar, o aluno que se empodera de diferentes géneros textuais consegue

desenvolver uma escrita excelente se ndo minuciosa sem erros e textos coerentes,

de maneira que seu aprendizado é facilitado.
Segundo Paulo Freire (1988, p.80):

Quando pensamos em leitura, logo nos vem a mente a ideia de atividade
mecéanica de decodificacdo de signos. No entanto, ler € mais que isso, &
atribuir um significado ao texto, seja ele verbal ou ndo verbal, o qual &
entendido como processo e ndo como produto, ja que é construido na
interacdo com os demais sujeitos do grupo. Além do mais, a leitura é uma
forma de percepgdo posto que ela ndo se reduz ao texto, mas também a
realidade, ao mundo que nos rodeia, que foi, inclusive, objeto.
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A escola é a base influenciadora da leitura, no entanto é importante que ela
desenvolva situacdes em que essas leituras tenham significados importantes para o
leitor, e assim abrir caminhos para os diferentes mundos possiveis onde todos
possam percorré-los. Lerner (2002, p.75) afirma que “Ela precisa ensinar a pensar, a
desenvolver a criatividade, a imaginacéo e a criticidade dos alunos de maneira a
entusiasma-los na busca do conhecimento”.

Para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem e auxiliar o professor
na tarefa de alfabetizar e apresentar contetdos, o livro didatico foi um método
implantado e com um importante papel nas praticas pedagégicas no sistema
educacional brasileiro.

Nas décadas de 1970 e 1980, com a desvaloriza¢do do ensino publico e com
a falta de incentivo a qualificacéo profissional do professor, o livro didatico se tornou
um instrumento de ensino indispensavel. O livro didatico, instrumento de grande
valor educacional, esta presente no contexto historico do Brasil desde o periodo
colonial (RIBEIRO, 2003).

Nesse periodo, comecaram a surgir questionamentos sobre como eram
abordados os conteudos e produzidos os livros, porém deu-se pouca credibilidade e
importancia para o assunto, o que ocasionou a banalizagdo dos conhecimentos
cientificos.

A leitura, de maneira geral estd sendo tratada como um fenémeno cognitivo,
que foca nas competéncias e habilidades do processo, ja quando se trata de
literatura ela aparece também como um fato histérico-cultural cuja preocupacéo esta
no resgate cultural atribuido aos autores, fazendo com que o ato de ler seja um
exercicio coletivo.

Egon de Oliveira Rangel (2007, p.129) afirma que:

Quando a leitura é entendida como uma forma de conhecimento, as
idiossincrasias dos sujeitos e as particularidades de cada situacdo de leitura
reduzem-se a um pressuposto, que sé serd possivel de encarar depois de
suficientemente descritas as competéncias e habilidades que caracterizam
0 sujeito leitor, assim como suas estratégias mais gerais ou basicas.

O livro didatico de lingua portuguesa se tornou um instrumento de letramento,
como exemplifica Rangel (2007) é um letramento rarefeito, pois a maioria da
populacdo brasileira tem como Unico acesso a leitura, o livro didatico, que, por meio

de suas atividades de estudo do texto se tornou um instrumento de aprendizagem
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da leitura. Isso faz com que o leitor encontre muitas dificuldades, pois o livro didatico
apresenta falhas ao apresentar textos literarios, e seus objetivos sdo mal definidos
com dificil compreensdo para a crianga, isso acaba prejudicando o processo de
ensino da leitura caso o professor utilize apenas o livro didatico como instrumento
em suas aulas. A literatura deve ser mais do que aquilo expresso nas péaginas do

livro didatico, ela deveria “contaminar” a sala de aula.

1.2 ALITERATURA NA SALA DE AULA

As historias literarias contadas para criancas tém grande contribuicdo para o
seu desenvolvimento, pois € através delas que a crianca consegue expressar suas
emocoOes. Esses textos tém a capacidade de fazer com que ela possa interagir com
as personagens e assim instigar a criatividade e a curiosidade.

Para Fanny Abramovich (1994, p. 17):

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes,
como tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a
inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as houve- com toda a
amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez (ou n&o) brotar...
Pois é ouvir, sentir e enxergar com olhos do imaginario!.

No entanto, a leitura é algo que a crianca deve ter como algo prazeroso, que
Ihe cause emocoes, prazeres e descobertas, este deve ser 0 objetivo no qual devem
ser levados para dentro de uma sala de aula, mas para que isso ocorra o papel da
escola como influenciadora e norteadora deste encantamento € fundamental, de
forma a ampliar horizontes como visitas as bibliotecas e livrarias, isso proporcionara
ao aluno conhecer outros espacos e géneros literarios, onde cada aluno possa optar
pelo que gostaria de ler, sem pressao ou mesmo com prazo para que a leitura seja
feita. Isso fara com que a crianca veja o livro como algo que ao obté-lo para si se
sinta independente para fazer suas opcoes, e iSso consequentemente acarretara em
uma leitura mais dinamica e livre, ndo apenas por obrigagéo.

Ao ler histoérias a crianca desenvolve um potencial critico. A partir dai ela pode
pensar, duvidar, se perguntar, questionar, “[...] pode se sentir inquietada, cutucada,
querendo saber mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de opiniao
(ABRAMOVICH, 1994, p. 143), por isso é importante para o professor discutir com a
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crianca sobre o livro se ela gostou ou ndo, se concorda com a opinido exposta na
historia, observar se ela se envolveu ou detestou a leitura, se o interesse foi tanto
que quer ler mais vezes ou que nunca mais ira ler aquela obra, género ou autor, ou
seja, é fazer com que a crianca comece a formar sua propria opinido, formular seus
critérios, também conhecer outros autores e géneros.

Explorar o livro lido com as criancas € importante, por isso o professor nao
deve ter a leitura como um objeto para sua avaliacdo, sendo que isso fara com que o
aluno ndo a veja como algo que seja bom para si e seu desenvolvimento. O
professor deve questionar desde a exploragédo da capa, se tém algo que chamou
sua atencdo para a escolha, o seu titulo, o ritmo da histéria se foi curta, ou se
arrastou muito para chegar ao final, a personagem como era, qual foi sua
importancia para a conclusdo da histéria, estes sdo apenas alguns pontos que
podem ser indagados, perguntados e observados em uma histéria para que a
crianga possa dar a sua opiniao.

Tratar de literatura abre um leque amplo para a discussao. As possibilidades
do texto literario sdo praticamente infinitas. Por isso, baseando-se na andlise de
alguns autores conhecidos na area da literatura infantil, propde-se, aqui, que a base
para a analise dos livros didaticos, que sera feita mais a frente, esteja ancorada nos
trés géneros originarios da literatura: a poesia, a prosa e o drama.

1.3 APOESIA

Um dos géneros literarios apresentados para as criancas em idade escolar é
a poesia. Este, no entanto, acaba sofrendo com o0s preconceitos editoriais, pois
muito pouco se edita e quando os faz é sem critérios. Outro fator que acaba por
dificultar a poesia na sala de aula € que os grandes poetas brasileiros ndo tém
versodes infantis de suas obras, e poetas iniciantes ndo sabem compor de modo
sensivel para que a crianca se identifique com a sua escrita.

Para muitos, a poesia infantil é tratada como moralizadora, pois as palavras
devem ensinar a crianga 0s costumes, a organizacao do seu dia a dia, e até mesmo
para descrever seus habitos de higiene, exaltar o dia das maes, do indio e assim,
deste modo, a entediando. Outra forma em que ela é vista e escrita € que, como

sendo para criangas € algo que deve ser pequenininho, com palavras escritas no
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diminutivo, como se a crianga, por ser crianga tudo tem que ser cheio de mimos
como se ela estivesse em um bercario.
Para Abramovich (1994, p. 67) a poesia e a prosas infantis devem ser escritas

de maneira que a crianga as entenda e goste.

A poesia para criangas, assim como a prosa, tem que ser, antes de tudo,
muito boa! De primeirissima qualidade! Bela, movente, cutucante, nova,
surpreendente, bem escrita... Mexendo com a emocéo, com as sensacoes,
com os poros, mostrando algo de especial ou que passaria despercebido,
invertendo a forma usual de a gente se aproximar de alguém ou de alguma
coisa...

Por outro lado, ha poetas que em suas escritas fazem uso de uma ludicidade
verbal na qual a crianca adora ler e ouvir, de maneira sonora, musical e até
engracada, trabalhando com significados diferentes que a mesma palavra possui.

A poesia € algo maravilhoso de ser trabalhada em sala de aula, ela se
apresenta de varias formas, usando de recursos poéticos como rimas e ritmos nos
quais tornam as leituras gostosas de ler e ouvir, e até mesmo soam como musicas
para o ouvido das criangas.

Desta forma, para despertar o prazer com a poesia nas criancas,
primeiramente, deve-se ler o poema com emoc¢ao, e assim passar para 0 ouvinte,
trocar as experiéncias vividas e tratadas no poema, adotar um caderno para poesias
para que sejam anotados 0s poemas, observar os ritmos e lé-los em voz alta,
também escrever 0s proprios € uma 6tima forma para que a crianga possa expressar

0 gque esta sentindo.

1.4 APROSA

Para Coelho (2000, p.70) “Ao contrario do que pode parecer, ndo é a histéria
que da valor intrinseco a narrativa ou a poesia, como auténtica obra literaria, mas
sim a maneira e 0 modo pela qual sua matéria € construida”. No geral as historias,
surgem a partir de uma situacdo problematica na vida dos personagens, que ao
desenrolar a narrativa, no final ela volta ao normal.

A historia € o que resulta da sua estruturacdo, a efabulacdo é os fatos
encadeados da narrativa e € dela que depende o ritmo e o desenvolvimento da

histéria; do género narrativo, no qual se apresenta em trés formas o conto, a novela
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ou romance, dos personagens, e, por fim, a linguagem adotada. Esses sdo as
principais formas de apresentacdo de uma histéria e sdo exemplificados a seguir.

O conto € o registro de um acontecimento na vida da personagem, ou seja, €
uma passagem da vida que tem como intencdo apresentar uma parte do todo, com
uma narrativa simples e de facil compreenséo. Ele é apresentando com um motivo
central, um conflito, uma situacdo e/ou acontecimento, no qual se desenvolve
através das situacOes problemas breves, em torno do motivo principal. Coelho
(2000. p, 71) “[...] tudo no conto € condensado: a efabulacdo se desenvolve em torno
de uma Unica agéo ou situagdo; a caracterizagdo das personagens e do espaco é
breve; a duracdo temporal é curta ”.

Ja a novela, tem uma visdo de mundo mais complexa, é composta por uma
narrativa longa, e outras menores e independentes, e ha um elemento coordenador
que € o herdi ou a heroina, nas quais vivem e assistem as mais diversas aventuras,
ndo ha um conflito central para que seja resolvido. Um exemplo de novela nas
histérias classicas da literatura infantil € Alice no Pais das Maravilhas.

O romance tem uma visdo de um universo organizado, que estd em torno de
valores coesos e de um pensamento ordenador. Coelho (2000, p. 73) elucida que
“[...] a época de ouro do romance comeca com a consolidacdo da sociedade
romantica, fundada no pensamento burgués, cristao, liberal, cartesiano, etc”.

Sua trama se desenvolve em torno de um eixo central, onde tudo o que
acontece esta ligado a uma situacdo nuclear, sua narrativa esta em torno de um
problema-eixo que exige do leitor concentragcéo e atencao.

Coelho (2000, p.74) descreve quais elementos fazem parte de cada narrativa:

O verdadeiro conto exige concisdo, pois se trata de fixar um fragmento de
vida. O romance exige extensao, pois registra um todo; busca a integracdo
das indmeras partes em seu contexto global. Na trama romanesca, em
geral, interessa muito mais o0 que as personagens sdo do que eles fazem.
Mas novelas, geralmente, predomina o acontecimento, interessa mais o que
as personagens fazem do que os seus problemas interiores ou que elas
séo.

Outro recurso da literatura, que pode ser incrementado para criangas, sao 0s
livros com imagens chamados livro imagem, os quais apresentam historias contadas
por meio da imagem sem escrita, porém esse recurso didatico ainda é muito pouco
utilizado em sala de aula pelos professores. Maria Alice Faria (2010, p.58) cita como

deve ser o formato das histérias em imagens:
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[...] no livro de imagem a histéria se constr6i de imagem em imagem. A
narrativa é fragmentada, pois entre cada quadro ha um espaco (em branco,
as vezes limitado por molduras, uma nova pagina etc.); por isso o0 autor
deve ser muito claro e preciso nos elos de encadeamento de modo que
cada quadro tenha tragos bem visiveis de sua ligagdo com o quadro anterior
e elementos que “puxam” a narrativa para o quadro seguinte, até o
desenlace [..]. A técnica da simultaneidade e os indicios gerais indicando a
passagem do tempo e as mudangas no espaco Sado extremamente
importantes, destacando-se o gestual das personagens e tudo o que indica

a acdo e o movimento, para que a historia seja bem compreendida.

O livro de historias compostos apenas com imagens, exigem mais dos
professores e até mesmo dos alunos, pois, é necessaria maior atencdo e
imaginacdo para compreendé-lo e conta-lo, no entanto € essencial para instigar a
criatividade e a atencéo da crianga.

A escola, na maioria das vezes, é o espaco onde o0 aluno tem seu primeiro
contato com os livros e, consequentemente, com a literatura, o entanto seu papel é
fazer a ligacao entre o livro e 0 aluno para que possa formar pessoas conscientes e
formadores de opinides, comecando assim pela mudanca de pensamento dela
propria e do professor incentivador e norteador do conhecimento.

Para Coelho (2000 p, 18):

O professor precisa estar “sintonizado” com as transformac¢ées do momento
presente e reorganizar seu préprio conhecimento ou consciéncia de mundo,
orientado em trés direcdes principais: da literatura (como leitor atento), da
realidade social que o cerca (como cidaddo consciente da “geléia real”
dominante e de suas possiveis causas) e da docéncia (como profissional
competente).

1.5 O TEATRO

O teatro, desde muito tempo atras € uma fonte de cultura e aprendizado tanto
para quem o interpreta, quanto para o espectador. Porém, infelizmente, ele ainda é
muito pouco adotado pelas escolas, como ndo consta como uma modalidade o
educador que pretende adota-lo em suas aulas, por muitas vezes, o faz em horérios
extraordinarios, ou até mesmo no horario do seu descanso, pois, tem consciéncia
que é um conteudo que traz muitos beneficios para seu aluno, além de motiva-lo

para novas aprendizagens.
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Maria Antonieta Antunes Cunha (1998, p. 136), aponta alguns beneficios que
o teatro pode proporcionar para as criancas quando trabalhado. “E 6tima ocasi&o de
socializacdo: o aluno se desinibe e, orientado pelo professor, aprende a trabalhar, a
criticar e receber criticas pertinentes, a valorizar e estimular o trabalho alheio,
porgue no teatro, 0 que conta € conjunto homogéneo, nivelado”.

As pecas infantis devem ser consideradas e analisadas da mesma maneira
gue as pecas de adultos, pois, as caracteristicas sdo iguais, dentre elas: a estrutura
da peca que é composta por trés partes, a exposicao dos fatos e acontecimentos
para o publico para que possam ter o conhecimento antecipadamente e assim
compreenderem a historia; o conflito de interesses entre as personagens; e por fim o
desenlace dos conflitos aos quais sdo resolvidos de maneira boa ou ruim, fatos
esses que marcam os tipos de peca, se € drama, comédia, tragedia etc.

Outro aspecto importante ao se analisar em uma peca de teatro é a
articulagdo dos atos, onde as cenas estdo divididas em quadros e cenas, Cunha

(1998, p.138), apresenta caracteristicas dos atos:

Deve constituir um todo significativo, possuir um eixo de interesse,
apresentar uma etapa precisa da resposta ao problema geral da peca. Por
outro lado, ndo pode valer por si s6: tem de deixar uma porta aberta ao ato
seguinte, estabelecer uma dificuldade que mantenha aceso o interesse do

publico pelo desenrolar da peca.

Cenas principais e caracterizacdo dos personagens sao outros aspectos,
onde o primeiro retrata as cenas, ou um conjunto delas, nos quais representam 0s
momentos importantes da intriga, sdo chamados de cenas principais, jA o segundo
fica em torno de dois tipos de caracterizacdo, direta, quando o carater da
personagem surge através da outra personagem. E a indireta quando é o publico
gue molda o perfil da personagem através de suas acoes.

Esses géneros sdo comuns encontrados nos livros de historias infantis, sao
narrativas que fazem com que o leitor se prenda a histéria e por conta disso os
autores trabalham em suas escritas em torno de prosa, poesia e teatro.

Essa literatura € originaria de quase todas as grandes narrativas da
atualidade, como quase tudo na vida, pode ser um caminho para a exploracdo de
varias possibilidades. O que se espera da escola e do professor € o caminho do

“prazer do texto”. Como esse professor, na maioria das vezes, utiliza o livro didatico
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como suporte de suas aulas, € importante analisar como a literatura é apresentada

por esses livros.



2 A LITERATURA NO LIVRO DIDATICO

Os livros didaticos analisados estdo estruturados da seguinte maneira: Livro |
Ligados.com, Livro Il Mundo Amigo e por ultimo o Livro Il Porta Aberta, foi feita uma
descricdo de cada um para que o leitor possa ter uma no¢édo do contetudo contido

neles.

2.1 ESTRUTURA DOS LIVROS DIDATICOS

2.1.1 Livroll

O primeiro livro analisado foi editado pela editora Saraiva e escrito por
Angélica Prado e Cristina Huille, intitulado de Ligados. Com Lingua Portuguesa,
destinado ao 4° ano do ensino fundamental anos iniciais, sua edi¢do foi no ano de
2014, para ser utilizado nos anos de 2016, 2017 e 2018.

O livro esta dividido em 8 unidades e apresenta por dois capitulos compostos
por secbes que exploram o0s conceitos e conteddos a partir de cada texto
apresentado. O primeiro texto literario estd no capitulo 1 da unidade 2, um conto
com o titulo Cavalos do Mar, em seguida sdo feitas questdes relacionadas ao
personagem principal da historia, sobre o cenario em que ela acontece, e
caracteristicas das personagens, na secdo “Palavra puxa palavra” contém exercicios
para o uso dos artigos definido e indefinidos, utilizando frases e palavras contidas no
texto. Com a “Sopa de letrinhas” traz exercicios para o uso correto das letras m e n,
e para terminar o estudo do texto, “Estudando as classes gramaticais” as autoras
apresentam um trecho do conto para trabalhar com palavras que nomeiam as acfes
do personagem, pessoas, objetos, lugares, e caracteristicas das pessoas e lugares.

No capitulo 2 da mesma unidade o livro apresenta um conto com o titulo A
bordo de um navio e subtitulo Ao Mar em seguindo as sec¢des, “mergulhando na
histéria” faz perguntas de mdltipla escolha e para responder sobre quem é o
narrador, e quais os fatos que aconteceram na narrativa, em algumas questdes é
citado trechos do conto para ajudar nas respostas. No item “Palavra puxa palavra”
apresenta fragmentos do texto para trabalhar com palavras paroxitonas, oxitonas,

proparoxitonas, em algumas questbes pede-se para reler o texto e copiar as
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palavras contidas nele. A “sopa de letrinhas” € a parte em que se trabalha com o
significado das palavras e o0 modo adequado para utiliza-las, assim como classes
das palavras, substantivos e adjetivos. Na parte da “gente que faz” pede-se uma
analise do texto, trabalha com palavras que déo caracteristicas das personagens, e
palavras que descrevem 0s cenarios da narrativa, para trabalhar tempos verbais
(presente, pretérito e futuro) em seguida apresenta uma atividade para ser feita em
duplas e construir uma narrativa a partir da situacao apresentada pelo livro. No “raio
X da escrita” pede-se uma analise do texto, e questdes para rever a escrita da
histéria feita pelas duplas, na secdo rede de ideias traz o poema “Amyr Klink, o
navegante” e trabalha algumas questdes sobre a personagem.

Na unidade 3 do livro didatico as autoras levaram a proposta de trabalhar com
a poesia em seus dois capitulos sendo o primeiro o poema Alice no pais da poesia
fazendo referéncia ao poema Alice no pais das Maravilhas, neste capitulo ha uma
secao diferenciada, chamada de “Outros poemas e rimas” para auxiliar o aluno a
identificar e numerar versos e rimas contidas nas poesias. O segundo capitulo
apresenta o poema A velhinha, sendo que nos dois capitulos sdo oferecidas todas
as secdes com énfase na gramatica, e este em especifico conta com a se¢éo “Gente
que Faz’, que inicia com uma pequena explicagdo sobre a organizacdo de um
poema, seguido por uma atividade para que o aluno escreva 0 seu proprio poema
utilizando-se dos temas apresentados.

Na unidade 6, capitulo 1 sdo apresentados dois contos A serpente de Ouro e
A éarvore que dava dinheiro, ap0s a apresentacdo dos textos faz-se perguntas
relacionada a narrativa, em seguida as sec¢des para compreender e explorar os
conceitos de gramatica. Neste capitulo as autoras apresentam as sec¢des: Uso do
dicionério, palavra puxa palavra e sopa de letrinhas, onde 0s primeiros sé&o
significados de palavras contidas no texto, a segunda trabalha os sinais de
pontuacao e por ultimo a secdo de separacao das silabas. O capitulo 2 inicia com o
conto O Bicho-folha, além das se¢cdes comuns e contidas nas unidades anteriores
este capitulo conta com a sec¢éo “Gente que faz! , Raio X da escrita e Conversa vai,
conversa vem..”, onde a primeira apresenta as caracteristicas dos contos populares,
uma questao oral e pede para escolher uma das personagens da histéria lida para
ser o narrador da sua propria historia onde devera ser escrita a partir de trechos

sugeridos pelo livro, a segunda secdo € para rever a escrita e possiveis
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reformulacfes apos trocar os textos com o colega para trocar sugestdes e opinides,
e por ultimo instrui para encenar o conto A serpente de ouro.

Na ultima unidade o livro apresenta o mito Prometeu na se¢ao “Mito e ficgao”
que trabalha com questdes sobre os acontecimentos contidos no mito e sobre os
elementos da natureza, na seg¢ao “Tem mais mito por aqui” o livro pede a leitura do
mito Minotauro € um monstro que vive em um labirinto, seguido por questdes orais e

para responder em seu caderno sobre a narrativa.

2.1.2 Livroll

O proximo livro a ser analisado leva o titulo Mundo Amigo de lingua
portuguesa, destinado ao 4° ano do ensino fundamental anos iniciais, a obra é a 32
edicdo que foi desenvolvida coletivamente e produzida pelas edigcbes SM no ano de
2014 para que sua utilizacdo seja nos anos de 2016, 2017 e 2018.

Este livro esta dividido em 8 capitulos, sendo que cada consta duas leituras,
ou seja, a leitural e leitura 2, para cada abertura de capitulo ha um texto ilustrado
seguido por questdes que devem ser respondidas oralmente com intuito de trocas
de conhecimento, em cada texto as palavras que podem causar duvidas na
compreensao ha um destaque para seu significado. Nas secfes de leitura estédo
presentes os textos que serdo trabalhados com mais profundidade, antes de cada
texto o livro apresenta uma pequena introducédo que leva a pensar sobre ele e uma
preparacao para leitura.

A primeira unidade intitulada A Magia dos Contos, a abertura do capitulo inicia
com o conto maravilhoso Sherazade, a contadora de histérias seguido por algumas
guestdes sobre os acontecimentos do conto, na secao “Leitural” apresenta o conto
Aladim e a lampada maravilhosa as paginas contém algumas ilustracées e no fim do
texto ha um grifo que a historia do Aladim foi retirada do livro As mil e uma noites.
Na secéo “Estudo do texto” sao feitas perguntas sobre a narrativa, pede a releitura
de trechos do texto para que possam ser respondidas. Na sec¢éo “Estudo da Lingua”
sao questbes que trabalham substantivo, adjetivo, artigo e verbo utilizando frases e
palavras descritas na narrativa. Apos inicia-se a “Leitura 2” apresenta o conto Os
doze sapatos das princesas dancarinas, também contém ilustracdes, destaque para
palavras de dificil compreenséo, e no final do texto um destaque sobre a autora.

Inicia a secao “Estudo do texto” além das questdes referentes ao conto, ha quadros
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em destague com as caracteristicas de um conto, a se¢cdo Estudo da escrita trabalha
com a repeticdo de palavras e na secédo “Producéo de texto” pede-se para escrever
um conto maravilhoso e da alguns passos de planejamento para escrita, além de
personagens e objetos que devem ser incluidos na histéria.

O capitulo 2 do livro trabalha com lendas e leva o titulo O homem explica seu
mundo, logo na “Leitura 1” apresenta a lenda As diferencas na unidade sagrada da
vida, nas secdes estudo do texto e estudo da lingua trabalha com questdes
relacionada a historia e substantivo simples e compostos. “Na Leitura 2” A criagao
da noite” também o livro trabalha as se¢fes estudo do texto e estudo da lingua, além
da secdo Producéo de texto que propdem a criacdo de uma lenda, seguindo um
roteiro de escrita, ap0s a escrita apresenta a proposta para que seja formado um
livro coletivo com os contos maravilhosos e lendas que foram escritos no capitulo 1
e 2, na secdo “Contacdo de historias” pede para formarem grupos e cada um do
grupo leia a sua historia, ap6s cada grupo escolhera uma das histérias para se
encenada para a turma.

No capitulo 3 As histérias de cada um, na apresentacdo do capitulo traz o
poema “como eu cresci” para iniciar o estudo de cronicas e biografias, na se¢ao
“Leitura 1” apresenta uma crénica Santos Dumont, no final d& um destaque para
quem foi o Santos Dumont, também trabalha com as secfes estudo do texto e
estudo da lingua, e segue para a “Leitura 2”, uma autobiografia intitulada de O
grupo, neste capitulo tem a secédo estudo da escrita para trabalhar a divisao silabica
do encontro vocalico, utilizando palavras contidas no texto, e a se¢cado Producéo do
texto pede para que o aluno escreva uma biografia de alguém da escola ou da
familia.

O capitulo 4 “Registrando fatos e emogdes” comega apresentando um trecho
do livro O diario de Lelé, para que apOs seja trabalhado com histérias onde os
personagens registram os fatos vivenciados em seu dia-a-dia, na “Leitura 1” inicia
com o texto 15 de setembro: O dia em que eu fiquei com quatro olhos , logo apés 16
de setembro: O dia em que eu comi cocd de bebé! segue as sec¢bes estudo texto e
estudo da lingua e inicia a “Leitura 2” A longa travessia Diario de bordo de um
menino de 12 anos, ao cruzar o oceano pacifico, esta historia esta subdividida em
dias dos acontecimentos da familia brasileira que deu a volta ao mundo a bordo de
um veleiro, trabalha com as secdes dos capitulos anteriores para trabalhar

gramatica.
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No capitulo 5 na pagina de abertura, apresenta uma poesia Penélope. Ja o
sexto capitulo intitulado Entre perguntas e respostas na pagina de apresentacao
apresenta a cronica Gravacdo do livro de Carlos Drummond de Andrade apés

algumas questdes sobre o texto apresentado.

2.1.3 Livro Il

O livro Porta Aberta de Lingua portuguesa destinado ao 4° ano do ensino
fundamental foi desenvolvido pelas autoras Isabella Carpaneda e Angiolina
Braganca, no ano de 2014 para ser utilizado nos anos de 2016, 2017 e 2018, foi a 12
edicdo da editora FTD, é composto por 9 unidades e subdivido em sec¢des para
aprofundar os estudos das leituras. Para cada leitura apresentada o livro destaca
para a biografia do autor do texto.

Na unidade 2, na secao leitura 2 — hora da historia, apresenta um trecho do
livro O pequeno Nicolau, o conto “O cédigo secreto”, em seguida um destaque para
a biografia do autor do livro.

Na unidade 3 intitulada “Histérias de artes e manhas” em sua pagina de
apresentacao do capitulo conta com uma ilustracdo e algumas perguntas sobre a
representacdo da imagem, ha uma pequena explicacdo sobre o0 que vai ser
estudado na unidade. Na secéo “leitura 1” inicia — se com duas questdes orais para
iniciar uma discussao sobre o conto popular de artimanha Sopa de Pedra, seguindo
entdo para a secdo estudo do texto, apds a secdo “um pouco mais sobre 0s contos
de artimanha” sdo questdes que iniciam com uma explicacdo sobre o que é um
conto de artimanha, seguido por uma pergunta sobre o conto apresentado, na se¢ao
“na ponta da lingua” o livro apresenta uma proposta de atividade em grupos, onde
deverdo reler o conto novamente e discutir, na sec¢do “sé para lembrar” cita alguns
trechos do conto seguido de questbes, na secédo “oficina (12 parte)” propdem a
producdo de um livro, onde os alunos deverao pesquisar parlendas, adivinhas, trava
linguas e em seguida criar um conto de artimanha, na sec¢do estudo da lingua
trabalha com substantivos encontrados no texto.

Na secéo “leitura 2” da mesma unidade, inicia com uma pequena explicacao
sobre o animal que sera a personagem principal da histéria seguido pelo conto
Mangas e Bananas, esta leitura conta com a secdo “Comparando textos”, onde

apresenta um poema Era uma vez uma velhinha que € uma adaptacdo de um conto
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popular espanhol, no qual é feito questbes a fim de comparar o poema com o conto.
Na “secdo Oficina (22 parte)” pede uma verséo final para o conto que comecgou na
“oficina 12 parte” e a sua socializa¢do para a turma.

Na unidade 4 a secédo “Hora da histéria” apresenta o conto A lanterna, ao final
do texto o livro da uma sugestdo de um livro de contos, como esta unidade serve
para ensinar a escrever cartas, o conto tem relagdo com a escrita de cartas, porém
se limita apenas nesta sec¢ao de leitura literaria.

A unidade 5 “Moral da historia” vai trabalhar com fabulas e suas
caracteristicas, na pagina de apresentacdo ha uma ilustracdo e perguntas para que
possa ser introduzido o contetdo. A secdo “Leitura 1” inicia com algumas questfes
gue pode ser respondidas oralmente antes de iniciar a leitura da fabula A cigarra e
as formigas. Nesta leitura, ha uma subsecdo “fique sabendo” onde apresenta
algumas informacdes sobre Esopo, seguido pela se¢cdo “comparando textos” que
traz outra versao da fabula criada por Monteiro Lobato e questfes para que os dois
textos sejam comparados. Apos a secdo “além do texto” apresenta uma ilustracao
no intuito de reconhecer as personagens da fabula. Na sec¢do “um pouco mais sobre
a fabula” sdo questbes para trabalhar a compreenséo do texto. “Na ponta da lingua”
€ a secao para pesquisar e conhecer novas fabulas e indica o livro Minhas fabulas
de ESOPO. Na secdo “Leitura 2” o livro apresenta a fabula a raposa e as uvas
seguido por questdes para “estudo do texto”.

Na unidade 8 intitulada de “Um Outro jeito de contar histérias” vai trabalhar
com cordéis e sobre autora cordelista Patativa do Assaré, inicia com a “Leitura 1”
Vaca Estrela e Boi Fuba seguindo a secao “Estudo do texto”, e “figue sabendo” onde
destaca a biografia da cordelista Patativa do Assaré, ja a secdo “um pouco mais
sobre o cordel” sdo questdes sobre a compreensao, estrutura e grafia de um cordel.
Na secao “oficina (12 parte)” pede para que o aluno crie seu proprio cordel utilizando
as palavras sugeridas pelo livro a fim de formar uma rima.

A unidade 9 “Palavra em Palavra” € o capitulo para aprender sobre contos,
logo na “Leitura 1” o livro apresenta o conto A menina das desculpas esfarrapadas e
0 menino apressado em seguida um estudo do texto, na secao sé para lembrar
apresenta o conto Akira’que € um trecho do livro Meu nome é Akira, para que seja
respondida questbes gramaticais com frases e expressodes utilizadas nos textos. “No
estudo da lingua” apresenta um pequeno trecho do livro Meu nome € Teca seguindo

de questdes de comparacdes entre 0s contos, na secao que tal ler? Sugere o livro
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Historias da onca e do macaco. Na secdo “Leitura 2” inicialmente apresenta a capa
do livro Amoreco, onde esta o conto que sera estudado chamado “chuva”, apés as
secdes estudo do texto, um pouco mais sobre o conto, e “oficina (12 parte)” pede

para que seja reformulado o texto através de outra personagem como narrador.

Quadro 1: Tipologias Textuais

Tipologia Textual dos textos literarios LD 1 LD 2 LD 3
Contos 5 5 8
Poesia 4 5 1
Contos Maravilhosos 2

Mito 2

Lenda 3

Croénica 1

Fabula 3
Cordel 1
Total Geral de Textos Literarios 40

Total Geral de Textos Nao-literarios 51

Fonte: Autora (2017)

2.2 ANALISES DOS LIVROS DIDATICOS

Analisando atentamente os trés exemplares, observou-se que tem muito
pouco ou quase nada de opc¢des para trabalhar a literatura dentro de cada livro,
apresentam leituras em todas as unidades, porém, estas leituras pouco contribuem
para que o aluno possa se interessar mais pela narrativa ou pela personagem, a fim
de pesquisar mais leituras e aprofundar seu conhecimento, construindo assim o
habito de ler.

Os trés livros analisados Ligados.com, Mundo Amigo e Porta Aberta
trabalham com contos, contos maravilhosos, poesias, mitos, fabula, crénica, porém
individualmente, esta apresentagdo é superficial quando se trata de literatura, apesar
de que sdo livros para que seja trabalhada a lingua portuguesa, considerando a
precariedade do uso da biblioteca, e muitas vezes, os livros literarios sdo escolhidos
pelos proprios professores para apresentar ao aluno sem que 0S mesmos possam
escolher livremente. O livro didatico deveria trazer novas possibilidades para a
literatura, pois ela é a grande responsavel pelo aprendizado prazeroso, fazendo com

gue o aluno instigue a sua criatividade.
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Cunha (1998, p. 47) descreve como a leitura é essencial para aprofundar e

construir conhecimento de maneira facilitadora e prazerosa.

[..] Sabemos que a leitura é uma forma ativa de lazer. Em vez de propiciar
sobretudo repouso e alienacdo (dai, a massificacdo), como ocorre em
formas passivas de lazer, a leitura exige um grau maior de consciéncia e
atencdo, uma participacdo efetiva do recebedor-leitor. Seria, pois, muito
importante que a escola procurasse desenvolver no aluno formas ativas de
lazer- aquelas que tornam o individuo critico e criativo, mais consciente e
produtivo. A literatura teria papel mais relevante nesse aspecto.

Os livros apresentam o texto literario apenas como uma fonte para que sejam
ensinadas questdes de gramatica, sendo que as questbes que trazem um
aprofundamento da leitura sdo minorias nos livros, as se¢fes sdo apenas para
ensinar a linguagem, expressodes, pontuacdo, ndo ddo nenhum destague para a
leitura sem obrigacao e sim para responder o que foi proposto.

Entre os livros h& pouca diversidade de géneros literarios, a prosa aparece
em maior quantidade, a poesia dos 40 textos literarios apresenta apenas 6, e ndo ha
teatro em nenhum dos exemplares. Para formar leitores, € necessario uma
abrangente variedade de géneros literarios, possibilitando assim amadurecer seu
nivel de compreensao e reflexao.

Nos poemas, os livros trazem autores contemporaneos como Tatiana Belinky,
Sonia Salerno Forjaz, Ana Maria Poppovic e Sergio Capparelli, sendo que estas
poesias sdo utilizadas como uma leitura na pagina de apresentacdo da unidade o
gue pode passar despercebida pelo professor, sabendo que os textos contidos séo
apenas para abordar os conteudos que serdo estudados durante o capitulo, também
é utilizada como proposta de atividade e apresentados como texto para introduzir os
trabalhos gramaticais.

Para Janete Bridon et al (2012, p. 5):

O uso dos poemas apenas para funcdes didaticas trai o verdadeiro sentido
da literatura que € levar o leitor ao deleite, deixar o leitor envolver-se com a
leitura por fungdo. [..] Usar textos literarios para o ensino da linguagem é
banalizar o verdadeiro sentido da literatura, e fazé-la descer de sua
condicao de arte para texto didatico.

No entanto, os trés exemplares sdo bem parecidos na maneira como

apresenta os textos literarios, apenas para inserir 0 assunto do capitulo e apresentar
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exercicios para o ensino da linguagem ou a compreensdo da leitura, cuja, maior
parte das respostas esta explicita no texto.

O terceiro livro analisado “Porta Aberta” apresenta um diferencial entre os
demais, pois apOs apresentar o texto da uma referéncia de um livro para ser lido.
Também conta com a sec¢do das oficinas que propéem a pesquisa de parlendas,
adivinhas entre outras para formar um livro coletivo.

Outro fator negativo, no intuito na formacao de leitores, é que muitos textos
sao fragmentados de livros, ou seja, apenas a parte que sera utilizada e de acordo
com o que sera estudado no capitulo, no entanto para que haja uma sincronia na
leitura e, assim, torna-la mais interessante seria necessaria a exposi¢cao do texto na
integra.

O professor ao utilizar o livro didatico em suas aulas, devera apresentar mais
opcOes de interpretacdo das leituras oferecidas pelo livro, ndo ficando apenas na
visdo que ele sugere, ou seja, levar o leitor alcancar o objeto artistico em sua leitura
por mais superficial que ela se apresenta. Regina Zilberman (2003, p.23) fala sobre

o papel do professor que utiliza o livro:

[...] o professor que se utiliza do livro em sala de aula ndo pode ser
igualmente um redutor, transformando o sentido do texto num ndmero
limitado de observacBes tidas como corretas (procedimento que encontra
seu limiar nas fichas de leitura, cujas respostas devem ser uniformizadas, a
fim de que possam passar pelo crivo do certo e do errado.

Os livros didaticos analisados acima ndo atuam como préatica pedagdgica, a
fim de, criar e elaborar hipéteses de situacdes problemas que surgem dentro do
contexto social e escolar, pois, ndo suprime a necessidade de formar leitores e sim
apenas para estudar gramatica e uso da lingua. Apresenta textos literarios, porém

sem énfase na leitura para construgéo e, sim, leitura por obrigagao.



3 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura infantil no livro didatico é algo que foi analisado nesta pesquisa,
com o intuito de descobrir se ela esta diretamente inserida no livro didatico de lingua
portuguesa, pois a ideia de que a literatura deve se resumir apenas no livro de
histéria encontrado na biblioteca é ultrapassada, levando em consideracdo que ela
ajuda na leitura e na escrita, no qual o livro tem seu maior objetivo, além da
gramatica, o aluno interagindo mais com o livro estard mais pre-disposto a
pesquisar, 0 que resultard em um maior interesse pela leitura e, consequentemente,
a ampliacao do conhecimento.

Neste sentido, a pesquisa bibliogréfica foi desenvolvida a partir de temas que
sdo abordados por diferentes autores que compartilham do mesmo assunto ou ideia,
além das analises realizadas nos livros didaticos de lingua portuguesa do 4° ano do
ensino fundamental.

No decorrer dos séculos, a literatura enfrentou muitos desafios para se
perpetuar como texto literario para criancas, a fim de trazé-la para dentro do
contexto escolar e até mesmo familiar, com intuito de gerar conhecimento e
informacgdes, fazendo com que a crianga veja a leitura como algo bom e assim
criando o habito de ler.

E visto que nos anos 1990, com as diversas reformas educacionais que
objetivaram sensibilizacdo dos educadores para uma reformulacdo nos conteudos e
metodologias, foram criados diversos programas, projetos e distribuicdo de materiais
escolares, foi entdo criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) seu
objetivo foi assegurar a qualidade dos livros. O Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) é executado pelo Governo Nacional, promovido pelo Ministério da Educacéo
(MEC) e gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE).

No entanto, o livro didatico ndo esta sendo utilizado com o intuito de promover
a leitura e, sim, para o ensino da gramatica. O professor que obtém exclusividade
em suas aulas, certamente, ndo esta inserindo a leitura como algo que seja
prazeroso para seus alunos, sendo ele o principal responsavel em apresentar a
literatura, pois, na, maioria das vezes, as criancas s6 tém acesso ao livro ou a leitura
na escola, a qual apresenta apenas como algo obrigatério para concluir as questdes

sugeridas pelo livro.
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Abramovich (1994, pl16) elucida ser “[...] importante para a formacao de
qualguer crianca ouvir muitas, muitas historias... Escutd-las é o inicio da
aprendizagem para ser um leito, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito
de descoberta e de compreensdo do mundo”. A literatura contribui no
desenvolvimento, estimula a criatividade e a curiosidade, pois 0S textos possuem a
capacidade de fazer com que a crianca interaja com as personagens, sendo que, €
de grande relevancia para o professor buscar inseri-lo em suas praticas
pedagogicas, para assim suprir a necessidade que o livro didatico deixa a desejar.

Proporcionar o conhecimento para a criangca sobre a prosa, da poesia e do
teatro é fundamental no desenvolvimento do aprendizado, a fim de, prepara-la para
se tornar um adulto leitor. Esta leitura, no entanto deve promover sensacdes e
emocdes para que realmente possa interagir e esses géneros literarios sdo de suma
relevancia para que isso ocorra.

No entanto, os livros analisados apontaram para uma forma ultrapassada de
interpretacdo da literatura. A énfase é apenas nas questbes em relacdo ao uso
gramatical e a lingua portuguesa. Os livros e textos literarios fazem com que o aluno
os leia por obrigacdo de responder questdes principalmente nas secdes que servem
para estudo do texto, que sdo perguntas em que as respostas estdo explicitas no
texto, ou mecanicas, sendo assim nao os leva a utilizar a criatividade e sensibilidade
dos textos, apenas uma leitura sem prazer. De modo que se o professor trabalhar
apenas com o livro didatico a literatura deixara por desejar. Para obter fluéncia e

adquirir habito de ler, devera buscar novos métodos para implantar em suas aulas.



REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo:
Scipione. 1994.

BARROS, Paula Rubia Pelloso Duarte. A contribui¢cdo da literatura infantil no
processo de aquisicao de leitura. Sdo Paulo. 2013. Disponivel em:<
http://www.unisalesiano.edu.br/biblioteca/monografias/56015.pdf>. Acesso em: 28
jun. 2017.

BATISTA, Anténio Augusto Gomes. Recomendac¢fes para uma politica publica de
livros didaticos. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo
Fundamental, 2001.

BECKER, Célia Doris. Historia da literatura infantil brasileira. In: SARAIVA,
Juracy Assmann (org.). Literatura e Alfabetizacao, do plano do choro ao plano da
acao. Porto Alegre: Artmed, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC, 1997.

BRIDON, Janete et. Al. A Formacao Estética E Literaria Por Meio Do Livro
Didatico. 2012. Disponivel :<
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/331
4/769 >Acesso em: 29 jun 2017, 21:50:20.

CETEB. Areas da Educac&o: tendéncias atuais da educac&o. Brasilia,
Universidade Gama Filho, 2008e.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: teoria, analise, didatica. 1. ed. S&o
Paulo: Moderna, 2000.

CUNHA, Sérgio Fabiano Labruna. O papel do professor de Lingua Portuguesa no
Paradigma da Educacdao Inclusiva. IDEA Revista, V.2, N1, p.1-35, Dez/ 2010

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura Infantil Teoria e Pratica. 17 ed. Sao
Paulo: Atica, 1998.

FARIA Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. 5. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2010.

FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam.
222 ed. Sao Paulo: Cortez, 1988.

FILIPOUSKI, Ana Mariza; KEHRWALD; Isabel Petry. Educacgéo brasileira depois
dos PCN: visdo de futuro. Disponivel em: <http://artenaescola.org.br/sala-de-
leitura/artigos/artigo.php?id=69395 >. Acesso em: 29 jun 2017, 21:01:20.



41

LAJOLO, Marisa. Do Mundo da Leitura para a Leitura do Mundo. 62 ed.S&o
Paulo: Atica, 2002.

LERNER Delia. Ler e Escrever na Escola: o real, o possivel e o necessario. Trad.
Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MIRANDA, Sonia Regina; LUCA, Tania Regina de. O livro didatico de histéria
hoje: um panorama a partir do PNLD. Disponivel em <
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882004000200006>
Acesso em: 20 de jun de 2017, 20:43:20.

SILVA, Ezequiel Teodoro. Elementos da Pedagogia da Leitura. 22 ed. Séo Paulo:
Martins Fontes, 2008.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11 ed. Sdo Paulo: Global,
2003.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882004000200006

