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"Olhar os mapas pode ser esclarecedor. Olhar
para eles de angulos novos pode ser ainda mais
esclarecedor. Mas, se vocé quer libertar a sua
mente de todas as ideias preconceituosas e
preconcebidas que os planisférios tendem a
produzir, provavelmente sé terd um remédio:
arranje um globo - e mantenha-o sempre

rodando."

Basil Blackwell



RESUMO

A presente pesquisa propde uma reflexdo atual sobre os contetdos de Cartografia ensinados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. De forma que se confirme ou ndo a hipotese de que
os conteudos de Cartografia ndo sdo trabalhados de maneira suficiente para desenvolver
estudantes com capacidade de visualizacdo da organizacdo espacial, aptos a elaborar e
interpretar mapas devido as lacunas existentes nos curriculos de formacéo de professores.
Acreditamos que tais deficiéncias deste ensino, ocorram devido as lacunas existentes nos
curriculos de formacdo de professores quanto ao contetdo de alfabetizacdo cartografica, ou
seja, os professores sentem dificuldades e limitacdes para trabalhar com as linguagens
cartogréficas e consequentemente isso afeta 0 ensino e a aprendizagem da Cartografia Escolar.
Diante disso, faz-se necessario analisar e investigar como 0s conteudos de cartografia séo
trabalhados pelos professores dos anos iniciais em escolas pablica. Para tanto, este estudo trata-
se inicialmente de uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, seguida de uma
pesquisa de campo, qualitativa/quantitativa. Para a coleta de dados foram aplicados 22
questionarios a docentes dos anos iniciais, de seis escolas publicas estaduais do municipio de
Erechim/RS, que buscam responder ao objetivo central da pesquisa. Os questionarios foram
copilados em quadros de analises e posteriormente, para a analise dos dados utilizou-se a analise
de conteudo de Bardin (2010). Este estudo revelou que a alfabetizagdo cartografica ndo ¢ um
processo bem compreendido pelas professoras respondentes. Além disso, mostrou que poucas
sdo as propostas de trabalho realizadas com foco em alfabetizacdo cartografica, predominando
o trabalho de localizacdo em mapas, ou entdo questbes de orientacdo espacial com outro foco,
a psicomotricidade. Entre outros aspectos, por mais recursos que a escola possa oferecer, ha o
predominio do uso do globo e mapa, quando utilizados. Desse modo, € possivel afirmar que a
formagéo inicial académica dos professores ndo foi suficiente para a construcdo dos
conhecimentos necessarios para a pratica educativa da alfabetizacdo cartogréfica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Cartografia escolar. Alfabetizacdo cartografica.
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1 INTRODUCAO

Alguns estudos apontam para as dificuldades em aprender e ensinar cartografia nos anos
iniciais. Santos (2012) revela em sua pesquisa que os alunos/professores de Pedagogia,
possuem serias dificuldades de leitura, interpretacdo e confec¢do de mapas ao trabalhar com
cartografia em sua préatica pedagogica. O grupo de pesquisa: Educacdo e Didatica da Geografia:
préticas interdisciplinares - FE/USP, também constatou em sua préatica de trabalho que é comum
que professores das séries iniciais apresentem dificuldades em ensinar os contetidos especificos
da cartografia, o que dificulta o processo de alfabetizacao cartografica (DIAS; OZORIO, 2011).
A pesquisa de Martin (2011), do mesmo modo revelou que ha algumas deficiéncias na
abordagem da alfabetizacdo cartografica pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, das quais constata ser de ordem da formacdo dos professores e da precaria
capacitacdo destes profissionais.

Cabe ressaltar que a linguagem cartografica é contetdo sugerido para ser desenvolvido
com 0s estudantes, previsto tanto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), quanto na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No entanto, professores de todos os niveis de
ensino possuem dificuldade com contetdos de cartografia. O proprio PCN de Geografia (1997,
p.79) mostra que a forma mais comum de trabalhar com cartografia na escola “¢ por meio de
situacOes nas quais os alunos tém de colorir mapas, copié-los, escrever os nomes de rios ou
cidades, memorizar as informacdes neles representadas” mas isso ndo garante a capacidade de
representar e compreender o espaco geografico. Cassuli e Paiva (2014) em sua pesquisa,
também relatam que existem divergéncias e dificuldades no ensino da cartografia, que véo
desde a falta de conhecimento por parte do docente, até a utilizacdo incorreta dos mapas em
relacdo a idade do aluno e ao objetivo escolar, o que torna falho o processo de sistematizacao
do conhecimento cartografico pelo aluno.

Como pode-se perceber, pesquisas e artigos cientificos, revelam a existéncia de um
conjunto significativo de professores da escola basica que sentem falta de condicGes para
trabalharem com mapas e contetidos da cartografia escolar em sala de aula e, por outro lado,
também afirma que faltou uma maior fundamentacdo teorica/pratica em suas respectivas
formacdo de professores. Estes artigos demonstram que a cartografia é pouco trabalhada e
quando trabalhada é restringida ao uso do mapa, apenas como localizacdo de pontos, areas e
linhas. Trata-se de uma cartografia mecanica, de uma educagdo “tecnicista”, cujas atividades,

na maior parte das vezes, é copiar e pintar (decorar).
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Para compreender o espago geografico faz-se necessario trabalhar com a cartografia.
Pois, esta auxilia 0 aluno a adquirir conhecimentos, habilidades e competéncias imprescindiveis
a leitura do espaco vivido, tornando-o capaz de representar sua realidade, entendendo a sua

historia e as contradi¢cdes que a sociedade o apresenta.

A Geografia e a Cartografia tm como objeto de investigag8o o espaco. Na articulacio
do contetdo e forma, a utilizacdo de diferentes linguagens melhora a significagdo do
espago geografico. Essas representacbes abrem possibilidade para que o
conhecimento sobre o espago se aprofunde e se amplie. A leitura permite ver o objeto
e 0 objeto pode ser lido numa coordenacéo de acBes que faz o sujeito passar de um
conhecimento menor para um conhecimento melhorado (PASSINI, 2013, p. 147).

O problema de pesquisa aqui apresentado, vem de encontro com esses achados e busca
entender como o0s contelidos de cartografia sdo trabalhados pelos professores dos anos iniciais
em escolas publica de Erechim/RS, ja que estes conhecimentos, como supracitado, sdo
imprescindiveis para o estudante se reconhecer como um sujeito capaz de ler seu espaco vivido
e transformar sua realidade. Nesta perspectiva, este Trabalho de Concluséo de Curso, intitulado:
Os desafios do ensino da cartografia escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Um
estudo de caso no municipio de Erechim/RS, propdem uma reflexdo sobre o trabalho com os
contetidos de cartografia nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Além disso, mesmo que o ensino de cartografia seja assegurado pelos PCNs e pela Base
Nacional Comum Curricular, nos perguntamos: por que os alunos chegam no Ensino Médio
e/ou Superior sem nocBes basicas de localizagdo, sem compreender o espaco onde vivem, ou
entdo apresentam dificuldade em ler e interpretar um mapa? A constatacao das dificuldades nos
leva a verificar a situacdo atual do ensino de Cartografia, considerando para tanto a opiniao dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A partir dai, poderemos confirmar ou ndo a hipGtese de que as dificuldades dos
professores em trabalhar os contetdos de cartografia sdo devido as lacunas existentes nos
curriculos de formacdo de professores, que por consequéncia, afetam ou nao, a aprendizagem
cartografica dos alunos. Por isso € necessario identificar as reais dificuldades dos professores,
para que se possa construir uma educacao progressista, focada na formacdo de um cidadao
capaz de dominar a linguagem cartografica.

Em vista disso, foram definidos os seguintes objetivos: Analisar quais e como 0s
conteddos de cartografia sdo trabalhados pelos professores dos anos iniciais; Compreender a
importancia do ensino de Geografia nos anos iniciais; Identificar os contetdos de cartografia

trabalhados nos anos iniciais; Investigar como a alfabetizacdo cartografica propicia a
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aprendizagem de conteudos geograficos; Verificar quais e como os contetdos de cartografia
séo trabalhados pelos professores e refletir sobre as dificuldades e desafios dos professores no
ensino de cartografia para 0s anos iniciais.

Quanto a metodologia utilizada na presente pesquisa, esta trata-se inicialmente de uma
pesquisa bibliogréfica de abordagem qualitativa, seguida de uma pesquisa de campo,
quantitativa/qualitativa. Para a presente pesquisa, foram aplicados 22 questionarios a docentes
dos anos iniciais, de seis escolas publicas estaduais do municipio de Erechim/RS, que buscam
responder o objetivo central da presente pesquisa: quais e como os contetdos de cartografia sao
trabalhados pelos professores dos anos iniciais? Os questionarios foram compilados em quadros
de andlises e posteriormente, para a analise dos dados, utilizou-se o método de analise de
contetdo de Bardin (2010). Cabe ressaltar que as escolhas pelas escolas publicas do municipio
de Erechim/RS se deu pelas minhas experiéncias de estagio supervisionado e atividades do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia - PIBID do subprojeto de Pedagogia
da UFFS campus de Erechim/RS.

Para tanto, o trabalho que segue estd organizado em seis capitulos e distribuidos da
seguinte maneira: O Capitulo um trata da Introducdo, o Capitulo dois refere-se ao Ensino de
Geografia nos anos iniciais: uma discussdo sobre os conteidos de cartografia a partir dos
documentos oficiais. Seguido do Capitulo trés intitulado: Cartografia escolar, alfabetizagéo
cartogréfica e leitura de mundo para a formacdo cidada. O estudo continua com as Notas
metodoldgicas que sdo o Capitulo quatro, seguido da Analise e reflexdes em relacdo aos dados
coletados que da voz ao Capitulo cinco. Algumas consideracdes definem o capitulo seis, que

encera o presente estudo.
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2 ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS: UMA DISCUSSAO SOBRE OS
CONTEUDOS DE CARTOGRAFIA ESCOLAR A PARTIR DE DOCUMENTOS
OFICIAIS

Ao longo da historia da humanidade é possivel perceber que os conhecimentos
geogréficos estiveram ligados a processos expansionistas territoriais, como as rotas de comercio
no mediterrdneo e as grandes navegacdes nos séculos XV, XVI e XVII. O papel desses
conhecimentos, nesse periodo, era a descricao do espaco para ampliacdo do comércio e dominio
econdmico. No entanto, esses conhecimentos estavam fragmentados e as discussdes e 0S
debates cabiam a matematica, a fisica e a filosofia. A organizacgdo cientifica propriamente dita
da Geografia ocorreu apenas no século X1X, gracas aos conhecimentos geograficos acumulados
por séculos (COSTA; ROCHA, 2011).

A verdade é que a Geografia existe desde sempre e as pessoas a constroem diariamente.
A esséncia desta ciéncia é o espago geografico, entendido como o espaco fruto do trabalho
humano pela sobrevivéncia, construindo, destruindo, modificando a si e a natureza. “O homem
faz Geografia a medida que se faz humano, ser social.” (KAERCHER, 2010 p.13).

O autor acima refere que a Geografia tem como objetivo a compreensao da vida de cada
um de nos, procurando entender as diferentes paisagens, seus significados e sentidos. Procura
também desvendar os significados dos lugares, como se apresentam e quais as sensacdes que
despertam. Portanto, busca entender a dindmica social, procurando entender como e por que 0s
seres humanos modificam o0s espacos que habitam conforme as relagdes sociais que
estabelecem entre si.

Castrogiovanni (2014) corroborando com as ideias de Kaercher (2010), compreende
gue o ensino da Geografia deve preocupar-se com 0 espaco nas suas multidimensées. Espaco
esse que é tudo e todos. Portanto, compreende a formacdo dos grupos sociais, as formas de
organizacdo, a diversidade cultural e social, assim como a apropriacdo da natureza pelos
homens.

Faz-se importante salientar que todo o trabalho espacial precisa provocar
questionamentos dos “porqués”, dos “para qués”, e do “para quem”. Assim como, o “quando”
e 0 “como” sdo fundamentais para compreensdo do tempo e espacgo vivido. Ai que entra o
professor, como propulsor de condi¢bes de trabalho que favorecam diferentes estratégias
cognitivas e ritmos de aprendizagem para que o aluno construa seu conhecimento
(CASTROGIOVANNI, 2014).
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O mesmo autor refere que para proporcionar um estudo de qualidade em Geografia nos
anos iniciais, devem ser propostas situacdes de aprendizagem que trabalhem com a ideia de
alfabetizagdo em “Estudos Sociais”, 0 que inclui a valorizacdo do espaco e do tempo vivido.
Além do trabalho com a alfabetizacdo temporal, que trabalha com a construcdo das nocdes
temporais, quantificagdo do tempo, representacdo do tempo (presente, passado e futuro) e
caracterizagdo de épocas.

E qual é o lugar da Geografia nas séries iniciais? Callai (2005) responde: “Aprender a
pensar o espago”. Castelar (2000 apud Callai, 2005 p.229) refere que para aprender a pensar o
espaco é necessario ler o espaco vivido. Para tanto, a crianca precisa aprender a olhar, observar,
descrever, registrar e analisar. O desafio que se apresenta ¢ compreender o “eu” no mundo,
considerando a complexidade atual sem fragmentar os espacos no processo de ensino e de
aprendizagem. Portanto, o ensino de Geografia € importante para compreender o mundo.

Callai (2005), quando fala do ensino de Geografia enquanto a compreenséo do mundo
em sua totalidade esté se referindo em conhecer o mundo e obter informaces a seu respeito.
Além disso, aponta a importancia também de conhecer o espago produzido pelo homem, as
causas que deram origem as formas das relagdes entre sociedade e natureza. Por fim, mas nédo
menos importante, esta falando que ensinar Geografia € munir o aluno de condic¢des para que
ele construa a sua cidadania.

Kaercher (2012) ao questionar o papel do ensino de Geografia buscando discutir sobre
0 ensinar, aprender e estudar as concep¢des de Geografia embutidas na pratica docente atual,
faz uma série de perguntas que levam a repensar a Geografia antes entendida como a ciéncia
que descreve a natureza e/ou que fornece informagdes sobre assuntos e lugares. O referido
autor, propde que os professores devem fazer com que o aluno perceba qual é a importancia do
espaco na constituicdo da individualidade e da sociedade que ele faz parte.

O autor supracitado também entende que o ensino de Geografia contribui para uma
leitura mais completa e dindmica de mundo, mas que ndo basta apenas saber a Geografia, é
preciso saber ensina-la. E preciso mostrar aos alunos que eles podem entender melhor o mundo
em que vivem se pensarem 0 espaco como um elemento que ajuda a entender a logica do

mundo. Assim como, um dos objetivos da escola seja de formar valores:

[...] talvez a principal tarefa de um professor de Geografia ndo seja a de ensinar
Geografia, mas realcar um compromisso que a ultrapassa, ou seja, fortalecer os
valores democraticos e éticos, a partir de nossas categorias centrais (espago, territorio,
Estado...) e expandirmos cada vez mais o0 respeito ao outro, ao diferente.
(KAERCHER, 2012, p.224).
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Cavalcanti (1998 apud KAERCHER, 2012, p.225) sobre a formacao de valores e a
consciéncia espacial para a préatica da cidadania, deixa claro que:

Sem querer negar a importancia desses objetivos para o estudo da Geografia (conhecer
o mundo em que vivem, localizarem alguns pontos nesse mundo, representa-lo
linguistica e graficamente), é preciso acrescentar que sua funcao ndo se resume a eles.
Tais motivos sdo apontados porque é proprio do cotidiano pensar o imediato, fazer
juizos provisorios. Mas é necessario ndo se contentar com o que séo, na verdade, pré-
requisitos para a fungdo mais importante da Geografia, que é formar uma consciéncia
espacial, um raciocinio geografico. E formar uma consciéncia espacial ¢ mais do que
conhecer e localizar, é analisar, é sentir, ¢ compreender a espacialidade das praticas
sociais para poder intervir nelas a partir de convicgdes, elevando a prética cotidiana,
acima das agdes particulares, ao nivel do humano genérico.

Nesse sentido, é preciso compreender que formar uma consciéncia espacial €
fundamental para a pratica da cidadania. Essa consciéncia diz respeito a perceber o espago como
um elemento importante para a organizagdo social, presente no cotidiano. J& a cidadania é
entendida pelo autor como uma pessoa que tem consciéncia dos seus direitos, que conhece 0
mundo em que Vive e procura organizar-se coletivamente em prol de uma sociedade mais justa
e democratica em busca de autonomia do cidaddo, uma autonomia intelectual, mas alicercada
numa ética solidaria e pluralista (KAERCHER, 2012).

Para adentrar na tematica dos conteidos que devem ser contemplados nos anos inicias
do Ensino Fundamental, faz-se necessario primeiro conhecer algumas normas obrigatérias das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o Ensino Fundamental, definir o que o0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) orientam como subsidios para elaboracdo do
curriculo escolar e, posteriormente, aponto os contetddos propostos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

As DCNs aplicam-se a todas as modalidades de ensino (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), mas o foco desse trabalho sdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental. As diretrizes, com base na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB 9394/96, objetivam orientar as escolas e os sistemas de ensino sobre o seu
planejamento curricular, orientando seus curriculos e conteudos minimos (BRASIL, 2013).

As Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica estdo em uma espécie de catalogo que
apontam formas de organizagio possiveis para a educacdo. E importante salientar que neste
catdlogo ndo hé a defini¢do de cada item ponto a ponto, porque o Brasil e um pais federativo,
ou seja, cada estado ou cada sistema de ensino tem autonomia e se organiza da forma que lhe

convém, por isso também que cada escola tem o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Pode-
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se dizer entdo que as diretrizes servem como forma de orientacdo e organizacdo dos processos

de ensino. Assim, as ideias que sustentam a Educacdo Basica estdo definidas pelo Art. 4°:

As bases que dao sustentacdo ao projeto nacional de educacdo responsabilizam o
poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a todos os educandos de
um ensino ministrado de acordo com os principios de: I - igualdade de condi¢des para
0 acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; II - pluralismo
de ideias e de concepgdes pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e aos direitos; V -
coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino
pUblico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizacdo do profissional da educagéo
escolar; VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislacdo e das
normas dos respectivos sistemas de ensino; 1X - garantia de padréo de qualidade; X -
valorizacdo da experiéncia extraescolar; XI - vinculagdo entre a educacao escolar, o
trabalho e as praticas sociais. (BRASIL, 2010 p.2).

Aresolucdo n®4, de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica, também prevé a garantia de qualidade, de acesso, de permanéncia
e de inclusdo no processos educativos. Para tanto, o Art.9 da referida resolucéo, quando trata
de escola de qualidade social coloca o estudante e a aprendizagem no centro e determina alguns

requisitos para alcancar essa qualidade:

I - revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacos e tempos
educativos, abrangendo espacos sociais na escola e fora dela; Il - consideracdo sobre
a inclusdo, a valorizacdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural, resgatando e respeitando as varias manifestages de cada comunidade; 111 -
foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem e na avaliagdo das
aprendizagens como instrumento de continua progressao dos estudantes; IV - inter-
relagdo entre organizagdo do curriculo, do trabalho pedagdgico e da jornada de
trabalho do professor, tendo como objetivo a aprendizagem do estudante; V -
preparacdo dos profissionais da educagdo, gestores, professores, especialistas,
técnicos, monitores e outros; VI - compatibilidade entre a proposta curricular e a
infraestrutura entendida como espaco formativo dotado de efetiva disponibilidade de
tempos para a sua utilizacdo e acessibilidade; VII - integracdo dos profissionais da
educacdo, dos estudantes, das familias, dos agentes da comunidade interessados na
educacdo; VIII - valorizagcdo dos profissionais da educacdo, com programa de
formacao continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneragdo compativel com
a jornada de trabalho definida no projeto politico-pedagdgico; IX - realizacdo de
parceria com érgdos, tais como os de assisténcia social e desenvolvimento humano,
cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo, cultura e arte, salide, meio ambiente.
(BRASIL, 2010 p.3).

No que diz respeito as formas de organizag&o curricular, o curriculo é entendido como:
“experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacées
sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos.” Este ainda deve estar

pautado pelo principio da transversalidade, da interdisciplinaridade, incluindo outros espagos

formativos que ndo apenas o de sala de aula e quanto a outros aspectos formativos:
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§ 3° A organizagdo do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve ser
construida em funcdo das peculiaridades do meio e das caracteristicas, interesses e
necessidades dos estudantes, incluindo ndo s6 os componentes curriculares centrais
obrigatérios, previstos na legislagdo e nas normas educacionais, mas outros, também,
de modo flexivel e variavel, conforme cada projeto escolar [...]. (BRASIL, 2010 p.4-
5).

No que diz respeito a formacéo bésica comum e a parte diversificada do curriculo, 0s
componentes curriculares organizados pelos sistemas educativos e indispensaveis para o

exercicio da cidadania que integram a base nacional comum séo:

a) a Lingua Portuguesa; b) a Matematica; c) o conhecimento do mundo fisico, natural,
da realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da
Histéria e das Culturas Afro-Brasileira e Indigena, d) a Arte, em suas diferentes
formas de expressdo, incluindo-se a musica; e) a Educacdo Fisica; f) o Ensino
Religioso. (BRASIL, 2010 p.6).

No que se refere a parte diversificada, esta ndo é um bloco isolado da base nacional
comum, mas deve estar estrategicamente organizada de acordo com a proposta curricular da
escola, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, como pode ser visualizado no artigo

abaixo:

Art. 15. A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade escolar, perpassando todos 0s tempos e espacos
curriculares constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Meédio,
independentemente do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola. § 1°
A parte diversificada pode ser organizada em temas gerais, na forma de eixos
temaéticos, selecionados colegiadamente pelos sistemas educativos ou pela unidade
escolar. (BRASIL, 2010 p.6).

Ao falar especificamente do Ensino Fundamental de nove anos de duracgéo, de matricula
obrigatoria para as criancas a partir dos seis anos de idade, este esta dividido em anos iniciais
(com cinco anos de duracgdo, de primeiro ao quinto ano) e anos finais (com quatro anos de
duracdo). Nesse periodo, os objetivos da formacdo bésica sdo graduais e vao intensificando

mediante:

| - desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - foco central na alfabetizacdo, ao longo
dos 3 (trés) primeiros anos; I11 - compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; IV - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a formacg&o de atitudes e
valores; V - fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana
e de respeito reciproco em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2010 p.9).
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De acordo com o Art. 15 da Resolugdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa
Diretrizes Nacionais para o Ensino Fundamental, no que se refere especificamente aos
componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental, estes estdo organizados em
areas de conhecimento definidas: “I — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna,
para populac@es indigenas; ¢) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte; e e) Educacéo Fisica; Il —
Matematica; I1l — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: a) Historia; b) Geografia; V
— Ensino Religioso.” (BRASIL, 2010a p.4)

Para tanto, os sistemas estaduais e municipais de ensino precisam trabalhar de forma
colaborativa em relagao “a oferta do Ensino Fundamental e a articulacdo sequente entre a
primeira fase, no geral assumida pelo Municipio, e a segunda, pelo Estado, para evitar
obstaculos ao acesso de estudantes que se transfiram de uma rede para outra”. (BRASIL, 2010
p.9).

Os PCNs ajudam nessa organizacdo, pois dao orientacdo para cada ciclo. Eles dividem
o0 Ensino Fundamental em quatro ciclos, cada um composto por dois anos letivos. A organizagéo
por ciclos tende a evitar rupturas e a excessiva fragmentagéo do percurso escolar, assegurando
a continuidade do processo educativo. O primeiro ciclo correspondem a primeira e segunda
série, 0 segundo ciclo diz respeito a terceira e quarta série; no terceiro ciclo estdo a quinta e a
sexta série e por Gltimo o quarto ciclo que corresponde a sétima e oitava série.! Em cada ciclo,
propde-se que o aluno cumpra atividades escolares reunidas em torno de disciplinas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Educacao Artistica e Educacdo Fisica
e para tratar de questdes mais urgentes da sociedade 0s temas transversais que perpassam dentre
as disciplinas (BRASIL, 1997a).

A proposta de trabalho com Temas Transversais, caracterizam-se por um conjunto de
assuntos que aparecem transversalizados em areas determinadas do curriculo, em prol de um
trabalho mais significativo e expressivo de tematicas sociais na escola. O importante é a
possibilidade de os alunos construirem significados e conferir sentido aquilo que aprendem. As
aprendizagens relativas a esses temas se explicitam na organizacdo dos contelidos das areas,
isso ndo significa que os temas devam ser tratados igualmente, mas que possam ser adaptados

as necessidades de cada regiéo.

! Essa foi a proposta inicial que cai por terra, quando da Lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, estabeleceu o
ingresso da crianca de seis anos de idade no Ensino Fundamental, ampliando-o para nove anos. O ciclo de
alfabetizacdo compreendeu-se a partir dai para o 1°, 2° e 3° anos. Sendo que a proposta de trabalho para essa nova
organizacdo do ensino era ter uma base nacional comum de curriculo e uma parte diversificada pelas caracteristicas
regionais e locais. No entanto, a proposta da Base ndo se efetivou neste ano, esta em processo de implantacéo,
sendo que 0os PCNS foram a proposta de orientacdo até entdo.
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Os Parametros Curriculares Nacionais vdo fornecer os objetivos gerais de Area, 0s
objetivos dos Temas Transversais, bem como o desdobramento que estes devem receber no
primeiro e no segundo ciclos e o professor vai adaptar de acordo com sua necessidade e com a
area de conhecimento que estard atuando. Cabendo a escola o papel de facilitar, fomentar e
integrar as acOes de modo contextualizado, através da interdisciplinaridade e transversalidade,
buscando ndo fragmentar em blocos rigidos os conhecimentos, para que a Educagédo realmente
constitua o0 meio de transformacdo social (BRASIL, 1997b).

Os PCNs véo informar ainda que a selecdo de contetudos de Geografia para o ensino
fundamental deve contemplar teméticas de relevancia social, cuja compreensédo, por parte dos
alunos, se mostra essencial para sua formacgéo como cidadao. Os contetidos a serem trabalhados
precisam permitir o pleno desenvolvimento do papel de cada um na construcdo de uma
identidade com o lugar onde vive e com a nacdo brasileira. Precisa ainda, valorizar os aspectos
socioambientais permitindo o desenvolvimento da consciéncia de que o territorio nacional é
constituido por multiplas e variadas culturas, grupos sociais, povos e etnias distintas, com
percepcoes e atitudes diferentes (BRASIL, 1997a).

No que diz respeito a Geografia, propriamente dita, os PCNs procuram delinear um
trabalho a partir de algumas categorias essenciais: espaco geogréafico, paisagem, territorio e
lugar que sintetizam aspectos da organizacdo espacial e possibilitam a interpretacdo dos
fendmenos que a constituem em mdaltiplos espagos e tempos. Logo, os conteldos a serem
estudados devem promover a compreensao, das diferentes sociedades e suas relagdes sociais,
politicas e culturais, de perceber e sentir a natureza, de nela intervir e transforma-la. Para tal,
0 uso da observagdo, da descricdo, do registro e da documentacdo, da representacdo, da
analogia, da explicacéo e da sintese sdo procedimentos que devem ser trabalhados ao longo de
toda a escolaridade, para compreender como a Geografia trabalha e como se constitui em campo
do conhecimento.

A paisagem local e o0 espaco vivido pelos alunos deve ser o objeto de estudo ao longo
dos dois primeiros ciclos. Os PCNs védo dividir em blocos tematicos os contetdos sugeridos
especificamente para o primeiro ciclo. Sdo eles: Tudo é natureza (A principal nocdo a ser
trabalhada por este tema € a presenca da natureza em tudo que esta visivel ou ndo na paisagem
local); Conservando o ambiente (preocupa-se em discutir o comportamento social e sua relacéo
com a natureza); Transformando a natureza: transformando em diferentes paisagens (estudo
sobre 0s motivos, as técnicas e as consequéncias da transformacéo e do uso da natureza) e O

lugar e a paisagem (trata das relagdes mais individualizadas dos alunos com o lugar em que
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vivem). Esses blocos contemplam contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais

sintetizados abaixo:

* observagao e descricdo de diferentes formas pelas quais a natureza se apresenta na
paisagem local: nas construcdes e moradias, na distribuicdo da populacdo, na
organizacdo dos bairros, nos modos de vida, nas formas de lazer, nas artes plasticas;
« identificagdo de motivos e técnicas pelos quais sua coletividade e a sociedade de
forma geral transforma a natureza: por meio do trabalho, da tecnologia, da cultura e
da politica, no passado e no presente; * caracterizagéo da paisagem local: suas origens
e organizacdo, as manifestacbes da natureza em seus aspectos biofisicos, as
transformagdes sofridas ao longo do tempo; ¢ conhecimento das relagdes entre as
pessoas e 0 lugar: as condi¢Ges de vida, as historias, as relagdes afetivas e de
identidade com o lugar onde vivem; ¢ identificacdo da situagdo ambiental da sua
localidade: protecdo e preservacdo do ambiente e sua relacdo com a qualidade de vida
e saude; * producdo de mapas ou roteiros simples considerando caracteristicas da
linguagem cartografica como as relagdes de distancia e direcéo e o sistema de cores
e legendas; « leitura inicial de mapas politicos, atlas e globo terrestre; « valorizagdo
de formas ndo-predatorias de exploracéo, transformacao e uso dos recursos naturais;*
organizacdo, com auxilio do professor, de suas pesquisas e das conquistas de seus
conhecimentos em obras individuais ou coletivas: textos, exposi¢es, desenhos,
dramatizagGes, entre outras. (BRASIL, 19973, p.91-92, grifo nosso).

Para o segundo ciclo, o estudo da Geografia deve abordar principalmente as diferentes
relagOes entre as cidades e o campo em suas dimensfes sociais, culturais e ambientais e
considerando o papel do trabalho, das tecnologias, da informacdo, da comunicacdo e do
transporte. Para tal, os blocos tematicos desse ciclo sdo: O papel das tecnologias na construgédo
das paisagens urbanas e rurais (enfoca o papel das tecnologias na configuracéo das paisagens
urbanas e rurais); Informagao, comunicacéo e Interacdo (alterac6es que o fluxo de informacdes
fez e faz na vida em sociedade); Distancias e velocidades do mundo urbano e rural (transporte
e sua influéncia na vida em sociedade, as alteracBes que imprimem nas paisagens) e Urbano e
Rural: modos de vida (organizar estudos nos quais 0s alunos pesquisem e comparem como as
paisagens urbanas e rurais definem e possibilitam diferentes modos de vida). Seguem

sintetizados os conteudos dos blocos listados:

« identificacdo de processos de organizagdo e construgdo de paisagens urbanas e rurais
ao longo do tempo; ¢ caracterizagdo e comparagdo entre as paisagens urbanas e rurais
de diferentes regiGes do Brasil, considerando os aspectos da espacializacdo e
especializacdo do trabalho, a interdependéncia entre as cidades e o campo, 0S
elementos biofisicos da natureza, os limites e as possibilidades dos recursos naturais;
 comparagdo entre o uso de técnicas e tecnologias por meio do trabalho humano nas
cidades e no campo, envolvendo modos de vida de diferentes grupos sociais,
aproximando-se do debate entre o moderno e o tradicional; ¢ reconhecimento do papel
das tecnologias na transformacdo e apropriagdo da natureza e na construcdo de
paisagens distintas; ¢ reconhecimento do papel da informacdo e da comunicagdo nas
dindmicas existentes entre as cidades e o campo; * compreensao das fun¢des que o
transporte assume nas relacdes entre as cidades e o campo, observando seu papel na
interdependéncia que existe entre ambos; * comparacéo entre os diferentes meios de
transporte presentes no lugar onde se vive, suas implica¢fes na organizagéo da vida
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em sociedade e nas transformagdes da natureza; ¢ levantamento, selecdo e organizagéo
de informacdes a partir de fontes variadas, como fotografias, mapas, noticias de jornal,
filmes, entrevistas, obras literarias, musicas, etc.; * representacdo em linguagem
cartogréafica das caracteristicas das paisagens estudadas por meio da confeccdo de
diferentes tipos de mapas, observando a necessidade de indicar a dire¢do, a distancia,
a propor¢do para garantir a legibilidade das informagdes;* leitura e compreenséo das
informacdes expressas em linguagem cartografica e em outras formas de
representacdo do espago, como fotografias aéreas, plantas maquetes, entre
outras;e organizacao de pesquisas e reapresenta¢do dos conhecimentos adquiri- dos
em obras individuais ou coletivas: textos, exposi¢fes, desenhos, dramatizacGes,
semindrios, etc.;* valorizagdo do uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da
reabilitacdo e conservagdo do meio ambiente ¢ da manutengdo da qualidade de vida;e
respeito e tolerncia por modos de vida e valores de outras coletividades distantes no
tempo e no espaco. (BRASIL, 1997a, p.98-99, grifo nosso).

J& o terceiro ciclo, vai trabalhar por eixos tematicos. Isso significa que embora cada
unidade escolar e cada professor possam propor os seus conteidos, aqueles selecionados devem
tratar da presenca e do papel da natureza e sua relacdo com a vida das pessoas na construcao do
espaco geografico. Os eixos tematicos que podem ser estudados de modo amplo, pois se
configuram como sugestdes a serem trabalhadas (BRASIL, 1998).

O primeiro eixo “A Geografia como uma possibilidade de leitura e compreenséo do
mundo” esta subdividido em: “A construcao do espaco: os territdrios e os lugares” (o tempo da

sociedade e o tempo da natureza) em que sugerem-se 0s seguintes itens:

o trabalho e a apropriagdo da natureza na construcdo do territério; as mudancas nas
relagbes sociais do trabalho e a separacdo entre 0 campo e a cidade; as diferentes
técnicas e costumes e a diversidade de paisagens entre o0 campo e a cidade; 0 ambiente
natural e as diferentes formas de construgdo das moradias no mundo: do iglu as tendas
dos desertos; o ambiente natural e a diversidade das paisagens agrarias no mundo: da
coleta nas florestas a irrigacdo nas areas semidaridas e desérticas; os ritmos da natureza
no processo de producgdo das condi¢Bes materiais e da organizacdo social de vida no
campo e na cidade; o ritmo de trabalho: aceleracdo e desaceleracdo na producéo do
campo e da cidade. (BRASIL, 1998 p. 58).

O eixo ainda contempla o assunto “A conquista do lugar como conquista da cidadania”,

em que se sugere o trabalho com:

0 lugar como experiéncia vivida dos homens com o territdrio e paisagens; o
imaginario e as representacfes da vida cotidiana: o significado das coisas e dos lugares
unindo e separando pessoas; o lugar como espago vivido mediato e imediato dos
homens na interacdo com o mundo; o mundo como uma pluralidade de lugares
interagindo entre si; a cidadania como a consciéncia de pertencer e interagir e sentir-
se integrado com pessoas e 0s lugares; o drama do imigrante na ruptura com o lugar
de origem tanto do campo como da cidade; a segregacdo socioeconémica e cultural
como fator de exclusdo social e estimulo a criminalidade nas cidades. (BRASIL, 1998
p. 60).
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O eixo dois contempla “O estudo da natureza e sua importancia para 0 homem”. Uma

das tematicas trata dos fendbmenos naturais, sua regularidade e possibilidade de previséo pelo

homem em que sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar:

Outra tematica

sugerem-se:

planeta Terra: a nave em que viajamos; como o relevo se forma: os diferentes tipos de
relevo; litosfera e movimentos tectdnicos: existem terremotos no Brasil?; as formas
de relevo, os solos e sua ocupacdo: urbana e rural; erosdo e desertificacdo: morte dos
solos; as aguas e o clima; aguas e terras no Brasil; circulagdo atmosférica e estacbes
do ano; clima do Brasil: como os diferentes tipos de clima afetam as diferentes
regides; o clima no cotidiano das pessoas; as cidades e as alteragdes climaticas; as
florestas e sua interacdo com o clima; previsdo do tempo e clima; como conhecer a
vegetacao brasileira: a mega diversidade do mundo tropical; florestas tropicais: como
funcionam essas centrais energéticas; cerrados e interagGes com 0 solos e o relevo;
estudando e compreendendo as caatingas; saindo do mundo tropical para entender o
pampa; pinheiros do Brasil: as florestas de araucaria. (BRASIL, 1998 p. 63-64).

apresentada é “A natureza e as questBes socioambientais” na qual

a floresta tropical vai acabar?; as reservas extrativistas e o desenvolvimento
sustentdvel; o lixo nas cidades: do consumismo a poluicdo; polui¢do ambiental e
modo de vida urbano; poluicdo ambiental e modo de produzir no campo;
industrializacdo, degradacdo do ambiente e modo de vida; problemas ambientais que
atingem todo o planeta (o efeito estufa, a destruicdo da camada de oz6nio e a chuva
cida); plantar sem degradar: outras formas de produzir no campo; modo de vida
urbano e qualidade de vida; &reas protegidas e espacos livres urbanos; o turismo e a
degradacdo do ambiente; conservacdo ambiental, cidadania e pluralidade cultural;
conhecer a natureza e respeitar suas leis proprias: produzir sem degradar; pluralidade
cultural e etnociéncia; urbanizacdo e degradacdo ambiental. (BRASIL, 1998 p. 64-
65).

O eixo trés “O campo e a cidade como formagdes socioespaciais’ vai tratar do espago

como acumulacao de tempos desiguais, que tem como itens a serem trabalhados:

0s monumentos, 0s museus como referéncia histérica na leitura e compreensao das
transformacdes do espacgo; a diversidade dos conjuntos arquitetdnicos urbanos de
monumentos historicos diferentes e os tragados das vias publicas como referéncias de
compreensdo de evolucdo das formas e estruturas urbanas; as cidades historicas
barrocas brasileiras: paisagens preservadas e importancia para a inddstria do turismo;
antiquarios e feiras de artesanato: o consumo do tempo como mercadoria; as feiras
livres como sobrevivéncia do passado na moderna urbanizacdo; as festas e as tradi¢oes
do folclore brasileiro como resisténcias e permanéncias dos tracos de nossas
identidades regionais; os engenhos e as usinas de agtcar no Nordeste: sobrevivéncia
e superacdo de um momento historico; o latifindio e o trabalho tradicional como
sobrevivéncias do passado nos tempos atuais; 0 arado e o trator nas paisagens agrarias
brasileiras; a pequena propriedade de subsisténcia, as relacdes de parceria no campo
e sua coexisténcia com a monocultura empresarial; as relacdes de trabalho cooperativo
e o0 extrativismo como forma de permanéncia e resisténcia as relagbes competitivas
do trabalho assalariado. (BRASIL, 1998 p. 68-69).



22

O segundo tema do eixo fala da “Modernizacgéo capitalista e a redefinicdo nas relacfes
entre o campo e a cidade” e sugere como itens a serem trabalhados:

a entrada das multinacionais no campo e seu papel nas exportacfes brasileiras; os
problemas enfrentados atualmente pelos pequenos e médios produtores do campo; o
abastecimento das cidades e o papel do pequeno e médio produtor do campo; a
mecanizacdo, a automacao e a concentracdo de propriedade e o problema dos sem-
terra; os sem-teto nas metropoles e suas relagdes com processo de modernizacao
capitalista; as metropoles como centro de gestdo das inovagdes tecnolégicas e gestao
do capital e suas repercussées no campo; modernizaco e desemprego no campo e ha
cidade; a importancia da reforma agraria como solucéo para os grandes problemas
sociais do campo e da cidade no Brasil. (BRASIL, 1998 p. 70-71).

O terceiro tema do eixo trata do “Papel do Estado e das classes sociais e a sociedade

urbano-industrial brasileira” e sugere como itens a serem abordados:

a transicdo da hegemonia das oligarquias agrarias para a burguesia industrial-
financeira na organizagdo politica do Estado brasileiro; o deslocamento do pélo do
poder econdbmico da regido Nordeste para o Sudeste brasileiro; o crescimento do
proletariado no campo e na cidade e sua presenca na organizacao politica do Estado
brasileiro; o milagre brasileiro e a posi¢ao do Brasil no conjunto das relagdes politicas
internacionais; as politicas neoliberais, o Estado brasileiro e as atuais perspectivas de
desenvolvimento para a sociedade brasileira. (BRASIL, 1998 p. 73-74).

“A cultura e 0 consumo: uma nova interag¢do entre 0 campo e a cidade”, também é um

dos temas abordados que sugerem como itens de trabalho:

os habitos de consumo das pessoas do campo antes e ap0s o0 surto de industrializagdo
dos anos 50; a influéncia das formas de viver na cidade e no campo e a expansao dos
meios de comunicacdo e dos transportes; a sociabilidade entre as pessoas e 0s grupos
sociais no campo e na cidade; a midia, o imaginario social e 0s movimentos
migratdrios do campo para a cidade; as relacBes de troca monetaria do homem no
campo e as possibilidades de sua inser¢do no mundo urbano. (BRASIL, 1998 p. 75).

O quarto e ultimo eixo aborda “A area da cartografia como instrumento na
aproximacéo dos lugares e do mundo” e um dos temas centrais é a alfabetizacdo cartografica a

leitura critica e mapeamento consciente. Sugerem-se 0s seguintes itens para trabalhar este tema:

os conceitos de escala e suas diferenciacOes e importancia para as analises espaciais
nos estudos de Geografia; pontos cardeais, utilidades praticas e referenciais nos
mapas; orientacdo e medicdo cartografica; coordenadas geograficas; uso de cartas
para orientar trajetos no cotidiano; localizacdo e representacdo em mapas, maquetes
e croquis; localizacéo e representacdo das posi¢des na sala de aula, em casa, no bairro
e na cidade; leitura, criacéo e organizacdo de legendas; analise de mapas tematicos da
cidade, do estado e do Brasil; estudo com base em plantas e cartas tematicas simples;
a utilizacdo de diferentes tipos de mapas: mapas de itinerario, turisticos, climéticos,
relevo, vegetacdo etc.; confeccdo pelos alunos de croquis cartograficos elementares
para analisar informac0es e estabelecer correlacdo entre fatos. (BRASIL, 1998 p. 80).



23

O cixo também apresenta como tema: “Os mapas como possibilidade de compreensdo
e estudos comparativos das diferentes paisagens e lugares” que sugere como itens de

trabalho:

a importancia dos sistemas de referéncia nos estudos das paisagens, lugares e
territorios; cartas de relevo de diferentes paisagens e medidas cartogréaficas (altitude e
distancia); analises de cartas tematicas (densidade populacional, relevo, vegetacdo
etc.); estudo das cartas das formas de relevo e de utilizagéo do solo; estudo das cartas
de tipos de clima, massas de ar, formagdes vegetais, distribui¢do populacional, centros
industriais, urbanos e outros; mapear e desenhar croqui correlacionando cartas
simples; leitura de cartas sintéticas; leitura e mapeamento de cartas regionais com 0s
simbolos precisos; estruturacdo da legenda pelos alunos com selecéo dos elementos,
hierarquia e agrupamentos a partir de fotos aéreas; elaboracdo de croquis com
legendas fornecidas pelo professor ou elaboradas pelos alunos; analise de cartas
tematicas que apresentam varios fendmenos; identificar, compilar e produzir mapas
intermediarios dos elementos fundamentais a partir de uma carta complexa. (BRASIL,
1998 p. 82).

O quarto ciclo ndo sera abordado, porque nao faz parte de nosso objeto de pesquisa. Mas
é preciso observar que a Geografia trabalha com diferentes linguagens na busca de informacdes
e como forma de expressar interpretagdes, hipoteses e conceitos. Por isso, o estudo da
linguagem cartogréfica tem reafirmado sua importancia desde o inicio da escolaridade.
Passando a contribuir ndo apenas para que os alunos venham a compreender e utilizar uma
ferramenta basica da Geografia, os mapas, como também para desenvolver capacidades
relativas a representacdo do espaco, para que posteriormente, os alunos tenham mais facilidade
de interpretacdo em termos mais complexos.

Quanto a Base Nacional Comum Curricular, esta é prevista no Art. 210 em nossa
Constituicao Federal datada de 1988. Além disso, a prépria LDB 9394/96 reforca a necessidade
de uma base nacional comum, com a fixacéo de contetidos minimos para o Ensino Fundamental,
esta é fruto também das discussbes do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014). Mas, somente
em setembro de 2015 foi aberta ao publico a proposta preliminar. Em 2016 a primeira versao é
finalizada, debatida e lancada a segunda versdo. Atualmente, estamos vivendo o contexto de
implementacdo da terceira versdo, que data de abril deste ano (2017). Portanto, trata-se de uma
proposta antiga, mas ao mesmo tempo recente, dito isso, uma analise mais profunda podera ser
realizada em estudos futuros.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define a Geografia como uma
oportunidade de compreender o0 mundo em que se vive. Aponta ainda que ela contribui para a
formagéo da identidade a medida em que expressa a compreensao da paisagem, investiga as

relaces com os lugares vividos, na consciéncia de que somos sujeitos da historia, distintos uns
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dos outros e também na medida que estimula os alunos ao pensar espacialmente (BRASIL,
2017).

Nessa direcdo, a BNCC aponta que desenvolver o pensamento espacial é a grande
contribuicdo da Geografia para os alunos da educacgéo basica. No entanto, apesar de 0 espaco
ser 0 conceito mais amplo e complexo da Geografia, a Base refere a existéncia de outros
conceitos operacionais que sdo necessarios para que os alunos se expressem e dominem
questdes relativas ao espaco geogréafico, que sdo: territorio, lugar, regido, natureza e paisagem
(BRASIL, 2017).

Para dar conta do desafio de superar a aprendizagem em Geografia apenas pela
descricdo, a proposta da Base é trabalhar o componente dividido em cinco unidades teméticas
comuns ao longo do Ensino Fundamental, em uma progressao de habilidades. A primeira
unidade tematica diz respeito ao “O sujeito e seu lugar no mundo” o foco de trabalho esta nas
nogOes de pertencimento e identidade, ampliando experiéncias com 0 espago e tempo. Na
unidade de “Conexdes e escalas”, o foco esta na articulacdo de diferentes espacos e escalas de
analise, nas relagdes existentes entre fatos dos niveis local e global. J4 em “Mundo do trabalho”,
a atencdo volta-se para 0s processos e as técnicas construtivas e o uso de diferentes materiais
produzidos pelas sociedades em diferentes tempos. Na unidade de “Formas de representacao
e pensamento espacial”, além do trabalho gradativo da concep¢io do que ¢ um mapa estao
envolvidas outras formas de representacao grafica e aprendizagem que abarcam o raciocinio
geogréfico. A tultima unidade “Natureza, ambientes ¢ qualidade de vida”, busca-se a unidade
da Geografia, articulando Geografia Fisica e Geografia Humana. Todas as unidades levam ao
exercicio da cidadania e dos saberes geograficos aplicados a vida cotidiana (BRASIL, 2017,
grifo nosso).

A Base Nacional Comum Curricular ainda define algumas competéncias especificas do

ensino de Geografia que precisam ser desenvolvidas com os alunos no Ensino Fundamental:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/
natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacdo e de resolucdo de
problemas. 2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geogréfico e entre distintas areas do curriculo escolar, reconhecendo a importancia
dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos fazem
uso dos recursos da natureza ao longo da histéria. 3. Desenvolver autonomia e senso
critico para compreensdo e aplicacdo do raciocinio geografico na analise da ocupacéo
humana e producdo do espago, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciagdo, distribuicdo, extensdo, localizagdo e ordem. 4. Desenvolver o
pensamento espacial, exercitando a leitura e produgdo de representacdes
diversas (mapas tematicos, mapas mentais, croquis e percursos) e a utilizagdo de
geotecnologias para a resolugao de problemas que envolvam informag6es geograficas.
5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e 0 meio técnico-cientifico
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e informacional, avaliar acGes e propor perguntas e solucBes para questdes que
requerem conhecimentos cientificos da Geografia. 6. Construir argumentos com base
em informacg0es geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem
e promovam a consciéncia socioambiental e respeito a biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade,
habilidade/necessidade, convicgdo religiosa ou de qualquer outro tipo.7. Agir pessoal
e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, propondo acBes sobre as questdes socioambientais, com base em
principios éticos democraticos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p.318, grifo
N0ss0).

Neste capitulo compreendemos como o Ensino de Geografia e o conteudo dos anos
iniciais estdo organizados de acordo com os principais documentos oficiais via: Diretrizes
Curriculares Nacionais, as orientacfes dos PCNs e um breve levantamento da Base Nacional
Comum Curricular. Documentos estes que orientam o trabalho dos professores e que ajudam a
compor a proposta curricular da escola que em funcédo disso, pode aproximar os contetudos da
sua realidade local e regional, sem deixar de considerar o todo. Desse modo, os contetidos foram
organizados para possibilitar o pensar sobre o espaco vivido, sua importancia para a
constituicdo de individualidades e da sociedade a fim de compreender 0 mundo em que se vive
e a consolidacdo da cidadania. E talvez seja esse o principal objetivo do Ensino de Geografia
nos anos inicias: aprender a ler o mundo, através do pensar, do observar, descrever, comparar
e representar 0 espaco vivido.

No capitulo a seguir, a partir do trabalho de geodgrafos e gedgrafas, sistematizamos
compreensdes sobre o significado da cartografia e como ela é utilizada e/ou deveria ser utilizada
no meio educacional. Desta maneira, buscamos entender como o estudo das representacoes do
espaco possibilita um melhor entendimento sobre as préprias modificacdes do espaco. E dessa
forma, pensar numa saida para um ensino que forme cidaddos preparados para compreender,

planejar e viver o espaco vivido.
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3 CARTOGRAFIA ESCOLAR, ALFABETIZACAO CARTOGRAFICAE LEITURA
DE MUNDO PARA FORMACAO CIDADA

Por que a Cartografia é tdo relevante para o ensino de Geografia? Qual o papel da
alfabetizacdo cartografica no ensino de Geografia? Como as representagdes cartograficas
podem auxiliar na formagdo de cidaddos capazes de compreender e modificar 0 espago
geografico? Essas sdo questdes que nortearam a construcao deste capitulo.

Callai (2005) considera que a leitura do mundo é essencial para que todos nds, que
vivemos em sociedade, possamos exercer nossa cidadania. Para tal, fala sobre a possibilidade
de aprender a ler, aprendendo a ler o mundo; e escrever, aprendendo a escrever o mundo. Sendo
que ler o mundo sé é possivel se houver a possibilidade de reflexéo sobre o papel da Geografia
na escola, em especial no Ensino Fundamental, no momento do processo de alfabetizacéo.

Dessa maneira, a autora acima refere que uma forma de fazer a leitura do mundo é por
meio da leitura do espaco, espaco este constituido de todas as marcas da vida dos homens.
Aponta ainda que a leitura de mundo vai muito além da leitura cartografica. Ler o mundo, ndo
é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa, € fazer a leitura do mundo da vida. Um
mundo construido diariamente e que proclama todas as adversidades politicas, econdémicas e
culturais presentes na sociedade.

A autora ainda relata, de forma geral, que o papel da Geografia na escola € favorecer a
leitura da vida, do espago e compreender que as paisagens que podemos ver sdo resultado da
vida em sociedade. Refletir sobre o ensino de Geografia no processo de alfabetizacdo, passa a
ser fundamental para quem quer trabalhar com a Geografia como um componente curricular
significativo.

Nesta perspectiva, Callai (2005) afirma que a gente 1€ o mundo antes de ler a palavra, a
principal questdo estd em exercitar essa leitura de mundo. Ela ainda questiona-se, mas qual o
significado de conhecer a palavra se ndo for para compreender mais e melhor o préprio mundo?
Além de saber ler e escrever a palavra, podemos acrescentar o desafio de ter prazer em

compreender o significado social da palavra, que significa ler para além da palavra em si.

E se, quando se 1é a palavra, lendo o mundo, estd-se lendo o espago, é possivel
produzir o préprio pensamento, fazendo a representacdo do espaco em que se Vvive.
Compreender a escrita como o resultado do pensamento elaborado particularmente
por cada pessoa é diferente de simplesmente escrever copiando. E aprender a
representar 0 espago € muito mais que simplesmente olhar um mapa, uma planta
cartografica. Saber como fazer a representacao grafica significa compreender que no
percurso do processo da representacdo, ao se fazerem escolhas, definem-se as
distorcdes. As formas de projecéo cartografica e o lugar de onde se olha o espaco para
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representar ndo sdo neutros, nem aleatorios. Trazem consigo limitacdes e, muitas
vezes, interesses, que importa manter ou esconder. (CALLAI, 2005, p.233).

O espaco ndo é neutro. Logo, a nocdo de espaco é construida socialmente e a crianga
vai ampliando seu espaco vivido concretamente. Como veremos de forma mais detalhada no
desenvolvimento do trabalho. Desta forma, a representacdo cartogréafica do espaco, também néo
é neutra. Dai a importancia de se conhecer a cartografia.

Para Francischett (2002), a cartografia tem suas origens na Grécia influenciada pela
mitologia e posteriormente pelas navegacdes. Os primeiros objetivos da cartografia foram
conhecer e representar a terra. Embora ndo se tenha precisao, sabe-se que o primeiro mapa
surgiu ha mais de 4.000 anos, alem de servir como orientacdo, sua principal funcdo era a de

garantir posse e poder sobre o espaco geogréfico.

A nossa necessidade, atualmente, é reconhecer e divulgar a Cartografia, pois assim a
valorizamos, dando maior dignidade e reconhecimento ao ser humano em todo o seu
trajeto pelo Planeta, com condigdes de identificacdo desse trajeto. Ao representar, por
tragcados, o desenho de uma figura humana, usa-se também a Cartografia que, através
de seu amplo sistema de signos, oferece artificios para que se possa, com o auxilio de
escalas, representar o real no plano, de acordo com as necessidades, ou com 0s
objetivos do momento. (FRANCISCHETT, 2002, p.20).

De forma geral, o0 objeto da Cartografia € a representacdo da organizacdo do mundo, do
espaco geografico que incorpora as relagdes entre a natureza e os homens. Pelas representaces
cartograficas é possivel pensar o espaco vivido, o que corresponde a entender as relagdes do
presente, passado e futuro e consequentemente suas transformacdes (FRANCISCHETT, 2002).

Castrogiovanni (2014) define cartografia como uma ciéncia, arte e técnica que apresenta
um conjunto de estudos e operagdes 16gico-matematicas, artisticas e técnica que, intervém na
construcdo de cartas, mapas, plantas e outras formas de representacédo e uso pelo homem. No
cotidiano, a figura cartografica (carta, planta, mapa) é utilizada, por exemplo, para localizacdo
de cursos d""agua, turismo em viagens, compradores de imoveis, dentre outros.

O autor ainda menciona que a cartografia oferece a compreenséo espacial do fenémeno.
A figura cartografica tem funcdo de servir como instrumento de conhecimento, controle e
dominio de um territorio. Isso porque, para a confeccdo de um mapa, por exemplo, faz-se
necessario o conhecimento fisico e social do territorio que € representado. Cada localizacéo e
distancia precisa ser descrita com precisao, reduzida de acordo com a escala adequada. Assim
como, a posicdo deve ser corretamente fixada de acordo com os pontos cardeais.

Os préprios PCNS de Geografia ja informavam que os conhecimentos de cartografia

ndo devem se restringir apenas a localizar e pontuar objetos no mapa ou entdo memorizar
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informacdes contidas nele, pois ndo séo instrumentos suficientes para compreender 0 espago

geogréfico.

Para isso, é preciso partir da ideia de que a linguagem cartografica € um sistema de
simbolos que envolve proporcionalidade, uso de signos ordenados e técnicas de
projecdo. Também é uma forma de atender a diversas necessidades, das mais
cotidianas (chegar a um lugar que néo se conhece, entender o trajeto dos mananciais,
por exemplo) as mais especificas (como delimitar areas de plantio, compreender zonas
de influéncia do clima). A escola deve criar oportunidades para que os alunos
construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: como pessoas que
representam e codificam o espaco e como leitores das informagdes expressas por ela.
(BRASIL, 1997(a), p. 79).

Francischett (2002) reforca a necessidade de se conhecer o significado dos simbolos nas
comunicacgdes cartograficas de forma a entender o que eles representam. Um mapa é uma
representacdo reduzida que mostra um simbolo ou sinal de determinada imagem concreta. Uma
tabela cartografica, decodifica os simbolos explicando seus sentidos. O signo é um meio de
comunicacdo e quem da significacdo a eles sdo os homens, e como os significados estdo em
constante mudancas, também se alteram as representagdes cartograficas. Logo, a cartografia é
um sistema de analise de signos que se preocupa com a organizacdo do espaco, utilizando-se
do mapa para investigacao e constatacdo de dados.

Para Castrogiovanni (2014), a cartografia € um instrumento organizador da vida no
cotidiano. Por isso, é fundamental que o aluno aprenda a fazer uma leitura critica/reflexiva da
representacdo cartogréfica, transpondo suas informagdes, que o levardo para a compreensdo do
espaco geografico que possibilita 0 entendimento da sociedade, sua histéria, contradicdes e
ideias. Para tanto, além de saber utilizar os diferentes elementos de um mapa em diferentes e
possiveis leituras, é preciso considerar que essas leituras sdo verdades temporarias.

Como representacdo cartografica, um mapa para o ensino de Geografia, torna-se
fundamental, pois é através dele que o aluno podera imaginar e organizar o espaco, desde que
esse aluno participe do processo de construcdo de conhecimento sobre mapas. Um mapa pode
ser utilizado com varios objetivos, como: localizar a propria cidade, tracar rotas, organizar e
planificar o espaco, construir um conhecimento mais abrangente sobre determinado lugar,
dentre outros. Seu uso é importante também, pois esta envolvido com o desenvolvimento da
percepcéo e do pensamento (FRANCISCHETT, 2002).

Castellar (2003) aponta algumas nogdes bésicas de cartografia necessarias para que o
aluno represente o espaco vivido, sdo elas: localizacdo, orientacdo, legenda, proporcéo/escala,
representacdo grafica e cartografica, visdo vertical e obliqua, imagem tridimensional e

bidimensional. Essas nog¢des sdo essenciais para posterior formacao desses conceitos, que seréo
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importantes para a compreensdo, observacdo e representacdo do espaco geografico. Para
ensinar essas nocdes, o professor também precisa ter claro estes conhecimentos. Ocorre que as
vezes nao tem, dificultando o trabalho com a cartografia escolar e por consequéncia o
entendimento do espaco geografico.

E de conhecimento que hoje em dia os alunos precisam utilizar diferentes linguagens
para construir, analisar e utilizar distintas informacfes em suas investigacfes. Mas como
preparar esse aluno para ter dominio espacial e habilidade para ler mapas e graficos? Como
formar o sujeito cartograficamente? Como desenvolver inteligéncia espacial? Atraves da
alfabetizacéo cartografica.

Simielli (2008), ao fazer referéncia a alfabetizacdo cartografica, descreve que esta se
refere a um processo de aprendizagem e de dominio de uma linguagem composta de simbolos,
gue se constitui em uma linguagem grafica. Logo, aponta que ndo basta a crianca desvendar os
simbolos, faz-se necessario que a alfabetizacdo lhe permita compreender a relacéo entre o real
e a representacdo simbolica, que ela seja orientada a entender os significados representados e a
criar novos, de forma que seja um leitor critico e consciente de mapas.

Passini (2013), quando fala sobre a formacdo dos alunos para entender os fatos
geogréficos em sua espacialidade, demonstra a necessidade de que 0s mapas e globos sejam
acervos permanentes nas salas de aula. Isso porque, os mapas e 0s globos sdo um convite aos
alunos para pensarem o espaco geografico, ndo somente nas aulas de Geografia, mas em outras
aulas também. Afinal, todo o fato ocorre em um determinado lugar e em um determinado tempo.

A mesma autora refere que geralmente os professores trabalham com a leitura de
localizag@o de um lugar ou cidade no mapa, permanecendo nesse tipo de leitura que denomina
elementar. Quando houver o avanco nos niveis desse tipo de leitura de mapas e graficos essa
leitura permitira o leitor tornar-se reflexivo e critico, isto €, ver, analisar e investigar o problema
para uma possivel solucdo. Este é o objetivo da alfabetizacdo cartografica, criar circunstancias
de avangos nos niveis de leitura cartografica.

Para Simielli (2008), o dominio da linguagem cartografica € um processo que
acompanha todo o desenvolvimento cognitivo da crianga. Por isso, a ideia de partir da realidade
da crianga, do seu espaco vivido, do lugar aos grupos sociais aos quais ela faz parte, como a
rua, a praca, a escola. Somente apos a construcdo da linguagem cartografica, desse universo
simbolico que a criangca podera conhecer seu espaco geografico e atuar como cidadd na
transformacdo desse espaco, pois compreendera melhor as agdes de planejamento urbano e
rural, questdes relativas ao dominio territorial, acBes militares, recursos e riquezas naturais,

dentre outros.
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Almeida (2011, p.17), ao falar de alfabetizacdo cartografica, refere que a compreensédo
de um aluno ao ler um mapa € o objetivo principal do trabalho do professor, que deve favorecer
este conhecimento desde a ideia do que é um mapa, sua criacdo, até seu significado e fungéo
social:

Inicia-se uma leitura pela observacdo do titulo. Temos que saber qual o espago
representado, seus limites, suas informac6es. Depois, é preciso observar a legenda ou
a decodificagdo propriamente dita, relacionando os significantes e o significado dos
signos relacionados na legenda. E preciso também se fazer uma leitura dos
significantes/significados espalhados no mapa e procurar refletir sobre aquela
distribuicdo/organizacdo. Observar também a escala grafica ou numérica acusada no
mapa para posterior calculo das distancias afim de se estabelecer comparagdes ou
interpretagdes.

Passini (2012) entende que a alfabetizacdo cartografica tem como metodologia
fundamental a formacdo do sujeito enquanto produtor e leitor de mapas e gréaficos e leitor
eficiente dessas representacfes. Para tanto, € necessario essa vivéncia com 0s mapas e graficos
de forma que possibilite a ressignificacdo do espaco e sua vivéncia avancando do conhecimento
espontaneo para um conhecimento mais elaborado.

Para Callai (2005), uma das formas de ler o espaco é através de mapas. Mas, ndo basta
apenas fazer a leitura do mapa pelo mapa, é imprescindivel que o leitor saiba fazer a leitura do
espaco real/concreto e também de fazer a leitura de sua representacdo, 0 mapa. SO assim sera
capaz de ler de forma critica o espaco. Além disso, apresentard condigdes mais eficazes de
leitura de mapas, aquele que sabe construir um mapa.

Passini (2013), ainda fala que quem faz esse trabalho de mediador e usuéario de leitura
para o aluno € o professor. Quanto melhor for o seu nivel de leitura, melhor sera sua intervencao
para contribuir com os avangos desse aluno. Nos estudos da autora, ela relata que as

dificuldades de leituras de mapas estdo nos:

Simbolos de implantacdo linear muito semelhantes que representam divisas de
estados, regides, estradas de rodagem, estradas de ferro, rios; simbolos pontuais da
cidade, capital regional, capital de estado, capital de pais, centros industriais, todos
circulos pequenos e muito semelhantes; Cores de tonalidades muito proximas ou
diferentes na legenda e no mapa. (PASSINI, 2013, p.146).

Seguindo a mesma logica, Almeida (2011, p. 11) afirma que a falta de conhecimento
em cartografia pelo professor e de como ensina-la, pode torna-se um empecilho para que o

mesmo possa ensinar seus alunos e defende que:

Conhecer como as criangas percebem e representam o espaco pode auxiliar muito o
trabalho docente. Especialmente na preparacdo de atividades de ensino que
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contribuam para a aquisi¢cdo gradativa de diferentes modos de representacdo espacial,
cada vez mais proximos daqueles dos adultos.

Nesse sentido, o trabalho de campo é extremamente importante, pois coloca o aluno
em contato com a realidade que € diferente, muitas vezes, da encontrada em livros didaticos em
que geralmente os rios sdo azuis, por exemplo. O mapa deve revelar a verdade e o gréfico vai
mostrar a relacdo entre os dados e os problemas serdo encontrados. O aluno precisa saber
acessar essas informacdes, seleciona-las, investigar as causas e possiveis solucdes, utilizando
ferramentas atualizadas ou inventando-as. Portanto, a alfabetizacdo cartografica precisa ser
desenvolvida para que a formacéo cidad se efetive (PASSINI, 2012).

Autoras como Callai (2005), afirmam que nos anos iniciais do ensino fundamental,
podemos descobrir maneiras interessantes de conhecer o mundo e de nos reconhecermos como
cidaddos atuantes na construcdo do espaco em que vivemos. E 0s nossos alunos precisam
aprender a fazer analises, observar, descrever, comparar, estabelecer relacdes, tirar conclusdes,
fazer sinteses, sdo habilidades fundamentais para a vida cotidiana, para conhecer o seu mundo
e o lugar em que vivem.

Os fendmenos geograficos precisam ser trabalhados como resultantes das relacbes
humanas, que ajudam as pessoas a entender a organizagdo espacial da sociedade e néo
abordados de forma naturalizada, como se ndo fossem fundamentais para a compreensdo do

mundo. Nesse sentido, Almeida (2011, p. 18) observa que:

[...] na escola, 0 uso de mapas tem se restringido, a maior parte dos casos, apenas a
ilustrar ou mostrar onde as localidades ou ocorréncias estdo. Por outro lado, a
formacéo do cidaddo ndo é completa se ele ndo domina a linguagem cartografica, se
ndo é capaz de usar um mapa.

O ensino de cartografia ndo serve somente para que 0s alunos compreendam o0s mapas
por si proprios, mas para que através deles possam cognitivamente representar o espacgo e suas
relacbes (FRANCISCHETT, 2002). Nesse mesmo sentido, Castrogiovanni (2014) deixa claro
que em relacdo a representacdo cartografica, € importante que o aluno aprenda a fazer uma
leitura critica da mesma, de forma a entendé-la, aproveitando suas informacdes para o0 uso
cotidiano.

Guerrero (2012) relata que a aprendizagem cartografica permite a leitura do espaco
vivido, de forma que atraves dela o aluno néo se constitua apenas fabricante de mapas, mas sim
aprenda a decodifica-la, a analisa-la e a compreendé-la, para que ao longo do tempo se torne

leitor consciente do espaco em que vive. Essa compreensdo perpassa o pensar geogréfico e o
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seu papel nas préticas sociais, pois 0 aluno também é cidaddo do mundo. Logo, os contelidos
escolares podem e/ou deveriam estar articulados com o mundo vivido.

O universo da cartografia faz parte do cotidiano e vai interferir na forma que cada pessoa
observa e 1€ o mundo. A ideia é que 0 mapa seja concebido como um recurso fundamental para
0 processo de ensino e de aprendizagem do aluno, no qual, seu uso possa viabilizar que
conceitos geogréficos (como vistos em leis) sejam compreendidos, incorporados e utilizados
para leitura e transformacdo do mundo em que se vive.

Sendo assim, nota-se que faz-se necessario o uso de diferentes linguagens para acessar
informagBes e comunicar resultados. Dessa forma, a linguagem cartogréafica torna-se
importante, pois 0os mapas e gréficos, organizados de forma ldgica e sintética facilitam a
comunicacdo, a leitura num instante de visao e melhora a significa¢do do espaco geogréafico, do

espaco vivido.



33

4 NOTAS METODOLOGICAS

O presente estudo tratar-se inicialmente de uma pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa, seguida de uma pesquisa de campo, qualitativa/quantitava. Segundo Severino
(2007), a pesquisa bibliografica se caracteriza pelo estudo desenvolvido com base em material
ja elaborado, a partir de registros disponiveis, que podem ser impresso ou ndo, constituido

principalmente de livros, artigos e teses. Conforme Minayo (2004, p. 22), a pesquisa qualitativa,

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relacdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de variaveis.

Nesse tipo de pesquisa é frequente que o pesquisador procure entender os fendbmenos
pesquisados de acordo com a perspectiva dos participantes e s6 a partir dai, estabeleca a
interpretacdo dos fendmenos estudados. J& a pesquisa quantitativa, atua onde existe a
necessidade de extrair e evidenciar indicadores a partir uma certa quantidade de dados. O
trabalho se d& a partir de dados e das evidéncias coletadas, que serdo organizados, filtrados para
posterior analise e discussdo de um referencial teérico (MINAYO, 2004).

Bardin (2010) define a pesquisa quantitativa como aquela que fundamenta-se na
frequéncia de aparicdo de determinado fendmenos de mensagem, ou seja, obtém dados
descritivos através da estatistica e portanto € mais objetiva, exata. Ja a abordagem qualitativa
ndo esta preocupada com frequéncia de um evento, mas sim em indicadores de inferéncia, em
que possam ser elaboradas deducBes com vistas a um acontecimento e portanto € mais maleavel,
mais adaptavel ao que ndo estava previsto.

Quanto a pesquisa de campo, utilizada para a coleta de dados, Doxsey & De Riz (2003,

p. 38-39) a definem como:

(...) trata-se de um estudo empirico, no qual o pesquisador sai a campo para conhecer
determinada realidade, no interior da qual, usando os instrumentos e técnicas ja
especificados, coleta dados para sua pesquisa. A escolha de um método especifico
depende principalmente do objeto do estudo, mas o fator tempo e a necessidade para
usar um ou varios métodos em conjunto influenciam a selecdo. Pesquisadores
iniciantes ndo precisam ter dominio ou conhecimento de todos os métodos
apresentados no quadro, mas € importante saber da abrangéncia de possibilidades
disponiveis. Alguns tipos de estudo usam mais do que um método ou técnica de coleta
de dados. O bom estudo de caso exige a utilizacdo de documentos, da observagéo e
da coleta de informagdes diretamente com os principais atores envolvidos no
problema. No entanto, o pesquisador pode optar por um método Unico, por exemplo,
a observacdo participante, para explorar um problema menos pesquisado.
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As informacdes necessérias sobre os contetdos de Geografia e mais precisamente de
cartografia, foram coletados mediante consulta nos Parametros Curriculares Nacionais de
Geografia, Base Nacional Curricular Comum e em livros didaticos. Outros artigos e livros de
autores conceituados como: Helena Callai, Nestor Kaercher e Castro Giovani, que trabalham
com o ensino de Geografia, também fizeram parte do estudo.

Para investigar como a alfabetizacdo cartogréfica propicia a aprendizagem de
conteudos geograficos nos anos iniciais, as principais autoras pesquisados foram Elza Passini,
Maria Elena Simielli, Rosangela Doin de Almeida e Mafalda Nesi Francischett. Com elas pode-
se definir o que é a alfabetizacdo cartogréfica e a cartografia escolar. Para posteriormente
correlacionar a importancia da alfabetizacdo cartografica como um instrumento importante para
a leitura de mundo, para a representacdo do espaco e para a formacéo cidada, neste caso foi
necessario revisitar as obras de Helena Callai.

Posterior ao estudo inicial, foi sistematizado um quadro sintese (Quadro 1) dos
contetdos que devem envolver o Ensino de Geografia (conteddos em italico) e os contelidos
cartograficos que sao o foco desta pesquisa (fonte Times New Roman, sem grifo). Os contetddos
foram extraidos de trés colecGes de livros didaticos: Colecdo Vivéncia e Construcdo; Colecédo
a Escola é Nossa e Colecdo Meu Espaco, Meu Tempo, referenciadas no final do trabalho. Essas
colecGes foram selecionadas para fazerem parte do estudo pois, além de serem bem avaliados
pelo MEC?, sdo construidas baseados nas orientacdes contidas nos PCNs e demonstram uma
preocupacdo com a linguagem cartografica. A Colecdo Vivéncia e Construcao ajuda o aluno a
desenvolver além da escrita, a grafia e a cartografia, a Colecdo A Escola é Nossa também
apresenta em todos os volumes o estudo das representacdes cartogréaficas e a Colecdo Meu
Espaco, Meu Tempo, da importante estudiosa da area de cartografia Maria Elena Simielli, trata
a alfabetizacdo cartografica como elemento fundamental na estruturacao da colecdo. Conforme

quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Anos de escolarizagéo e contelidos de cartografia
Quadro de anos de
escolarizacgéo Conteldos de Cartografia

1° o RelagOes topoldgicas (perto, longe, fora, dentro, embaixo, em cima, em
frente);

Desenho livre (entender a representagdo do espaco);

Autorretrato (observagéo sobre si);

Observagéo de permanéncias e mudangas nas paisagens;

Conhecer e saber usar simbolos;

2 para maiores informag@es consultar: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/pnld2007_geo.pdf.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/pnld2007_geo.pdf
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NocGes de consciéncia corporal (sensacGes de limites do corpo,
identificacdo, representacdo das partes, localizacdo do corpo no espaco);
NocGes projetivas (direita e esquerda);

Desenho de mapas (corpo, sala de aula, escola)

Nocoes de ordem e referéncia (representacédo do espaco fisico)

Gréficos e legendas (ao trabalhar com categorias de idade e sexo);
Noc0es de escala, reducdo e proporcédo (desenho de objetos reduzidos, de
tamanho natural — estabelecer comparacdes);

Construcdo de maquetes - relagdes topologicas e espaciais projetivas (a
esquerda de, a direita de);

Rotina diaria (favorece nogédo de sequéncia);

Leitura de plantas e dominio das relagdes projetivas;

Imagem tridimensional e bidimensional;

Visdo obliqua, vertical.

Nocdes de espaco e tempo e relacdes sociais através de pesquisas;
Conceitos de paisagem e lugar.

20

Organizacédo Espacial (reflexéo sobre o espago que vivem ao fazer plantas
— olhar de cima, de baixo);

Relacdes topoldgicas;

Relacdes projetivas;

Representacdo grafica e localizacdo espacial (interpretar e mapear o espaco
com simbolos e legendas);

Nocdo de escala, observacdo e representacdo da organizacdo espacial
(medindo a sala, os mdveis, fazendo a planta da sala);

Imagem tridimensional e bidimensional;

Visdo obliqua, vertical.

Paisagem local, natural e construida ou humanizadas (estabelecimento de
comparacgdes, busca de problemas ambientais, permanéncias e
mudancas);

Espaco vivido (desenhando suas casas, podem expressar como percebem
0 espaco de vivéncia, as relacBes com outros moradores, estabelecer
comparages);

Territorio (sentimento de pertencimento, mapa do Brasil).

30

Orientacédo de pontos de referéncia;

Visdo obliqua e vertical;

Legenda;

Proporcao;

Relacdes projetivas;

Relacoes topoldgicas;

Imagem tridimensional e bidimensional;

Paisagem (diferencas e semelhangas, permanéncias e mudancas,
comparagoes);

Espaco rural e espacgo urbano.

40

Orientacdo de pontos cardeais (pontos de referéncia, pontos cardeais);
Mapa de Divisdo politica do Brasil (aprofundamento da categoria com
limites, formacéo social/econémica, blocos econémicos);

Visdo vertical e obliqua;

Imagem Bidimensional;

Relacdes projetivas;

Relacdes Topoldgicas;

Relacdes Euclidianas;

Alfabeto cartografico;

Proporcéo;

Legenda;

Estudo da paisagem (aspectos positivos e negativos, intervencdes
humanas, caracterizagées);
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Territorio;

Lugar;

Regido;

Trabalho.

A representacdo do Espacial;

Escala (Mundo, Brasil, regides, Brasil);

Perspectivas de representacéo;

Tipos de mapas (mapa-mundi, regional, por capitais; por continentes; por
fronteiras, climéatico, populacional, por vegetacdo natural; por relevo,
Hidrografico; divisdo politica, por meios de transportes, fluxos
migratorios; concentragdo industrial);

Vis8o vertical e obliqua;

Imagem Bidimensional;

Relacdes projetivas;

Relacdes Euclidianas;

Alfabeto cartografico;

Proporcao;

Legenda;

A orientacdo no Espaco (Pontos cardeais, Orientacdo através de pontos
cardeais, Convencoes cartograficas);

A localizacdo no Espaco (Coordenadas geograficas, Fuso horario, limites
do territorio);

Paisagem;

Territorio;

Lugar;

Regiao;

Natureza;

Sociedade.

50

Fonte: Colecdo Vivéncia e Construcdo; Cole¢do a Escola é Nossa e Cole¢do Meu Espaco, Meu Tempo.
Elaboradora: Claudiane Zandond, 2017.

Observacao: Ensino de Geografia (contetdos em italico) e fonte Times New Roman, sem grifo, (conteldos
cartogréficos).

Com base nos conteudos levantados e na bibliografia pesquisada, foi desenvolvida uma
entrevista estruturada (Ver Apéndice A) a fim de responder ao objetivo da pesquisa em questao:
Analisar quais e como os contetdos de cartografia sdo trabalhados pelos professores dos anos
iniciais. A entrevista é composta por quatro eixos distribuidos da seguinte forma: O Eixo A diz
respeito as caracteristicas do entrevistado que engloba questdes de idade, sexo e formacdo. O
Eixo B trata de como e quais sdo os contetdos de cartografia trabalhados nos anos iniciais. O
Eixo C compreende as aulas de cartografia durante a formacéo inicial do professor. Ja o Eixo
D aborda questbes referente as estratégias utilizadas para o ensino de cartografia nos anos
iniciais, concluindo com uma questdo sugestiva de curso de formacdo continuada sobre
Alfabetizacdo Cartografica. Quando a entrevista estava definida, foi aplicada em duas
professoras de anos iniciais, como estudo piloto, a fim de adequar as perguntas a realidade
pesquisada.

Posterior analise das entrevistas, foram reformuladas algumas questdes e desenvolvida

um novo roteiro de entrevista, que no momento da aplicagéo, transformou-se em questionarios,
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pela pouca disponibilidade dos professores pesquisados em responde-la. Na proposta inicial, as
entrevistas seriam aplicadas a 25 professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, da rede
Publica Estadual do municipio de Erechim/RS. De forma que cinco professores de cada ano
pudessem responder a presente pesquisa, a fim de ser possivel estabelecer um comparativo mais
eficaz. Para tal, a pesquisadora visitou seis escolas, de forma a convidar os professores para
participarem da pesquisa, sendo que em uma delas a escola optou por ndo receber a
pesquisadora justificando que os professores ja estavam com muitos questionarios para
preencher.

Dentre as dificuldades encontradas, além da grande maioria dos professores das escolas
visitadas ndo estarem dispostos a responder a pesquisa, outro fator complicador na coleta de
dados foi a greve dos professores, que aumentou a frequéncia de visitas nas escolas para a coleta
do material, tornando quase inviavel essa coleta pela auséncia dos professores nessas escolas.
Por outro lado, impulsionou outros meios de coleta, como a indicagdo de professores por meio
de colegas de curso, procura dos professores das escolas via redes sociais e uso de e-mail. Por
fim, das 25 entrevistas pretendidas, conseguimos 22 questionarios preenchidos, sendo possivel
manter o publico alvo da presente pesquisa, professores atuantes nos anos iniciais de escolas
publicas estaduais do municipio de Erechim/RS.

Todas as escolas do presente estudo, concentram-se na area urbana do referido
municipio. As escolas foram mapeadas de acordo com os dados fornecidos pela 152

Coordenadoria Regional de Educacdo do municipio de Erechim/RS no ano de 2017 a seguir:



Mapa 1 — Erechim/RS: Localizacdo das Escolas Estaduais de Ensino Fundamental

Guia de turismo P 2004

Fonte: Google Earth. Elaboradora: Claudiane Zandon4, 2017.
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Legenda Escola N°
Professores
1 Escola Estadual de Educacdo Basica DR. Sidney Guerra 7
2 Colégio Estadual Haidée Tedesco Reali 11
3 Escola Estadual Normal José Bonifacio 10
4 Colégio Estadual Professor Mantovani 12
5 Escola Estadual de Ensino Médio DR. Jodo Caruso 8
6 Escola Estadual de Ensino Médio Erico Verissimo 5
7 Escola Estadual de Ensino Médio Professor Jodo Germano Imlau 16
8 Escola Estadual de Ensino Médio Irany Jaime Farina 5
9 Escola Estadual de Ensino Fundamental Bela Vista 7
10 Escola Estadual de Ensino Fundamental Lourdes Galeazzi 4
11 Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Agostinho 10
12 Escola Estadual de Ensino Fundamental Sdo Jodo Batista de La Salle 5
13 Escola Estadual de Ensino Fundamental Sdo Vicente de Paula 4
14 Escola Estadual de Ensino Fundamental Victor Issler 5
15 Escola Estadual de Ensino Médio Professora Helvética Rotta Magnabosco 5
16 Escola Estadual de Ensino Fundamental Carlos Leopoldo Reichmann 6
17 Escola Estadual de Ensino Fundamental DR José Vicente da Maia 8
18 Escola Estadual de Ensino Fundamental Joaquim Pedro Salgado Filho 5
19 Escola Estadual de Ensino Fundamental Sete de Setembro 5
Total 138

De posse dos questionarios respondidos, foi realizada a tabulagdo em quadros de analise,
de forma a ser possivel realizar uma analise descritiva (estatisticas descritivas) que nos
permitem conhecer as caracteristicas da distribuicdo de dados. Em seguida, para analise dos
dados coletados foi utilizada a anélise de contedo proposto por Bardin (2010), entendida como
um instrumento de diagnostico que consistiu na interpretacdo das respostas dos questionarios e
agrupamento dos dados segundo nucleos de sentido que estivessem de acordo com o tema
estudado.

Bardin (2010) compreende a analise de contetdo como estruturada através da
descoberta de nucleos de sentidos, representada através de uma palavra, uma frase, um resumo
gue constituem uma comunicacdo em torno da frequéncia ou da presenca de algum significado
para 0 objeto analisado. Este método de andlise é constituido por trés etapas: a primeira que
consiste na pré-analise, em que ocorre a ordenacdo dos dados obtidos, sistematizando as ideias
e escolhendo os dados de analise. A exploracdo do material, compreende a segunda etapa, em
que os dados séo considerados de forma a alcangar o nicleo de compreensdo do texto por meio
da formulacdo de categorias. O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo,
compreende a Ultima etapa, em que os dados obtidos serdo interpretados e articulados com os

dados apreendidos ao referencial tedrico, com o vistas a responder as questdes da pesquisa.
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Sendo assim, no préximo capitulo serd apresentada a andlise dos dados coletados
mediante os questionarios realizados com os docentes, discutindo e refletindo teoricamente

sobre o tema proposto.
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5 ANALISES E REFLEXOES EM RELACAO AOS DADOS COLETADOS

Ao longo do trabalho, é possivel perceber a importancia da cartografia como linguagem
fundamental para a leitura de mundo e do espaco vivido, que além de possibilitar a
aprendizagem de contetddos geograficos, ajuda os alunos/sujeitos a compreender este espaco e
entender a sua prépria atuacdo enquanto sujeitos do mesmo. Desse modo, a alfabetizacdo
cartogréfica nos anos iniciais é essencial para os alunos compreenderem melhor a organizagdo
do espaco onde eles se encontram e desenvolverem habilidades de leitura desse espaco, alem
de aprenderem a elaborar e interpretar mapas, a fim de que nos préximos anos de escolarizacdo
consigam estabelecer uma leitura mais complexa das representacdes graficas do espaco
geogréfico, do espaco vivido.

Nesse cenério, apos os dados serem tabelados, agrupados e os resultados observados,
eles foram confrontados a seguir com bibliografia pertinente. Diante disso, foi possivel
construir uma estrutura de cinco categorias de analise:

12 Categoria de analise: Perfil dos professores;

22 Categoria de anélise: O “ndo-lugar” da cartografia nos anos iniciais;

3% Categoria de analise: Alfabetizacdo cartografica e formacao inicial;

42 Categoria de analise: Ensino de cartografia nos anos iniciais;

52 Categoria de andlise: Uma proposta de formacdo continuada.

Estas categorias fazem com que os dados coletados sejam melhor analisados, de forma
que seja possivel responder ao objetivo central da presente pesquisa: Analisar quais e como 0s
conteidos de cartografia sdo trabalhados pelos professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

5.1 PERFIL DOS PROFESSORES

A titulo de reconhecimento do perfil dos professores analisados atuantes nos anos
iniciais das escolas publicas estaduais do municipio de Erechim/RS, temos o0s seguintes dados
levantados: do total de 22 professores respondentes, 63% tem formacdo em Pedagogia, 31%
tem formag&o em outras licenciaturas, dentre as quais: Historia, Letras, Biologia e Matematica,
e 0 restante apenas Magistério. Sendo que, do total pesquisado verificou-se que
aproximadamente 41% fez curso de especializacdo em areas de Linguistica, Psicopedagogia,

Educacéo Especial e Leitura.
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No que se refere aos anos de experiéncia como docentes, constatou-se uma média geral
dentre os respondentes de aproximadamente 16 anos trabalhados. No entanto, pode-se encontrar
professores com 30 anos de docéncia, ja no final de sua carreira, assim como outros professores

que estdo iniciando no magistério, com trés anos de experiéncia. Veja no Gréafico 1 abaixo:

Gréfico 1 - ANOS DE EXPERIENCIA NO MAGISTERIO
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Fonte: Elaborado pela autora, (2017).

Assim como, temos bem distribuidos a média de idade dos professores pesquisados,

como é possivel perceber no Grafico 2:

GRAFICO 2 - DISTRIBUIGAO DA FAIXA ETARIA DAS PROFESSORAS
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Fonte: Elaborado pela autora, (2017).

Com vistas ao perfil coletado, constatou-se que pouco mais da metade das respondentes
tem formacdo especifica em Pedagogia para trabalhar com os anos iniciais, as demais tem
formacdo em outras areas, 0 que nao da para definir por si s6, se € bom ou ruim, ja que a
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legislacdo vigente habilita os profissionais dos demais cursos de licenciatura para atuarem como
professores na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental e Médio, veja a redacdo da LDB
9.394/96 atualizada:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Reda¢do dada pela
lei n° 13.415, de 2017).

Além disso, ndo temos nenhum respondente habilitado em Geografia, 0 que poderia ter
influenciado nas respostas. No entanto, os dados servem de reflexéo para pensarmos quem séo
os professores responsaveis pela formacao inicial nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
como esses professores estdo sendo formados. Constata-se também que o tempo de magistério
e a idade ndo se caracterizam como limitadores de dados para a pesquisa, pelo contrario,
justamente essa diversidade deixa a pesquisa mais fidedigna, provando que nem as formandas
mais recentes se sentem capacitadas para atuarem nos anos iniciais com alfabetizacdo
cartogréfica, pois ou tiveram pouco contato com cartografia na graduacdo ou nao tiveram

nenhum contato, assim como as demais.

5.2 0 “NAO-LUGAR” DA CARTOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS

Outro tema que buscamos compreender a partir dos questionarios coletados, foi sobre o
modo como os contelidos de Geografia sdo definidos nos anos iniciais. Constamos que 63%
das professoras respondentes, ou seja, mais da metade, dizem que os contetdos sdo definidos
via plano de trabalho da escola, que séo elaborados juntos com professores de cada ano e
coordenacado escolar, com base nos PCNs. Uma professora ndo opinou, uma afirmou seguir o
livro didatico, duas disseram que os contetidos séo definidos pelos PCNs e outras duas citaram
a Base Nacional Comum como aporte tedrico para construcdo do plano de trabalho da escola.
Para exemplificar esses dados coletados, temos: “Os contetidos de Geografia sdo definidos de
acordo com a Base Nacional e presentes no Plano de estudo, contetidos esses que levem o
estudante a reconhecer que os fendbmenos sociais, econdmicos e ambientais decorrentes do
espaco, da relacéo entre a sociedade e a natureza, seja no lugar onde eles vivem ou em outros
municipios, estados ou paises, resultam da aco e do trabalho do homem ao longo do tempo”.

(Respondente n° 2, do 4° ano).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
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Segundo as orientacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais, cada escola ou sistema
de ensino tem seu curriculo fundamentado em uma base nacional comum, complementada por
uma parte diversificada. Os contetdos que compreendem a parte diversificada de ensino podem
ser definidos pela escola e/ou sistema de ensino. A partir disso, a escola vai trabalhar e organizar
esses contetidos, considerando o publico alvo, a regido em que esta inserida, 0S recursos
disponiveis e outros aspectos relevantes (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, temos uma pergunta mais especifica direcionada para cada ano escolar,
que diz respeito a quais conteudos de cartografia s@o trabalhados nos anos iniciais. De forma
horizontal, pode-se verificar a partir da andlise dos questionarios respondidos, que as
professoras do 1° ano relacionaram os conteudos diretamente com os instrumentos utilizados
para trabalhar cartografia, ou apenas citaram 0s instrumentos, como se pode observar nos
trechos: “Plantas da sala, casa, maquetes, localizacdo em mapas.” (Respondente n° 5 do 1°
ano) e “Ndo tem nada definido porém, com o intuito de estimular a alfabetiza¢do cartogrdfica,
os mapas sdo utilizados em varios momentos como forma de localizagdo espacial dos alunos.”
(Respondente n° 3 do 1° ano).

Quanto as professoras respondentes do 2° ano, embora também apontam instrumentos
de trabalho utilizados para o ensino de cartografia, de forma geral parecem trabalhar com
questdes relacionadas a localizaco espacial. E possivel perceber conteidos como: relagdes
projetivas, relagdes topoldgicas, mapeamento e representacdo do espaco utilizando simbolos e
plantas. Estes contetidos estdo de acordo com o quadro sintese construido pela autora no inicio
do estudo sobre os contetdos cartograficos que devem ser trabalhados em cada ano. Veja: “No
segundo ano trabalhamos primeiramente atividades referentes a lateralidade e ao esquema
corporal, frente/atras, em cima/embaixo, longe/perto, no¢Bes de medida, fronteiras e limites (0
que esta a direita e a esquerda)... Também trabalha-se a nocéo espacial e simbolizacédo da
casa, trajeto casa/escola, espaco da escola: salas de aula, patio, ruas perto da escola,
quarteirdo da escola, bairro em que a escola se localiza (construcéo de trajetos por meio de
passeios, desenhos, maquetes...).” (Respondente n° 3 do 2° ano).

No que diz respeito aos questionarios respondidos pelas professoras do 3° ano, a sua
maioria também esta preocupada com questdes de localizacdo e como os lugares estdo
organizados, mas nao é possivel perceber questdes mais especificas de cartografia. Pode-se
deduzir com o trecho a seguir, que os contetdos citados estdo relacionados a orientacdo de
pontos de referéncia e ao uso do mapa mental: “Como os lugares estao organizados, como esta
organizado o lugar onde moramos, a escola e o lugar onde moramos, o lugar onde fica a

escola, definido territorio, orientar-se nos lugares, nosso corpo como ponto de referéncia, 0s
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pontos de referéncia no nosso dia-a-dia, mapa mental, outros pontos de referéncia, o
movimento aparente do sol.” (Respondente n° 3 do 3° ano).

Quanto as professoras do 4° ano, estas também apresentam como foco o trabalho com a
localizagdo espacial, mas numa perspectiva aparente de circulos concéntricos. Pode-se perceber
também, uma tentativa de trabalho com legenda e proporgdo e a primeira vez que ha uma
preocupacdo com questdes de interpretagcdo de mapas, veja: “Localizacdo e representacdo de
trajetorias e espacos em mapas, conceitos de limites, divisas, fronteiras, construcdo de
legendas e leituras interpretativas de mapas.” (Respondente n° 4 do 4° ano).

Para Richter (2011), o mapa ndo deve ser entendido como um fim em si mesmo, precisa
propiciar leituras e anélises mais aprofundadas sobre um determinado contedo o que contribui
para a formacdo de um leitor mais critico do espaco. Passini (2013) corrobora com as ideias do
autor quando fala que com o avango nos niveis de leitura de mapas e graficos, essa leitura
permitird o leitor tornar-se reflexivo e critico, criando circunstancias de avancos nos niveis de
leitura cartografica.

No que diz respeito ao trabalho com circulos concéntricos, Callai (2005) deixa claro que
esta proposta constitui mais um problema do que uma solucdo, pois 0 mundo € extremamente
complexo, ndo se pode acabar com as possibilidades de um estudo a partir de circulos
hierarquizados, com espacos fragmentados e fechados em si mesmo. O problema esta
justamente na fragmentacdo desses espacos, que passam a ser analisados e explicados
isoladamente, buscando compreender a dindmica do lugar, sem olhar para 0 mundo. E esse € 0
desafio, compreender o “eu” no mundo, levando em conta toda a sua complexidade.

No que se refere aos conteldos de cartografia, levantados a partir da analise dos
questionarios das professores do 5° ano, apesar de uma respondente relatar seguir os conteddos
do livro didatico, é possivel perceber o trabalho com orientacdo espacial, uso de recursos de
mapas auxiliares e outros tipos de mapas das regides brasileiras e o trabalho com legendas.
Entretanto, no geral ndo ha um consenso, exceto quando duas professoras referem trabalhar
paralelos e meridianos, como pode ser visualizado neste trecho: “Legenda, leitura de mapas,
localizagdo, continentes, oceanos, rosa dos ventos, paralelos e meridianos, hemisférios, mais
voltados para o RS.” (Respondente n°1 do 5° ano).

Nesse sentido, com base nos dados levantados é possivel dizer que poucos sdo 0s
conteudos de cartografia trabalhados nos anos iniciais, que estes se resumem em: orientacéo e
localizagéo espacial (na maioria dos casos apenas localizagdo), alguma tentativa de trabalho
com legendas e propor¢do em mapas, o trabalho com rela¢fes projetivas e topoldgicas, mas que

algumas vezes s6 sdo trabalhados em funcgéo da psicomotricidade e também alguma questéo de
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pontos de referéncia. Chega a ser estranho perceber tdo poucos aspectos cartogréaficos, se ao
consultar os planos de trabalho das escolas pesquisadas podem ser encontrados uma lista de
tantos outros conteudos a serem trabalhados desde os anos iniciais, como por exemplo: Saber
utilizar a linguagem cartografica para obter informacdes e representar a espacialidade dos
fendmenos geograficos; interpretar, produzir, analisar, descrever diferentes mapas e
representagdes espaciais.

Passini (2013) em seus estudos, refere que geralmente os professores trabalham com a
leitura de localizacdo de um lugar ou cidade no mapa, permanecendo nesse tipo de leitura que
denomina elementar, que ndo permite um trabalho de andlise e critica. Além disso, por mais
que os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia para os anos iniciais sejam apenas
orientacOes, eles destacam que a alfabetizagdo cartografica € um processo que deve ser
desenvolvido desde o primeiro ciclo, ou seja, desde do 1° ano dos anos iniciais. Este documento,
ainda deixa claro, que o trabalho com a linguagem cartografica deve iniciar com a leitura e
construcdo de mapas simples relacionando-o com o proprio espaco de vida dos alunos
(BRASIL, 1997a). Castellar (2003), também defende que o ensino de cartografia seja exercitado

por professores desde 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

5.3 ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA E FORMACAO INICIAL

A partir de Passini (2013), Simielli (1999) e Callai (2005) compreendemos a
alfabetizacdo cartografica como um processo de ensino e aprendizagem necessario para a leitura
de mundo. Esta implica a realizacdo de leituras criticas e reflexivas das representacdes gréaficas,
gue levam ao educando compreender a organizacao do espaco onde ele se encontra, de forma a
desenvolver habilidades de leitura desse espaco, além da construcdo de conhecimentos sobre a
elaboracdo, a interpretacéo e o uso de mapas, a fim de que nos préximos anos de escolarizacéo,
esse educando consiga estabelecer uma leitura mais complexa das representacdes graficas do
espaco geografico, do espaco vivido. Por isso € relevante que nos anos iniciais os alunos tenham
contato com nogdes elementares da representacdo cartografica, como por exemplo, a visdo
vertical, a escala e a construcéo de legenda.

Entdo, questionamos as professoras respondentes das escolas publicas de Erechim se
durante o curso de graduacdo elas tiveram aula de alfabetizacéo cartografica. Apenas 18% das
respondentes declara que sim, séo trés professoras com idades entre 50 e 59 anos e uma de 20

e 29 anos. Dentre essa porcentagem, apenas uma respondente acredita ter sido suficiente as
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aulas que teve durante o curso de formagao inicial, as demais acreditam ndo serem suficientes
por acreditarem que as aulas estavam voltadas para conhecimento préprio e ndo como
metodologia a ser ensinada para o aluno e/ou porque houve pouco tempo de aprendizagem
dessa pratica, veja: “Sim, foi muito importante na formacéo do professor pois a compreensao
de como ocorre a alfabetizacdo cartografica e quais intervencdes o professor deve fazer sdo o
diferencial na atuacdo em sala de aula. Além dos estudos tedricos, construimos trajetos nos
espacos, transformavamos em mapas com legendas, maquetes, mapas considerando nocdes de
escala. As aulas foram suficientes porque conseguiram despertar o desenvolvimento dessas
habilidades, mas acredito ser importante a formacéo continuada.” (Respondente n° 4 do 4°
ano).

A pesquisa revelou ainda, que a alfabetizagdo cartografica ndo é um processo bem
compreendido pelas professoras participantes do estudo. O que ndo é novidade, ja que 68% das
respondentes relatam ndo ter tido aula de alfabetizacdo cartografica nem na graduacdo e em
nenhum outro momento de sua vida. Os demais professores, que ndo fazem parte nem dos 68%
e tdo pouco dos 4%, relatam terem tido alguma aula relacionada a cartografia durante o
magistério e no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Logo, isso justifica o porqué da maioria
dos professores so trabalhar com questdes de localizagdo em mapas, porque se tende a trabalhar
aquilo que se sabe, 0 que ndo é o ideal. O que se espera é que quando ndo se sabe, se procure
aprender de outras formas. De acordo com Tardif (2002), ndo se pode eximir da
responsabilidade enquanto professor em sala de aula, cada um precisa ter conhecimento de sua
matéria, dos conhecimentos pedagdgicos e didaticos, do que € trabalhado em sala de aula.

Uma das pessoas mais felizes em responder qual era o significado da alfabetizagédo
cartogréfica, assim a definiu: “acredita que a alfabetizacdo cartogrdfica se refere ao ler,
compreender e interpretar mapas, sendo capaz de localizar-se espacialmente e inferir suas
representacdes sobre ele.” (Respondente n® 3 do 4° ano). Passini (2012) entende que a
alfabetizacdo cartografica tem como metodologia fundamental a formacéo do sujeito enquanto
produtor de mapas e graficos e leitor eficiente dessas representacdes, de forma que o aluno seja
capaz de refletir sobre os saberes geograficos e o espaco vivido.

A alfabetizacdo cartografica permite que o aluno estabeleca relagdes sobre as
representacdes espaciais com a sua realidade vivida, levando em consideragéo a acdo humana
sobre o0 este espaco. Do mesmo modo, Castrogiovanni (2014) descreve a cartografia como um
instrumento organizador da vida. Por isso é fundamental que o aluno aprenda a fazer uma leitura
critica/reflexiva da representacdo cartogréfica, que o levard para a compreensdo do espaco

geografico.



48

Outro aspecto a ser considerado, diz respeito as politicas educacionais, veja o trecho:
“N&o tive aula na graduacdo, isso ignifica que ha 38 anos atrds eu nem sabia que existiam
mapas, maquetes, eu nem sabia me localizar e nem fazer a relagdo do espaco que ocupava com
0s espacos ocupados pelos outros. Lembro muito que s6 fui aprender a me localizar nos pontos
cardeais no curso normal. Em formacao lembro de desenhos e localizacéo de cidades, estados
e paises, em mapas e que precisava localizar no mapa as capitais dos estados e decorar para
a prova. As aulas do curso superior nao foram suficientes, muitas coisas precisei buscar e
aprender no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa. Porém, esse assunto em
pequenas proporcdes se compararmos com 0s conteudos e carga horaria para o portugués e
matematica.” (Respondente n° 5 do 1° ano). A questdo aqui levanta é a énfase que se da pelas
politicas educacionais, ou entdo medidas de avaliacdo como a Provinha Brasil, apenas para o
ensino de Portugués e de Matematica, como se 0s outros campos de conhecimento ndo tivessem
valor ou fossem desligados totalmente desses componentes curriculares, ou como se a palavra
interdisciplinar fosse s6 mais uma palavra bonita para preencher o curriculo ou ser descrita no
Projeto Politico Pedagdgico da escola. Para atender essa demanda, muitas escolas (sendo todas)
priorizam sim, o ensino de Portugués e de Matematica.

No entanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais apontam para a importancia em
trabalhar com diferentes formas de acesso ao conhecimento e a elementos da cultura em prol
do desenvolvimento pessoal e da necessidade de integragdo desses conhecimentos
aproximando-os das experiéncias dos alunos. Elas ainda orientam que 0s componentes
curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental sejam organizados em areas de conhecimento
definidas em: Linguagens, Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso (BRASIL, 2010a p.4).

Nesse sentido, se pensarmos nos questionarios coletados, dada a importancia da
formacdo inicial para o ensino de elementos cartograficos, encontramos essa lacuna na
formagéo. Gatti (2000) compreende que um dos maiores desafios enfrentados nos cursos de
licenciaturas é conservarem-se com grades curriculares que nao condizem com as exigéncias
educativas da atualidade e tdo pouco levam em consideragéo o profissional que desejam formar.
Aponta assim, que na sua maioria S0 cursos em que a teoria e a pratica andam desarticuladas,

assim como prevalecem praticas de repeticdo de contetdos e estruturas educativas frageis.

5.4 ENSINO DE CARTOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS
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A partir de Passini (2012) e Callai (2005), compreendemos que € fundamental iniciar o
processo de alfabetizacdo cartografica nas séries iniciais. Ainda em processo de alfabetizacao,
as criangas podem interagir com a cartografia como uma possibilidade de alfabetizar-se
espacialmente, € esse 0 momento também em que a crianga estd construindo sua leitura de
mundo. Para Passini (2012), a alfabetizacdo cartogréafica deve ser avaliada tdo importante
quanto a alfabetizacdo para a leitura da escrita. Visto que, essa educagdo, além de preparar 0
aluno para fazer e ler mapas, possibilita compreender o espaco vivido e sua representacdo. Mais
do que isso, aprender a ler, lendo 0 mundo e escrever, escrevendo 0 mundo é um meio para se
constituir um cidaddo que sabe 0 qué, o por qué Ié e/ou escreve.

Nesse sentido, quando os professores foram questionados sobre quais sdo as estratégias
que utilizam para trabalhar elementos essenciais para 0 ensino de cartografia, podem ser
destacadas algumas respostas: Ao trabalhar nogdes de relacdes topoldgicas (perto, longe, fora,
dentro, embaixo, em cima, em frente), nocdes de relacGes projetivas (direita e esquerda) e
euclidianas (relacdes de paralelas, de distancias, métricas e proporc¢des) aproximadamente 54%
relatam utilizar como estratégia a psicomotricidade e/ou corpo, 0s demais ndo entram em um
consenso, exceto no uso de jogos e brincadeiras. No entanto, ndo é possivel identificar que tipo
de jogos e brincadeiras sdo utilizados. Mas também tivemos duas abstenc¢des, uma do 3° ano e
outra do 5° ano, o que n&o nos permite uma analise mais abrangente. E possivel identificar esses
dados no trecho a sequir: “Geralmente realizo a construcdo desses conceitos com materiais
concretos - caixas, brinquedos, massa de modelar, lapis, o préprio corpo do estudante e dos
colegas - com jogos e brincadeiras. E possivel englobar esses contetidos nas aulas de Educacéo
Fisica e psicomotricidade, aliando os conhecimentos do préprio corpo, de si e do outro, ao
movimento e ao ludico, tornando a aprendizagem mais significativa e também é possivel
englobar com a matematica, utilizando fitas métricas, os pés e as maos, copos, caixas e
materiais para encaixar, transvazar, empilhar, entre outros.” (Respondente n® 3 do 4° ano).

Quanto as estratégias que utilizam para trabalhar orientacdo (pontos de referéncia,
pontos cardeais), aproximadamente 41% utilizam mapas, mas junto com eles, algumas
respondentes afirmam construir maquetes, plantas da sala, passeios, utilizacdo da rosa dos
ventos com maior énfase no 5° ano (75% das professoras do 5° ano a utilizam), 13% utilizam o
livro didatico e aproximadamente 13% néo trabalham. Veja este trecho: “Trabalhamos por
meio de observacdo de mapas, passeios, usando o préprio corpo como referéncia e estou
comegando a utilizar ferramentas como o google maps.” (Respondente n° 3 do 2° ano).

Para Callai (2005), de um modo geral, as criangas dos anos iniciais realizam atividades

de desenhar trajetos, plantas da sala de aula, percursos da casa até a escola, que podem ser
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caracterizados com o comeco de um trabalho de representagéo do espaco, de alfabetizagédo
cartografica. Mas também faz um alerta, da necessidade em estarem apoiados a dados
concretos, que representam a realidade vivida por elas. 1sso pressupde que ndo basta ler um
espaco ou mapa, é preciso saber representa-lo.

Sobre as estratégias que as professoras utilizam para trabalhar localizagdo, de forma
geral utilizam mapas, ficando mais evidente nas respostas das professoras do 5° ano. Mas, ainda
temos 18% que deixaram em branco e 13% relatam ndo trabalhar com fuso horario, limites de
territorio ou coordenadas geograficas. Essas respostas se aproximam das encontradas na
pergunta sobre as estratégias que vocé utiliza para trabalhar com no¢6es de escala, reducéo,
proporcdo, observacdo e representacdo: 18% ndo trabalham e 18% também deixaram em
branco. Nos questionarios do 5° ano, em que se esperava encontrar mais estratégias para
trabalhar essas questBes, sdo as professoras que menos trabalham ou ndo responderam a
questdo, ou entdo como o que esta no trecho: “ndo trabalho, sé explico”. (Respondente n°® 1 do
5° ano). O que torna evidente o pouco uso de elementos cartograficos nos anos iniciais.

Tanto os PCNS, quanto a BNCC (embora menos especificado) sugerem a necessidade
do trabalho com nocgdes cartograficas desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. Os PCNS
permitem visualizar no primeiro ciclo, a ideia central de trabalhar a paisagem local e 0 espago
vivido. Sugere-se que o docente trabalhe com imagens e proposi¢éo de desenhos, para os alunos
comecarem a utilizar mais objetivamente as nocdes de proporcdo, distancia e direcéo,
fundamentais para a compreensdo e uso da linguagem cartografica. Além disso, o professor
pode utilizar os conhecimentos prévios dos alunos em relagcdo a localizacdo e orientacdo no
espaco (como o espaco escolar, o caminho da escola até a casa) e realizar a mediacéo para que
este conhecimento seja constantemente ampliado. Neste ciclo, a construgdo da linguagem
cartografica comeca com a leitura e construcdo de mapas com roteiros simples, considerando
caracteristicas da linguagem cotidiana dos alunos. Ja para o segundo ciclo, as nocGes de
representacdo do espaco permanecem, mas ha um aprofundamento em relagdo as nogdes de
proporcao e escala. Neste ciclo destaca-se a importancia da Linguagem Cartografica como meio
de comunicacdo, esta deve ser usada para representar e interpretar informacdes, analisando
questBes de direcdo, distancia, orientacdo e proporcdo para garantir a legitimidade da
informagdo (BRASIL, 1997a).

Quando as professoras responderam a pergunta sobre os recursos que a escola oferece
para subsidiar as aulas relacionadas aos conteudos de Geografia, puderam ser encontrados 0s
seguintes resultados: 100% das escolas oferecem globos e mapas, 86% das escolas oferece

sistema de som e imagem, 72% tem projetor, 77% proporciona o uso de computador e 77%
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também podem utilizar internet, um nimero reduzido de escolas é que oferecem bussolas,
apenas 13%. No entanto, apenas 72% das respondentes utilizam mapas, 77% usam o globo,
45% utilizam computador e projecdo de slides, 54% dizem utilizar internet, 40% descrevem
usar o sistema de som e imagem, sendo que 36% revelam utilizar bussolas, o que destoa
completamente de todas as respostas encontradas, pois apenas encontramos nas respostas sobre
as estratégias utilizadas para o trabalho com alfabetizacao cartogréfica o uso de globos e mapas
e uma ou outra professora gque usa som, projecao e internet, ou seja, nem sempre a tecnologia é
utilizada no processo de ensino e de aprendizagem. E possivel visualizar melhor essas

informacdes no Grafico 3 e Grafico 4 a seguir:

GRAFICO 3 - RECURSOS OFERTADOS
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Fonte: Elaborado pela autora, (2017).

GRAFICO 4 - RECURSOS UTILIZADOS PELOS
PROFESSORES
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Fonte: Elaborado pela autora, (2017).

Ao serem questionadas sobre estratégias que utilizam para trabalhar leitura de mapas,
90% das professoras fazem leitura na sala de aula, 86% utilizam mapas auxiliares, 77%
organizam a leitura através de imagens de livros, 45% trabalham com o google maps e
fotografias aéreas e apenas 36% elaboram seus mapas. Quanto a leitura, criagcdo e observacéo
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de legendas, novamente se esperava que as professoras do 5° ano fossem as que mais
trabalhassem com legendas, mas nossos dados informam que ou n&o trabalham, ou criam
legendas apenas para graficos. No entanto, todas as professoras do 4° ano responderam
positivamente a questdo, relatando trabalharem com exploracdo e observacédo de legendas em
mapas, criacdo de legendas para mapas que ja existem e que eles criam, e uma delas relata
trabalhar com o significado das legendas/simbolos, discutindo como devem ser elaboradas.

No que se refere ao uso de diferentes tipos de mapas (turistico, climaticos, relevo,
vegetacdo, politico, entre outros) em sala de aula, encontramos 31% de professores que nédo
trabalham com esses tipos de mapas, na sua maioria docentes do 1° e 2° anos, por considerarem
assuntos amplos ou por afirmarem ndo ser conteldo desses anos. As demais respondentes, ao
trabalharem com esses mapas, procuram fazer comparacgdes, observacGes e andlises, leitura e
interpretacdo, criam hipdteses, umas trabalham com livro didatico, outras com material
impresso, mas ndo chegam ha um consenso de como trabalhar.

De acordo com Callai (2005, p.245), para saber ler um mapa sdo necessarias algumas
habilidades essenciais, como por exemplo: saber interpretar legendas, conhecer escalas e
apresentar senso de orientacdo. Para tanto, ha que se exercitar continuamente ““a lateralidade, a
orientacdo, o sentido de referéncia em relacdo a si préprio e em relacdo aos outros, além do
significado de distancia e de tamanhos.” Por meio dessa experimentacdo, a crianca pode
aprender a ler e pensar o0 mundo e exercitar outras habilidades essenciais para a vida cotidiana,
como aprender a observar, a estabelecer relacdes, a descrever, a fazer sinteses, entre outros.

Quanto as dificuldades no ensino e leitura de mapas, aproximadamente 9% dos docentes
diz ndo ter nenhuma dificuldade. Outras acreditam que a dificuldade estd na abstracdo e
interpretacdo do aluno em compreender alguns conceitos, que justificam pela pouca formacéo
ou preparo do professor, ou entdo pela imaturidade dos alunos, ou ainda pela “pouca bagagem
de casa” (Respondente n°® 3 do 5° ano). O trecho a seguir permite verificar que a
responsabilidade de aprender esta no aluno: “Acredito que a falta de familiaridade do aluno,
pois as vezes € a primeira vez que veem um mapa e assim como o trabalho com gréaficos e
internet no inicio é dificil, depois vai facilitando.” (Respondente n°® 3 do 4° ano).

De acordo com Simielli (2011), o sucesso do uso de mapas esta na eficiéncia da
transmissdo da informacéo. Isso significa que ndo basta apenas ter acesso a0 mapa ou a uma
plataforma virtual. Faz-se necessario sim, criar condi¢cdes para que o aluno desenvolva um
entendimento sobre 0 mapa, sobre como podem ser feitas interferéncias no mesmo e se podem

ser feitas, considerando seu publico alvo.
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Por fim, temos a pergunta para os docentes definirem se os alunos saem alfabetizados
cartograficamente nos anos iniciais, eis que 50% das respondentes afirmam que ndo, que 0s
alunos ndo saem alfabetizados cartograficamente nos anos iniciais porque: “professores nao
sao preparados ou ndo dao importancia” (Respondente n® 4 do 2° ano); “porque priorizam
portugués e matematica” (Respondente n°® 3 do 2° ano); ou “porque a alfabetizagdo e o
letramento ndo terem se completado, problemas psicomotores, pouca importancia a essa
modalidade ”. (Respondente n° 3 do 3° ano). Além disso, aproximadamente 36% acreditam que
a alfabetizacdo € um processo, podendo ou ndo sairem alfabetizados, 9% néo responderam ou
nédo sabem e apenas 4% afirmam que sim, os alunos saem alfabetizados nos anos iniciais “pelo
relato dos professores” (Respondente n° 1 do 4° ano), o que nao justifica a resposta.

Para entender um pouco melhor a questdo acima, foi construida uma outra pergunta que
trata em especifico sobre as dificuldades em trabalhar com o ensino de cartografia nos anos
iniciais, apesar de 9% afirmarem n&o sentir dificuldades no trabalho com cartografia,
aproximadamente 41% acreditam que o problema esta na falta de formacéo ou conhecimento
nessa area, como é possivel verificar no trecho: “Falta de abordagem deste conteudo na
graduagdo de Pedagogia”. (Respondente n® 4 do 1° ano). Outras, mais precisamente 9%,
colocam a culpa na prioridade do ensino de portugués e matematica, ha professores que expdem
que a culpa esté na precariedade de materiais nas escolas e outros que culpabilizam a crianca e
a familia, veja: “A crianga precisa aprender a ler e escrever, saber a tabuada, esta cada vez
mais dificil trabalhar, pois existe muita falta de interesse das familias e de grande maioria dos
estudantes.” (Respondente n° 3 do 5° ano).

Apesar dos dados analisados, 100% das professores respondentes afirmam que 0s
alunos adoram trabalhar com mapas, alguns apresentam interesse e outros dificuldades. Tem
aqueles que sdo mais curiosos e que fazem muitos questionamentos e outros que se divertem

localizando o local onde moram. Veja o quadro 2 a seguir:

Quadro 2 — Dados coletados das acOes e rea¢fes dos alunos quando se trabalha com mapas: visdo das professoras
respondentes

Acdes e reacdes
dos alunos quando | Respostado | Respostado | Resposta do Resposta do Resposta do
se trabalha com | guestionario | questionario | questionario guestionario guestionario
mapas 1 2 3 4 5
1°ano Interesse e Eles gostam. | Adoram e tem Ficam sempre | Gostam muito, se
dificuldade. muita interessados e desafiam o
curiosidade de fazem muitos tempo todo a
saber onde guestionamento | procurar lugares
ficam outros S. gue gostariam de
paises ou onde conhecer e onde




moram pessoas
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moram pessoas

lendo
informacdes.

sempre querendo
se aproximar do
mapa ou pegar o
globo, além de
gostarem muito
de trabalhar com
as midias.

da familia. da familia.
2° ano Curiosidade e | Gostam muito Adoram Adoram, Eles gostam e
reacOes de de localizar trabalhar com | principalmente o participam.
dificuldades. | estados, paises mapas e se globo e a
que conhecem desafiam a internet.
ou ouvem localizar o que
falar. precisam.
3°ano Ficam Gostam muito. Ficam Curiosos.
animados, entusiasmados.
porém
confusos, ndo
compreendem
municipio,
estado e pais.
4° ano Gostam muito. | Exerce grande | Varia de turma Se mostram
fascinio, para turma, mas | interessados e
gostam de geralmente é apresentam
movimenta-lo, tranquilo, compreensao.
procurar trabalho de
informacdes, | acordo com as
descobrir necessidades
paises. que vou
sentindo.
5° ano Eles gostam | Demonstram Eles gostam Curiosos com
de manusear. muita muito de ficar algumas
curiosidade. observando e explicacoes,

Fonte: Elaborado pela autora, (2017).

Por fim, a partir dos dados coletados, fica a seguinte incognita: Os alunos gostam de

trabalhar com mapas, os professores tem dificuldade de trabalhar com eles, quais caminhos

possiveis?

Callai (2005, p.246) refere que “para saber fazer uma educagdo com sentido de aprender

para ser sujeito da sua vida, é necessario fundamentar epistemologicamente a pedagogia.” E

preciso mostrar que na nova realidade educacional, as informacgdes se multiplicam a todo o

momento, transpassam distancias e chegam a niveis complexos. Ndo é mais possivel privar as

criangas de construir explicaces, criar hipdteses sobre 0 mundo, sobre o lugar em que vivem,

mesmo que elas ndo compreendam toda a complexidade em sua volta.
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5.5 UMA PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA

Conforme constatado nesta pesquisa, a formacao inicial dos docentes respondentes nao
foi suficiente para subsidiar os professores a trabalharem com alfabetizacdo cartografica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o que confirma nossa hipétese inicial. Seguindo essa
mesma ldgica, a Ultima pergunta da presente pesquisa interrogava os professores se eles fariam
um curso de formacao continuada, cujo conteudo fosse alfabetizacéo cartografica e se a resposta
fosse positiva, 0 que gostariam de pesquisar.

Dentre as repostas encontradas, 36% afirmam que né&o fariam um curso de formacéo
continuada na érea. Destas, duas justificaram estarem no fim de careira do magistério, querendo
apenas se aposentar, uma afirmou estar desanimada com a desvalorizacdo dos profissionais da
educacdo e outras ndo justificaram sua resposta. Ao mesmo tempo, encontramos professoras
dispostas a participarem do curso de formacao continuada em alfabetizacdo cartografica, com
as seguintes respostas: Sim, seria 6timo. Tudo que eu aprender seria Util pois, preenchendo o
questionario percebi que algumas coisas poderiam ser melhor abordadas na turma.”
(Respondente n° 3 do 1° ano). “Sim, sinto necessidade. Acredito que temos muitos contetdos
que desconhecemos. Gostaria de entender melhor alguns conceitos e aprender metodologias
mais adequadas para construi-las, trocar experiéncias, ter sugestdes de boas leituras e autores
da area.” (Respondente n° 3 do 4° ano).

De acordo com Noévoa (2009), a formacdo de professores deve ter como foco a
aprendizagem dos alunos e o estudo de casos concretos, tendo como ponto de partida o trabalho
escolar. Deve ainda estar marcada por um principio de responsabilidade social, favorecendo a
comunicacdo publica e a participacdo profissional no espaco publico da educagdo. Outro
objetivo a ser atingido € a valorizacdo do trabalho em equipe e do exercicio coletivo da
profissdo, reforcando a importancia dos projetos educativos de escola, dedicando uma atengéo
especial as dimensdes pessoais da profissdo docente, trabalhando a capacidade de relagdo e de
comunicacgdo. A formacao de professores precisa ainda passar para “dentro” da profissao, isso
significa basear-se na aquisi¢do de uma cultura profissional, concedendo aos professores mais
experientes um papel central na formagao dos mais jovens.

No entanto, Sartori (2013) atenta que a garantia de formagdo permanente do professor
ndo garante uma educacdo de qualidade. Faz-se necessario pensar em outros aspectos que
interferem na qualidade da educagdo, como a garantia de salarios condizentes com 0 seu
trabalho e recursos materiais de trabalho adequados. Mas isso depende, em especial, de politicas

publicas que possibilitem a qualificacdo e aperfeicoamento profissional dos docentes.
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Pode-se dizer que se ndo houver uma politica de melhoria para a formacéo inicial e
continuada dos professores em consonéncia com uma politica de valorizagao profissional, tanto
em termos financeiros, quanto em termos de qualificacdo, nossos alunos vao continuar a
apresentar resultados menores do que poderiam apresentar. De alguma forma ha que se comecar
um trabalho, porque senéo isso vira um ciclo vicioso, um colocando a culpa no outro por ndo
ter ensinado, ou pelo outro néo ter aprendido.

E indiscutivel a importancia da educagéo e, nesse processo, as escolas tém urgéncia da
formacgdo continuada de seus professores, como condicdo sine qua non para enfrentar os
desafios que a profisséo coloca, principalmente nas questdes de ensino e de aprendizagem, o
que é central para o desenvolvimento subjetivo e profissional dos sujeitos envolvidos. Todos
precisam participar de programas de formacdo continuada de docentes, para que professores e
alunos possam aprender continuamente nas escolas, com criticidade e criatividade. Acima de
tudo compreender que formar ndo é algo pronto, que se completa ou finaliza, formacdo € um
processo permanente de crescimento e de desenvolvimento. “O aprender continuo € essencial
e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como o lugar de
crescimento profissional permanente” (NOVOA, 1997, p.23).

A proposta de formacdo continuada, ndo esta posta aqui para suprir a formacdo inicial,
base para o exercicio profissional de qualidade. Trata-se de uma sugestdo em vistas as
dificuldades encontradas no trabalho apresentado. Além disso, ela torna-se parte do processo
de formacdo ao longo da carreira de diferentes profissionais, independentemente de ser
educacional ou ndo. Estar aberto para 0 novo, acompanhar pesquisas, realizar cursos, inovar
praticas pedagdgicas, pensar e repensar o préprio trabalho docente, além de complementar a
formacdo inicial é uma forma de estar aberto para 0 mundo e poder fazer escolhas mais
assertivas, que facilitem nosso trabalho, nosso viver e possibilitem uma maior aprendizagem

aos nossos alunos.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir das vivéncias de estagio e em especial, da coleta, sistematizacdo e analise de
dados para o presente estudo, com o objetivo principal de analisar quais e como os conteldos
de cartografia sdo trabalhados pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
escolas publicas estaduais do municipio de Erechim/RS, foi possivel fazer algumas inferéncias
sobre as préaticas desenvolvidas pelas 22 docentes respondentes.

A primeira constatacdo diz respeito a formag&o académica inicial. Foi possivel afirmar
que a formacdo inicial dos professores pesquisados ndo foi suficiente para a construcdo dos
conhecimentos necessarios para a pratica educativa da alfabetizacdo cartografica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o que ndo é justificado pela diversidade de cursos de formacéo
encontrados. Ou seja, mesmo com formacdo em Pedagogia, a formacéo inicial ndo garante a
construcdo de conhecimentos relacionados a linguagem cartografica, ou até mesmo da ciéncia
geografica, necessarios para a pratica educativa nos anos iniciais.

Outra constatagcdo a ser considerada, diz respeito aos recursos utilizados, por mais
recursos que a escola possa oferecer, ha o predominio do uso do globo e mapa, na maioria das
respostas empregados para localizar rotas, estados, cidades ou paises, isso quando utilizados.
Ou seja, mesmo 0 mapa sendo considerado uma linguagem muito importante no ensino de
Geografia, no ambiente escolar ele é pouco utilizado e quando é utilizado resume-se apenas a
um apoio para ilustrar alguns temas discutidos em sala de aula, ou entdo serve apenas para
localizagdo, como encontrado na maioria das respostas das professoras. De acordo com alguns
autores, como Almeida & Passini (1989), Almeida (2001), Katuta (2007) e Richter (2011), é
importante que as linguagens cartograficas, bem como 0s mapas estejam presentes durante todo
processo de construcao de conhecimentos que se relacionam com o espacgo geografico.

Este estudo também revelou que a alfabetizagdo cartografica ndo é um processo bem
compreendido pelas professoras respondentes, fica evidente a fragilidade dos conhecimentos
cartograficos e também geogréaficos. Isso porque, poucos sdo os contetudos de cartografia
trabalhados nos anos iniciais, estes se resumem em: orientagdo e localizagdo espacial (na
maioria dos casos apenas localizagdo), alguma tentativa de trabalho com legendas e proporcéo
em mapas, o trabalho com relacGes projetivas e topologicas, mas que algumas vezes sO sao
trabalhados em funcéo da psicomotricidade e também alguma questéo de pontos de referéncia.
Como pode o professor ensinar elementos cartograficos se os mesmos ndo foram adquiridos em
sua formagdo? Se, de acordo com NOvoa (1997) estamos em constante formacdo, porque

tendemos a justificar a falta de trabalho ou de conhecimento do aluno em funcdo do professor
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do ano anterior ndo ter ensinado, ou de ndo ser conteudo de determinado ano? Ou quando temos
como resposta aproximadamente 36% de docentes que ndo fariam ou nédo tem interesse em
curso de formacéo continuada na area?

Além disso, com todas as controvérsias da educacdo, temos documentos oficiais
avaliativos que dao énfase ao portugués e a matematica, parecendo nao se preocupar com outras
areas de conhecimento. Como exemplo, tem-se a Prova Brasil que é base para o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) que avalia a qualidade da Educacéo Basica. O
resultado do IDEB é a combinacdo da média dos estudantes na Prova Brasil, em Portugués e
Matematica ao final das séries finais da Educacdo Bésica e da taxa média de aprovacdo. Essa
combinacdo questiona a importancia das demais areas de conhecimento para uma educacgdo de
qualidade.

Além disso, por mais que existam os PCNs, com orientagdes a serem contemplados no
Brasil inteiro, uma proposta de BNCC e as proprias DCNs, uma educacdo universal, de
qualidade, nédo se efetiva tdo somente por meio de documentos ou por prescricao de atividades
de ensino. A educacdo de qualidade social € conquista, € direito, é estudo, é construcdo, €
formacéo de todos os envolvidos, ou seja, de todos nos.

Voltando a cartografia, a primeira vista esta parece ser complexa demais para ser
trabalhada nas séries iniciais, como se a crian¢a nao pudesse ou ndo conseguisse compreendé-
la. Mas, como a crianca aprende a ler e escrever e a contar, esta também pode aprender a
representar o espaco vivido e ir evoluindo a medida que for estabelecendo outras relacGes e
concepcdes de espaco. De forma que com o passar dos anos, nos anos finais do Ensino
Fundamental, seja capaz de fazer representacfes semelhantes aos mapas de adultos, além de ler
esses mapas e poder interpreta-los.

O trabalho com a cartografia nos anos iniciais é gradual, por isso a necessidade de
desenvolver e trabalhar a alfabetizacdo cartografica, aos poucos a crian¢a vai elaborando e
incorporando nogdes graficas e cartograficas, mas para isso ela precisa ter contato com essa
linguagem. E preciso observar como as criancas percebem e representam 0 espago e ir
introduzindo elementos novos, como no¢oes de relagdes topoldgicas (perto, longe, fora, dentro,
embaixo, em cima, em frente), nocdes de relagdes projetivas (direita e esquerda) e euclidianas
(relacOes de paralelas, de distancias, métricas e proporcées), pontos de referéncia.

Para que um professor trabalhe com os instrumentos cartograficos em sala de aula, como
por exemplo: globos, mapas, maquetes, cartas, fotografias e plantas, € imprescindivel que o
professor tenha conhecimento, planeje e estude suas propostas de trabalho considerando a

realidade dos estudantes e que aprenda também com eles. Com auxilio desses instrumentos ou
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outros, possa ir conduzindo a aprendizagem dos alunos de forma que eles consigam perceber e
compreender a organizacdo espacial e ser capazes de analisar e interpretar o espago vivido de
forma critica e reflexiva.

Diante dessas constatacdes, € possivel perceber o quanto a Geografia € importante para
as series iniciais, por meio dela e suas linguagens, como a cartografica é possivel fazer a leitura
do espaco, e por meio dele, ler o mundo da vida. Compartilhamos da afirmacao de Callai (2005),
ndo basta ler 0 espaco, é preciso saber representa-lo, esse exercicio permitira a construgdo do
conhecimento para além da realidade que esta sendo representada, permite nos reconhecermos
enquanto cidaddos e agentes atuantes desse espaco. Portanto, a alfabetizacdo cartogréfica
precisa ser desenvolvida para que a formacéo cidadé se efetive.

Espera-se que este trabalho venha a contribuir ainda mais sobre o debate da
alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais, servindo também de auxilio para futuras pesquisas.
Além disso, que possa contribuir significativamente para pensar e repensar as nossas praticas

enquanto professoras em constante formacao e atuantes no mundo.
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APENDICE A - Questionario aplicado aos professores

Questionario - n°

A — Sobre o(a) respondente (a)

1. Idade: 20a29( ), 30a39( ), 40249 (), 50a59 ( ), 60 ou +
()

2. Sexo: Masculino () Feminino ()

3. Formagéo 4. Ens. Superior: () publico, ( ) privado

5. Quantos anos de experiéncia no magistério:

6. Em qual (s) turma vocé atua nos anos iniciais:

B — Sobre os Contetidos

7. Como os contetidos de Geografia sdo definidos?

8. Quais os contetdos de Cartografia trabalhado no 1 ano?

9. Quais os contetdos de Cartografia trabalhado no 2 ano?

10. Quais os contetdos de Cartografia trabalhado no 3 ano?

11. Quais os contetdos de Cartografia trabalhado no 4 ano?

12. Quais os contetdos de Cartografia trabalhado no 5 ano?

C — Sobre sua Formacao

13. Vocé teve alfabetizacdo cartografica durante sua formacgdo? () sim, () ndo. O que isso
significa?
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14. Durante seu curso de graduacdo, o que vocé lembra das aulas de Cartografia, ou de
alfabetizacdo cartogréfica?

15. As aulas, da época do seu curso universitario, foram suficientes para que hoje vocé
desenvolva atividades de ensino de cartografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
( )sim,( )ndo.Por qué?

D — Ensino de Cartografia

16. Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para trabalhar nocdes de relacBes topoldgicas
(perto, longe, fora, dentro, embaixo, em cima, em frente), nocdes de relacdes projetivas (direita
e esquerda) e euclidianas (relacdes de paralelas, de distancias, métricas e proporcdes)?

17. Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para trabalhar Orientagdo (pontos de referéncia,
pontos cardeais)?

18. Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para trabalhar localizacdo (Coordenadas
geogréficas, fuso horério, limites do territorio)?

19. Quais as estratégias que vocé utiliza para trabalhar com noc¢des de escala, reducéo,
proporcéo, observacdo e representacdo (desenho de objetos reduzidos, de tamanho natural —
estabelecer comparac6es)?

20. Quiais sdo as estratégias que vocé utiliza para trabalhar leitura de mapas?

() elaboracdo de mapas, () leituras através de imagens dos livros, () uso de mapas
auxiliares “mapas na parede”, () google maps, ( ) leitura de mapas da sala de aula,
() fotografias aéreas () ndo trabalho com mapas, () outros:

21. Vocé trabalha leitura, criacdo e organizacao de legendas de mapas?
( )sim,( )ndo. Como?
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22. Vocé utiliza mapas de itinerdrio, turisticos, climaticos, relevo, vegetacéo, politico, etc, para
trabalhar diferentes tipos de mapas em aula? () sim, () ndo, por qué? Como que vocé
trabalha com eles?

23. Quais recursos didaticos a escola oferece para subsidiar as aulas relacionadas ao conteudo
de Geografia?

( ) mapa, ( ) globo, ( ) sistemas de som e imagem, () projetor de slides, ( ) computadores,
( ) bussolas, ( ) internet, ( ) outros

24. Quais dos recursos acima vocé ja utilizou e qual foi a finalidade do uso e/ou como utilizou
esses recursos?

25. Quiais as acoes/reacOes dos alunos quando € proposto atividades com mapas?

26. Na sua opinido, quais as dificuldades no processo de ensino e leitura de mapas?

27. Nos anos iniciais, os alunos saem alfabetizados cartograficamente? Por qué?

28. Quiais as dificuldades em trabalhar com o ensino de cartografia nos anos iniciais? Por qué?

29. Vocé faria curso de formacdo continuada, cujo conteido fosse Alfabetizacdo cartografica?
Se sim, 0 que gostaria de estudar?
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APENDICE B - Termo de esclarecimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
UFFS - Campus Erechim

TERMO DE ESCLARECIMENTO

Erechim — RS, de de 2017.

Prezado (a),

Eu, Claudiane Zandona, aluna do curso de Pedagogia— licenciatura, da Universidade
Federal da Fronteira Sul — campus Erechim venho solicitar sua autorizacdo para realizar este
questionario, para o trabalho de conclusédo de curso sob o titulo: Os desafios do ensino da
cartografia escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental: um estudo de caso no municipio
de Erechim/RS, orientado pela professora Paula VVanessa de Farias Lindo.

Esta atividade ndo apresenta riscos aos sujeitos participantes pois, os dados obtidos nesta
pesquisa serdo utilizados exclusivamente para fins académicos e assumimos a total
responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que comprometa o sigilo da participacdo dos
respondentes como nome, endereco e outras informacdes pessoais.

Espera-se com esta pesquisa, (compreender como os conteldos de cartografia sdo
trabalhados pelos professores dos anos iniciais, assim como entender se 0s professores sentem
dificuldades e limitaces para trabalhar com as linguagens cartogréaficas e consequentemente
se isso afeta o ensino-aprendizagem da Cartografia Escolar). Qualquer informacdo adicional
podera ser obtida através do contato com a professora Paula Vanessa de Farias Lindo, pelo e-
mail paula.lindo@uffs.edu.br ou pelo telefone. (54) 3321 7051.

A participacdo sera voluntaria, agradeco pela contribuicéo.

Claudiane Zandoné
(Matricula 1315732023)
Estudante do curso de Pedagogia — Licenciatura


mailto:paula.lindo@uffs.edu.br

