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Educar é crescer e crescer € viver, educagdo é assim. Vida no sentido mais
auténtico da palavra. Anisio Teixeira.

Praticar a arte da vida, fazer de sua existéncia uma obra de arte, significa, em
nosso mundo liquido moderno,viver num estado de transformacdo permanente,
auto redefinir-se perpetuamente tornando-se(ou pelo menos tentando se tornar)
uma pessoa diferente daquela que se tem sido até entdo. “tornar-se outra pessoa”
significa, contudo, deixar de ser quem se foi até agora, romper e remover a forma
que se tinha, tal como uma cobra se livra de sua pele ou uma ostra de sua concha;
rejeitar, uma a uma, as personagens usadas. Bauman.



RESUMO

A pesquisa intitulada “Atividades Fisicas e Danga na Educac¢do Integral de Jornada
Ampliada: préticas educativas que contribuem para o desenvolvimento integral do
educando” surge a partir da experiéncia de implementacdo da escola de tempo integral na
cidade de Marcelino Ramos.O objetivo da escola para educacdo integral compreende nao
apenas a permanéncia do educando na instituicdo educacional durante o dia todo, mas a
realizacdo de atividades que possam reforcar e favorecer a aprendizagem, estender as
competéncias inerentes ao desenvolvimento da cidadania, bem como do educando como ser
integral atuante em sua sociedade.A ideia da formacdo integral do homem como ser
multidimensional exige uma composicdo de estratégias e alternativas politicas e
pedagogicas a fim de repensarmos 0 modo de funcionamento das instituicdes educativas
com o objetivo de colocé-las a favor da logica da inclusdo e da formacdo integral das
criancas.Baseando-se nessa ideia surge o problema a ser pesquisado: As propostas de
atividades fisicas e danca desenvolvida nas escolas de tempo integral da regido do alto
Uruguai, sdo atividades que promovem o desenvolvimento integral dos educandos? Qual a
percepcao dos profissionais sobre esse desenvolvimento?Para isso, a proposta deste trabalho
insere-se a uma abordagem qualitativa do tipo descritiva e interpretativa, sendo utilizadas
para a coleta de dados a entrevista semiestruturada e observacgdes realizadas com professores
de educacdo fisica e danca responsaveis por essas atividades em cinco escolas municipais da
regido do alto Uruguai do Estado do Rio Grande do Sul. O Plano Nacional de Educacéo
(2001-2010) prevé a implantagéo progressiva da jornada do ensino fundamental, para um
periodo de pelo menos sete horas diario. Aliado, a Constituicdo Federal e a LDB, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) em seu Capitulo V, artigo 53, complementa a
proposicdo de obrigatoriedade do acesso e permanéncia na escola, reconhecendo que o
desenvolvimento integral da crianca e adolescente requer uma forma especifica de protecao,
e por isso propde um sistema articulado e integrado de atencdo a esse publico, do qual a
escola faz parte.O projeto de escola de tempo integral na cidade de Marcelino Ramos passou
a oferecer aos educandos aulas de danca e atividades fisicas. A partir desta oferta
perceberam-se 0s alunos mais participativos. Por isso torna-se importante pesquisar em
outras escolas se essa condicdo também € observada, e como 0s colegas professores
identificam essas mudangas. Ainda a pesquisa justifica-se pela perspectiva de que possa
servir como fonte a apresentar novas formas de proporcionar um processo de ensino e
aprendizagem que se utiliza das atividades fisicas e dangca como promotores de
uma concepcdo de educacéo integral. A educacgéo e a escola de tempo integral podem ser o
caminho para se chegar a esse processo que aqui vai ser pesquisado.Para tanto, a pesquisa
justifica-se no interesse do pesquisador de identificar se professores de educagéo fisica ou
responsaveis, nas escolas com propostas de Educacdo Integral em jornada ampliada, tem
clareza de que sua proposta de trabalho ndo se limita em apenas quantificar a aptidao e a
condicéo fisica e motora do seu educando, mas que também e em muitos casos de forma
mais abrangente as atividades fisicas e a danca despertam no educando o seu
desenvolvimento integral.Finalmente, o pesquisador apresenta uma proposta de formacao
continuada, que enfatiza a importdncia das atividades fisicas e a danga, para o
desenvolvimento integral do educando.

Palavras-chave: Educacdo Integral. Desenvolvimento Integral. Atividade Fisica. Danca.
Formacdo Continuada.



ABSTRACT

The research entitled "Physical Activities and Dance in Integral Education of Extended Day:
educational practices that contribute to the integral development of the student" arises from
the experience of implementing the full-time school in the city of Marcelino Ramos.The
purpose of the school for integral education includes not only the permanence of the student
in the educational institution during the whole day, but the accomplishment of activities that
can reinforce and favor the learning, extend the inherent competences to the development of
the citizenship, as well as of the student as whole human being in society. The idea of the
integral formation of man as a multidimensional being requires an integration of political
and pedagogical strategies in order to reevaluate possible changes on educational institutions
with the goal to favor the inclusion and integral formation of the children.Based on this idea,
the problem to be investigated is: How are proposals for physical activities and dance in the
initial years of elementary school in the local schools of full-time and extended hours in the
region of Alto Uruguay? What are the contributions of proposals for the integral
development of students and how can they be identified by teachers?For this, this research
offers a qualitative approach, through the methods descriptive and interpretative, on the
collection on data using pre-defined interview and observation done by physical education
and dance teachers responsible for these activities in five local schools of the Region of Alto
Uruguai, in the state of Rio Grande do Sul. The National Education Plan (2001-2010)
provides for the sequential implementation of daily classes in elementary school for at least
seven hours per day. In addition to the Federal Constitution and the LDB, the Statute  the
Child and Adolescent (ECA) in its Chapter V, section 53, complements the proposal of
compulsory access and permanence in school, recognizing that the integral development of
the child and adolescent requires a Specific form of protection, and therefore proposes an
articulated and integrated system of attention to this public, of which the school is a part.The
full-time school project in the city of Marcelino Ramos started to offer students dance
lessons and physical activities. From the introduction of the new classes had improved.
Therefore it is important to research in other schools if these improvements are also
observed by the teachers. Yet the research is justified by the perspective using it can serve as
a source to present new ways of providing a process of teaching and learning that uses
physical activities and dance as tools of a conception of integral education.The research is a
proposal that the methods here suggested can be the tolls to achieve the statutory purpose at
full-time school.Therefore, the research is justified in the interest of the researcher to
identify whether teachers of physical education or responsible, in schools with proposals for
Integral Education in an extended working day, is clear that his proposal of work is not
limited to just quantify the aptitude and The physical and motor condition of its student, but
also that in many cases more comprehensively physical activities and dance awaken in the
student its integral development.

Keywords:Integral Education.Integral Development.Physical Activities. Dance.Continued
Training.
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1.0 INTRODUGCAO

A pesquisa intitulada“Atividades Fisicas e Danca na Educacédo Integral de Jornada
Ampliada: praticas educativas que contribuem para o desenvolvimento integral do
educando” surge a partir da experiéncia de implementacdo da escola de tempo integral na
cidade de Marcelino Ramos.

A educacdo integral tem sido pauta das discuss@es, estudos e reflexdes no ambito
educacional nos ultimos anos. As ideias de educacdo integral e de educacdo em tempo
integral estdo presentes no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (Lei n° 8069/90), na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Lei n° 9394/96), no Plano Nacional
de Educacdo (PL n° 8035/10) e no Plano de Desenvolvimento da Educacédo (Decreto Lei n°
6094/07).

O Plano Nacional de Educacdo de 2010, ja apontava em sua meta 6: “Oferecer
educacao em tempo integral em, no minimo 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
de forma a atender, pelo menos 25% (vinte e cinco por cento) dos alunos da Educacdo
Basica.”

Da mesma forma, o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo através do
Decreto n° 6.094/2007, destacou em sua IV diretriz que o poder publico deveria combater a
repeténcia pela adogdo de praticas como aula de reforco no contra turno, e na diretriz VII
sugeriu como meta ampliar as possibilidades de permanéncia do educando sob a
responsabilidade da escola para além da jornada regular.

A ideia da formacdo integral do homem como ser integral, exige uma composi¢édo
de estratégias e alternativas politicas e pedagOgicas para repensarmos o modo de
funcionamento das instituicdes educativas, com o objetivo de coloca-las a favor da ldgica da
incluséo e da formacdo integral das criancgas.

O Plano Nacional de Educagdo (2011-2024) prevé a implantagdo progressiva da
jornada do ensino fundamental, para um periodo de pelo menos 07 (sete) horas diarias.
Aliado, & Constituicdo Federal e a LDB, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em
seu Capitulo V, artigo 53, complementa a proposicdo de obrigatoriedade do acesso e
permanéncia na escola, reconhecendo que o desenvolvimento integral da crianca e
adolescente requer uma forma especifica de protecdo, e por isso propde um sistema

articulado e integrado de atencéo a esse publico, do qual a escola faz parte.
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Nessa perspectiva, foi instituido o Programa Mais Educacdo, pela Portaria
Normativa Interministerial n® 17/2007, com a finalidade de fomentar a educacdo integral de
criancas, adolescentes e jovens pelo incentivo a atividades socias educativas no contra turno
escolar.

Além do Programa Mais Educagdo muitas escolas aderiram a ideia de educacao de
tempo integral por recurso proprio de prefeituras e ou mantenedoras privadas.

O municipio de Marcelino Ramos iniciou no ano de 2015 a implementacdo do
projeto de educacdo em tempo integral por recurso publico préprio em uma escola municipal
da cidade, na qual o pesquisador é diretor.

Ao observar as aulas de educagdo fisica e danca ofertadas nessa escola, o
pesquisador percebeu que os educandos passaram a vivenciar de forma mais participativa a
escola, melhorando indices de aproveitamento escolar, participando com mais efetividade
dos eventos da escola, e valorizando mais o patriménio fisico da escola. A essas observacdes
0 pesquisador entende que houve um sentimento de pertencimento do educando para com o
ambiente escolar, a ponto do educando poder opinar, questionar e definir regras, direitos e
deveres que competem a sua vida escolar.

A partir dessas observagdes surge o problema dessa pesquisa: “As Propostas de
atividades fisicas e danca, desenvolvidas nas escolas de tempo integral do alto Uruguai, sdo
atividades que promovem o desenvolvimento integral dos educandos? Qual a percepgdo dos
profissionais sobre esse desenvolvimento?”.

Diante do problema elencado para investigacdo, o objetivo da pesquisa é identificar
as contribui¢bes da pratica da danca e das atividades fisicas, a partir do programa mais e
educacéo e/ou escolas de educacgéo integral em jornada ampliada, para o desenvolvimento
integral do educando, bem como oportunizar aos professores das redes municipais o
conhecimento de que as atividades fisicas e a danca, podem ser entendidas como atividades
que facilitam o aprendizado dos educandos, ainda € objetivo, apresentar os resultados dos
dados da pesquisa, para as escolas e secretarias municipais de educacéo e fazer a proposicao
de formacao continuada sobre o tema.

Justifica-se a pesquisa porque ainda encontram-se escolas e seus atores ainda
permanentes, em formas de educar tradicionais que pressupde a ideia de que no processo de
ensinar e aprender molda-se a figura de que o professor é o detentor do saber e 0 educando é

aquele que recebe e reproduz esse saber. E preciso que diante de uma politica puablica de
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difundir e aplicar a educacao de tempo integral, essa visdo de educagdo bancéria, estanque e
reprodutora de formulas seja banida do ambiente escolar.

Segundo Perrenoud (2000, p.09), diferenciar o ensino é fazer com que cada
aprendiz vivencie tdo frequentemente quanto possivel, situacdes fecundas de aprendizagem.
Para executar essa ideia simples, é preciso mudar profundamente a escola.

E importante salientar que a educac&o integral ndo pode ser entendida como apenas
fracbes de tempo, horas na escola estudando assuntos e ou disciplinas pautadas para a
preparacao de provas e ou testes.

A ideia de educacdo integral implantada no projeto da cidade de Marcelino Ramos
busca reconhecer uma situacdo inerente ao desenvolvimento da crianga e determina por
intermédio de uma metodologia ludica assegurar seu pleno crescimento, considerando-a um
sujeito concebido em sua totalidade e valorizando seus aspectos cognitivo, emocional,
afetivo e social.

Para Paro (1988, p.14),

ndo se pode conceber tal ampliacdo de tempo para oferecer “mais do mesmo”,
daquilo que a escola j& oferece, para perpetuar uma educacdo pobre, que apenas
disciplina e despeja conteldos sem sentido para os alunos; ndo se trata de mais
uma escola apenas para aqueles que aprendem apesar da escola.

Por isso essa pesquisa vem estudar e mostrar novas formas de sugerir um processo
de ensino e aprendizagem e que esse seja conhecido, difundido e aplicado. A educacédo e a

escola de tempo integral podem ser o caminho para se chegar a esse processo.

E importante ressaltar que a Educacdo Integral ndo é somente a ampliacdo do
tempo em que o aluno fica na escola, ela transcende essa perspectiva, como salienta Anisio
Teixeira, (1959, p. 79):“Propomos uma escola que dé as criangas seu programa completo de
leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais,
desenho, musica, danca e educacio fisica”.

Sendo assim podemos tracar uma linha ténue entre a educacdo, que nos remete ao
processo educacional de ensino e aprendizagem, e a diversidade que faz os atuantes deste
processo, educadores e educandos, mudarem suas visdes para o todo, sem perder o foco de

que cada individuo aprende de forma diferente.

Esta pesquisa poderd também evidenciar que as atividades fisicas e a danca sdo um
caminho para o processo de educacdo voltada a discussao das diversidades culturais, fisicas,

religiosas que cada ser humano traz consigo.
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Para Melero (2002, p.03):

A cultura da diversidade vai nos permitir construir uma escola de qualidade, uma
didatica de qualidade e profissionais de qualidade. Todos terdo de aprender a
"ensinar a aprender”. A cultura da diversidade € um processo de aprendizagem
permanente, onde TODOS deveram aprender a compartilhar novos significados e
novos comportamentos de relagfes entre as pessoas. A cultura da diversidade é
uma nova maneira de educar que parte do respeito a diversidade como valor.

Diante de vastas observacGes que surgem a partir do contexto escolar em que o
pesquisador esta inserido, considera-se de grande relevancia, tanto académica como para as
escolas envolvidas na pesquisa, evidenciar como estdo acontecendo as atividades fisicas e a
danca, na educacdo em tempo integral, em cinco escolas municipais da regido do Alto
Uruguai e de que forma essas atividades e seus orientadores, estdo percebendo seus

trabalhos de modo a contribuir para a formacao integral do seus alunos.

Sendo assim, torna-se a pesquisa um documento que levantara contribuicoes
pertinentes para um diagnostico e avaliacdo dessa politica publica de educacdo de tempo
integral, permitindo que a partir das conclusdes obtidas sejam apontadas melhorias e
possiveis estratégias no sentido de buscar resultados positivos em prol da qualidade da
educacdo, no sistema de ensino da cidade de Marcelino Ramos e da regido do alto Uruguai.

A pesquisa tem como temaética as atividades fisicas e a danga aplicadas como
processo de ensino e aprendizagem, preocupados com a formacao integral do educando, que
sdo ofertadas na escola de tempo integral através do Programa Mais Educacao e da proposta
de Educacéo Integral em Jornada Ampliada na rede municipal de cinco escolas da regido do
alto Uruguai.

Para tal, além das consideracGes iniciais que contemplam o desenho da pesquisa
descrevendo o tema, o problema, a justificativa e 0s objetivos, o trabalho sera composto por
quatro (4) capitulos e por consideracdes finais.

O primeiro capitulo abordara elementos de natureza tedrica necessarios para a
compreensdo do estudo, fazendo uma contextualizacdo da educagdo, educacdo integral,
educacdo fisica e danca considerando sua historicidade e concepgdes segundo alguns
tedricos e educadores, bem como a abordagem sobre o Programa Mais Educacdo e seus

macro campaos.
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O segundo capitulo constituir-se-a da metodologia utilizada para a configuracdo do
estudo, contemplando o tipo da pesquisa, 0 publico alvo, 0 manejo da coleta e anélise dos
dados.

O terceiro capitulo, por sua vez, contemplara a apresentacdo e a analise dos dados
obtidos com a pesquisa de campo e a sua configuragdo aplicada aos dados da entrevista,
observacdes e diario de campo de cada escola, a fim de responder ao problema da pesquisa
e, também, responder as escolas e as Secretarias Municipais de Educacdo da regido do alto
Uruguai.

Partindo dos resultados obtidos com a andlise dos dados, o quarto capitulo
desenvolve uma discussdo acerca dos desafios atuais das escolas a partir do que foi
evidenciado na pesquisa, trazendo a proposta de uma possivel formacéo continuada que sera
apresentada as Secretarias Municipais de Educacdo, no sentido de contribuir para a
compreensdo de que, as atividades fisicas e a danca fazem parte de um processo de ensino
aprendizagem preocupadas na formacgdo integral do educando, e que esse fato possa
contribuir para o reconhecimento dessas praticas a fim de constituir uma melhor politica de

educacdo em tempo integral na regido do alto Uruguai.

1.1 BASES TEORICAS E PRESSUPOSTOS CONCEITUAIS

1.2 EDUCACAO, EDUCACAO INTEGRAL E ESCOLA PUBLICA

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 em seu Art. 2°. “A educagdo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (LDB lei 9.394 20
dezembro de 1996).

Ainda de acordo com a LDB cabe ao estado e a familia propiciar a crianca 0 seu
desenvolvimento pleno. Sendo assim os locais onde a educagdo é difundida precisa ser
integro de tempo, espaco, pensamento critico e emancipatorio.

A escola caracteriza-se, portanto, como ponto de partida para o ser humano ser
inserido e preparado para um mundo que necessita de luz ante o caos progressivo que assola
a humanidade, portanto é a escola publica que deve levar o ser a essa reflexdo como diz
Arendt (1979, p. 247):
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A educagdo é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria
inevitavel, ndo fosse a renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educacdo &,
também, onde (sic) decidimos se amamos nossas criancas o bastante para ndo
expulsa-las de nosso mundo e abandona-las os seus préprios recursos, € tampouco
arrancar de suas mdos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nos, preparando-as, em vez disso, com antecedéncia,para a tarefa
de renovar um mundo comum.

Baseado nesta afirmacdo pressupfe-se a ideia de que a educacdo nao é separada do
mundo, e que ambos imprimem no homem a integralidade mutua, entdo chegamos a
educacdo integral de acordo com Hora e Coelho (2004, p. 09):
Entendemos Educacéo Integral dentro de uma concepcéo critico-emancipadora em
educacdo. Na pratica, ela eclode como um amplo conjunto de atividades
diversificadas que, integrando o e integradas ao curriculo escolar, possibilitam
uma formagdo mais completa ao ser humano. Nesse sentido, essas atividades
constituem-se por préticas que incluem os conhecimentos gerais; a cultura; as
artes; a salde; os esportes e o trabalho. Contudo, para que se complete essa
formacdo de modo critico-emancipador, sdonecessarias que essas praticas sejam
trabalhadas em uma perspectiva politico-filoséfica igualmente criticas e
emancipadora.
Sendo assim torna-se evidente que a educacdo integral pode despertar no educando
0 senso de que é na escola que se faz o exercicio para a convivéncia em sociedade e que essa
pode deve e estd posta para ser transformada, e que a escola pablica passa a ser 0 ambiente

desse exercicio.Para Anisio Teixeira(2009, p.53):

A escola publica é o instrumento da integracdo ¢ da “coesdo da grande sociedade”,
e se deve fazer o meio de transforma-la na “grande comunidade”. O estado
democratico nédo é, apenas, o estado que promove e difunde, mas o estado que dela
depende como condicdo iniqua ndo do seu prdprio funcionamento e de sua
perpetuacéo.

Sendo a escola o lugar aonde a educacao difunde o questionamento, a criticidade e
0 exercicio de emancipacdo no intuito de transformar o mundo, a fim de oportunizar
melhores condigBes sociais a todos, faz-se necessario um breve relato historico para
entendermos que este conceito de escola publica para todos,critica e emancipadora, foi um

feito conquistado ao longo da historia da educacdo brasileira.
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1.3 BREVE HISTORICO SOBRE EDUCACAO PUBLICA NO BRASIL

A historia da educacdo, brasileira foi construida sob forte trago excludente e tem
inicio com a chegada dos primeiros padres jesuitas em nosso pais, guiados pelo paroco
Manuel da Nobrega, no ano de 1549. Esses fieis vieram de Portugal, expedidos pela
Companhia de Jesus — tambeém conhecida como Sociedade de Jesus, instituida por Santo
Inécio de Loiola em 1540 para, a principio, catequizar e instruir nossos indios. Neste periodo
0 homem branco recebia instru¢do e o indio era catequizado e aproveitado para trabalhos
manuais e 0 negro continuava a ser vendido como mera mercadoria ou coisa sem alma, as
mulheres bastavam os papéis definidos pela sociedade de esposa e mae.

Em meados de 1759, surgiram as Aulas Régias. No entanto, tomamos
conhecimento de uma enorme lacuna na educacdo durante a vigéncia delas, para uma
maioria populacional até o ano de 1772, quando oficialmente foi implantado o ensino
publico oficial e laico — sdo as aulas régias conforme a Reforma Pombalina.

Em 1834, tém fim as Aulas Régias. Em pleno século XIX, apesar de o rei Jodo VI
“abrir as portas” do Brasil para a cultura, criando escolas de nivel superior, imprensa,
biblioteca e museus, ainda ndo havia uma politica educacional no pais.

Dificuldades relacionadas a educacdo foram encontradas em todos os niveis, visto
que a elite monarquica ndo se importava com o ensino da maioria da populacao,
predominantemente rural, analfabeta e escrava.

Em 1889, teve inicio o periodo republicano que trouxe a escola seriada e a
valorizacdo do estudo, a modernizacdo de contetdos da administracdo e de métodos
escolares.

No entanto as raras escolas que existiam possuiam pouquissimas vagas que eram
disputadas pela classe média, ja que os filhos da elite continuavam a ser instruidos por
preceptores.

Em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, que defendia uma
educacdo obrigatdria, publica, gratuita, laica, sem qualquer discriminacdo por cor, sexo ou
tipo de estudo, adaptada as caracteristicas regionais, como dever do Estado, a ser implantada
em todo o pais, acabando com o carater discriminatério do ensino.

O "Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova" consolidava a visdo de um segmento
da elite intelectual que, embora com diferentes posi¢Ges ideoldgicas, vislumbrava a
possibilidade de interferir na organizacdo da sociedade brasileira do ponto de vista da



20

educacéo. Redigido por Fernando de Azevedo, o texto foi assinado por 26 intelectuais, entre
0s quais Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Lourengo Filho, Roquette Pinto, Delgado de
Carvalho, Hermes Lima e Cecilia Meireles. A escola integral é a Unica proposta pelo
manifesto, era definida em oposicéo a escola existente, chamada de "tradicional”.

Segundo Menezes e Santos (2001, p.01), o grupo defendia novos ideais de
educacdo e lutava contra o empirismo dominante. Para tanto, defendiam “transferir do
terreno administrativo para os planos politico-sociais a solugdo dos problemas escolares”.

A educacdo nova, segundo o texto do manifesto, propunha ‘“servir ndo aos
interesses de classes, mas aos interesses do individuo, e que se funda sobre o principio da
vinculacdo da escola com o meio social”. Ou seja, o objetivo era ter um “ideal condicionado
pela vida social atual, mas profundamente humano, de solidariedade, de servi¢o social e
cooperagao”.

Os pensadores dentre eles alguns educadores de 1932 que assinaram o manifesto
diziam que a escola tradicional estava instalada para uma concepg¢éo burguesa, deixando o
individuo numa autonomia isolada e estéril. O documento defendia, ainda, a educacdo como
uma funcdo essencialmente publica, que a escola deve ser Gnica e comum, sem privilégios
econdmicos de uma minoria, que todos os professores devem ter formacdo universitaria e
que o ensino deve ser laico, gratuito e obrigatério.

Percebe-se, por esse breve recorte da educagdo brasileira, que a organizacao
educacional fazia da escola um instrumento politico de repressdo, discriminacdo e exclusao
daqueles que ndo tinham status social. A escola era para 0s ricos.

Somente com o manifesto dos pioneiros da educacdo, € que se vislumbra um
sistema educacional aberto a pensar e fazer uma escola que acolha a todos, e promova uma
educacdo imparcial, justa, capaz de oportunizar a todos os mesmos direitos, inclusive o
direito de contestar a real finalidade da escola, desta forma dando voz a classes populares.
Para Freire (1991, p.16):

N&do devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameacas, repreensdes e punicfes, mas para participar coletivamente da
construgdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feita, que leve
em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe
transformar-se em sujeito de sua propria histria. A participacdo popular na
criacdo da cultura e da educagdo rompe com a tradicdo de que s6 a elite é
competente e sabem quais sdo as necessidades e interesses de toda a sociedade. A
escola deve ser também um centro irradiador da cultura popular, a disposicdo da
comunidade, ndo para consumi-la, mas para recrid-la. A escola é também um
espacgo de organizagdo politica das classes populares. A escola como um espaco de
ensino aprendizagem sera entdo um centro de debates de ideias, solucGes,


http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/biografias/fernando_de_azevedo
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reflexdes, aonde a organizagdo popular vai sistematizando sua propria experiéncia.
O filho do trabalhador deve encontrar nessa escola 0s meios de auto emancipagdo
intelectual independentemente dos valores da classe dominante.

Acompanhando esse raciocinio, podemos clarificar nossas reflexdes para entender
que quando Anisio Teixeira propde um projeto de escola publica de tempo integral que
oportunize a todos, e de todas as classes sociais a oportunidade de melhor situacdo social,
estd promovendo uma revolucdo, politica e educacional para um pais que até entdo por
intermédio da educacdo move o0 seu povo a pratica da ndo critica. Para Fensterseifer (2006,
p.152):

A escola é um dos espacos sociais que tem a tarefa de promover a educagdo
humana. Nesse sentido, a esséncia da educagdo escolar estd no principio de

promover a educacgdo no intuito de que os sujeitos ultrapassem a dimensdo do
senso-comum em direcdo a razdo critica.

Por esta visdo, podemos perceber que um marco importante sobre as discussfes do
sistema educacional brasileiro é o manifesto dos pioneiros da escola nova e, sem duvida, a
implementacdo das escolas de tempo integral é o alicerce para que esse projeto venha ao
encontro de melhores condicdes de aprender e ensinar.

Anisio Teixeira, ao implantar na Bahia o projeto de “escolas parque”, concretiza a
importancia da escola de tempo integral como precursora de uma concepcao de educacao

integral no Brasil, que veremos a seguir.

1.4CONCEPCOES DE EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL

O primeiro conceito de educacdo integral no Brasil comega com o manifesto dos
pioneiros da educagdo nova de Anisio Teixeira, esse que nas décadas de trinta e quarenta
organiza na Bahia o Centro Educacional Carneiro Ribeiro mais conhecido como escola
parque.

Este Centro, inaugurado em Salvador, no ano de 1950 traz um conceito de escola
para todos, porém com a clareza de atendimento principalmente para as criancas oriundas de
familias de baixa renda ou pobres.

O complexo educacional idealizado por Teixeira constava de quatro escolas-classe

e uma escola-parque composta dos seguintes setores: 1) pavilhdo de trabalho; 2) setor



22

socializante; 3) pavilhdo de educacdo fisica, jogos e recreacdo; 4) biblioteca; 5) setor
administrativo e almoxarifado; 6) teatro de arena ao ar livre e 7) setor artistico.

A escola-parque complementava de forma alternada o horario das escolas-classe,
assim o educando passava o dia inteiro no complexo onde também se alimentava e tomava
banho.

O Centro atendia criangas de 7 a 15 anos, divididas por grupos, a principio
organizados cronologicamente por idades.

Previa-se, mas ndo chegou a ser executada, a construcdo de residéncias para 5% do
total das criancgas da escola, que fossem reconhecidamente abandonadas e que ali viveriam.

Observa-se também neste projeto a preocupacdo em ter para cada segmento e
principalmente na area esportiva e artistica 0s materiais e espacos adequados para a pratica
de tais atividades.

O projeto de educacdo integral, baseado na escola parque difundido por Anisio
Teixeira, serviu de base para nas décadas de oitenta e noventa sob a iniciativa de Darcy
Ribeiro implementar o projeto dos Centros Integrados de Educacéo Pablica (CIEPS) no Rio
de Janeiro. Para Darcy Ribeiro (1986, p.133),

[...] no cotidiano dos CIEPs ndo é mais possivel pensar em educagdo como um
momento pre-fixado na vida de cada pessoa: € necessério admiti-la como um
processo dindmico que acompanha os individuos por toda a vida, sendo impossivel
concebé-la dissociada de seu contexto cultural. Educagdo e cultura se
interpenetram para compor uma verdadeira simbiose: a cultura irriga e alimenta a
educacdo que, por sua vez, € um excelente meio de transmisséo de cultura.

O projeto criado e coordenado por Darcy Ribeiro era fortemente influenciado pela
obra tedrica e pratica de Anisio Teixeira, inclusive em sua estrutura politica, quando na
década de trinta ndo havia ainda uma organizagdo educacional voltada para o atendimento
de toda a sociedade, também nos anos oitenta ainda a sociedade e principalmente a mais
carente ndo tinha acesso a uma politica de educagdo fundamentada.

O diagnostico sobre a situagdo da educagdo publica no pais tem carater
essencialmente politico, os problemas de administracdo escolar ou de orientagdo técnico-
pedagdgica sdo apresentados como consequéncia de uma ordem social que ndo se interessa
de fato pela realizacdo de uma obra educacional consistente. Darcy Ribeiro (Livro dos
CIEPs, p.13) afirma sobre o fracasso escolar: “Muitos fatores contribuem para esse fracasso,

(...) s6 queremos adiantar agora que a razdo causal verdadeira ndo reside em nenhuma
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prética pedagogica. Reside, isso sim, na atitude das classes dominantes brasileiras para com
0 NOSSO Povo™.

Podemos observar que, Ribeiro lutava por um sistema educacional onde todos
tivessem 0 mesmo acesso e mesmas oportunidades, e que a educacao integral fosse a base da
sua proposta politica para a mudanca no sistema educacional brasileiro.

O projeto implantado por ele acaba por sucumbir quando, nas décadas de oitenta e
noventa, perde forca politica, porém, deixa marcado na histdria da educacdo brasileira a
possibilidade de uma nova forma de fazer educacdo publica de qualidade e para todos.

Seguindo a historia da educacdo integral no Brasil, observa-se a tentativa de
revigorar essa ideia por meio de projetos governamentais que num primeiro momento
deslancham, mas que ndo ganham proporcdo de instituir a educacdo integral como real
proposta de educacdo ofertada a todos.

Além do CIEP, outras iniciativas para melhorar a qualidade da educagdo publica
acabaram surgindo, como por exemplo, em S&o Paulo o Programa de Formacéo Integral da
Crianca (PROFIC), implantado entre os anos de 1986 a 1993. Este Programa tinha como
principais objetivos ampliar o tempo de permanéncia das crian¢as mais pobres na escola e
contribuir para a melhoria de seu desempenho escolar. A proposta do PROFIC era a
ampliacdo do papel da escola, ndo se restringindo apenas a instru¢do, mas também como a
protecdo as criangas quanto a violéncia, fome, doencas e pobreza. Essa proposta, de carater
assistencial, ndo tinha uma escola como instituicdo central, sendo utilizados espagos
alternativos, fora do ambiente escolar para a realizacdo das atividades com envolvimento de
prefeituras e entidades particulares por meio de convénios. Foram atendidas 20.000 criangas
nesse programa, mas por razfes de ordem técnica e politica, em 1993, tiveram suas
atividades encerradas.

Semelhantes programas foram criados em outros estados como o Edurural
(Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Rural) implantado em nove estados e em
duzentos e dezoito municipios; o CB (Ciclo Basico, no Estado do Rio de Janeiro, Minas
Gerais e Sdo Paulo), e no Parana aumentou-se o tempo escolar, porém sem nomenclatura
especifica. Ainda com base nos CIEPs, no ano de 1990, durante o governo de Fernando
Collor de Mello, através do Projeto Minha Gente, que objetivava a criacdo de cinco mil
escolas em tempo integral no Brasil, foram criados os CIACs (Centros Integrados de Apoio

a Crianca) que previam o atendimento em Creche, Pré-escola e ensino de primeiro grau;
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salde e cuidados bésicos; convivéncia comunitaria e desportiva. O primeiro CIAC foi
implantado em Brasilia e 0 segundo no Rio de Janeiro.

Em 1994, o Ministério da Educacdo assumiu o projeto. Os CIACs entdo passaram a
ser parte de uma politica social voltada para acGes integradas de educacao, saude, assisténcia
e promocéo social para criangas e adolescentes, denominadas Programa de Atencédo Integral
a Crianca e ao Adolescente (PRONAICA).

Assim, no governo de Itamar Franco, os CIACs foram renomeados com o nome de
CAICs (Centros de Atencdo Integral a Crianca).

Os CAIC's vinculados ao PRONAICA visavam a superacdo das caréncias das
criangas e adolescentes.

Foram construidos 444 CAICs até 1995 em todo o Brasil. Mas com a elei¢do de
Fernando Henrique Cardoso, o projeto foi descaracterizado devido ao seu elevado custo, 0
tamanho e a complexidade de sua estrutura fisica e de servico, foram repassados para 0s
governos municipais e estaduais. Atualmente, grande parte dos CAICs funciona como
escolas de tempo parciais e algumas como escolas de tempo integral.

De acordo com Moll (2009, p.13), "essas experiéncias - e certamente outras ainda
sem registro na histéria da educacao - contribuiram para um imaginario em que se vislumbra
uma escola viva, pulsante, em contato com seu entorno e em dialogo com seus estudantes™.

Segundo a autora, 0s projetos de educagdo em tempo integral sdo evidéncias de que
é preciso entendimento para a idealizacdo de uma escola que possa orientar 0 educando a
buscar um novo horizonte educacional, que possibilite uma nova concep¢do de mundo e
suas relacles, e que respeite 0s tempos a cultura de cada comunidade, ainda mais num pais
de desigualdades sociais que tornam aqueles que ndo possuem posicdo social abastada e sao
excluidos da educacéo, essa € uma constatacao ainda evidente no Brasil.

Ainda assim, avalia-se que as décadas de 1980 e 1990 promoveram no Brasil
profundas modificacdes na area da educacéo a partir da Constituicdo Federal promulgada em
1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional de 1996 (Lei n® 93/94/96 - LDB).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6°, com a nova redacdo que lhe foi
dada pela Emenda Constitucional n® 26/2000, coloca a educacdo em primeiro lugar entre 0s
demais direitos sociais elencados no texto legal: "Art. 6° Sdo direitos sociais a educacgéo, a

saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a
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maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao"
(BRASIL 2011).
A Constituicdo deixa expressa ainda, em seu artigo 205, que a educacédo integral

passa a ser compromisso de todos, ndo apenas de um determinado segmento da sociedade:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2011)

Em marco de 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos realizada
em Jomtien na Tailandia, foram estabelecidas diretrizes para as décadas seguintes.
Defendeu-se como prioridade a educacéo bésica e sua universalizacdo no prazo de dez anos.
Mais de cem paises e organizacdes ndo governamentais (ONG's) participaram do evento. O
Brasil esteve presente e assinou a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
comprometendo-se a desenvolver uma “Educacdo Basica para Todos de Qualidade”.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos trouxe como objetivo satisfazer
as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos. E atribuiu
como metas para cada pais participante:

I.Expansdo dos cuidados basicos e atividades de desenvolvimento infantil, incluidas
ai as intervengdes da familia e da comunidade, direcionadas especialmente as criancas
pobres, que ndo sdo assistidas e com deficiéncias;

I1.Acesso universal e conclusdo da educacdo fundamental (ou qualquer nivel mais
elevado de educacéo considerado "basico™) até o ano 2000;

[11.Melhoria dos resultados de aprendizagem, de modo que a percentagem
convencionada de uma amostra de idade determinada (por exemplo, 80% da faixa etaria de
14 anos), alcance ou ultrapasse o padrdo desejavel de aquisicdo de conhecimentos
previamente definido;

IV.Reducdo da taxa de analfabetismo adulto & metade, digamos do nivel registrado
em 1990, ja no ano 2000 (a faixa etaria adequada deve ser determinada em cada pais).
Enfase especial deve ser conferida a alfabetizacdo da mulher, de modo a reduzir
significativamente a desigualdade existente entre os indices de alfabetizacdo dos homens e

mulheres;
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V. Ampliacdo dos servigos de educacao bésica e capacitacdo em outras habilidades
essenciais necessarias aos jovens e adultos, avaliando a eficécia dos programas em funcéo de
mudancas de comportamento e impactos na satde, emprego e produtividade;

VI. Aumento da aquisicdo, por parte dos individuos e familias, dos conhecimentos,
habilidades e valores necessarios a uma vida melhor e um desenvolvimento racional e
constante, por meio de todos os canais da educagdo — inclusive dos meios de comunicagao
de massa, outras formas de comunicagao tradicionais e modernas, e acdo social —, sendo a
eficacia destas intervencGes avaliadas em funcdo das mudancas de comportamento
observadas. (UNESCO, 1998)

A partir desse momento, a educac¢ao assume um novo papel, "ndo mais em razéo de
sua funcdo social e cultural de carater universal, mas da particularidade das demandas do
mercado.” (FRIGOTTO, 2011, p;47). Nessa perspectiva, vale ressaltar a influéncia dos
organismos internacionais (ONU, UNESCO, FMI, Banco Mundial, UNICEF, entre outros)
que estdo por tras da Conferéncia e consequentemente da Declaracdo Mundial de Educacéo
para todos.

Enquanto legislacdo, as ideias de educacdo integral e de educacdo em tempo
integral, entendidas como ampliacdo da jornada escolar, estdo presentes no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) (Lei n°® 8069/90), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) (Lei n° 9394/96), no Plano Nacional de Educagédo (Lei n°® 10172/01) e no
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (Decreto-lei n° 6094/07).

O ECA preconiza como dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico a garantia de alguns direitos, e, entre eles, o direito a educacao:

Art. 4°. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
pUblico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao,

a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria (BRASIL, 2005)

O Estatuto adota a ideia de protecdo integral a crianca e ao adolescente,
compreendendo um conjunto articulado de agdes governamentais e ndo governamentais.

Em seu artigo 53, consta que: “a criang¢a e o adolescente tem direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, é considerada a lei

maior da educagdo no pais e por isso chamada, quando se quer acentuar a sua importancia,
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de “carta magna da educagdo”. Em seus artigos 34 e 87, prevé o aumento progressivo da
jornada escolar para o regime de tempo integral e estabelece uma relagdo entre a ampliagéo
do periodo de permanéncia dos discentes na escola, com a sua formacdo integral:

“A jornada escolar no ensino fundamental incluird, pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala, progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.
(...) o ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino”. (BRASIL, 1996)

O artigo 87 salienta a importancia da conjugacao de esfor¢cos para a progressdo das
redes escolares de ensino fundamental para a modalidade de educacédo integral, jA que é
instituida a Década da Educacao, iniciando um ano a partir da publicacdo desta Lei, ou seja,
de 1997 a 2007.

Por sua vez, a Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que instituiu o Plano Nacional
de Educagdo (PNE), para vigorar no decénio 2001/2010, representou um avango com
relacdo ao texto da LDB (Lei n® 9.394/96), ao citar a educacdo em tempo integral como
objetivo do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil e também apresenta, como uma de
suas metas, a ampliacdo progressiva da jornada escolar para um periodo de pelo menos sete
horas diarias. Através da sua meta 6, corrobora no sentido de assegurar que as escolas
brasileiras atendam os estudantes em tempo integral.

As 27 metas indicadas pelo PNE em vigor (2001-2010) apresentam o complemento
necessario para gque esta expansao da jornada escolar ocorra de forma qualitativa. As metas
4, 6, 7, 14 e 22 estdo relacionadas a aspectos que possibilitam a afirmacdo da educacédo
integral como condicdo primordial para a defesa do tempo integral na escola.

Essas metas estabelecem alguns padrdes minimos como, infraestrutura compativel
com o tamanho dos estabelecimentos e com as realidades regionais; ampliacdo do acervo da
biblioteca, informatica e multimidia e aquisi¢cdo de livros didatico-pedagdgicos, literarios,
cientificos e obras classicas de referéncia acessiveis ao professor; apoio as tarefas, esportes e
atividades artisticas; e, para as criancas de familias de menor renda, a oferta de, no minimo,
duas refeicGes diarias.

Em 2014 foi aprovado o novo Plano Nacional de Educag&o, e esse, também traz em
suas metas a questdo da Educacgdo Integral. Aprovado para os anos de 2014-2024, o novo
PNE traz 20 metas para a educacdo, sendo a meta 6 responsavel pela educacdo em tempo
integral:
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"Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos(as) alunos(as) da educacéo basica” (BRASIL, 2014, p.10).

De acordo com o documento, as orientacbes do Ministério da Educacdo para a
educacdo integral apontam que ela sera o resultado daquilo que for criado e construido em
cada rede de ensino e em cada escola, com a participagdo dos educadores, educandos e das
comunidades, que podem e devem contribuir para ampliar o tempo, as oportunidades e 0s
espacos de formacdo das criancas, adolescentes e jovens, considerando que 0 acesso a
educacao publica deve ser complementado pelos processos de permanéncia e aprendizagem.

Assim foram estabelecidas algumas estratégias para atingir a meta seis até o ano de
2024:

Mudar essa realidade e atender o que propde o PNE dependera de acdes como:
promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacgdo bésica publica em tempo integral, por
meio de atividades de acompanhamento pedagdgico e multidisciplinares, inclusive culturais
e esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos alunos na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior a sete horas diarias durante todo o ano letivo,
com a ampliacdo progressiva da jornada de professores em uma Unica escola (Estratégia
6.1); instituir, em regime de colaboracdo, programa de construcdo de escolas com padrédo
arquitetbnico e de mobilidrio adequado para atendimento em tempo integral,
prioritariamente em comunidades pobres ou com criancas em situacdo de vulnerabilidade
social (Estratégia 6.2); institucionalizar e manter, em regime de colaboracdo, programa
nacional de ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da instalacdo de
quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica, espagos para atividades
culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas, refeitorios, banheiros e outros equipamentos,
bem como da producdo de material didatico e da formacdo de recursos humanos para a
educacdo em tempo integral (Estratégia6.3); e adotar medidas para otimizar o tempo de
permanéncia dos alunos na escola, direcionando a expansdo da jornada para o efetivo
trabalho escolar, combinado com atividades recreativas, esportivas e culturais (Estratégia
6.9) (BRASIL, 2014, p29).

Promover a educacdo integral exige mais do que simplesmente a ampliacdo da
jornada escolar diaria. Ela demanda que os sistemas de ensino e seus profissionais, tenham
formacdo, para fomentar na escola onde atuam um projeto pedagodgico diferenciado,
prevendo condigdes de infraestrutura, de formacdo e de meios para que a sociedade em geral
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e as diferentes esferas de governo mantenham o compromisso para que a educagdo seja de

tempo integral. Para Gongalves (2006, p.135):

Abordar a educacdo integral e o desenvolvimento de uma escola em tempo integral
implica em um compromisso com a educacdo publica que extrapole interesses
politicos partidarios imediatos,que se engaje politicamente numa perspectiva de
desenvolvimento de uma escola publica que cumpra com a educacdo publica que
extrapole interesses politicos partidarios imediatos; que se engaje politicamente
numa perspectiva de desenvolvimento de uma escola publica que cumpra com
asua funcdo social, a qual seja a de socializar as novas geragdes, permitindo-lhes o
acesso aos conhecimentos historicamente acumulados, contextualizando-os e
contribuindo na ampliacdo do capital simbélico existente, propiciando as criangas
e jovens conhecer o mundo em que vivem e compreender as suas contradi¢fes, o
que Ihes possibilitara a sua apropriacao e transformagao (...)

As discussbes sobre a educacdo integral em jornada ampliada, assim como as
propostas de acOes que contribuam para a ampliacdo, qualificacdo e reorganizacdo da
jornada escolar, compde uma nova politica publica que pode colaborar, em médio prazo,
com a modificacao da estrutura social do Brasil.

Moll (2012) reflete que o enfrentamento da democracia no Brasil traz em seu cerne,
0 enfrentamento das desigualdades sociais, historicamente afirmadas pelo sistema
educacional por meio da entrada tardia e em condi¢cfes adversas das camadas populares na
escola.

Nesse sentido ainda, afirma Mauricio (2009,p.26):

Para que a crianga brasileira, com as caréncias socioculturais ou outras que nosso
pais atribui a ela como dote no seu nascimento, tenha igualdade de condicGes
educacionais se comparada com criancas de classe média que tém acesso, em
espacos diversos e ao longo do dia inteiro, a linguagens e atividades varias, é
necessario tempo de permanéncia na escola — tempo para adquirir habitos, valores,
conhecimentos [...]

Assim, a Portaria Normativa Interministerial de n° 17/2007, criou o Programa Mais
Educacao (uma consequéncia do PDE e um dos componentes do Plano de Acdes Articuladas
- PAR - elaborado pelos municipios e estados para 0 recebimento de transferéncias
voluntarias e assisténcia técnica do MEC), com intuito de atender as criancas e 0s jovens no
contraturno escolar, oportunizando atividades socias educativas e culturais. Essas a¢des sao
desenvolvidas com apoio do Ministério da Educagdo, do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome, do Esporte e da Cultura. E um programa que articula os setores da politica

social e apoia a amplia¢do do tempo e do espaco educativo na rede publica.
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Podemos entdo citar os projetos dos Centros Integrados de atendimento as Criancas
(CIACS), Centro Educacional Unificado (CEU) e Centro de Atencéo Integral a Crianca e ao
Adolescente (CAICS), que como foi citado, ndo atingiram o objetivo de concretizar uma
proposta de educacdo integral reconhecida como politica publica, ofertada de maneira a
abranger todo o territério nacional.

Somente no ano de 2007, com o plano de desenvolvimento da educacdo (PDE) é
que se reestrutura uma proposta de educacao integral e surge o Programa Mais Educacao.

Conforme o Decreto n°® 7.083/2010, os principios da Educacdo Integral sdo
traduzidos pela compreensédo do direito de aprender como inerente ao direito a vida, a satde,
a liberdade, ao respeito, & dignidade e & convivéncia familiar e comunitéaria e como condicao
para o proprio desenvolvimento de uma sociedade republicana e democratica. Por meio da
Educacado Integral, reconhecem-se as multiplas dimens@es do ser humano e a peculiaridade
do desenvolvimento de criangas, adolescentes e jovens.

A Educacédo Integral esta presente na legislacdo educacional brasileira e pode ser
apreendida em nossa Constituicdo Federal, nos artigos 205, 206 e 227; no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n° 9089/1990); na Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9394/1996), nos artigos 34 e 87; no Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 10.179/01) e no
Fundo Nacional de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Basico e de Valorizagdo do
Magistério (Lei n® 11.494/2007).

Por sua vez, a Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, que instituiu o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), retoma e valoriza a Educacéo Integral como possibilidade de
formagdo integral da pessoa. O PNE avanga para além do texto da LDB, ao apresentar a
educacao em tempo integral como objetivo do Ensino Fundamental e, também, da Educacéo
Infantil. Além disso, o PNE apresenta como meta, a ampliacdo progressiva da jornada
escolar para um periodo de pelo menos, 7 horas diario, além de promover a participagdo das
comunidades na gestdo das escolas, incentivando o fortalecimento e a instituicdo de
Conselhos Escolares.

Nos anos de 2007 e 2008 surge entéo a proposta do Programa Mais Educagdo com
o objetivo de ser um “ensaio”, uma primeira experimenta¢do para que logo apds a sua
implementacdo, as escolas tenham adquirido experiéncia para entdo instituir a educacgéo
integral para sua comunidade.

O Programa Mais Educacdo instituido pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e
pelo Decreto n°® 7.083, de 27 de janeiro de 2010, integra as acOes do Plano de
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Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como uma estratégia do Governo Federal para
introduzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagdo curricular, na perspectiva da
Educacao Integral.(Série Mais Educacdo: (I) Texto Referéncia para o Debate Nacional; (I1)
Gestao Intersetorial no Territorio; (111) Redes de Saberes Mais Educacdo). (MEC/SEB/DCEI
201). Um aspecto estruturante da identidade do Programa Mais Educacéo €é sua preocupacdo
em ampliar a jornada escolar modificando a rotina da escola, pois sem essa modificagéo
pode-se incorrer em mais do mesmo, sem que a ampliacdo do tempo expresse caminhos para
uma educacao integral, (Moll 2004).

O Programa Mais Educacdo, traz em sua proposta o conceito de Educacédo Integral
numa visdo de que a educacdo ultrapassa age e interage na sociedade e que a escola nao se
restringe apenas a um determinado espaco fisico delimitado por muros e grades, ao
contrario, a escola estd em todo lugar e o exercicio de ensinar e aprender acontece em todo
espaco que contemple uma comunidade, cidade, estado e pais. Nesse sentido Moll (2009,
p.15) salienta,

[...] como territorio vivo, permanentemente concebido, reconhecido e produzido
pelos sujeitos que a habitam. E preciso associar, a escola ao conceito de cidade
educadora, pois a cidade, no seu conjunto, oferecerd intencionalmente as novas
geracOes experiéncias continuas e significativas em todas as esferas e temas da
vida.

Ainda Brandao (1985, p.07) reforca que:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de ummodo
ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser oupara conviver,
todo o dia misturou a vida com a educagéo.

Seguindo esse pensamento podemos entender que a educagdo tem
comprometimento em formar o ser humano para conviver, transformar e transcender no
mundo em que vive, evidenciando dessa forma o homem como ser integral, que necessita
colocar-se nesse mundo enquanto ser critico, atuante e transformador do meio em que vive.

Por essa constatacdo podemos entender que a Educacdo Integral pode tornar o
ambiente escolar mais atrativo e pode influenciar o educando a tornar-se esse ser humano
emancipado, critico, e atuante.

As oportunidades educativas, que devem ser articuladas ao projeto pedagogico da
escola, proporcionadas as criancas e aos adolescentes tornam a escola mais atrativa, ao

mesmo tempo, visam a protecdo social das mesmas e, através de suas diversas atividades
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sociais e culturais, garantem oportunidades e possibilidades de vivéncias ampliadoras das
dimensdes da formagdo humana, que em meio ao sistema desigual da sociedade, acabam
ficando restritas a populacgéo carente, Leclerc e Moll (2012).

A proposta de Educacdo Integral do Programa Mais Educacdo traz a discussao
sobre as formas de como despertar no discente essa formacdo de ser social imbuido e
preocupado em fazer parte de uma sociedade, onde possa ser visto como ser participante.

Por isso, o Programa Mais Educacdo é pautado em uma organizacdo de dez
macrocampos que abrangem uma gama de propostas de atividades a serem ofertadas nas

escolas que sdo:

e Acompanhamento Pedagdgico (obrigatorio);

o Comunicacao, o uso Midias e Cultura Digital e Tecnoldgica;

e Cultura, Artes e Educacédo Patrimonial;

o Educacdo Ambiental, Desenvolvimento Sustentdvel e Economia Solidaria e
Criativa/Educacdo Econdmica;

o Educacdo em Direitos Humanos;

o Esporte e Lazer e,

e Promocéo da Saude.

Assim, dentre os macrocampos iremos nos deter no macrocampo de “Cultura, artes
e educag@o patrimonial, com foco na modalidade da danga, esporte e lazer”, tendo em vista

0s objetivos de nossa investigacao.

1.5 0S MACROCAMPOS DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

O macrocampo intitulado cultura, artes e educacdo patrimonial englobam atividades
de Artesanato Popular, Banda, Canto Coral, Capoeira, Cineclube, Dangas, Desenho,
Educagdo Patrimonial, Escultura/Ceramica, Grafite, Hip-Hop, Iniciagdo Musical de
Instrumentos de Cordas, Iniciagdo Musical por meio da Flauta Doce, Leitura: Organizacao
de Clubes de Leitura, Mosaico, Percusséo, Pintura, Praticas Circenses.

Para esse estudo nos detemos em aprofundar olhares na modalidade “danca” por
que é oferecida em uma escola na cidade de Marcelino Ramos que ja implementou a
educacdo integral e onde foi visivel uma grande mudanca cultural nos estudantes relacionada

a pratica desta modalidade.
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E também, conforme ja justificado, foi por meio da oferta da danga e das atividades
fisicas que surgiu o projeto de implementacdo da escola de tempo integral na cidade de

Marcelino Ramos.

Por tratar-se, a danca e as atividades fisicas, como areas de estudo da educacéo
fisica faz-se necessario dialogar sobre essa ciéncia que tanto é evidenciada em projetos

educacionais, inclusive no Programa Mais Educagéo.

1.5.1 A Educacao Fisica como Promotora do desenvolvimento integral do educando

Segundo ementa do Programa Mais Educacdo, MEC/SEB/DCEI (2013, p.19), o
macrocampo esporte e lazer deve apresentar, atividades baseadas em préaticas corporais,
ludicas e esportivas, enfatizando o resgate da cultura local, bem como o fortalecimento da
diversidade cultural. As vivéncias trabalhadas na perspectiva do esporte educacional devem
ser voltadas para o desenvolvimento integral do estudante, atribuindo significado as préaticas
desenvolvidas com criticidade e criatividade. O acesso a pratica esportiva por meio de agdes
planejadas, inclusivas e ludicas visa incorpora-la ao modo de vida cotidiano.

A Educacdo Fisica ndo esta longe desta realidade, ja se passou 0 tempo em que a
performance, a competicdo e o desempenho fisico mediam e classificavam o educando como

0 apto e 0 ndo apto, o0 bom e o ruim, o forte e o fraco.

Segundo Bracht (1992 apud Coletivo de Autores, p.50):

Diremos que a Educacgdo Fisica é uma pratica pedagdgica que, no ambito escolar,
tematiza formas de atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danca,
ginastica, formas estas que configuram uma area de conhecimento que podemos
chamar de cultura corporal.

Sendo assim a educacdo fisica, para uma proposta de educacdo integral é vista
como disciplina promotora de questionamentos e agOes que valorizam o educando,
promovendo para esse, 0 pensar, 0 Seu eu e 0 outro que esta ao seu lado, de forma a chegar
ao entendimento de que um individuo depende do outro para 0 jogo, a brincadeira e até
mesmo a competicdo, quando o educador desperta no seu aluno essa concepgédo de educagéo
estaremos diante da integralidade humana sendo exercitada na escola e dai para fora dela.
Segundo Guara (2006, p.16):

Na perspectiva de compreensdo do homem como ser multidimensional, a educacéo
deve responder a uma multiplicidade de exigéncias do préprio individuo e do
contexto em que vive. Assim, a educacdo integral deve ter objetivos que
construam relag@es na direcdo do aperfeicoamento humano. [...] A educagéo, como
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constituinte do processo de humanizacao, que se expressa por meio de mediaces,
assume papel central na organizacdo da convivéncia do humano em suas relacGes e
interacOes, matéria primada constituicdo da vida pessoal e social.

Atualmente a educacdo fisica escolar tem o objetivo de ndo segregar e excluir, e
sim o de ajudar a melhorar a condi¢do de qualidade de vida dos educandos. E entenda-se
qualidade de vida como sendo um meio de vencer obstaculos que abrangem desde a
obesidade infantil e os preconceitos racial, sexual até falta de atencéo e limites. Baseando-se
nessa afirmagdo, podemos atribuir a educacdo fisica, uma importancia que concretiza para
essa area do conhecimento, novas possibilidades de entendimento que elucidem a
importancia desta atividade na formacdo do ser. Quanto a importancia da educacao fisica,

Barros (1970, p.09) afirma que:

A educacdo fisica tem papel importante na formacgéo global da personalidade da
crianca e do adolescente, assegurando-lhes autonomia individual e sua integracdo
no meio social. Utiliza como meio no processo educacional varias possibilidades
como os exercicios fisicos, 0s jogos e os desportos, cuja finalidade é de contribuir
para adaptacdo bioldgica e social do individuo.

Sendo assim, € preciso que dentro da oferta de atividades propostas por um
professor de educacédo fisica, exista uma real preocupacdo em fomentar para o educando o
seu desenvolvimento integral, englobando nesse processo o desenvolvimento do seu
pensamento critico, e que esse exercicio podera acontecer de forma afetiva cognitiva e
motora, num sentido de conhecimento do educando para com seu corpo e sua corporeidade,
mas para que isso aconteca, o préprio profissional deve questionar o papel de sua profisséo.
Para Gallardo (1998, p.28):

Cabe a Educagdo Fisica compreender e explicar o corpo, buscando despertar nos
educandos uma consciéncia corporal que lhes permita perceberem-se no mundo
em que vivem e, de posse dessa consciéncia, interferir criticamente no processo de
construcdo da sociedade brasileira, pois ndo se pode esquecer, também, que a
Educacdo Fisica, ao desenvolver o movimento através dos exercicios fisicos,
orienta-se para atividades recreativas, esportivas e de ginastica. Aqui talvez esteja
0 ponto mais polémico das atividades educativas da Educacdo Fisica. Isso porque
se pode perder o significado humano do movimento e, além disso, o esporte pode
ser dominado pelos principios de alto rendimento, perdendo as perspectivas da
atividade ludica e da compreensédo da corporeidade humana.

Portanto, cada vez mais se entende que a educacdo fisica € um importante
instrumento de intervencdo pedagdgica que motiva o educando a dialogar com o

conhecimento a partir de sua cultura. Para Bracht (1999, p.81):
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Quanto a Educacdo Fisica, entendemos como uma area de intervencdo pedagdgica,
que seleciona, organiza e atua/intervém (na escola) a partir de diversos outros
conhecimentos, ndo sendo, portanto, “uma ciéncia” com um objeto proprio. “Para
realizar tal tarefa é fundamental entender o objeto da Educacdo Fisica, o
movimentar-se humano, ndo mais como algo bioldgico, mecanico ou mesmo
apenas na sua dimensdo psicoldgica, e sim como fendmeno histérico-cultural.”
Esse “objeto” da Educagdo Fisica seria a cultura corporal de movimento um
entendimento de movimento humano para além dos conhecimentos das ciéncias
fisicas e biolégicas, ampliando-se para algo em torno da comunicagdo com o
mundo e com os simbolismos, ou seja, a cultura no plano de pressupostos sécio
filosdficos de uma educacao critica.
Assim, tanto a Sociologia quanto a Educacéo Fisica, em conjunto com os demais
saberes, tém, na escola, 0 compromisso com uma educacdo critica, a partir das
teorias criticas, as quais tém como objetivo “formar individuos dotados de
capacidade critica em condi¢des de agir autonomamente na esfera da cultura
corporal de movimento e deforma transformadora como cidadaos politicos”.
Acompanhando as discussGes aqui apresentadas, podemos entender que estamos
diante de um pensamento renovador da educacao fisica, que descaracteriza a ideia da acao
pela acdo, e que o movimento corporal transcende ao pensamento, mobilizando o olhar
daquele que ensina a estimular cada vez mais aquele que aprende, até podermos chegar ao
ponto de que educadores e educandos mutuamente possam aprender e ensinar um ao outro.
No entendimento de Kunz (2001), o pensamento Pedagdgico Renovador da
Educacdo Fisica e a producéo cientifica decorrente dele foram importantes para repensar a
area principalmente em funcdo da preocupacdo com as realizagcBes concretas no campo
escolar da Educacéo Fisica.
Nesse sentido a educacdo fisica atualmente abrange uma vasta gama de discussdes
que levam a entendermos o seu real propoésito ao beneficio educacional do ser, que segundo

0s parametros curriculares nacionais PCN (1997, p.23):

Assim, a area de Educacdo Fisica hoje contempla mdltiplos conhecimentos
produzidos e usufruidos pela sociedade a respeito do corpo e do movimento. Entre
eles, se consideram fundamentais as atividades culturais de movimento com
finalidades de lazer, expressdo de sentimentos, afetos e emocgfes, e com
possibilidades de promocdo, recuperacdo e manutencao da salde.

Trata-se entdo, de localizar em cada uma dessas manifestagdes, independentemente
de qual seja o contetdo escolhido, os processos de ensino e aprendizagem que devem
considerar as caracteristicas dos alunos, em todas as suas dimens@es (cognitiva,corporal,
afetiva, ética, estética, de relacdo interpessoal e inser¢do social). Por exemplo, sobre o jogo
da amarelinha, o voleibol ou uma coreografia de danca, o educando deve aprender além das
técnicas de execucdo, a discutir regras e estratégias, aprecia-los criticamente, analisa-los

esteticamente, avalia-los eticamente, ressignifica-los e recria-los.
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Em especial neste trabalho, trataremos a danca com enfoque para aprofundar o
estudo, isto porque a préatica da danga proporcionou para a comunidade escolar da cidade de
Marcelino Ramos ampliacdo cultural, incluséo, e gosto pela préatica desta atividade segundo
a observacédo do pesquisador.

Segundo os PCNs (1997,p.39):

Num pais em que pulsam o samba, 0 bumba-meu-boi, 0 maracatu, o frevo, o
afoxé, a catira, o baido, o xote, 0 xaxado entre muitas outras manifestacoes, &
surpreendente o fato de a Educagdo Fisica ter promovido apenas a pratica de
técnicas de gindstica e (eventualmente) dancas européias e americanas. A
diversidade cultural que caracteriza o pais tem na danca uma de suas expressdes
mais significativas, constituindo um amplo leque de possibilidades de
aprendizagem.

Por meio das dancas e brincadeiras os educandos poderdo conhecer as qualidades
do movimento expressivo como leve/pesado, forte/fraco, rapido/lento, fluido/interrompido,
intensidade, duracdo, direcdo, sendo capaz de analisd-los a partir destes referenciais;
conhecer algumas técnicas de execucdo de movimentos e utilizar-se delas; ser capazes de
improvisar, de construir coreografias, e por fim, de adotar atitudes de valorizacdo e

apreciacdo dessas manifestacfes expressivas.

1.5.2 A Danga como promotora do desenvolvimento integral do educando

Entende-se que, o meio escolar encontra-se em constante transformacédo, sendo
assim as formas de como socializar a aprendizagem também estdo em constante
transformacéo, por isso tem-se na danca, uma forma de multiplicar esse aprendizado
tornando-o mais prazeroso e diversificado ao estudante.A danca enquanto linguagem mostra
diversas formas de contextualizar assuntos pertinentes a nossa realidade. Pela sua pratica
pode-se protestar mostrar sentimentos, contar histdrias, conservar as origens. Assim, dentro
do paradigma educacional que vivemos, enquanto educadores, a danga torna-se uma
ferramenta de transformacdo educacional tanto para educandos quanto para educadores.Ela
vem a ser um instrumento diferencial de modo a promover uma acdo pedagogica, que
resgata a partir da vivéncia e da cultura do educando uma forma de adaptar tal acdo. Para
Perrenoud (2000, p.09),

(...) adaptar a acdo pedagogica ao aprendiz ndo é, no entanto, nem renunciar a
instrui-lo, nem abdicar dos objetivos essenciais. Diferenciar €, pois lutar para que
as desigualdades diante da escola atenuem-se e, simultaneamente, para que o nivel
de ensino se eleve.



37

Entende-se que, a danca é sim um processo pelo qual a educacdo acontece, de
forma a fazer com que cada pessoa que a pratica entenda mais do seu corpo, e nesse sentido
0 corpo como um todo, que é atuante ndo sO esteticamente, mas que esté inserido enquanto
ser no meio em que vive, fazendo com que esse meio se transforme. Para Zaniboni e
Carvalho (2007) as criancas a partir dessa pratica criam um espaco saudavel da convivéncia
em grupo, trocando experiéncias e compreendendo os limites do outro. Sendo assim a danca
traz em sua esséncia a aproximagao de um ser com o outro podendo entdo, dessa situacao,
promover também o reconhecimento de um com o outro. De acordo com Zaniboni e
Carvalho (2007) essa convivéncia entre “eu” e “tu” favorece ao educando o processo de (re)
construcdo da imagem de si. Essa transformacgdo continua do corpo, e do meio que se

encontra, traz ao educando a ideia de desafio, e é ai que comeca acontecer a educacao.

Segundo Marques (1999, p. 71),

educacdo esta que era entendida como capacidade da danca fazer com que
[sejamos] capazes de experimentar relacionamentos nos quais a consciéncia do eu
e dos outros é realcada. Sentimento de alegria que a danga nos da ajuda a nos
harmonizar e a ganharmos um incrivel sentimento de pertencer.

Se no nosso cotidiano tivermos ajudado as pessoas a enfrentar o medo e conquistar
confianca para se comunicar livre, sensivel e imaginativamente; se sentirmos
que possibilitaremos que [os alunos] se tornem, mesmo em pequena escala,
conscientes de seu potencial e de outros, entdo teremos atingido sucesso. Este sucesso € a

justificativa de uma educacao através da danca.

Percebemos por essas discussdes, que a danca despertas para o ser humano varias
possibilidades e ou formas de aprender, por intermédio do movimento o processo de ensino
e aprendizagem se da de forma abrangente a todas as areas do conhecimento. Segundo
ementa do Programa Mais Educagdo, MEC/SEB/DCEI (2013,p.10):

A distribuicdo das atividades dos macros campos se interliga com as quatro areas
de conhecimento constantes no curriculo da base nacional comum — Linguagens,
Matemética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Desta forma, na
ampliacdo do tempo escolar na perspectiva da Educacdo Integral busca-se
expandir o horizonte formativo do estudante e estimular o desenvolvimento
cognitivo, estético, ético e historico. Retoma-se a perspectiva presente no Relatério
Delors (UNESCO), trabalhando na educagdo integral com os quatro pilares da
educacdo: aprender a ser, aprender a conviver, aprender a conhecer e aprender a
fazer.
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Também é preciso dar atencdo a indissociabilidade do educar/cuidando ou do
cuidar/educando, que incluem acolher, garantir seguranca e alimentar a curiosidade, a
ludicidade e a expressividade das criancas, dos adolescentes e dos jovens, reafirmando os
trés principios:

*Eticos— no sentido de combater e eliminar quaisquer manifestagdes de
preconceitos e discriminacao;

*Politicos— defendendo o reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania;

*Estéticos— valorizando as diferentes manifestagfes culturais, especialmente as da
cultura brasileira, e a construgdo de identidades plurais e solidarias.

Prop0e-se, portanto, uma metodologia participativa, que valorize as experiéncias do
grupo e, ao mesmo tempo, multiplique as possibilidades da contribuicdo diferenciada de
cada um e aguce a capacidade de pensar, criar e desenvolver a assertividade, e que isso

venha a contribuir para todas as areas de aprendizado do educando. Para Laban (1990,p.33):

A danga como forma de expressdo e comunicagdo, estimula as capacidades
humanas e pode ser incorporada a linguagem oral, por exemplo. Assim como as
palavras sdo formadas por letras, os movimentos sdo formados por elementos, a
expressao estimula e desenvolve as atividades psiquicas de acordo com 0s seus
contetdos e na forma de ser vivida, tanto quanto a palavra.

Como forma de estabelecer uma relacdo da pratica da danca ao aprendizado como
um todo e inclusive em todos os campos do conhecimento, previstos na base nacional
comum, faz-se necessario apresentar o estudo de Gardner, a fim de avaliar a danga como
uma préatica que estimula o corpo em sua parte motora a reproduzir aquilo que 0 seu
cognitivo pensa, produz, planeja.

Nesse exercicio, de onde o0 processamento cognitivo de uma informagéo,
transforma-se em movimento e esse € expresso também como danca, podemos entender que
acontece o aprendizado, seja por meio motor e ou cognitivo, sem desvencilhar um do outro.
Por este fendmeno podemos entender a inteligéncia multipla, que em sua esséncia nos
mostra que o ser humano aprende de varias formas.

Howard Gardner (1995) define inteligéncia como a habilidade para resolver
problemas ou criar produtos que sejam significativos em um ou mais ambientes culturais.

Ele identificou as inteligéncias em:
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QUADRO 1- Howard Gardner sobre a classificacdo das inteligéncias

Inteligéncia Caracteristicas

- habilidade de expressao;
Linguistica ou verbal - possui amplo vocabulario;
- transmite informacdes complexas com facilidade.

- facilidade para detalhes e analises;
Légico-matematica - prefere abordar os problemas por etapas (passo a passo);
- discernimento de padrdes e relacdes entre objetos e nimeros.

- sua percepc¢do do mundo € multidimensional;
Espacial - facilidade para distinguir objetos no espaco;
- bom senso de orientacéo.

- bom senso de ritmo;
Musical - a musica evoca emocdes e imagens;
- boa memaria musical.

- boa mobilidade fisica;
Corporal-cinestésica - prefere aprender “fazendo”;
- facilidade para atividades como danca e esportes corporais.

- facilidade para comunicacao;
Interpessoal - aprecia a companhia de outras pessoas;
- prefere esportes em equipe.

- reflexiva e introspectiva;
Intrapessoal - capaz de pensamentos independentes;
- auto desenvolvimento e autorealizacao.

- confortavel com os elementos da natureza;

- bom entendimento de fun¢des bioldgicas;

- interesse em questdes como a origem do universo, evolucéo
da vida e preservagdo da salde.

Naturalistica

Fonte: Howard Gardner (1995)

Por meio destas constatacOes entende-se que, a danga vista como proposta de aulas
e ou oficinas a serem oferecidas e praticadas no &mbito escolar, ira refletir para o educando
varias possibilidades de entender o processo de ensino e aprendizagem, como algo
prazeroso, capaz de estimular a esse a curiosidade em aprender muito além do que o livro

didatico venha a oferecer.
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De acordo com Freinet (1991, p.42),

(...) infeliz educacdo a que pretende, pela explicacdo teorica, fazer crer aos
individuos que podem ter acesso ao conhecimento pelo conhecimento e ndo pela
experiéncia. Produziriam apenas doentes do corpo e do espirito, falsos intelectuais
inadaptados, homens incompletos e impotentes.

Observa-se que, muitos profissionais ainda apresentam préaticas antigas, tradicionais
de organizacéo de aulas. Enquanto ainda estéo presos a livros didaticos, as novas tecnologias
promovem a prética o tempo inteiro, inclusive envolvendo técnicas de danca, de exercicios
fisicos, de desafios que se utilizam também da danca para chegarem ao aprendizado.

Para Verderi (2009, p.50),

(...) o professor deve conscientizar-se de que o0 momento é de inovar e ousar, que
os tempos de coOpias ja se afastaram juntamente com paradigmas que ndo se
enquadram mais nas novas visdes de uma pedagogia preocupada com a formacdo
integral do educando.

Sendo assim, podemos salientar que a danca podera ser uma modalidade da
educacao fisica, que se utiliza de técnicas pedagdgicas diferenciadas que proporcionam ao

educando uma nova perspectiva de visdo de mundo. Nesta perspectiva, Pereira (2001,p.61),

(...) a danca é um contetdo fundamental a ser trabalhado na escola: com ela,
podemos levar os alunos a conhecerem a si préprios e/com 0s outros; a explorarem
0 mundo da emocdo e da imaginacdo; a criarem; a explorarem novos sentidos,
movimentos livres (...). Verifica-se assim, as infinitas possibilidades de trabalho
do/ para o aluno com sua corporeidade por meio dessa atividade.

Pela pratica de danca desenvolvida em uma escola da cidade de Marcelino Ramos,
compreendemos que ela proporcionou para 0s educandos uma abertura de oportunidades e
um conhecimento de culturas até entdo estereotipadas por uma sociedade presa em
preconceitos e modas ditadas pela midia de massa, que insiste em estereotipar movimentos,
gestos e acgdes.

Atualmente, em Marcelino Ramos, percebe-se que é possivel meninos dangarem, que
é possivel criangas que tem acesso a danga s6 por meio dos meios de comunicacdo, terem
acesso ao ballet, a danca contemporanea, a danca regional galcha, e assim poderem sonhar
em serem bailarinos e bailarinas, que é possivel que as criancas sejam reconhecidas pelo o
que querem pensar e fazer, e ndo pelo o que Ihes mandam pensar e fazer, como muitas vezes
é difundido pela moda explicitada nos meios de comunicacdo de massa. A danga,

nessa concepcdo, desperta para aquele que a pratica e para aquele que assiste, que nem tudo
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que se mostra nos meios de comunicagao € belo, e que os modismos que hoje ferem valores
de género, etnia, opcdo sexual cantada e dangada em brados, sdo realmente bons. A danga
nessa concepgdo, desperta o discernimento no ser humano do que somos e para que SOmos.
Para Ossona (1988, p.09):

Em nossa “sociedade civilizada”, se é que ainda podemos denomina-la assim, a
danca, como quase tudo, passou a ser valorizada como produto comercializavel,
tdo rapidamente elaborado quanto consumido e de facil digestdo. Grande parte dos
nossos jovens dancarinos sé se interessa pelo que ja conhece através dos meios de
comunicagdo de massa, pelos artificios efémeros que estdo na moda, preferindo o
aplauso imediato ao sentimento interior de realizacéo.

Essa preocupacdo nos remete a entender que a danga tem um didlogo infinito com a
critica social que dialoga com a escola, preconiza e objetiva a formagdo do ser humano
critico e emancipado.

Portanto a danca, como pratica educacional ofertada de forma a reconhecer a cultura
que o educando traz consigo, garante a esse um espaco de aumento de sua autoestima e
instiga. 0 educando ao conhecimento de novas possibilidades de expresséo,
consequentemente ao conhecimento de novas culturas que podem abrir para o educando uma

nova visao de mundo.

1.5.3 Pesquisa documental

Para contemplar a analise mais auténtica ao estudo o pesquisador buscou no banco
de dados da CAPES, teses e dissertacdes que pudessem correlacionar-se com a pesquisa
proposta.

Foram selecionados trabalhos produzidos entre os anos de 2007 a 2017, j& que foi
no ano de 2007 que ocorreu o inicio da implantacdo do Programa Mais Educacao no pais.

O pesquisador utilizou-se dos assuntos educacédo integral, educacéo fisica e danca
para selecionar os trabalhos no banco de dados da CAPES, ao defrontar-se com um ndmero
vasto de teses e dissertagdes o pesquisador fez nova sele¢do por assunto que englobassem
educacdo integral, educacdo fisica, danca e desenvolvimento integral, ainda obtendo um
numero vasto de trabalhos, que apresentavam desde propostas de ressocializagdo de menores

infratores pela pratica da danca até beneficios da danca para grupos especiais.
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Sendo assim, partiu 0 pesquisador para a leitura dos resumos dos trabalhos onde
encontrou 16 trabalhos que eram pertinentes a inclusdo na revisdo bibliografica dessa
pesquisa.

Dentro do periodo estipulado pelo pesquisador foram selecionados 16 trabalhos que
mais se identificaram com a pesquisa proposta aqui.

Desses 16 trabalhos selecionados, pelos topicos educacgdo integral, educacdo fisica,
danca e desenvolvimento integral do educando, quatro sdo teses de doutorado em educacao,
oito sdo dissertacdes de mestrado em educacdo, uma dissertacdo de mestrado em educacao
fisica, uma tese de doutorado em educacéo fisica, uma dissertacdo de mestrado em danga e
uma dissertacdo de mestrado em performance cultural.

Essa releitura dos trabalhos selecionados evidenciou a preocupacdo dos cursos de
licenciatura em Educacdo para com o assunto, o que reforcou para o pesquisador a
existéncia da preocupacdo desses cursos em formar futuros professores preparados para
utilizar-se de diversas ferramentas pedagdgicas para poder desenvolver integralmente seus
educandos, neste caso a danca e as atividades fisicas podem ser essas ferramentas.

Em seguida o pesquisador apresenta as pesquisas selecionadas para esse estudo:

QUADRO 2- Classificacdo das pesquisas elencadas pelo o pesquisador conforme banco
de dados da CAPES

Instituicdo Autor(a) e | Orientador(a) Titulo Ano

nivel
Universidade do | Cintra, Proff Dr® Lucia|A insercdo da danca | 2007
Oeste Paulista, | Dulce H.Tiosso Moretti. | escolar como
Presidente Maria Rosa possibilidade de
Prudente Mestrado educacdo integral

em

Educagao
Universidade Blatt, Prof. Dr.José | Educacdo integral e | 2015
Federal da | Claudete Albertino Carvalho | atividades esportivas:
Bahia Rejane Lordelo uma analise sobre a

Doutorado insercdo dos esportes em

em uma politica publica

Educacéo
Universidade Juliana Proff Dr? leda | Educacdo fisica e a|2016
Estadual de | Pizani Parra Barbosa | educacédo integral e de
Maringa Doutorado | Rinaldi tempo integral no Brasil

em

Educacéo

Fisica




43

Universidade Arnaldo Prof. Dr.Tarcisio | Klauss Vianna e o ensino | 2009
Federal de | Leite de | Mauro Vago de danca:uma
Minas Gerais, | Alvarenga experiéncia educativa em
Belo Horizonte | Doutorado movimento (1948-1990)

em

Educacao
Pontificia Silva, Prof2 Dr? | Projeto danca crianca e | 2007
Universidade Angela Bernardes, Nara | escola cidada: 0
Catolica do Rio | Ferreirada | Maria Guazzelli aprendizado da danca e a
Grande do Sul Mestrado construcéo de

em significados

Educacao
Universidade Sousa, Proff Dr® Lenira| Ensino de danca na| 2015
Federal da | Silvia Peral Rengel escola: um estudo de
Bahia Azevedo atualizacao de

Mestrado referenciais sobre a

em danca compreensao de corpo na

formacdo de professores
em Jodo Pessoa/PB

Universidade Francischi, | Prof® Dr2 Maria do | O processo pedagégico | 2013
Federal de | Vanessa Carmo Oliveira | da danca na escola:
Santa Catarina, | Gertrudes Saraiva estudo de caso de uma

Mestrado escola do municipio de

em S&o José/SC

Educacao

Fisica
Universidade Cruz, Elaine | Prof® Dr* Fernanda | O papel do ensino da | 2015
Federal de | Izabel  da | Pereira da Cunha danca na  educacdo
Goias Silva. basica: estereotipos

Mestrado coreograficos no

em Ciberespago

Performanc

es Culturais
Universidade Silva, Ana |Prof* Dr® Dalila| Trabalho docente e | 2013
Federal de | Maria Andrade Oliveira educacdo em  tempo
Minas Gerais Clementino integral:  um  estudo

Jesus e. sobre o programa escola

Mestrado integrado e 0 projeto

em educacdo em  tempo

Educagéo integral
Universidade do | Queiroz, Prof* Dr?® Liana|A danca na educacdo | 2013
Estado da Bahia | Flavia Gongalves Pontes | infantil a partir da escuta

Castagno Sodre das criancas

Mestrado

em

Educacéo e

Contempora
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neidade
Universidade Gois, Ana | Proff Dr* Roberta | A danca como expressao | 2009
Metodista  de | Angélica Cortez Gaio cultural na educacéo
Piracicaba Freitas fisica escolar
Doutorado
em
Educacao
Universidade Neto, Proff Dr* Ney|O programa mais | 2013
Federal do Para, | Gabriel Cristina  Monteiro | educacéo em
Pereira de Oliveira Abaetetuba: anélise do
Paes. macrocampo esporte e
Mestrado lazer na escola Esmerina
em Bou Habib (2008/2012)
Educacao
Fundacao Pelissoni, Prof* Dr® Graciela | A contribuicdo da danca | 2013
Universidade de | Ana Luisa | Rene Ormezzano educativa nas aulas de
Passo Fundo Mestrado educacdo fisica com
em criancas de uma escola
Educacéo publica
Universidade Lima, Prof. Dr.Juares da | Movimentos de mudanca | 2015
Federal de | Edilene Eva | Silva Thiesen, DR. | curricular nas
Santa Catarina | de experiéncias de educacéao
Mestrado integral em redes e
em escolas publicas de Santa
Educagéo Catarina
Universidade Capri, Proff Dr? Silvia | As representacfes sociais | 2010
Estadual de | Fabiola Christina  Madrid | da danca no contexto da
Ponta Grossa Schiebelbei | Finck educacdo fisica escolar.
n
Mestrado
em
Educacao
Universidade Brasileiro, | Prof* Dr? Eliana | Danca - educacéo fisica: | 2009
Estadual de | Livia Ayoub (in)tensas relacgdes
Campinas Tenorio
Doutorado
em
Educagao

Fonte: O pesquisador (2017)

O levantamento acerca do banco de dados da CAPES, nos periodos de 2007 a 2017,

sdo apresentados como amostragem e informagdo, ndo sendo utilizados como parametro de

analise. Estes dados foram um elemento para ajudar a refletir sobre o problema em questao,

buscando identificar a evolucdo ou ndo de sugestdes de trabalhos que possam evidenciar

uma resposta ao problema da pesquisa, a partir da implantacdo do Programa Mais Educacéo

e da Proposta da Jornada Ampliada. Ja& os dados obtidos por meio das entrevistas e
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observagdes com o0s professores foram examinados utilizando a transcri¢do das entrevistas e
das observagdes e em seguida classificando as categorias por falas que apontavam uma
repeticdo de respostas em maior nimero, que evidenciassem possiveis categorias a serem
apresentadas ao estudo.

Ap0s a apresentacdo desse primeiro capitulo, podemos entender que a educagdo em
tempo integral sempre foi um objetivo a ser alcangado na educacdo brasileira, e junto a
projetos e propostas de educacdo integral nas escolas brasileiras houve pesquisas e estudos
que buscaram junto a essa proposta, alavancar a ideia de uma educacdo que contemplasse a
oportunidade de educacéao de qualidade para todos.

Por isso estudar e pesquisar sobre o assunto é de suma importancia, para assim,
buscarmos um meio de concretizar essa proposta, para isso vamos por meio dessa pesquisa e
sua proposta metodoldgica, apresentada no capitulo dois, endossar a justificativa de
implementacdo da educacdo integral que tantos outros estudos também discutem a respeito
do tema.

2.0 PERCURSO METODOLOGICO

A acéo de pesquisar tem como ponto de partida um problema, um questionamento
proposto e ou observado em determinado meio pelo pesquisador e que demanda ser
estudado e respondido. Para tal, a pesquisa fundamenta-se em uma teoria que serve de ponto
de partida para a investigacdo, pois é utilizada para verificar,constatar, conceituar e intervir

sobre os fatos observados. Segundo Minayo (2001, p.05):

Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e
construgdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética teérica, a
pesquisa vincula pensamento e a¢do. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um
problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida prética. As
questdes da investigacdo estdo, portanto, relacionadas a interesses e circunstancias
socialmente condicionadas. S&o frutos de determinada insercdo no real, nele
encontrando suas razdes e seus objetivos.

Estando de acordo com a autora, é valido ressaltar a importancia da pesquisa
enquanto instrumento cientifico e formal, que valida tal estudo, a fim de buscar respostas
fundamentadas na reflexdo e acdo propostas. Lakatos e Marconi (2007, p.15), afirmam que

a pesquisa "é um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer
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tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais."

A finalidade da pesquisa, entdo, é descobrir a resposta para o problema levantado
por meio de métodos cientificos.

Assim, a proposta deste trabalho é de uma pesquisa qualitativa de abordagem
descritiva e interpretativa, que teve como procedimentos a base de estudo fundamentada em
entrevista semiestruturada e trés observacOes das préaticas de atividades fisicas e danca nas
escolas municipais, que oferecem aos estudantes a proposta de turno integral e ou jornada
ampliada com recursos do programa mais educagao Ou por recurso proprio a serem

mapeadas na regido do alto Uruguai no norte do estado do Rio Grande do Sul.

2.1 ABORDAGEM QUALITATIVA

Na pesquisa qualitativa, ha uma relacéo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduzido em nameros, e sim, ser analisada e
interpretada.

Segundo Minayo (2001) a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Na pesquisa qualitativa ha uma relacdo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nameros, e sim, ser analisada e

interpretada.

Justifica-se a pesquisa qualitativa, no fato de que, o presente estudo enfatiza a
investigacdo de problemas que envolvem o ser humano em sua mais diversa esséncia, seja

ela de razdes culturais, de classe, de faixa etaria ou por qualquer outro motivo.

Por esse fato observado,o investigado tem um substrato comum de identidade com
o0 investigador, tornando-os personagens solidarios e comprometidos, com o trabalho a ser
estudado como lembra Lévi-Strauss (1975, p.215): "Numa ciéncia, onde o observador é da

mesma natureza que o objeto, o observador, ele mesmo, € uma parte de sua observacao".

Segundo Bogdan e Biklen (1991, p.47):

Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. Os investigadores introduzem-
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se e despendem grandes quantidades de tempo em escolas, familias, bairros e
outros locais tentando elucidar questdes educativas.

Baseando-se no que dizem os autores, o pesquisador deste trabalho entende que por
se tratar o problema do estudo do assunto atividades fisicas e danga dentro do ambiente
escolar, é pertinente entendermos que ndo necessitamos quantificar, ou classificar, e sim
promover relacBes de entendimento que convergem para o pensamento, de que 0s métodos
utilizados para que essas atividades sejam desenvolvidas, possam elucidar problemas

cotidianos da educagéo. Para Minayo (2001, p.07):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das rela¢des, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis.

Sendo assim, o estudo enfatiza que o seu objeto traz consigo informac6es
relacionadas a sua atuacdo no meio escolar, sem abandonar a ideia de que esse sujeito traz
consigo suas subjetividades, seus conhecimentos de mundo, e que isto esté intrinseco na sua
pratica sem dissociar uma da outra, fazendo da abordagem qualitativa a mais adequada para
0 estudo.

Nesse sentido, para Chizzotti (2006, p.79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dinamica
entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre 0 sujeito e 0
objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fenémenos, atribuindo Ihes um significado. O objeto
ndo é um dado inerte e neutro, esta possuido de significados e relacfes que sujeitos
concretos criam em suas acgdes.

A abordagem qualitativa aconteceu na medida em que se fez a base de estudo
fundamentada em entrevista semiestruturada e trés observacOes das préaticas de atividades
fisicas e danca nas escolas municipais de cinco municipios da regido do Alto Uruguai do
estado do Rio Grande do Sul, que oferecem aos estudantes a proposta de turno integral e ou
jornada ampliada com recursos do programa mais educagdo ou por recurso proprio, a serem

mapeadas na regido.
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As entrevistas e observac@es foram direcionadas aos professores e ou responsaveis
pelas atividades de educacdo fisica e danca nessas escolas, com intuito também de

identificar quais sdo os profissionais envolvidos nessas atividades nas escolas dessa regiao.

2.1.1 Classificagdo da Pesquisa

Tomando-se por base a classificacdo desta pesquisa como do tipo descritiva e
interpretativa, sendo utilizadas para a coleta de dados a entrevista semiestruturada e
observacdes realizadas com professores de educacédo fisica e danga responsaveis por essas
atividades em cinco escolas municipais da regido do alto Uruguai do estado do Rio Grande
do Sul. Para Andrade (1993, p.98), na pesquisa descritiva, “os fatos sdo observados,
registrados, analisados,classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira neles”.

Gil (2006) complementa afirmando que a pesquisa descritiva tem como objetivo a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou ainda, o
estabelecimento de relagdes entre as variaveis.

Além de descritiva, essa pesquisa fez também um estudo de caso, pois se
concentrou na investigacdo de uma Unica situacdo, a implantacdo da escola de tempo
integral na cidade de Marcelino Ramos. A partir desta acdo o pesquisador partiu para
verificar as contribuicBes trazidas, a partir da pratica da danca e de atividades fisicas
pautadas na experiéncia da escola de Marcelino Ramos com outras semelhantes na regido do
alto Uruguai.

O ponto forte nesta tipologia é o de permitir o estudo de uma acdo em profundidade
dentro de seu contexto, permitindo uma anélise processual a medida que eles ocorrem dentro
das instituicoes.

Além disso, esta pesquisa também se classificou como interpretativa, na medida em
que os dados qualitativos foram analisados e interpretados, a fim de se chegar a uma
compreensdo para a problematica da investigagéo e contribuir para a pesquisa em educacao.
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2.1.2 Campo de Pesquisa e Publico Alvo

O campo de pesquisa desta investigacdo compreendeu cinco escolas municipais de
ensino fundamental da regido do alto Uruguai, no estado do Rio Grande do Sul, sendo
priorizadas as escolas que atendem em sistema de turno integral os educandos do ensino
fundamental do primeiro até o quinto ano.

Assim, de acordo com mapeamento dos 32 municipios que compdem a Associacdo
dos municipios do Alto Uruguai (AMAU), constatou-se mediante ligacdes telefonicas feitas
a cada secretaria de educacdo de cada municipio, que do total dos 32 municipios, 14 ndo
oferecem atendimento escolar em sistema de turno integral, 18 oferecem, sendo 07 somente
nas modalidades de educacdo infantil, 10 municipios fazem atendimento ao ensino
fundamental, e dentre desses 10 municipios, foram selecionados 05 mediante o critério de
distancia, sendo elencados aqueles que ficaram mais proximos da cidade de Marcelino
Ramos sede desse estudo.

Segue quadro de mapeamento das escolas.

QUADRO 3- Quadro de mapeamento das escolas da Regido do Alto Uruguai que

possuem escolas de tempo integral ou em jornada ampliada

Municipio Quantidade de Escolas de Recurso Fase de
tempo integral atendimento
Avratiba 02 Proprio
Aurea N&o possui
Bardo de 01 Proprio Educagéo Infantil
Cotegipe
Barra do Rio N&o possuli
Azul
Benjamin C. Do N&o possui
Sul
Campinas do Sul 02 Proprio Ensino
fundamental,
Educacéo Infantil
Carlos Gomes N&o possuli
Centenario N&o possuli
Charrua N&o possuli
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Cruzaltense 02 Proprio Ensino
Fundamental
Entre Rios do Sul N&o possuli
Erebango 01 Proprio Educagéo Infantil
Erechim 07 Proprio e Programa Ensino
Mais Educacao Fundamental
Estacdo 01 Proprio Educacéo Infantil
Erval Grande 01 Proprio Educagéo Infantil
Faxinalzinho N&o possuli
Floriano Peixoto N&o possuli
Gaurama 01 Proprio Educacéo Infantil
Getulio Vargas 03 Proprio Educacao Infantil
Ipiranga do Sul N&o possui
Itatiba do Sul 04 Ensino
Fundamental,
Educacao Infantil
Jacutinga 01 Proprio Ensino
Fundamental
Marcelino Ramos 01 Proprio Ensino
Fundamental
Mariano Moro 01 Proprio Ensino
Fundamental
Paulo Bento 01 Proprio Educacao Infantil
Ponte Preta N&o possui
Quatro Irmaos 02 Proprio e Programa  |Educacéo Infantil,
Mais Educacao Ensino
Fundamental
Sé&o Valentin 01 Programa Mais Ensino
Educacao Fundamental
Sertdo N&o possuli
Severiano de 01 Proprio Ensino
Almeida Fundamental
Trés Arroios N&o possui
Viadutos N&o possuli

Fonte: AMAU Registro dos municipios participantes (2017)

Além disso, para fins de coleta de dados, utilizaram-se como objeto de pesquisa 0s

professores e ou responsaveis pelas atividades fisicas e a danca das escolas municipais que
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aderiram ao Programa Mais Educag&o e ou escola de jornada ampliada dos cinco municipios
selecionados que estéo na regido do Alto Uruguai.

Sendo assim, os sujeitos da pesquisa, foram os professores ou responsaveis pelas
aulas ou oficinas de atividades fisicas e danca das escolas municipais que oferecem o turno
integral ou a jornada ampliada e que atuam com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

compreendendo os discentes do 1° ao 5° ano.

2.1.3 Pesquisa de Campo

A realidade foi interpretada a partir do embasamento tedrico e documental, porém
possui também um caminho metodoldgico a percorrer com instrumentos cientificamente
apropriados para tal, mostrando-se necessaria a pesquisa de campo.

Partindo disso, a préxima empreitada é a pesquisa de campo que sera realizada nas
cinco Escolas Municipais de Ensino Fundamental na regido do Alto Uruguai.

A partir da pesquisa de campo, foi efetuada a andlise e interpretacdo dos dados
obtidos visando diagnosticar e contribuir para a pesquisa no contexto da educacdo integral,
bem como, para o conhecimento dessas atividades, a fim de ampliar sua oferta e reconhecer
sua importancia para o processo de implementacdo dessa politica para outras escolas.

Segundo Gonsalves (2001, p.67):

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacéo
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno
ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informacg6es a serem documentadas.

O trabalho de campo permitiu a aproximacao do pesquisador com a realidade em
investigacdo, estabeleceu interacOes entre os atores da mesma e construiu conhecimentos

empiricos que foram importantes para a analise dos dados e resultados da pesquisa.
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2.1.4 Coleta de Dados

Inicialmente foi solicitada uma visita as secretarias de educacdo para explicar o
trabalho e entdo agendar um encontro com o0s gestores das escolas selecionadas, objetivando
aprofundar a explanagéo acerca da pesquisa, e neste momento, foram apresentados os termos
de compromisso do pesquisador para com a instituicdo, além de agendar entrevistas e as
observacdes com os professores de educacdo fisica e ou responsaveis pelas atividades fisicas
e danca na escola.

Num segundo momento, a coleta de dados aconteceu por meio de entrevista
semiestruturada gravada, com os professores de educacdo fisica concomitantemente ao
diario de campo.

A entrevista conteve cinco perguntas que dialogam com a formacdo do professor,
seus métodos de trabalho e suas percepcbes em relacdo ao seu trabalho e ao educando, no
aspecto de seu desenvolvimento integral.

Para tal segue a organizacdo das perguntas da entrevista:

1.Professor qual a sua formacao?

2.Professor a sua formacdo académica proporciona ou proporcionou discussdes e reflexdes
sobre o desenvolvimento integral dos estudantes? De que modo? O que entendes por

desenvolvimento integral?

3.Professor ao planejar suas aulas existe a preocupacdo em propor uma melhoria afetiva,

cognitiva e motora para seu aluno? Por qué?

4.Professor em sua opinido as atividades fisicas e dangas contribuem para o

desenvolvimento integral dos alunos? Que contribui¢fes trouxeram para teu trabalho?

5.Professor a partir da tua experiéncia a escola de tempo integral e ou em jornada ampliada

permite maior énfase nas atividades fisicas e danga? Por qué?

A entrevista foi realizada na escola, em sala de aula, ou espaco adequado para tal,
quando o pesquisador fez a apresentacdo da proposta de pesquisa seguindo para a entrevista
em tom de conversa, a0 pressentir respostas vagas ou com pouca expressao de palavras o
pesquisador utilizou-se de situagdes praticas de aula, para agregar mais interesse ao seu

pensamento. Para Bogdan e Biklen (1991, p.136):

As boas entrevistas caracterizam-se pelo fato de os sujeitos estarem a vontade de
falarem livremente sobre os seus pontos de vista. As boas entrevistas produzem
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uma riqueza de dados, recheados de palavras que revelam as perspectivas dos
respondentes.

Considerou-se de grande relevancia a entrevista semiestruturada com os professores
de educacdo fisica e danca das escolas investigadas. Esta se constituiu em uma O6tima
ferramenta para a pesquisa, uma vez que através dela o pesquisador buscou obter uma série
de dados contidos nas falas dos atores sociais.

A entrevista foi semiestruturada e organizada previamente quanto a algumas
questdes que nortearam a conversa com os professores. Para uma coleta fiel de informagdes
0s encontros foram gravados em &udio e serdo preservados por um prazo de cinco anos pelo
pesquisador ficando a disposi¢cdo do pesquisado para acesso a qualquer tempo.

Apds as entrevistas concluidas deu-se inicio as observacdes que foram previamente
agendadas com os professores de educacdo fisica e foi quando o pesquisador fez apenas a
observacdo de um periodo de aula, em torno de cinquenta minutos, em planilha de
informacBes que levam ao entendimento direto e comparativo daquilo que o professor
relatou na entrevista e a pratica observada pelo pesquisador. Para o modelo de planilha de
observacao consta no apéndice B do trabalho.

Sobre as observagdes Minayo (2001, p.22),

destaca, a técnica de observagdo participante se realiza através do contato direto
do pesquisador com o fendbmeno observado para obter informacbes sobre a
realidade dos atores sociais em seus préprios contextos. O observador, enquanto
parte do contexto de observacdo, estabelece uma relacdo face a face com os
observados. Nesse processo, ele, ao mesmo tempo, pode modificar e ser
modificado pelo contexto. A importancia dessa técnica reside no fato de podermos
captar uma variedade de situacdes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de
perguntas, uma vez que, observados diretamente na prépria realidade, transmitem
0 que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real.

Para a pesquisa de campo tornar-se rica e mais fidedigna com o relatado e
observado, tornou-se o didrio de campo também um documento rico em informagdes para
que, posteriormente, viesse a contribuir significativamente para a analise dos dados.

Sobre essa ferramenta Minayo (2001, p.63 e 64) afirma,

[...] esse diario € um instrumento ao qual recorremos em qualquer momento da
rotina do trabalho que estamos realizando. Ele, na verdade, € um "amigo
silencioso” que ndo pode ser subestimado quanto a sua importancia. Nele
diariamente podemos colocar nossas percepgdes, angustias, questionamentos e
informagdes que ndo sdo obtidas atraves da utilizacdo de outras técnicas. O diério
de campo é pessoal e intransferivel. Sobre ele o pesquisador se debruca no intuito
de construir detalhes que no seu somatdrio vai congregar os diferentes momentos
da pesquisa. Demanda um uso sistematico que se estende desde o primeiro
momento da ida ao campo até a fase final da investigacdo. Quanto mais ricas
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forem anotagOes esse diario, maior sera o auxilio que oferecera a descricao e a
analise do objeto estudado.

As entrevistas, as observacdes e o diario de campo, foram instrumentos de pesquisa
utilizados para que o professor pudesse dialogar sobre a importancia da sua aula na
constituicdo do processo de ensino e aprendizagem, voltado a formagéo plena e integral do
educando.

Por meio destes instrumentos foi possivel ter uma visdo mais ampla da pratica nas
escolas, tornando a coleta de dados abrangente e com mais conteudo para a analise e
interpretagéo dos dados.

Os professores que participaram das entrevistas e das observagdes foram orientados
sobre a proposta e assinaram os seguintes documentos: “TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO”,conforme anexo 1 e 2"TERMO DE AUTORIZACAOPARA
USO DE VOZ",uma vez que a entrevista foi gravada. Também, foi providenciado junto a
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), através de seu responsavel, a assinatura do
documento de “AUTORIZACAO DA INSTITUICAO”, em anexo 3, de modo a registrar as
informacdes do projeto e receber o consentimento para a realizacdo da pesquisa e 0 uso dos

espacos das escolas.

2.1.5 Anélise dos Dados

A anélise dos dados aconteceu mediante notas de campo, dos dois instrumentos
utilizados na coleta de dados, entrevistas e observacdes transcritas pelo pesquisador a fim de
comparar e classificar categorias de palavras, assuntos e termos mais presentes nas
transcri¢cOes e que venham de alguma forma a elucidar e sugestionar ao pesquisador uma
formulacéo de resposta ao problema investigado.

Segundo Bogdan e Biklen (1991, p.205):

A andlise dos dados é o processo de busca e de organizacdo sistematico de
transcricGes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram
sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua prépria compreensdo desses
mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.

Para este trabalho os dados foram transcritos e interpretados, analisados e
aprofundados teoricamente conforme literatura, e apds esse confronto, foram formuladas as

respostas que se mostraram mais pertinentes a solucdo do problema, sendo assim elencadas
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as categorias a serem discutidas nessa pesquisa a fim de buscar a resposta ao problema
estudado pelo pesquisador.

Segundo Minayo (1992, p.78),

A autora citada denomina sua proposta de método hermenéutico-dialético. Nesse
método a fala dos atores sociais é situada em seu contexto para melhor ser
compreendida. Essa compreensdo tem, como ponto de partida, o interior da fala.
E, como ponto de chegada, o campo da especificidade histérica e totalizante que
produz a fala.

Pode-se a partir desta constatacdo destacar que a pesquisa qualitativa promove a
aproximacéo da realidade social e que essa aproximacao passa por uma relacdo entre a razao

e dado cientifico e a realidade concreta.

2.2 DESCRICAO DOS DADOS COLETADOS

A descricdo dos dados foi realizada inicialmente por escola, a fim de compreender
0 problema evidenciado na pesquisa para cada instituicdo educativa.

Em seguida, foi feita a andlise dos resultados obtidos, considerando as cinco
escolas, visando diagnosticar a percepcdo da pratica de atividades fisicas e danca no
contexto das escolas, com proposta de tempo integral da regido do Alto Uruguai para a
formacdo integral do educando.

Para a analise geral de todas as escolas, foi considerado pelo pesquisador a
comparacdo de respostas dos investigados que contenham termos e palavras ou
caracterizacdo de situacdes relatadas em entrevista e observacGes mais repetidas, formando
assim categorias colaborativas para a compreensdo e sugestdo de resposta para o problema

investigado.

2.2.1 Entrevista com os Professores

A pesquisa com os professores comecou pelo agendamento com a direcdo das
escolas, o pesquisador deslocou-se a cada uma das escolas a fim de apresentar a pesquisa e
orientar a entrevista. Em todas as escolas foi possivel fazer a explanacdo da pesquisa e a
aplicacdo da entrevista e observacfes, no momento de planejamento de aulas dos

professores e nas aulas durante a pratica.
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Para o trabalho no anonimato, as escolas foram nomeadas por letras (A até E), e 0s
professores identificados por nimeros (de 1 até 5) para manter o anonimato conforme
explicado aos profissionais pelo pesquisador.

* Na escola A o professor 1 participou da pesquisa.
* Na escola B a professora 2 participou da pesquisa.
* Na escola C o professor 3 participou da pesquisa.

* Na escola D o professor 4 participou da pesquisa.

* Na Escola E a professora 5 participou da pesquisa.

Depois da aceitacdo de participacdo na pesquisa e de conceder a entrevista foi
observado que as respostas que mais predominaram foram a concordancia de que as
atividades fisicas e a danca contribuem para o desenvolvimento integral dos estudantes
seguido do fato de que a danga contribui para a socializacdo da pratica entre 0s meninos
quebrando preconceitos, e que a partir das praticas de atividades fisicas e danca o0s
educandos apresentaram segundo os professores um maior conhecimento cultural e que isso

evidencia desenvolvimento integral.

Partindo da analise das respostas das entrevistas de cada professor, apresenta-se
neste momento a analise por categorias, com a finalidade de reflexdo, envolvendo alguns
pontos especificos importantes. Nesta etapa do estudo os relatos que mais emergiram na
entrevista foram falas que enfatizaram género,desenvolvimento da cultura a partir da pratica
da danca, planejamento e a compreensdo dos profissionais em relacdo a educacgdo integral
num sentido de valorizacdo do Programa Mais Educacdo, como proposta de educacdo de
tempo integral e a propria valorizacdo do sistema de educacdo de tempo integral implantado
em cada escola, visto pelos professores como Unico meio dos educandos poderem participar
das atividades a qual os professores séo responsaveis.

As respostas obtidas na investigacdo sdo sempre variadas, e segundo Gil (2006),
para que possam ser bem analisadas, torna-se necessario organiza-las por meio de seu
agrupamento em determinado nimero de categorias.

Assim, para a analise dos dados obtidos na entrevista, foram apresentadas as
respostas que mais relataram fatos relevantes ao problema elencado para a pesquisa,
podendo essas respostas ser elencadas como categorias a serem analisadas pelo pesquisador.

Para tal buscou-se trazer o que ha em comum entre as respostas.
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As escolas selecionadas para a pesquisa foram identificadas por letras (escola A,
escola B...) e os professores foram identificados por numeros (professor 1, professor 2...)
visando o seu anonimato.

O processo metodoldgico para a realizagdo dessa pesquisa utilizou-se de entrevista
semiestruturada e trés observacbes de aulas dos professores responsaveis pelas aulas de
danca e educacdo fisica em cinco escolas da rede municipal, de cinco cidades da regido do
alto Uruguai que fazem parte da Associacdo dos Municipios do alto Uruguai (AMAU).

Para isso 0 pesquisador contatou as secretarias municipais de educacéo informando
sobre a pesquisa, logo em seguida visitou as escolas onde apresentou a proposta de
investigacao as equipes diretivas das escolas, e depois contatou 0s professores responsaveis
para realizar as entrevistas e as observacoes.

As entrevistas de todos os professores obedeceram a uma ordem de cinco perguntas
que focaram descobrir se os professores entendiam, planejavam e organizavam suas
atividades a fim de mostrar a preocupacao de desenvolver seus educandos integralmente.

Todas as entrevistas ocorreram mediante consentimento e agendamento feito pelos
professores. Para entender a organizacdo das entrevistas, seguem as mesmas estruturadas no

quadro a seguir:



QUADRO 4- Quadro de entrevistas

Escola A Escola B Escola C Escola D Escola E
Prof. 1 Prof.2 Prof.3 Prof.4 Prof.5
Pergunta 1 Eu comecei na drea | Graduanda do curso | A minha formacédo Licenciatura e Formada em
Qual a sua das ciéncias de educacdo fisica Na cultura gaicha € | bacharelado em licenciatura em
formacao? bioldgicas, mas a desde 2014 dentro do CTG, eai | educagdo fisica educacao fisica e p6s
danca mi chamou eu fui evoluindo e em motricidade e
mais atencdo, e fiz acabei mi tornando desenvolvimento
muitos cursos, fui e posteiro, isto é, motor em educacao
participei de instrutor, auxiliar infantil
festivais recebi dentro deum CTG e
prémios. posteriormente
assumi o encargo de
coredgrafo dentro do
CTG, de alguns
CTGS.
E assim fui mi
qualificando através
de cursos pelo MTG,
SIFORS, que séo
cursos especificos, e
hoje eu curso por
causa da danca o
curso de artes
visuais.
Pergunta 2 Sim. Sim. Muito. Desde o | Eu fui buscar uma Sim. Lana Sim. Por estudos e

Professor (a) a sua
formacéo académica

Desenvolvimento
integral é

inicio da graduacéo
temos contato com a

formacédo para aquilo
que eu ja estava

universidade é bem
voltada para essa

incentivo a pesquisas
sobre o assunto, e
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proporciona ou
proporcionou
discussoes e
reflexdes sobre o
desenvolvimento
integral dos
estudantes? De que
modo? O que
entendes por
desenvolvimento
integral?

crescimento cultural
e técnico para que
ela aprenda cada vez
mais e esteja
crescendo como
pessoa boa, gentil,
humilde em todas
essas questdes, é
morador residente
nasci em Erechim fui
criado no bairro e
permanego aqui.

formacdo integral do
aluno, e especifico
da danca.
Desenvolvimento
integral traz para o
aluno beneficios que
ajudam na educacéo
regular a educagéo
fisica entdo
desenvolve muito,
inclusive na
alfabetizacédo. Por
isso,antes de iniciar
uma danca e
coreografia eu
procuro desenvolver
uma atividade que
desenvolva isso.
Onde eles possam
desenvolver todas as
habilidades até
porque existem
alunos que tem
facilidade em
algumas atividades e
em outras nem
sempre.

realizando, entdo
COMO pessoa que
sempre se interessou
pelo meio
tradicionalista, pela
danca, entéo essas
discussdes na
verdade, assim,
foram poucas
comparada com o
que vivi dentro do
meu mundo. A
formacdo académica
em si ndo mi deu
tanta estrutura
quanto a minha
vivencia pratica
dentro do meio
tradicionalista.

parte de critica, a
formacdo da
licenciatura é bem
voltado para
desenvolver o aluno
de forma critica e
autdbnoma entao é
bem voltado para
essa parte. E entendo
que desenvolvimento
integral é
desenvolver as
varias facetas além
de fisicas, moral é
ticas e social essa €
uma ideia que se
trabalha bastante
trazer sentido da aula
para o aluno nao
apenas largar o
contetido ou
trabalhar a técnica
pela técnica, ter
algum sentido para
eles.

verificou-se que
atividades
extracurriculares elas
proporcionam um
desenvolvimento
melhor da crianca,
do que as matérias
de sala de aula o
desenvolvimento eu
entendo como
desenvolvimento
mais completo de
todas as areas ndo so
matematica e
portugués, mas tudo
o fisico a cabeca o
motor a crianca
como um todo néo
s6 a matematica o
portugués a historia,
mas tudo a musica o
teatro a danca tudo
eu acho que a
crianca deve
desenvolver todas as
habilidades.
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Pergunta 3.
Professor ao planejar
suas aulas existe a
preocupacao em
propor uma melhoria
afetiva, cognitiva e
motora para seu
aluno? Por qué?

Sempre que planejo
minhas aulas mi
preocupo com o
corpo...

No planejamento
trago coisas
elaboradas que
trabalham
flexibilidade
memorizacéo, e
parte criativa eu
trago pouca
sequéncia pronta e
peco que eles criem,

Com certeza, existe
um planejamento. A
gente vem de uma
graduacéo e vé que
planejamento é
essencial e professor
de educacéo fisica.
Sempre no primeiro
dia procuro saber as
caracteristicas de
cada aluno para
poder planejar.

Sim.Por isso trato no
meu planejamento
esses fatores como
objetivos e ndo como
consequéncia porque
a consequéncia desse
vinculo é que vai ser
0 melhor
desenvolvimento
dentro da area seja
da danca, de
qualquer area. No
momento que eu
criar esse vinculo ai
eu vou ter um
resultado.

Sim, eu até como
estou iniciando esse
trabalho estou
tentando, mas ainda
€ um pouco dificil de
trabalhar essa
reflexdo porque eles
querem muito a parte
pratica, e isso é uma
barreira, mas eu
sempre tento indagar
sobre assuntos para
ver o que eles
respondem o que
pensam.

O que eu procuro
colocar € que eles
devem agir e pensar
sobre o contetido s6
fazer fica muito facil
entdo por isso
procuro questionar a
acdo proposta nas
aulas

Sempre porque eu
acho que é muito
importante elas
terem essa
participacdo em
conjunto nas aulas
de n&o ser s6 uma
pessoa elas precisam
compartilhar e
fazerem coisas
juntas em duplas
para ter esse afeto, a
brincadeira em
conjunto as vezes
disputando e eu
tenho isso como
objetivo no meu
planejamento eu
tenho como objetivo
que a crianga
desenvolva esse lado
do cognitivo fisico
motor e esse objetivo
acaba sendo uma
consequéncia na
minha aula.
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Pergunta 4.
Professor (a) em sua
opinido as atividades
fisicas e danca
contribui para o
desenvolvimento
integral dos
estudantes? Que
contribuicéo
diagnosticou a partir
do teu trabalho?

Melhorou a questao
cultural, eles
cresceram, viram
que a danca esta
além de passinho
para o lado passinho
para o outro,
entenderam que o
corpo masculino, o
homem pode dancar,
a danca ndo é so para
a mulher seja bale,
seja hip hop, seja
street, danca de
saldo. O homem
pode dangar e ndo
tem que ter vergonha
disso e isso €
entendido porque
hoje quando chegam
um aluno novo as
criancas todas,
meninos e meninas,
recebem os colegas
sem esse
preconceito.

Acho que vai
desenvolver corpo e
mente junto...
Cognitivo e motor
nunca vao andar
separado, entéo eu
acho que desenvolve
isso, também acho
bacana discutir com
os alunos,
principalmente a
questdo de género,
menino pode dancar,
assim como menina
pode jogar futebol.
Entéo proponho
atividades ludicas
onde meninos
dancam com
meninos e meninas
com meninas para
dai fazer a danca e
ou coreografia.

Na atividade fisica
eles ndo percebem as
diferencas, o
ambiente ladico e
prazeroso proposto
pela atividade faz as
diferencas

Correto. E eu posso
te dizer que a danca
gaucha ela ndo é so
danga, ela é uma
cultura, e dentro de
uma cultura nés
temos valores, ética,
moral, e a danca em
si (podemos falar da
parte motora do ser),
vai melhorar a
coordenacdo, a
ritmica a questao do
tempo de cada um
fazer algo, ela vai ter
um ritmo melhor de
vida. Eu vejo na
escola a crianga com
sete ou 0ito anos
fazendo movimentos
que ndo sabem o que
estdo fazendo, as
vezes trazendo
abordando uma
sexualidade que nédo
condiz com a idade
delas, e aquele
movimento mostra
aquilo, e a crianca
nem entende 0

Sim. As
contribuicgdes séo
que ele tem que
interagir entre 0s
colegas tem que
respeitar a sua vez
tem que respeitar a
limitag&o de cada
um, as diferencas até
por que um é um ser
diferente do outro as
vezes acontece de ter
o famoso bulling
principalmente com
0s menorzinho, acho
que é meio
intrinseco isso ndo
sei se é da cultura,
mas parece que €,
entdo eu tento
trabalhar essas
questdes na aula e eu
acho que a educacao
fisica expbe mais
porque a aula expde
mais os alunos a sua
diferenca porque nas
outras aulas onde
todos estdo sentados
estdo todos iguais,

Com certeza

Eu percebo que as
criancas ganham
uma melhor
organizacédo das
criancas até em casa
ter que organizar a
roupinha o cabelo, a
educacdo elas
comecam a tratar os
outros com mais
educagéo e a
convivéncia em
grupo na aula de
danca ajuda a
estimular essas
relacBes sociais,
também o
desenvolvimento
motor e a percepcao
espacial, também
percebo que com a
danca ela consegue
envolver todas as
pessoas, qualquer
pessoa pode dancar,
mesmo se tiver uma
deficiéncia fisica ou
mental ela pode estar
dangando a danga
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desaparecerem e
entender que todos
sdo iguais.

porqué esta
desenvolvendo
aquele movimento,
por exemplo, a
danca gaucha vem
de encontro a
organizar isso.

cada um ta
confortavel na sua
classe fazendo seu
trabalho, dentro de
sala isso fica mais
escondido dai tu tira
da zona de conforto
e eles ficam mais
expostos dai tu tens
que defender o aluno
que sofre com
preconceito ou até
mesmo o bulling dai
tem que tentar
amenizar a situacoes,
dai acho que a
maneira do professor
deve ele trabalhar
essas questdes até de
diversidades
inclusive a educacéo
fisica € um bom
espaco de trabalhar
esse tema por que na
educacdo fisica o
problema acontece
no momento e fica
mais evidente o
acontecimento do
problema até para o

engloba todos os
sexos todas as idades
todos podem vir e
dancar de uma forma
mais restrita talvez,
mas todos podem
dangar e eu posso
misturar todos para
dancar um
cadeirante pode
dancar e fazer par
com quem ndo €
cadeirante, a danca
quebra um tabu que
vi aqui na escola
onde 0s meninos
dancam e eu achei
muito bacana, mas
isso é dificil devido
aos proprios pais
cultuarem esse
preconceito por isso
acho que parte
também da familia
perpetuar ou ndo
essa visao
preconceituosa, vejo
também que a danca
muda a questdo
cultural dos alunos
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professor solucionar
0 problema, e a
educacdo fisica de
um modo geral e em
todos os seus
assuntos de estudo é
um bom instrumento
para discutir
inclusive a danca, eu
uso a danga como
atividade esporadica
de aula, e percebi
quando trabalhei
uma quebra de
pensamento
principalmente dos
meninos em relacao
a danca, num
primeiro momento
h& uma quebra do
machismo que € nato
dos meninos, as
vezes uso a danca
como sendo uma
prenda, em uma
atividade
competitiva 0s
meninos perderam e
tiveram que dangar e
foi bem divertido

por meio da musica
as vezes eles trazem
umas mausicas de
casa que nao da tipo
os funk que muitas
vezes trazem o
palavrdo, o gesto,
movimento que
erotiza, que ndo
acrescenta nada para
a crianga, entdo vejo
que esse trabalho de
turno integral é
capaz de mudar essa
cultura no momento
gue a crianca ouve
outras masicas e
conhecem novas
culturas ela acaba
por selecionar o que
é legal para ela.
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somente um menino
ndo quis dangar,
acho que esses
momentos sao
diferentes, mas ainda
causam resisténcia
nas aulas eles sdo
muito ligados ao
futebol.

Pergunta 5.
Professor (a) a partir
da tua experiéncia a
escola de tempo
integral e ou em
jornada ampliada
permite maior énfase
nas atividades fisicas
e danca? Por qué?

Sim. Porque quando
comecei a danca era
simplesmente uma
copia de clipes de
musicas de funk e ou
sertanejo, que a
crianca pode nédo
entender o que esta
sendo dito, mas
acaba reproduzindo
a mensagem, e olha
muitas musicas
promovem esses
preconceitos por isso
mi senti na
obrigacdo de trazer
outras masicas,
melodias, outras
ideias de danga.

Olha eu acho que a
maioria das escolas
que s6 tem o turno
normal ndo se faz
esse trabalho, se ndo
fosse pelo tempo
integral ndo seria
possivel ter danca
taekwondo, acho que
com o mais
educacdo fica mais
facil se ndo tivesse o
mais educacdo nao
existiria esse
trabalho.

Eu acredito que sim.
Porque hoje agente
sabe que no meio
social
principalmente nas
classes médias
baixas no nosso pais,
0S pais estdo se
obrigando a
trabalhar em tempo
integral, e essas
criancas ficariam
ociosas em meio
turno, muitas vezes
assim sem maiores
fungdes. Ela estando
na escola ela ta
podendo desenvolver
0 que ha de melhor
nela, entdo como é

Sim, sim. E um
tempo a mais é um
tempo que tu tem a
mais para trabalhar
outras atividades que
né&o foram previstas
no plano inicial do
ano e na minha
opinido esse tempo a
mais melhora a
pratica porque esse
momento ndo tem
avaliacdo tu ficas
com mais liberdade
para trabalhar e
assim o
desenvolvimento
integral acontece
melhor.

Eu acho esse
trabalho de escola de
tempo integral,
sensacional porque
muitas vezes as
criangas querem
fazer balé masica e
ndo tem
oportunidade muitas
vezes por causa do
dinheiro e eu achei
legal porque essas
criancas se nao
estivessem aqui
estariam em casa
vendo TV, naruae
estando aqui elas
estdo ocupadas
fazendo algo que
pode servir até para
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trazida muitas
oficinas musica,
danca, artes, ela ta
tirando o que ha de
melhor nela, num
tempo que de
repente ela ficaria
ociosa.

Entdo eu acredito
muito na escola de
tempo integral por
que num
determinado turno
ela trabalha matérias
especificas e no
outro ela tem
condicdes de
desenvolver as
inteligéncias
maltiplas através das
artes da danca, da
cultura...

o futuro delas, e por
1SS0 essa forma de
escola aqui
desenvolve muito as
criancas, inclusive
noto que esse
trabalho ajuda nas
outras disciplinas até
as professoras mi
falam isso por isso é
importante esse
trabalho.

Fonte: O pesquisador (2017)
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2.2.2 Convergéncias elencadas nas entrevistas

As Convergéncias identificadas nas entrevistas significam que as respostas dos
professores entrevistados evidenciaram um mesmo ponto ou objetivo,portanto, convergir
encontra no ato de dirigir-se para um ponto comum a sua traducgdo literal. Nesse viés, as
entrevistas apresentaram alguns aspectos em comum, que foram categorizados da seguinte
maneira: Compreensdo dos profissionais sobre desenvolvimento Integral, Desenvolvimento
da cultura a partir da préatica da Danca,Género e Planejamento.

Apo0s as entrevistas concluidas, o pesquisador em seguida passou a observar as

aulas dos professores.

2.2.3 Observac0es dos professores.

A partir das observacdes feitas pelo pesquisador, foi possivel constatar que durante
as aulas os professores tem uma preocupacdo em comum em planejar suas aulas, pensando
em uma proposta de atendimento a todos os educandos, bem como também foi observado a
participacdo notéria dos meninos nas aulas, e referente a fala sobre ganho ou aumento do
conhecimento de outras culturas por intermédio da danca, foi observado pelo pesquisador
que esse fato realmente tem relevancia na pratica estabelecida pelos professores,
contribuindo para que educandos tomem dentro das aulas posturas de lideranca, autonomia e
propriedade inclusive, para em alguns momentos, criarem suas préprias praticas, sem perder
0 contexto da aula.

Diante do olhar do pesquisador para as entrevistas e as observacdes, pode-se
constatar que outras situacfes tornaram-se evidentes, em diferentes momentos das praticas
observadas,e assim surgem o planejamento e 0s espagos de aula como possiveis categorias
que vao dar seguimento a pesquisa.

As observagdes ocorreram em datas estipuladas pelos professores, obedecendo a
seus horéarios de aula, e em atendimento variado nas diversas turmas que os professores
atendem.

As turmas observadas em todas as escolas eram de anos iniciais, e 0 pesquisador
diante de varios atendimentos e turmas atendidas pelos professores, conciliou os horéarios de

observacao ao atendimento das turmas de primeiro e segundos anos de todas as escolas.
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As observacdes obedeceram a uma planilha que se propunha a perceber para o
pesquisador, as atividades desenvolvidas nas aulas, o planejamento do professor, suas acdes
ante as situacdes adversas ocorridas durante a pratica de suas atividades.

As trés observacdes foram agendadas com os professores, e seguiram um
cronograma que evidenciou situagfes praticas vividas em sala de aula, com os relatos dos
profissionais na entrevista.

A partir do dialogo da literatura (sobre educacéo integral, educacéo fisica e dangcam
relacionados a educacdo e desenvolvimento integral) com a realidade investigada e
comprovada, foi possivel interpretar o objeto de pesquisa buscando uma resposta ao
problema evidenciado.

Observando as préticas de aula por um periodo de cinquenta minutos de cada aula,
foi possivel presenciar os pontos relatados pelos professores em suas entrevistas.

Também nas observacgdes, evidenciou-se que 0 que mais emergiu como categoria
para o pesquisador foram planejamento, espacos e infraestrutura para a execucao das aulas,
género,desenvolvimento da cultura a partir da pratica da danca.Para melhor entendimento
das categorias observadas e elencadas foi organizado o quadro de observac6es utilizado pelo

pesquisador, nesta etapa da pesquisa.



QUADRO 5- Planilhas de observagéo com os relatos

PROFESSOR 1

1 Planejamento do
Professor

Possui

Né&o
possui

Qual o enfoque de aprendizado

Comentarios

SIM

Lateralidade,  consciéncia  corporal,
habilidades motoras basicas (saltar, pular,
rolar).

-Integracdo e atencdo nas atividades
propostas, bem como a criacdo de
coreografias no sentido de estimular a
criatividade dos alunos.

O professor coordena a turma de forma a que
todos participem. Aos casos de desatencao e ou
indisciplina interrompe a aula e discuti com o
grupo a atitude a ser tomado no momento, em
casos especificos o professor conversa
separadamente com o aluno (a).

N&o havendo didlogo ou na reincidéncia da
indisciplina o professor chama a coordenadora
do projeto e o0 aluno (a) € retirado (a) sala, esse €
observado como procedimento padrdo nesses
casos.

2 Objetivos

Despertar na crianca a nocdo de imagem e
esquema corporal.

3Conteldo da
educacao fisica
relacionados com
saberes

O professor relaciona exercicios fisicos com
ganho de saude e cuidados com o corpo.

O professor relaciona o estilo de danca e musica
com habitos e posturas de determina regido local
ou mundial de onde se origina a mdsica e ou
movimento.

3.1Da cultura local
regional

e

O professor enfatiza a possibilidade de
aproveitar movimentos cotidianos ja praticados e
ou conhecidos pelos alunos para aplicagdo e




execucdo na aula proposta.

3.2Da diversidade | X O professor propde o contato principalmente

cultural regional com mdasicas do cancioneiro brasileiro e
mundial.

3.3Da relacdo com o | X O professor ao explicar ou relacionar o

desenvolvimento  de movimento com a letra e ou melodia da musica

outras areas do sugere discussfes sobre assuntos pertinentes ao

desenvolvimento desenvolvimento humano.

humano

4 Metodologia X Aulas préticas de danga.

5 Acdo propositiva do | X O professor oferece aos alunos uma proposta de

professor movimentos  sequenciados  orientados e
coordenados por uma determinada musica, como
retorno recebe a aceitacdo dos alunos ou uma
nova movimentacdo sugerida pelos proprios
alunos.

5.1Na condugdo das O professor mescla a execucdo de movimentos

atividades técnicos com momentos de criatividade.

5.2Na interacdo | X A todo 0 momento o professor interage de forma

professor /aluno

global/parcial com os alunos, determina e delega
situagdes que estimulam o afeto, a criatividade, a
lideranca para os alunos.

5.3Na interacdo
aluno/aluno

A maioria dos alunos demonstra prazer em estar
nas aulas aqueles que dispersam logo justificam
a inquietacdo, raras foram as vezes que algum
aluno néo quis participar da aula.

5.4Nas questdes de

E evidenciado nas observagdes que 0S meninos
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género perdem o preconceito, fica nitida ao observador a
capacidade das criancas de desvencilhar-se do
preconceito, dancar nesta turma € normal para
todos.

5.5Nas situacOes O professor busca dialogar a0 méaximo, mas

adversas existe um regramento estipulado que todos
conhecem, ao professor cabe seguir esse
regramento.

PROFESSOR 2

1 Planejamento do | Possui | Nao Qual o enfoque de aprendizado Comentarios

professor possui

X Habilidades motoras bésicas (saltar, | A professora coordena a turma de forma a que
pular, rolar) Desenvolvimento da | todos participem. Em momentos necessarios
criatividade, habilidades motoras e | chama a atencdo da turma e logo chama uma
integracdo  social por meio  de | discussio com o grupo a fim de avaliar
brincadeiras ludicas. comportamento e entendimento da turma em

relacdo a aula. Em casos especificos a professora
conversa separadamente com o aluno (a).

2 Objetivos X Ensinar a partir da brincadeira ludica a danga.

3 Contetdo da|X A professora ao praticar durante a aula

educacéo fisica exercicios fisicos enfatiza a importancia da boa

relacionados com pratica do exercicio para a qualidade de vida.
saberes Também a professora demonstra movimentos da
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danca que melhoram coordenacdo e postura
corporal.

3.1Da cultura local e
regional

A professora aproveita mediante ao momento da
aula chamado de movimento livre a
possibilidade de aproveitar  movimentos
cotidianos ja praticados e ou conhecidos pelos
alunos.

3.2Da  diversidade
cultural regional

A professora propde o contato principalmente
com musicas infantis do cancioneiro brasileiro e
mundial.

3.3Da relacdo com o
desenvolvimento de
outras  areas do
desenvolvimento
humano

A professora explica verbalmente a estoria da
coreografia a ser executada, muitas vezes
explicando o que a letra da musica quer dizer.
Depois através da criagdo de movimentos
sincronizados executa a coreografia.

4 Metodologia

Aulas préaticas de danca associadas a pratica de
brincadeiras Iudicas (roda) onde ha o reforco de
movimentos corporais que serdo utilizados na
danca propriamente dita.

5 Acdo propositiva
do professor

A professora oferece aos alunos uma proposta de
movimentos j& trabalhados nas brincadeiras
propostas na aula em seguida orienta e coordena
esses movimentos por musica oferecida pela
professora.

5.1Na conducdo das
atividades

A professora mescla a execu¢do de movimentos
técnicos com momentos de criatividade por meio
da execucéo de brincadeiras ludicas.
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5.2Na interacédo
professor /aluno

A professora interage de forma global/parcial
com os alunos, incentiva e delega situagdes que
estimulam o afeto, a criatividade, a lideranca
para os alunos.

5.3Na interacdo
aluno/aluno

A maioria dos alunos demonstra prazer em estar
nas aulas aqueles que dispersam logo justificam
a inquietacdo, raras foram as vezes que algum
aluno néo quis participar da aula.

5.4Nas questBes de
género

E observado que 0s meninos perdem o
preconceito, fica claro ao observador a
capacidade das criancas de desvencilhar-se do
preconceito, dancar nesta turma é normal para
todos.

5.5Nas situacOes
adversas

A professora busca dialogar ao méximo, em
casos de ndo entendimento do didlogo a
professora pode chamar a coordenadora do
projeto.
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PROFESSOR 3
1. Planejamento do | Possui | Nao Qual o enfoque de aprendizado Comentarios
Professor possuli
X Conhecimento dos costumes e da cultura | O professor coordena a turma de forma a que

gaucha tradicionalista
Através da danga.

Integracdo de criancas e jovens pelo
gosto da préatica da danca galcha.

todos participem.

O grau de conhecimento do professor sobre o
assunto danca gaucha, faz com que os alunos
concentrem sua atencdo na aula, resultando
assim em praticamente nenhum episodio de
indisciplina ou negacéo a aula.

2. Objetivos

Despertar na crianga 0 gosto pela danca e
conhecimento pela danca da cultura gadcha.

3. Contelido da

educacao fisica
relacionados com
saberes

O professor relaciona

O estilo de danca e musica com a idealizacdo
histérica do Rio Grande do Sul.

3.1Da cultura local e
regional

O professor enfatiza importancia de haver um
entendimento da cultura gaicha e seus costumes
para a construcdo de valores morais associados a
formacdo social do aluno.

3.2 Da diversidade
cultural regional

O professor propde que a partir do conhecimento
da cultura gaucha pela danca faca-se uma
reflexdo sobre outras propostas de outras
culturas em relacdo ao tema valores morais.

3.3Da relagédo com o
desenvolvimento  de
outras areas do

O professor relaciona sua pratica a aquisicao de
bons habitos de convivéncia social, baseada no
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desenvolvimento
humano

reforco de valores morais.

4. Metodologia

Aulas praticas de danca

5. Agéo propositiva do
professor

O professor apresenta aos alunos uma proposta
de movimentos sequenciados orientados e
coordenados que enfatizam por meio de
movimentos e musica 0s costumes e habitos do
povo gaucho.

5.1Na conducdo das
atividades

O professor enfatiza a execu¢do de movimentos
técnicos que determinam e identificam o estilo
de danca.

5.2Na interacdo
professor /aluno

A todo 0 momento o professor interage de forma
global/parcial com os alunos, e promove
situagdes que estimulam o afeto, a criatividade, a
lideranca.

5.3Na interacdo
aluno/aluno

A maioria dos alunos demonstra prazer em estar
nas aulas ha poucos momentos de faltas

5.4Nas questbes de
género

E evidenciado nas observacdes que 0s meninos
ndo demonstram preconceito, pelo contrario pelo
estilo de danca observa-se nos meninos certo
orgulho em participar desta atividade.

5.5Nas situacOes
adversas

O professor busca dialogar com todos. E em
nenhum momento precisou de ajuda externa
(coordenacdo, direcdo, monitor) para conduzir
sua aula.
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PROFESSOR 4
1 Planejamento do | Possui | Nao Qual o enfoque de aprendizado Comentarios
Professor possuli
Habilidades motoras basicas (saltar, | O professor organiza seu planejamento de acordo
X pular, rolar). com o0s contetdos abordados para a idade

-Integracdo entre  os alunos pelo
conhecimento de esportes, dancas e lutas.

Conhecimento do corpo e seu
funcionamento  por intermédio das
praticas esportivas, incluindo a iniciacao
a préticas de atividades fisicas pouco
difundidas na escola (danca lutas).

cronoldgica dos alunos enfatiza o ensino de
esportes, mas preocupa-se em apresentar aos
seus alunos outras possibilidades de atividades
que podem ser desenvolvidas na aula de
educacdo fisica dentre elas a danca. O professor
encontra nos alunos certa resisténcia, mas
entende que essa € uma construcdo que envolve
inclusive a mudanca de postura cultural dos
alunos da escola. Por isso em seu planejamento
preocupa-se com esse problema.

2 Objetivos

Despertar na crianca 0 interesse em praticar
atividade fisica como meio de orientacdo para
manter qualidade de vida.

3 Contelido da

educacao fisica
relacionados com
saberes

O professor mostra aos seus alunos através da
atividade fisica que é possivel manter boas
relacdes sociais.

3.1Da cultura local e
regional

O professor aproveita o histérico de conquistas
esportivas e culturais existentes na cidade e traz
para sua aula.

3.2Da diversidade
cultural regional

O professor apresenta aos alunos as diversas
modalidades esportivas existentes, inclusive o
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ndo tanto conhecidas e ou praticadas na regido.
Também traz para sua aula modalidades de
atividades que podem e devem ser trabalhada na
aula de educacdo fisica uma delas € a danca.

3.3Da relagdo com o
desenvolvimento  de
outras areas do
desenvolvimento
humano

O professor reforca em suas aulas as regras de
boa convivéncia com o colega.

4 Metodologia

Aulas de educacéo fisica preocupada em abordar
temas e visfes da quao ampla é a area e que esta
ndo se limita apenas ao ensino dos esportes de
competigéo.

5 Acdo propositiva do
professor

O professor apresenta aos alunos uma proposta
de aula planejada para desenvolver nos alunos a
percepcdo de que a educacdo fisica é uma
disciplina que também influencia no modo
saudavel de vida das pessoas sem que essas se
tornem atletas.

5.1Na conducdo das
atividades

O professor conduz sua aula de modo organizado
e de acordo com o contetdo previsto, por
vontade do professor existe a preocupagdo em
expandir esse contetudo para que o aluno tenha
maior conhecimento das atividades em que a
educacdo fisica possa atuar. Sendo assim o
professor instiga momentos de livre escolha do
aluno, para assim aproveitar a cultura trazida de
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casa pelo seu aluno.

5.2Na interacao
professor /aluno

O professor interage de forma global/parcial com
os alunos, e promove situacdes que estimulam o
afeto, a criatividade, a lideranga.

5.3Na interacdo
aluno/aluno

A maioria dos alunos demonstra prazer em estar
nas aulas ndo hd momentos de indisciplina e a
turma procura sempre estar em consenso com o
professor e a atividade proposta.

5.4Nas questdes de
género

Nesta turma é observado que 0s meninos nao
demonstram preconceito, mas sentem vergonha
de dancar, inclusive algumas meninas por estar
na presenga dos meninos também sentem
vergonha de dancar.

5.5Nas situacOes
adversas

O professor busca dialogar com todos. Inclusive
quando identifica a vergonha que alguns tém de
dancar. O professor busca através de atividades
de brincadeira incentivar a pratica da danca.
Observa-se que ndo vai ser um trabalho fécil,
mas que o professor tendo persisténcia
conseguira alcancar seu objetivo.
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PROFESSOR 5
1 Planejamento do | Possui | Nao Qual o enfoque de aprendizado Comentarios
professor possuli
Habilidades motoras basicas (saltar, | A professora organiza seu planejamento
X pular, rolar). baseando-se na pratica técnica da modalidade de

Despertar no estudante o gosto pela
danca, e por esta pratica desenvolver na
crianga 0 gosto por querer descobrir
novas culturas e formas de expressar-se.

Levar ao conhecimento dos estudantes de
que o balé é uma danga possivel e
acessivel a todos.

danga balé.

Cobra 0 movimento técnico sem perder a
ludicidade.

Em alguns momentos de sua utiliza-se de
brincadeiras ludicas para ensinar a técnica.
Ainda assim o principal objetivo de sua aula é o
ensino do movimento técnico do balé.

2 Objetivos

Promover para a crianca a oportunidade de por
meio da danca poder desenvolver-se
socialmente.

3 Conteudo da

educacdo fisica
relacionados com
saberes

A professora por meio da atividade fisica da
danca orienta seus alunos a cuidarem do corpo, e
estimula com a préatica da danca o bom hébito de
exercitar-se.

3.1Da cultura local e
regional

A professora compromete-se em mostrar aos
alunos novas formas de movimentos corporais
que podem ser usados nas coreografias, e
também aproveita movimentos ji trazidos pela
mem@ria corporal do aluno.

3.2Da diversidade

A professora apresenta aos alunos estorias sobre
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cultural regional

a danca a ser executada, constroi junto com 0s
alunos coreografias que evidenciam as diversas
formas de expressao e seus significados e que o
ser humano pode expressar por meio do
movimento.

3.3Da relacdo com o
desenvolvimento de
outras areas do
desenvolvimento
humano

A professora ao contar a estoria da dancga a ser
produzida estimula o aluno a vivenciar,
pesquisar e conhecer essa estoria, sua origem.

4 Metodologia

Aulas praticas de balé, que reforcam a
autoestima a estética do movimento bem como
se preocupa em descaracterizar a ideia de que o
balé é uma danca elitizada, portanto ¢€
preocupacdo da professora difundir a ideia de
que a pratica do balé pode e deve ser executada
por todos independente de cor, etnia, sexo ou
classe social.

5 Agdo propositiva do
professor

A professora apresenta uma proposta de aula
planejada para estimular o aluno a gostar da
pratica da danca podendo transferir esse prazer
para outras areas do desenvolvimento humano
inclusive ajudando no seu desenvolvimento
pedagdgico.

5.1Na conducdo das
atividades

A professora conduz sua aula de modo
organizado  buscando como objetivo 0
aprimoramento corporal técnico do aluno, mas
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ndo deixando de respeitar o0s limites
apresentados pelo aluno Sendo assim a
professora, também oferta aos alunos momentos
ludicos que estimulam a criatividade e aproveita
a cultura desse aluno.

5.2Na interagéo
professor /aluno

A professora interage de forma global/parcial
com os alunos, e promove situacbes que
estimulam o afeto, a criatividade, a lideranca.

5.3Na interacdo
aluno/aluno

Todos os alunos demonstram prazer em estar nas
aulas ndo hd momentos de indisciplina e a turma
procura sempre estar em consenso com O
professor e a atividade proposta.

5.4Nas questbes de
género

Nesta escola é observado que 0s meninos nao
demonstram preconceito, gostam de dancar. Para
eles dancar é uma opcéo.

5.5Nas situacOes
adversas

A professora raramente passa por situacoes
adversas, mas quando acontece procura resolver
dialogando.

Fonte: O pesquisador (2017)
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Com base nos dados coletados nas observagfes apresentadas até aqui, partimos para

a apresentacdo das categorias que emergiram, ap0s a organizacao das observacoes.

2.2.4 Convergéncias elencadas nas observagoes

Convergéncia significa algo que caminha para 0 mesmo ponto ou objetivo,
convergir encontra no ato de dirigir-se para um ponto comum a sua traducéo literal. Nesse
viés, as observagdes apresentaram alguns aspectos em comum, que foram categorizados da
seguinte maneira: Compreensdo dos profissionais sobre Desenvolvimento Integral,
Desenvolvimento da Cultura a partir da préatica da Danca, Espacos e Infraestrutura, Género e
Planejamento

Em seguida o pesquisador partiu para a interpretacdo dos dados que compreende a
préxima etapa da pesquisa.

2.2.5 ldiossincrasia

Entende-se por idiossincrasia aquela caracteristica que € peculiar a um grupo. Nesse
viés, esta pesquisa em educacdo em tempo integral, ndo assinalou uma idiossincrasia dentre

os profissionais pesquisados, em nenhum momento das entrevistas e das observacgdes.

2.2.6 Da interpretacdo dos dados

A pesquisa sobre atividades fisicas e danca nas escolas de tempo integral de
jornadas ampliadas ou atendidas pelo programa Mais Educacéo, aconteceu em cinco escolas
de ensino fundamental de cinco municipios da regido do Alto Uruguai, por meio de
entrevista e observacOes aplicadas aos professores e ou responsaveis por essas atividades nas
escolas.

Apbs apresentados os dados, o pesquisador buscou entender em que momento da
entrevista e das observacdes os profissionais apresentam uma aproximacao de ideias que
possam convergir para justificar as categorias apresentadas e nesse momento é apresentado

as convergéncias que se apresentam na pesquisa.
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2.2.7 Cruzamento dos dados

O cruzamento entre os dados qualitativos (observacdes e entrevistas) deu-se
mediante a identificacdo e construcdo de categorias convergentes entre si para a andlise,
conforme Bardin (1977).

A partir dos dados qualitativos, descobertos por meio das entrevistas e das
observacOes foi realizada a discussdo e a andlise critica apontando as convergéncias
encontradas, e partindo do entrecruzamento destas, puderam-se diagnosticar os desafios,
bem como os avancos e/ou fragilidades dos profissionais das escolas, no que diz respeito a
Compreenséo dos profissionais sobre desenvolvimento Integral, Desenvolvimento da cultura
a partir da préatica da Danca,Género, Planejamento e Espacos e Infraestrutura.

Assim, a partir do didlogo da literatura (sobre educacdo integral, atividades fisicas,
danca e desenvolvimento integral) com a realidade investigada e comprovada, foi possivel
interpretar o objeto de pesquisa buscando uma sugestdo de resposta ao problema
evidenciado.

Desta forma, a partir do cruzamento dos dados encontrados nas entrevistas e
observacdes, conforme mostra o quadro abaixo, podemos definir as categorias que foram

analisadas.

QUADRO 6- Quadro de apresentacdo da analise dos dados

Categorias elencadas nas entrevistas Categorias elencadas nas observagoes

*Compreensdo dos profissionais sobre | *Compreensdo dos profissionais sobre
desenvolvimento Integral desenvolvimento Integral

*Desenvolvimento da cultura a partir da | *Desenvolvimento da cultura a partir da
pratica da danca. pratica da danca

* Espacos e infraestrutura

*Género *Ganero

* Planejamento * Planejamento

Fonte: O pesquisador (2017)
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Portanto baseando-se no que aqui mais emergiu como evidéncias, surgem como

categorias que foram analisadas no terceiro capitulo dessa pesquisa, 0s seguintes assuntos:

*Compreensdo dos profissionais sobre desenvolvimento Integral;
*Desenvolvimento da cultura a partir da préatica da danca;
*Género;

*Planejamento.

Diante das categorias apresentadas partiu-se entdo para a analise dos dados no

terceiro capitulo dessa pesquisa.
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3.0 INTERPRETACAO E REFLEXAO DOS RESULTADOS DA INVESTIGACAO

Objetivando responder o problema da pesquisa, este capitulo deve analisar os
dados coletados através das entrevistas e observacOes, relatadas anteriormente e que
possibilitaram o destaque das seguintes categorias: Compreensdo dos profissionais sobre
desenvolvimento Integral, Desenvolvimento da cultura a partir da pratica da danca, Género e
Planejamento.

Tal andlise demonstra-se essencial para a resposta ao problema investigado, que é
“As Propostas de atividade fisica danca desenvolvida nas escolas de tempo integral do alto
Uruguai, sdo atividades que promovem o desenvolvimento integral dos educandos? Qual a
percepgao dos profissionais sobre esse desenvolvimento?”’.

A compreensdo destas categorias demonstrou-se fundamental para a compreensao e
resposta ao problema, ja que os profissionais pesquisados concordam que estas sdo
expressivas na sua procura por préticas que proporcionem o desenvolvimento integral dos
educandos. Assim, ao final deste trabalho, sera possivel sugerir as acdes que solucionem o
problema e, dentre elas, destacando-se a formacéao continuada.

Com a finalidade de aprimoramento deste estudo, entende-se necessario que sejam
aprofundados dois pontos que, na pesquisa, surgiram com menos expressividade sendo eles:

a formacéo profissional e espaco e infraestrutura.

3.1 ANALISE DE DADOS

De acordo com Bardin, (1977, p.95):

“As diferentes fases de andlise de contelido organizam-se em torno de trés polos
cronoldgicos: a pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagdo”. A partir da defini¢do do problema, considerando o
objeto de estudo inserido na area da Educacdo Integral, procedeu-se a pré-analise
dos dados que surgiram das entrevistas e observacoes.

Ainda segundo Bardin (2010, p.126):

A pré-andlise consiste no trabalho de organizacdo das ideias iniciais, de maneira
que estas se tornem sistematizadas e operacionais, com um programa flexivel (com
uso ou ndo do computador), que permita a introdugdo de novos procedimentos no
decurso da anlise, devendo ser, embora flexivel, preciso.
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O estudo do material derivado da pesquisa possibilitou que se catalogassem as
respostas mais pertinentes a solucdo da problematica e que vieram a sugestionar novas
possiveis solugdes. Isso s6 foi possivel com a colaboracdo das entrevistas e observacdes
enquanto componente pratico que levaram o pesquisador a uma nova avaliagdo e a
vislumbrar essas novas possiveis respostas.

Para Vala (1986), “A finalidade da analise de conteudo estd em realizar inferéncias
com base em uma logica explicitada”. Assim, o exame deste conteudo produzido pela
pesquisa pratica demonstra e traz mais embasamento para a proposta do problema
possibilitando uma visdo ampla da resposta que prove o aprofundamento nas categorias
relacionadas neste estudo e culminando na deducdo e interpretacdo de todos estes dados
afim de encontrar uma solucéo.

Ainda para Bardin (2010, p.127):

Nesta fase de tratamento ocorre a codificagdo, que significa codificar o material
com regras especificas. Além disso, neste processo séo identificadas as unidades
de registro, efetivadas por: palavra; tema; objeto ou referente; personagem;
acontecimento ou documento. E as unidades de contexto que também servem para
codificar a unidade de registro e compreender sua significagéo exata.

A analise de dados, neste interim, alavancou o estudo enquanto objeto de
compreensdo e contribuicdo para o exercicio pedagdgico praticado pelos profissionais de
educacéo, e neste momento ndo apenas nos limitando aos objetos desta pesquisa, permitindo
que se contribua para a formagéo profissional destes, discutida a seguir.

3.1.1Formacdo profissional dos professores

Nessa pesquisa, dos cinco professores entrevistados, os professores 2, 4 e 5 sdo
professores de educacéo fisica, o professor 3 estd em formacdo académica e o professor 1 é
profissional da area da danga.

Os professores pesquisados, que ndo possuem formacdo académica e educacao
fisica ou danca demonstraram aptiddo e conhecimento nestas areas, e um consequente
aprimoramento pratico, que resulta em trabalho comprometido para com os educandos.
Ainda assim percebe-se a caréncia de contato dos profissionais com o ambiente académico,
no sentido de aprimorar-se, pratica e teoricamente, complementando a experiéncia adquirida

de modo que o conhecimento popular e pratico esteja aliado ao conhecimento cientifico.
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As auséncias de discussGes permanentes, que impulsionem os profissionais a
procura de mais conhecimento, através da pesquisa, e posterior aplicacdo desse
conhecimento na sua pratica ficaram claras durante este trabalho. Entende-se necessario
maior empenho e propostas das instituicdes académicas, no sentido de incentivar a formacao
continuada, e constante aperfeicoamento profissional que estimule a busca pelo
conhecimento e interesse na pesquisa. 1sso deve ser proposto e ofertado desde a graduacéo, a
fim de fomentar a pesquisa e enriquecimento cientifico que, aliado a pratica, se demonstra o
meio mais eficiente de proporcionar a pluralidade de métodos e desenvolvimento que se
busca possibilitar aos educandos.

Para Paulo Freire (1991, p.43),

(...) na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é a reflexao
critica sobre a prética.“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica”. [...] ensinar exige reflexdo critica sobre a
pratica. [...] A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético entre o fazer e 0 pensamento sobre o fazer.

Sendo assim, a reflexdo nos faz pensar que a formacéo de um professor evidencia o
quanto esse profissional buscou formacdo académica para a preparacdo, entendimento e
conhecimento para exercer sua funcao.

E se esse profissional associar a aquisicdo desse conhecimento a formas de
multiplicar de forma reflexiva o conhecimento adquirido entre os seus educandos tera nesse
momento o processo de ensino e aprendizagem constituido, e pelo fato de utilizar-se da
reflexdo esse processo ndo estara pronto, mas em constante transformacao.

A formacdo académica que passa pelos bancos académicos das universidades,
temtambém o dever de formar o profissional que aprofunde seus conhecimentos pela
pesquisa, ndo se esquecendo de unificar a reflexdo de como pensar e colocar em pratica o
seu trabalho, ndo somente para diagnosticar, mas também para evidenciar os contrapontos
existentes entre teoria e pratica.

Segundo Antonio Novoa (1995, p.24):

A formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento
pessoal, confundindo “formar e formar-se”, ndo compreendendo que a logica da
atividade educativa nem sempre coincide com as dimensdes préprias da formacéao.
Mas também ndo tem valorizado uma articulagdo entre a formacdo e os projetos
das escolas, consideradas como organizagdes dotadas de margens de autonomia e
de decisdo de dia para dia mais importante. Estes dois “esquecimentos”
inviabilizam que a formagdo tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento
profissional dos professores na dupla perspectiva do professor individual e do
coletivo docente.
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Entendendo que a escola e a universidade precisam caminhar juntas para alcangar
sucesso neste processo de formacdo profissional e tornar-se integral, sabe-se dessa
integralidade, que devera ser indissolUvel, que vai proporcionar a unido da pratica e da

pesquisa, como salienta Scheibe (2002, p. 40):
As experiéncias educativas tém demonstrado que a producdo do conhecimento e
formacao do professor sdo dimensdes indissociaveis, posto que tomem como eixo
a acdo docente em suas distintas formas de materializacdo, o desenvolvimento
profissional ndo se restringe mais ao mero treinamento.

Diante desta discussdo compreende-se que, quanto mais cedo o futuro profissional
de educacdo, mantiver contato com a escola, mais imbuido de experiéncias estard, para
constituir-se como ser atuante, no sentido de promover a sua pratica sem esquecer o
exercicio da pesquisa, inclusive no que se refere a identificar problemas para novas fontes.
Portanto, a pratica incentiva a pesquisa, e, sendo assim, teoria e pratica sdo inseparaveis para

0 exercicio pedagogico. Para Gadotti (2009, p.33):

Estudantes universitarios que se queixam do formalismo dos seus estagios, podem
contribuir e aprender muito para melhorar o desempenho das criangas em
matematica, portugués e ciéncias, artes e no estabelecimento de relagdes humanas
pacificas e ndo violentas, interagindo nesses diferentes espacos de formagdo e
concluindo seus estagios satisfatoriamente, aprendendo muito nesse processo. As
diversas experiéncias de educacdo integral ttm em comum tanto uma dimens&o
quantitativa (mais tempo na escola e no seu entorno), quanto uma dimensao
qualitativa (a formacéo integral do ser humano). Essas duas dimensdes sdo
inseparaveis.

Chega-se a conclusdo de que se faz necessario, o entendimento de que nao existe
formacdo segmentada, onde a préatica se sobrepde a teoria e vice versa, as discussdes nos
revelam uma inclinacdo ao equilibrio, entre teoria e pratica, a0 mesmo tempo em que
revelam a preocupagdo em combinar o conhecimento cientifico ao conhecimento empirico,
contribuindo para a construgdo de um método flexivel que determina a acéo reflexdo, no
sentido de um dnico fim, o de melhor multiplicar o processo de aprender e ensinar a todos.

Ao considerarmos as relagdes interpessoais, percebemos que em certos momentos
todos ensinam e aprendem independentemente da posicdo que ocupam nesta relacdo de
educador ou educando. Isso nos revela, o qudo indispensavel é aliarem-se conhecimento

empirico e cientifico.
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A corroborar esta discussdo, pode-se apresentar a declaragéo do professor 3 em sua

entrevista evidenciando a importancia da pratica na formacao profissional:

“Eu fui buscar uma formacdo para aquilo que eu ja estava realizando, entéo
como pessoa que sempre se interessou pelo meio tradicionalista, pela danca,
entdo essas discussdes na verdade, assim, foram poucas comparadas com o que
vivi dentro do meu mundo. A formacdo académica em si ndo mi deu tanta
estrutura quanto a minha vivencia pratica dentro do meio tradicionalista. ”

A afirmacdo do profissional indica que, para que se amplie 0 seu conhecimento,
faz-se necessario explorar ambientes além do académico, que contribuam com alicerce
tedrico e pratico para a execucdo de sua funcdo. Assim se proporcionam a elaboracdo de
novos métodos e consequente aplicacdo destes no ambiente pratico do exercicio de sua
fungéo, adicionando o contexto valorativo da reflex&o, entendendo que, na visdo do
educador, o suporte recebido academicamente ndo supre a carga de conhecimento que
carece. Sendo assim, o profissional que busca aperfeicoar o conhecimento adquirido na
universidade promove para si a possibilidade de variadas metodologias, que beneficiam o
seu educando no processo de ensino e aprendizagem. Este profissional agrega
conhecimento, ao refletir acerca dos problemas encontrados durante a sua préatica e busca
por solucdes.

Assim, o profissional pode por meio da reflexdo, entender e aplicar a metodologia
que julgar necessaria a sua préatica, conforme a necessidade dos educandos. Segundo Pereira

(2002, p.26),

(...) nesse contexto de valorizagdo do docente como um préatico reflexivo, 0s
professores tém sido vistos como um profissional que reflete, questiona e
constantemente examina sua pratica pedagdgica cotidiana, a qual por sua vez nédo
esta limitada ao chdo da escola.

Constatou-se, nas entrevistas e observagdes, que os professores desempenham suas
funcdes, visando ndo somente o0 ensino da técnica das atividades fisicas e da danga, mas que
esse aprendizado evoluiu para o exercicio de relagdes sociais, emocionais e afetivas.

Conforme Sousa (2008, p.42), “Ser professor, hoje, significa ndo somente ensinar
determinados conteldos, mas, sobretudo um ser educador comprometido com as
transformacgdes da sociedade, oportunizando aos alunos o exercicio dos direitos basicos a

cidadania”.
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Padilha (2007,p.11) completa:

O papel dos educadores € viabilizar as aprendizagens, criando condicGes
favoraveis de ensino. E mostrar que aprender faz parte da vida e que por isso
mesmo, pode e deve ser algo prazeroso e desafiador que, no final das contas, vai
ter significados importantes na vida de cada pessoa.
Fica evidenciado, que o aprendizado relacionado a vida esté ligado diretamente as
relacBes sociais que uma pessoa tem com o0 seu proximo, e isso pode ser exercitado e
oportunizado na escola. Identificar o outro como capaz e promover a sua potencialidade,
torna-se objetivo para o desenvolvimento integral do ser. Uma declaracdo da professora 5

evidencia esse entendimento:

“Elas (as criancas) comegcam a tratar os outros com mais educacdo e a
convivéncia em grupo na aula de danca ajuda a estimular essas relagdes sociais,
também...percebo que com a danca ela consegue envolver todas as pessoas,
qualquer pessoa pode dangar mesmo se tiver uma deficiéncia fisica ou mental ela
pode estar dancando a danca engloba todos 0s sexos todas as idades todos podem
vir e dancar de uma forma mais restrita talvez, mas todos podem dancar e eu
posso misturar todos para dangar um cadeirante pode dancar e fazer par com
quem nao é cadeirante...”

Ficou claro que todos os professores que participaram da pesquisa, possuem
noc¢des de didatica aplicada ao ensino das atividades fisicas e danca, e se propdem a ensinar
compondo os seus trabalhos, com questdes conjunturais de seu espago e tempo cotidiano.

Porém, o pesquisador ainda mantém a ideia de que se faz iminente, que as
universidades estejam mais proximas desses profissionais, a fim de mediar observar e
entender uma formacao profissional mais plural.

No que se referem a segunda questdo da entrevista, os professores 2, 4 e 5
afirmaram que, em seus cursos de graduagdo tiveram conhecimento satisfatorio sobre
desenvolvimento integral. Ja os professores 1 e 3 relacionaram o desenvolvimento integral a
pratica vivenciada em situacdes de aulas. Todos os professores em suas declaracoes,
afirmaram que a educacao de tempo integral e as suas praticas de aulas proporcionam para
seus educandos o desenvolvimento completo, e todos tém por principio basico de trabalho o
comprometimento em planejar suas aulas voltadas a visualizagdo dos seus discentes como
um todo.

Essa constatacdo nos faz compreender que, a formacdo académica ndo pode se
distanciar do conhecimento pratico, bem como o conhecimento pratico ndo deve negar 0

saber académico e tedrico. Aproximar a universidade e seus recursos da escola, no intuito de
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promover um equilibrio tedrico- préatico, poderd ofertar aos profissionais da educagdo novas
formas de vencer obstaculos encontrados na escola. De acordo com Marques (2003, p. 93),
“[...]Ja teoria ndo ¢é sendo a revelagao das determinagdes historicas da pratica, delas
inseparavel[...]”, para concordar com a discussdo Sartori (2013, p.47) diz: “Nessa convic¢ao
reconhecendo 0s possiveis avancos e rupturas da doutrina, apoio a ideia de que a teoria se
constitui na manifestacdo intelectual da pratica”.

As discussdes sobre teoria e préatica, nos levam a compreensdo de que estas nédo
podem ser distintas, ainda que entendidas cada uma com suas especificidades, ndo podem
ser separadas uma da outra como nos relata Giroux (1986, p.136),

[...] a especificidade da pratica tem seu proprio centro de gravidade teérica, € nao
pode ser reduzida a uma férmula pré-definida[...] a especificidade da pratica ndo
pode ser abstraida por um complexo de forcas, lutas e mediagdes que déo a cada
situacdo uma qualidade definidora Unica.
Quando consideradas a teoria e a pratica, como pontos fundamentais ao processo de
ensino e aprendizagem, entende-se que estas proporcionam ao educador,orientar, agregar
experiéncias e repensar seus métodos didaticos de ensino, inclusive para projetar melhores

condig¢Bes materiais de trabalho, nesse sentido Pimenta (2005, p.26),declara que:

Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da prética, ao
mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel da
teoria é oferecer aos professores perspectivas de andalises para compreender os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos como
profissionais, nos quais se d& sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os. Dai é fundamental o permanente exercicio da critica das
condicBes materiais nas quais o ensino ocorre.

Diante da reflexdo, de que é preciso haver para o professor em formacgéo, o
entendimento de como articular teoria e pratica, a ponto de uma complementar a outra em
sua aplicacdo diaria, conclui-se que essa compreensdo talvez seja o0 maior desafio
encontrado nos cursos de formacéo, e que pode promover um conhecimento mais intenso e
solido de como o professor devera atuar profissionalmente, dentro de um projeto que
contemple propostas de educacdo integral, com a finalidade de proporcionar ao educando o
seu pleno desenvolvimento.

Assim, é preciso que a educacao integral, vise a orientacdo para que os professores

procurem aperfeicoamento constante e condic¢des de trabalho, para que esse conhecimento
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possa ser corretamente aplicado e, dentre estas condicdes, destacam-se 0 espago e

infraestrutura.

3.1.2 Espacos e Infraestrutura

Considerando a realidade da educacdo em tempo integral, é preciso avaliar questfes
relacionadas a infraestrutura. Receber todos os estudantes da escola durante o dia todo
requer reorganizar a estrutura e 0s espacos da escola, para alcancar eficiéncia no
atendimento e acomodagbes, com o desafio de tornar esses ambientes acolhedores,
agradaveis e propicios ao desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Observou-se que nas
escolas A, C e E existem espagos propicios para a pratica da danca com salas equipadas e
material necessario. Porém, as escolas B e D utilizam-se de espacos comuns a sala de aula,
néo se caracterizando como sala de danca, que deveriam contar com espelhos e aparelho de
som apropriado.

De acordo com o explanado no primeiro capitulo, percebe-se que o projeto de
“Escola Parque” idealizado por Anisio Teixeira e, posteriormente o projeto dos CIEPS
idealizado por Darcy Ribeiro, preconizavam a infraestrutura arquitetdnica adequada para a
prética de atividades fisicas e demais atendimentos oferecidos nesses espagos. Tanto no
projeto de Escola Parque guanto nos CIEPSs, os alunos tinham o direito ao atendimento em
locais especificos e equipados para desenvolver a atividade proposta de forma qualificada, e
assim entende-se, que essa valorizagdo do espaco valoriza o educando e também o professor.

A dedicacdo enfatica, com que Anisio defendia o planejamento e a execucdo das
edificacOes escolares, pode ser reforcada por uma declaracdo quando ainda era Secretario de
Educacdo no Rio de Janeiro, para justificar a sua grande obra educacional concretizada na
Bahia Anisio Teixeira (1933, p.181),

[...] sO existird uma democracia no Brasil no dia em que se montar, no Brasil, a
maquina que prepara as democracias. Essa maquina € a da escola publica. Mas,
ndo a escola publica sem prédios, sem asseio, sem higiene e sem mestres
devidamente preparados e, por conseguinte, sem eficiéncia e sem resultados.

E, acrescenta Anisio Teixeira, (1933, p.204), “Nao desejamos palacios luxuosos,
mas construcbes econémicas e nitidas que apoiem, como uma simples e forte base fisica, a
obra educacional entrevista pelos que acalentam os ideais de uma reconstrucdo da propria

vida, pela escola”.
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Considerando o que Anisio Teixeira priorizava nos anos trinta, compreende-se que,
ainda hoje, os espacos e a infraestrutura de uma escola tem papel fundamental para os
educandos, e tambeém para os profissionais atuantes no local ja que os educandos passam
parte de sua vida na escola, como usuérios desse espaco, aprimorando as suas relagdes com
0 outro, e os professores passam seu tempo na escola, com o0 objetivo de promover suas
praticas pedagogicas, objetivando também melhores condigdes metodoldgicas de como
orientar e a perceber-se como sujeito de aces, inclusive a acdo de buscar melhores
condigdes de espaco e tempo para o seu estudo.

Frago, (1998, p.105) diz “que todo espago ¢ um lugar percebido. A percepcao é um
processo cultural. Por isto ndo percebemos espacos sendo lugares, isto €, espacos elaborados,
construidos. Espagos com significados e representagdes”.

Compreende-se, assim, que para a efetivacdo de um projeto de escola de tempo
integral, o planejamento espacial torna-se uma prioridade. Inclusive sob a tendéncia de
influenciar as atividades a serem propostas para essa organizacdo de escola, que contemple
também os fatores culturais.

A escola enquanto ambiente cultural, precisa priorizar um padrdo arquiteténico de
qualidade, no sentido de que esse cuidado amplie para o educando o sentimento de
pertencimento a escola, essa sensa¢do faz com que o educando e todos os profissionais que
atuam na escola, e 0s servi¢os nela prestados sejam reconhecidos, inclusive garantindo a
importancia do que é discutido e ensinado na escola.

Por isso, salienta-se 0 que os professores entrevistados relataram em relagdo a
importancia da sua pratica, e quanto os projetos e programas de educacdo em tempo integral,

sdo valiosos para os educandos:

Prof. 2 Olha eu acho que a maioria das escolas que s6 tem o turno normal n&o se
faz esse trabalho, se néo fosse pelo tempo integral néo seria possivel ter danca
taekwondo, acho que com o mais educacéo fica mais facil se ndo tivesse 0 mais
educacdo ndo existiria esse trabalho.

Prof. 3 Entdo eu acredito muito na escola de tempo integral por que num
determinado turno ela trabalha matérias especificas e no outro ela tem condigdes
de desenvolver as inteligéncias multiplas através das artes da danga, da cultura.
Prof.5 Eu acho esse trabalho de escola de tempo integral, sensacional porque
muitas vezes as criancas querem fazer balé misica e ndo tem oportunidade muitas
vezes por causa do dinheiro e eu achei legal porque essas criancas se nao
estivessem aqui estariam em casa vendo TV, na rua e estando aqui elas estdo
ocupadas fazendo algo que pode servir até para o futuro delas.
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Fica claro que os projetos de escola de tempo integral do qual fazem parte,
oportunizam aos educandos momentos pedagogicos que influenciam sua cultura corporal.
De acordo com Soares (2009, p. 50): “A Educacdo Fisica ¢ uma pratica pedagogica de
atividades expressivas corporais, como jogo, esporte, lutas, danc¢a, ginastica, etc., formas
estas que representam a area de conhecimento que é chamada de cultura corporal”.

Assim, se 0s espacos escolares forem adequados, o ganho de cultura corporal e o
estimulo ao processo de ensino aprendizagem possibilitam maior eficiéncia.

De acordo com Carvalho e Bahia (2011, p.247):

Uma infraestrutura ideal possibilita vivéncias corporais consoantes com as dancas,
as ginasticas, as lutas, os jogos, entre outras possibilidades, favorecendo ao aluno,
parte principal desse processo de desenvolvimento, consciéncia da sua forma de

pensar, agir e sentir, desenvolvendo e elevando suas fun¢des psiquicas superiores.

Percebe-se que a escola com infraestrutura e espacos adequados beneficiard o
educando no tocante ao desenvolvimento integral, respondendo em parte o problema da
pesquisa, e reforcando a ideia de que é preciso investimento para que se possam alcancar
resultados positivos na area da educacdo fisica. O espago escolar adequado proporciona
beneficios a todos que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem.

Os alunos tém a sua educacdo a partir da exploragdo correta do ambiente,
orientados pelo professor que tera seu trabalho facilitado por espacos e materiais adequados,
e neste sentido, considera-se que espaco fisico e infraestrutura planejada, para a atividade a
ser executada, colaboram para o desenvolvimento integral do educando, e demonstram a
intencdo da escola em promover para o educando e para os profissionais um ambiente
projetado para atingir os objetivos pedagdgicos da escola, Souza Lima (1998, p.31)

complementa:

Escola ndo ¢ estacionamento de criancgas. O espaco fisico é material riquissimo e
esta sendo totalmente desprezado. Nos projetos de construgdes escolares ndo ha
lugar para bibliotecas, laboratérios e quadras de esportes, o que limita as
possibilidades de aprendizado.

O espaco fisico e estrutural de uma escola de tempo integral com proposta de
desenvolvimento integral do educando, deve ser organizado de modo que atenda as
necessidades sociais, cognitivas e motoras desse. Para uma educacdo com proposta de
desenvolvimento integral dos educandos por meio de atividades fisicas e danga, € necessario

haver investimentos nos espagos e materiais, nos recursos humanos e didaticos, com uma
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ampliacdo de tempo que realmente represente a oferta de oportunidades e aprendizagens
significativas.

Somente pela acdo de planejar e adequar os espacos da escola, para colocar a
disposicdo dos educandos, atividades que contemplem todas as areas do conhecimento, a
criatividade, as habilidades sociais, o ludico e o discernimento critico, é que sera fortalecida
a educacao de qualidade, que hoje € um desafio, mas fundamental para as escolas brasileiras.

Por essa constatacdo, entende-se que todas as discussdes apresentadas sobre
educacédo integral, sdo relevantes para compreendermos que 0s assuntos citados acima,
mesmo que ndo evidenciados pelos profissionais com énfase neste trabalho, ainda s&o
assuntos que servem de tema para novas pesquisas, e que irdo contribuir para o processo de

implantacdo de novos projetos de educacéo integral.

3.2 ANALISE DAS CATEGORIAS

Para Bardin (1977), a andlise categorial consiste no desmembramento do material
coletado em categorias, a partir da frequéncia em que aparecem na pesquisa. Assim, as
categorias previstas para esta analise dizem respeito a tematica que o estudo se propds.
Foram selecionadas as seguintes categorias: Compreensao dos profissionais sobre educagéo
de tempo integral, Desenvolvimento da cultura a partir da pratica da danca, Género e

Planejamento, discutidos a seguir.

3.2.1 Compreensdo dos profissionais sobre desenvolvimento integral

E importante ressaltar, em um estudo acerca da educacdo em tempo integral, que
deve haver interesse para que esse sistema nao desempenhe apenas papel de acréscimo de
tempo na escola, mas que seja efetivo ao proporcionar aos educandos atividades que
complementem um curriculo ja existente, de forma a contribuir para o aprendizado,
inserindo-0s na sociedade como sujeitos transformadores e formadores de opinido, de ser
humano por completo, politico-critico, cidaddo consciente de seus direitos e deveres, e em
harmonia com 0 meio onde vive, enquanto ainda traga para 0S mesmos 0 gosto pela

permanéncia na escola.
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Para que isso ocorra, entende-se que todos os profissionais que fazem parte da
escola devem ter o entendimento de que a educacdo em tempo integral € mais do que apenas
dar aulas, que deve ser a possibilidade de proporcionar ao estudante oportunidades
educacionais que vao além dos contetdos curriculares formais, contribuindo para uma
formagéo mais universalizada, capaz de estimular o estudante a refletir sobre o seu papel na

comunidade e avaliar o reflexo de sua atuagdo na sociedade.

Entretanto para que isso seja ofertado aos educandos, € necessario que 0S
professores assimilem a ideia e o papel de individuos questionadores e desafiadores dos
conceitos mercadoldgicos e capitalistas presentes na escola tradicional atual.

Para que ndo se permaneca apenas no mesmo circulo vicioso, faz-se necessaria uma
compreensdo plena acerca da educacdo integral e os objetivos que ela pode alcancar de
forma a compreender, que ha disciplinas curriculares eleitas por um sistema capitalista como
sendo as principais, e métodos bancérios de ensina-las, sendo que, por outro lado, estdo as
atividades fisicas e a danca que mostram que é possivel aprender portugués e matematica
por intermédio de aulas de danca e educacdo fisica.

As atividades oferecidas pela escola de tempo integral ndo podem ser repetitivas
enquanto instrumento para o saber, mas oportunizar conhecimentos diferenciados capazes de
contribuir para a aquisi¢do de habilidades e competéncias necessarias a insercao do sujeito
na coletividade, fazendo com que esse sujeito projete para si e para 0 outro uma sociedade

melhor, exercendo plenamente a sua cidadania.

No decorrer das entrevistas e observacdes, pode-se observar que a compreensao dos

profissionais vem ao encontro do relatado neste estudo.

Percebe-se que o Programa Mais Educacdo, os projetos de jornada ampliada,
enquanto proposta de educagdo de tempo integral, e até mesmo como valorizagdo do sistema
de educacdo de tempo integral implantado em cada escola, sdo vistos pelos professores
como Unico meio de os educandos terem acesso de forma gratuita as atividades das quais séo
responsaveis, de maneira orientada para a aquisi¢do de qualidade de vida, aliadas a métodos
pedagogicos. Em seguida o pesquisador apresenta declaragbes dos professores quando

questionados acerca da importancia da escola de tempo integral a sua pratica:

Prof.1 Sim. Porque quando comecei a danca era simplesmente uma cépia de
clipes de musicas de funk e ou sertanejo, que a crianga pode ndo entender o que
estd sendo dito, mas acaba reproduzindo a mensagem, e olha muitas musicas
promovem esses preconceitos por isso mi senti na obrigacdo de trazer outras
musicas, melodias, outras ideias de danca



96

Prof. 2 Olha eu acho que a maioria das escolas que s6 tem o turno normal néo se
faz esse trabalho, se ndo fosse pelo tempo integral nédo seria possivel ter danga,
taekwondo... acho que com o mais educagéo fica mais facil se ndo tivesse o mais
educacdo ndo existiria esse trabalho.

Prof. 3 Eu acredito que sim. Porque hoje agente sabe que no meio social
principalmente nas classes médias baixas no nosso pais, 0s pais estdo se
obrigando a trabalhar em tempo integral, e essas criancas ficariam ociosas em
meio turno, muitas vezes assim sem maiores funcdes. Ela estando na escola ela ta
podendo desenvolver o que ha de melhor nela, entdo como é trazida muitas
oficinas musica, danca, artes, ela ta tirando o que ha de melhor nela, num tempo
que de repente ela ficaria ociosa.

Entdo eu acredito muito na escola de tempo integral por que num determinado
turno ela trabalha matérias especificas e no outro ela tem condicbes de
desenvolver as inteligéncias multiplas através das artes da danca, da cultura,

Prof.4 Sim, sim. E um tempo a mais é um tempo que tu tem a mais para trabalhar
outras atividades que ndo foram previstas no plano inicial do ano e na minha
opinido esse tempo a mais melhora a pratica porque esse momento ndo tem
avaliacéo tu ficas com mais liberdade para trabalhar e assim o desenvolvimento
integral acontece melhor.

Prof. 5 Eu acho esse trabalho de escola de tempo integral, sensacional porque
muitas vezes as criancas querem fazer balé musica e ndo tem oportunidade muitas
vezes por causa do dinheiro e eu achei legal porque essas criangas se h&o
estivessem aqui estariam em casa vendo TV, na rua e estando aqui elas estédo
ocupadas fazendo algo que pode servir até para o futuro delas, e por isso essa
forma de escola aqui desenvolve muito as criancas, inclusive noto que esse
trabalho ajuda nas outras disciplinas até as professoras me falam isso por isso é
importante esse trabalho

As atividades fisicas e a danca, como instrumentos da educacdo integral
demonstram ser importante ferramenta para essa percep¢éo, possibilitando que, no decorrer
da pesquisa, perceba-se se os profissionais das escolas pesquisadas tém ou buscam esse
esclarecimento, que alicerca o seu trabalho a fonte de desenvolvimento integral dos seus

educandos.

Segundo Nanni, (1995, p.129),

“... a danca possibilita a educagdo integral, pois como processo educacional
faculta: perfeita formagdo corporal; espirito socializador; possibilita o processo
criativo; desenvolve aspectos éticos e estéticos. Ela € a manifestagdo da esséncia
do ser humano nas suas faculdades fisico mental e emocional pela necessidade
intrinseca do mesmo se expressar e comunicar-se com seus semelhantes. A nossa
sociedade compartimentaliza muito o homem: primeiro ele pensa, depois cria e por
fim age. A danca/educacéo procurando desenvolver as potencialidades integradas
do ser concorre para a educacdo integral.”

Essa demanda de entendimento acerca do que o profissional objetivo para o
educando, leva ao questionamento sobre a escola de tempo integral, como sendo fator de

desenvolvimento integral. Isso transparece nas declaragdes dos professores diante do
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questionamento que relaciona a atividade do professor com o desenvolvimento integral do

educando.

Prof. 1 Desenvolvimento integral é crescimento cultural e técnico para que ela
aprenda cada vez mais e esteja crescendo como pessoa boa, gentil, humilde em
todas essas questdes, sou morador residente nasci em Erechim fui criado no
bairro e permaneco aqui

Prof.2 Desde o inicio da graduacdo temos contato com a formagéo integral do
aluno, e especifico da danga. Desenvolvimento integral traz para o aluno
beneficios que ajudam na educacdo regular a educagédo fisica entdo desenvolve
muito, inclusive na alfabetizacdo. Por isso,antes de iniciar uma danca e
coreografia eu procuro desenvolver uma atividade que desenvolva isso. Onde eles
possam desenvolver todas as habilidades até porque existem alunos que tem
facilidade em algumas atividades e em outras nem sempre.

Prof.3 Entdo eu acredito muito na escola de tempo integral por que num
determinado turno ela trabalha matérias especificas e no outro ela tem condigdes
de desenvolver as inteligéncias maltiplas através das artes da danga, da cultura,

Prof.4 E entendo que desenvolvimento integral é desenvolver as varias facetas
além de fisicas, moral éticas e social essa é uma ideia que se trabalha bastante
trazer sentido da aula para o aluno ndo apenas largar o contetdo ou trabalhar a
técnica pela técnica, ter algum sentido para eles.

Prof.5 Sim. Por estudos e incentivo a pesquisas sobre o assunto, e verificou-se
que atividades extracurriculares elas proporcionam um desenvolvimento melhor
da crianca, do que as matérias de sala de aula o desenvolvimento eu entendo
como desenvolvimento mais completo de todas as areas ndo s6 matematica e
portugués, mas tudo o fisico a cabega 0 motor a crianga como um todo néo sé a
matematica o portugués a historia, mas tudo a musica o teatro a danca tudo eu
acho que a crianca deve desenvolver todas as habilidades.

Fica compreendido que os profissionais ouvidos e observados no decorrer desta

pesquisa buscam, pelas suas praticas, o desenvolvimento integral de seus educandos,

utilizando-se de métodos que fomentem ideias que unifiguem a escola e a comunidade em

que vivem. Percebe-se que primam pela expressividade, tentando incentivar o seu educando

na busca, organizacdo e vivéncias de situacbes em que possam tomar decisdes, discernir,

divergir e acordar para situacdes que lhe cobrem um posicionamento.

Pode-se entender que o enfoque dado pelos profissionais as atividades fisicas

demonstra que todos eles possuem o entendimento de que a educacéo fisica é promotora de

qualidade de vida biologica e social, deixando para trds os conceitos de aptidao fisica e

rendimento esportivo como assim foi entendida. Segundo PCN (1997, p.16):

A Educacdo Fisica permite que se vivenciem diferentes praticas corporais
advindas das mais diversas manifestacBes culturais e se enxergue como essa
variada combinacdo de influéncias estd presente na vida cotidiana. As dancas,
esportes, lutas, jogos e ginasticas comp&em um vasto patrimonio cultural que deve
ser valorizado, conhecido e desfrutado. Além disso, esse conhecimento contribui
para a adocdo de uma postura ndo preconceituosa e discriminatéria diante das
manifestacGes e expressdes dos diferentes grupos étnicos e sociais e as pessoas que
dele fazem parte.A pratica da Educacdo Fisica na escola podera favorecer a
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autonomia dos alunos para monitorar as proprias atividades, regulando o esforgo,
tracando metas, conhecendo as potencialidades e limitagdes e sabendo distinguir
situacBes de trabalho corporal que podem ser prejudiciais.

A discussdo sobre atividades fisicas e danca, aqui estudadas, evidenciam a sua
importancia na constituicdo de saberes que demonstram o quanto o individuo aprende por
meio das relacbes com o0 seu corpo, com 0 outro e com o0 mundo proporcionando o
desenvolvimento integral.

Para compreender este ser pleno de capacidade, para viver e conviver com o0 outro e
com o mundo, é preciso ver a ética como um valor moral que determina de forma mais
intimista o desenvolvimento integral. Sobre ética a educacdo fisica, no sentido de promotora
de cultura corporal, posiciona-se como canal aberto e detentor de capacidade, para através
de suas praticas, apresentar, discutir e avaliar esse valor moral que identifica o

desenvolvimento integral do educando. Segundo PCN (1997, p.34):

Aqui reside a riqueza e o paradoxo das praticas da cultura corporal,
particularmente nas situagdes que envolvem interacdo social, de criar uma situacdo
de intensa mobilizacdo afetiva, em que o carater ético do individuo se explicita
para si mesmo e para 0 outro por meio de suas atitudes, permitindo a tomada de
consciéncia e a reflexdo sobre esses valores mais intimos.

Assim foi possivel compreender a partir das afirmativas dos professores, de que o
desenvolvimento integral desperta na crianga 0 senso critico de vivéncia para 0 mundo e
suas percepcdes sobre valores, que esse entendimento corrobora ainda mais uma resposta
pertinente ao problema dessa pesquisa, j& que é de entendimento do pesquisador que o
proprio professor possui e orienta essa percepcao. E preciso que a cultura da valorizagio do
aprender com o0 outro seja interpretada como parte de um processo de ensino e
aprendizagem, que se orienta a partir do conhecimento do seu proprio corpo de forma
reflexiva e também no sentido da acdo, inclusive nos aspectos morais. E 0 que nos referenda
0s PCN(1997, p.34):

O que se quer ressaltar ¢ a possibilidade de construir formas operacionais de
praticar e refletir sobre esses valores, a partir da constatacdo de que apenas a
pratica das atividades e o discurso verbal do professor resultam insuficientes na
sua transmissdo e incorporagdo pelo estudante. O respeito mutuo, a justica, a
dignidade e a solidariedade podem, portanto, ser exercidos dentro de contextos
significativos, estabelecidos em muitos casos de maneira autbnoma pelos préprios
participantes. E podem, para além de valores éticos tomados como referéncia de

conduta e relacionamento, tornarem-se procedimentos concretos a serem exercidos
e cultivados nas praticas da cultura corporal.
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E fundamental entender que é benéfico para a concepgdo de desenvolvimento
integral do educando, que a educacdo fisica e a danga, estdo além de serem apenas areas do
conhecimento que promovem a cultura de midia consumista, do corpo belo e perfeito.

E dever de esse profissional despertar no educando, o olhar do questionamento para
a consciéncia de pertencer ao meio, e ter direito a pratica de danga e ou esportivas sem
preocupar-se com padrdes corporais exigidos pela moda. O professor que consegue em sua
aula despertar essa percepcdo para o educando estara apresentando a ele uma ferramenta de
modificacdo de sua cultura, a partir da pratica das atividades fisicas e da danca, que passa a

ser a proxima categoria a ser analisada.

3.2.2 Desenvolvimento da cultura pela préatica da danca na escola

A danca, que s6 se oferece como acdo, resulta e produz uma pluralidade de
fendmenos em pura imediatidade. A danga se d& numa orquestracdo de eventos
que obedecem a uma Unica instncia prévia e basica: a existéncia de um corpo.
“Corpo vivo com esta vida que nasceu da estabilizacdo cdsmica, vivo como nos,
estas emergéncias de estrelas que somos, ou vivo como uma vida doada por
equacdes matematicas.” (Helena KATZ, 2003a: 268)

A reflexdo da autora Helena Katz, (2003), nos elucida que a danca € muito mais do
que simples acdo de mover-se em ritmo, pre-estabelecido por um som, a danca € simbologia
que transcende ao didlogo do homem com o mundo e suas ligacBes cOsmicas que
determinam a esséncia do homem, visto como integrante desse mundo, a essa integracao
podemos estar determinando o que é cultura.

Segundo Jodo Francisco Duarte Junior (1995, p.50),

(...) o surgimento da cultura € o surgimento do homem na terra. Ou melhor:
quando o homem passa a denominar os elementos do mundo através dos sons
vocais — quando passa, entdo, a simboliza-los —, e ainda quando imprime nestes
elementos o sentido de instrumentos, ele se torna humano. Torna-se humano ao
tornar-se cultural.

Ao tornar-se cultural é necessario e natural ao homem apresentar essa cultura, e
diante dessa apresentacao, havera transformacdes que séo inerentes ao ser humano, que é um
individuo transformador. Um dos ambientes onde o homem apresenta, aprende e transforma
sua cultura é a escola. Em relagdo a cultura da escola, Jean-Claude Forquin (1993, p. 167)
afirma que "a escola € um mundo social, que tem suas caracteristicas proprias — seus
ritmos, ritos, linguagem, imaginario, modos proprios de regulacdo e de transgressdo, seu

regime préprio de producao e de gestdo de simbolos™.
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Diante dessa discussédo, percebe-se que atualmente a escola perde espaco diante da
construcdo de seus simbolos, 0 mundo globalizado, o avanco e acesso facil a informacao,
quebram as simbologias culturais que antes eram mais solidas em ambientes sociais e entre
eles a escola. Segundo PCN (1997, p.33):

Na verdade, a televisdo ilude o espectador, dando-lhe a falsa sensacdo de contato
direto com a realidade, quando existe uma distancia entre a pratica real do esporte
e da danca e o que se vé na TV. Ha um processo de mediagao entre a realidade e a
imagem, que envolve a selecéo e a edicdo de fatos e aspectos, segundo uma légica
de espetacularizacdo que é em parte motivada por interesses econdmicos, em parte
pela prépria especificidade da linguagem televisiva, cujas possibilidades sdo
levadas as Ultimas consequéncias. Isso leva, em geral, a fragmentacdo e a
descontextualizacdo do fendmeno esportivo e corporal em geral, dissociando-o,
ainda mais, da experiéncia primeira de praticar modalidades da cultura corporal
ativamente.
Nesse sentido os professores de educacao fisica, precisam atentar para fomentar no
educando a visdo critica das orientacdes apelativas de cunho consumista e até
preconceituosas difundidas e impostas pela midia muita vezes preocupada em vender

produtos. Ante a essa percepcdo os PCN (1997, p.33):

N&do se podem ignorar a midia e as praticas corporais que ela retrata. Esse é o
universo em que as novas geragdes socializam-se na cultura corporal de
movimento, pois o futebol, por exemplo, ndo é mais s6 uma pelada num terreno
baldio, é também videogame e espeticulo da TV. Portanto, a Educacdo Fisica
devera manter um permanente dialogo critico com a midia, trazendo-a para dentro
da escola como um novo dado relacionado & cultura corporal de movimento.

Nas entrevistas feitas para essa pesquisa os professores 1, 2, 3 e 5 relataram que,a
cultura trazida pelos alunos de seus ambientes sociais, mostrou uma reproducéo daquilo que
a midia oferece como alternativa cultural nas areas da musica e danga, os professores
referem-se principalmente as coreografias e letras e melodias de musicas do funk e do
sertanejo universitario, e que na maioria das vezes fazem apologia ao erotismo, consumo de
alcool e inferiorizardo das mulheres.

Embasados nessa constatacdo, os professores relataram que ao mostrar aos
educandos novas musicas, gestos e movimentos, que oportunizem presenciar um novo
conhecimento de estilo musical e danca, podem relacionar o desenvolvimento cultural como
resultado de suas praticas, e atribuiram a isso uma forte relagdo com desenvolvimento
integral da crianga. Acerca da contribuicdo de suas praticas para o desenvolvimento integral
dos educandos, os professores relataram que o crescimento cultural, é fator promotor desse

desenvolvimento. Como foi relatado a seguir:
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Prof.1 Melhorou a questéo cultural, eles cresceram, viram que a danca esta além
de passinho para o lado passinho para o outro,

Prof.2Melhorou no conhecimento das muisicas porque com 0 que estao
acostumados ndo da, fica dificil trabalhar, entdo trago mdsicas diferentes e dai
apresento outros movimentos para a danca.

Prof.3E eu posso te dizer que a danca galcha ela ndo é s6 danca, ela é uma
cultura, e dentro de uma cultura nés temos valores, ética, moral, e a danca em si
(podemos falar da parte motora do ser), vai melhorar a coordenacéo, a ritmica a
questdo do tempo de cada um fazer algo, ela vai ter um ritmo melhor de vida. Eu
vejo na escola a crianga com sete ou oito anos fazendo movimentos que vem de
outras dancas o funk por exemplo, que ndo sabem o que estdo fazendo, as vezes
trazendo abordando uma sexualidade que ndo condiz com a idade delas, e aquele
movimento mostra aquilo, e a crianga nem entende 0 porqué esta desenvolvendo
aquele movimento, por exemplo, a danca galcha vem de encontro a organizar
iss0.

Prof.4 O professor relata que esta num processo inicial de trabalho com danca e
que encontra muita resisténcia dos educandos.

Prof.5 Vejo também que a danga muda a questdo cultural dos alunos por meio da
musica as vezes eles trazem umas musicas de casa que ndo da tipo os funk que
muitas vezes trazem o palavrdo, 0 gesto, movimento que erotiza, que nao
acrescenta nada para a crianga, entao vejo que esse trabalho de turno integral é
capaz de mudar essa cultura no momento que a crianga ouve outras musicas e
conhecem novas culturas ela acaba por selecionar o que é legal para ela.

Os professores entendem que, por serem culturas de massa presentes no cotidiano

dos educandos, ndo ha espaco para o conhecimento de novas propostas culturais, e ressaltam

gue, na maioria das vezes, € na escola, por intermédio das aulas de danca, que esses podem

ter contato com novas possibilidades. Todos observam e apontam que os proprios alunos

acabam por avaliar como positivo esse conhecimento, entender e transcender de uma cultura

imposta pela midia para a cultura que flui de uma proposta pedagogica.

Assim, o educando encontra uma compreensao cultural que pode mudar habitos e

questionar posturas ditadas por uma cultura de massa, que insiste em acomodar pensamentos

e transformar pessoas em esteredtipos que erotizam, banalizam a violéncia e 0 consumo de

drogas, tratando isso como algo comum e sem perspectiva de mudanca. Para Fraga (2000, p.

98)

O corpo ¢é resultado de diversas pedagogias que o conformam em determinadas
épocas. E marcado e distinto muito mais pela cultura do que por uma presumivel
esséncia natural. Adquire diferentes sentidos no momento em que é investido por
um poder regulador que o ajusta em seus menores detalhes, impondo limitacGes
autorizacdes e obrigagdes para além de sua condicdo fisioldgica. Um poder que
ndo emana de nenhuma instituicdo ou individuo e muito menos se estabelece pelo
uso da forca, mas sim pela sutileza de sua presencga nas praticas corporais da vida
cotidiana.

Essa constatacdo ndo tira do estudante sua raiz cultural, ja que ndo existe ser

humano sem cultura, e é ela que sensibiliza 0 homem permitindo a vida coletiva e também

projeta novos objetivos de vida a serem alcangados.
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O educando inserido nessa perspectiva de trabalho, aprende a selecionar, excluir e
incluir o que lhe é apresentado como cultura, essa selecdo acaba por tornar-se habito para
outras situacOes de vida como, o exemplo relatado em entrevista pelo Prof. 01: “Eu posso
ser considerado um marginal apenas por morar num bairro violento? N&o vou ser bailarino
porque danco no festival que acontece na escola do meu bairro”.

A ideia de que uma préatica pedagdgica que se utiliza da danca, pode servir de meio
para incorporar bons habitos, e passa para o educando e para o professor o sentido de que 0
desenvolvimento social e psicologico se da pelo processo de internalizacdo, quando as
atividades de origem externa tornam-se internas, isto é, acGes que tem sua forca no

interpessoal, tornam-se acdes intrapessoais. Conforme Oliveira (1992, p.27):

Ao longo de seu desenvolvimento o individuo internaliza formas culturalmente
dadas de comportamento, num processo em que atividades externas, funcdes
interpessoais transformem-se em atividades internas, intrapsicoldgicas. As funcdes
psicoldgicas superiores baseadas na operagdo com sistemas simbdlicos, sdo, pois
construidas de fora para dentro do individuo.

Sendo assim, o aluno se torna sujeito transformador e modelador de sua identidade,
em consequente relacdo com a pluralidade do mundo quando forem expostas a essas novas
culturas nas aulas de danca, e entender que pode mudar a sua propria realidade. Segundo
Marques (2003, p.37):

A linguagem da danca é uma area privilegiada para que possamos trabalhar
discutir e problematizar a pluralidade cultural em nossa sociedade. (...) O corpo em
si j& é expressdo da pluralidade. Tanto os diferentes bi6tipos encontrados no Brasil
hoje quanto & maneira com que esses corpos se movimentam, tornam evidentes
aspectos culturais nos processos de criagdo em danga.

Nesse entendimento, podemos observar a partir das entrevistas dos professores que
todos percebem que influéncia seu trabalho causa também fora da escola, e que sua
compreensdo sobre a pratica da dancga busca estimular seus alunos a procurarem novas
oportunidades de qualidade de vida. Nanni (1995), afirma que a danga contribui para o
desenvolvimento das fungdes intelectuais como: atencdo, memorizacdo, raciocinio,
curiosidade, observacgdo, criatividade, exploracdo, entendimento qualitativo de situacdes e
poder de critica.

Fica evidenciado para o pesquisador, que o0s professores estdo conscientes de que a
partir da prética de danca, pensada e planejada para isso, estdo mudando a historia das

criangas que atendem na escola, e identificam isso como desenvolvimento e ou
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conhecimento de culturas, que até entdo essas criangas ndo tinham acesso e diante desse
fendmeno, entendem que estdo promovendo o desenvolvimento integral. Conforme nos diz
Siqueira (2006, p. 71,72):

Pensar a danca implica, pois, refletir sobre um campo que é, sobretudo, cultural,
mas é também estético, técnico, religioso, terapéutico, ladico e linguistico. No
campo de danca e cultura ¢ fundamental incluir a comunicagao, pois “movimentos
dancgados contam histdrias, apresentam problemas ancestrais, miticos ou mesmo de
origem urbana contemporanea.”

Podemos entender que, a danca e a educacéo fisica estabelecem relacfes de ensino
e aprendizagem, que nos levam ao questionamento sobre da intensidade da interferéncia

dessas atividades nesse processo, no sentido de fomentar através da préatica dessas atividades

0 desenvolvimento do ser humano. Para Fauzi Mansur (2003, p. 209):

Relacdes significativas podem ser estabelecidas através desses questionamentos, ja
que “movimentar, dangar, educar: cada um desses verbos representa uma parte
fundamental, estrutural e processual da possibilidade de desenvolvimento do ser
humano. Cada um deles aponta para uma dire¢cdo que, em principio, parece se
distanciar do outro, mas, ao serem percebidos dentro de um espectro um pouco
mais abrangente, formam um leque, uma teia que envolve o organismo como um
todo”.

Tendo a percepcdo de que a educacdo fisica e a danca sdo entendidas como
promotoras de situacdes onde € possivel exercitar o olhar, de que as praticas educacionais
que as envolvem promovem um crescimento do ser humano pleno critico, ativo,
transformador e pensante, pode-se compreendé-las como atividades que evidenciam a
prépria transformacdo da cultura corporal do educando, como foi relatado pelos professores.

A educacdo fisica entendida dessa forma passa por uma transformacdo que busca
priorizar dentro de suas praticas as relagdes sociais, voltadas a uma intencionalidade que
promove a cultura corporal. Segundo os PCN, (1998) A cultura corporal é um conjunto de
valores relativos ao corpo e ao movimento que envolve ética desportiva, ocupagdes e
praticas de lazer, expressdao corporal, conhecimento cientifico, producdo da midia,
equipamentos e outros. Ainda em PCN (1998, p.27):

Derivaram dai conhecimentos e representacfes que se transformam ao longo do
tempo. Ressignificadas, suas intencionalidades, formas de expressdo e
sistematizacdo constituem o que se pode chamar de cultura corporal de
movimento. Dentro desse universo de producBes da cultura corporal de
movimento, algumas foram incorporadas pela Educacdo Fisica como objetos de
acdo e reflexdo: os jogos e brincadeiras, os esportes, as dangas, as ginasticas e as
lutas, que tém em comum a representacdo corporal de diversos aspectos da cultura
humana. S&o atividades que ressignificam a cultura corporal humana e o fazem
utilizando ora uma intengdo mais proxima do carater lidico, ora mais préxima do
pragmatismo e da objetividade.
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Com base nas discussdes apresentadas, podemos entender a educagdo fisica como

area do conhecimento que se torna instrumento pedagdgico e que estara presente junto a

todas as outras areas e ou disciplinas curriculares da escola, utilizando-se do movimento e

por meio dele transformando a cultura corporal do educando.

Segundo os PCN (1997, p.29):

Portanto, entende-se a Educag&o Fisica como uma éarea de conhecimento da cultura
corporal de movimento e a Educacdo Fisica escolar como uma disciplina que
introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidaddo
que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o para
usufruir dos jogos, dos esportes, das dangas, das lutas e das ginasticas em
beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida.

Mediante as declara¢bes dos professores pesquisados, e das leituras para a analise

do estudo, evidenciou-se que os profissionais entendem e concordam que a educacao fisica e

a danca estdo contribuindo para o desenvolvimento integral dos educandos, e desta forma

estdo esses profissionais em acordo com o que regulamentam os PCN, (1997, p.30) que

dizem que: “E tarefa da Educacdo Fisica escolar, portanto, garantir o acesso dos alunos as

praticas da cultura corporal, contribuir para a construcdo de um estilo pessoal de pratica-las,

e oferecer instrumentos para que sejam capazes de aprecia-las criticamente.”

Considerando a diversidade de questBes criticas que integram o desenvolvimento

integral do ser, a categoria Género passa a ser discutida.

3.2.3 Género

“Género” torna-se uma forma de indicar “constru¢des culturais” — a criagdo
inteiramente social de ideias sobre o0s papéis adequados aos homens e as mulheres.
Trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente sociais das
identidades subjetivas de homens e de mulheres. “Género” é, segundo esta
definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado. (SCOTT, 1995,
p. 75).

Em suas respostas para a essa pesquisa, todos os profissionais relataram como

aspecto de desenvolvimento integral, a maior participacdo dos meninos nas aulas de danga e
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relatou que houve maior aquisicdo cultural para estes e para o grupo, o que ajudou a romper
preconceitos que envolvem o corpo masculino e a danca.

Uma discussdo acerca de género no ambito escolar permite que se multipliquem as
relagdes sociais que ali emergem e leva esse assunto para além dos limites da escola.

Por muito tempo a escola optou por manter as criangas separadas por género em
atividades desenvolvidas na educacéo fisica. Enquanto meninas eram encaminhadas para a
danca e meninos para o futebol, sem que se houvesse a possibilidade de op¢édo, socialmente
se desenvolvia o conceito de atividades exclusivas para cada género, e essa Imposicao
cultural chega a atualidade com certa forca, visto que, principalmente no que se refere aos
meninos, ainda se percebe resisténcia em participar de propostas anteriormente apresentadas
exclusivamente para o0 sexo oposto. Neste entendimento, cabe a escola e ao professor
identificar,discutir e apresentar ao educando novas possibilidades de convivéncia, onde o

todo € o que vale como fonte de relagdo. Para Pereira (2009, p. 06):

A Educacdo Fisica, por uma série de quesitos, é uma é&rea privilegiada para
discutirmos as discriminagdes de género. Essa disciplina, desde a sua criagéo, tem
apresentado duas fortes caracteristicas: a sua utilizacdo pela classe dominante em
beneficio das suas aspiracBes e o seu carater discriminatorio [...] Atualmente,
muitas criangas estdo sendo discriminadas nas aulas de Educacéo Fisica e estdo
privadas de uma série de estimulos por serem homens ou mulheres. Mediante as
teorizagBes que fizemos das aulas, percebemos que apesar de alguns avancos,
futebol e danca ainda sdo atividades generificadas, mas, por outro lado, se o
docente assumir a fungdo de intelectual transformador através do diélogo, da
conscientizagdo e de intervences pedagogicas, podera proporcionar aulas mais
equénimes para meninos e meninas, diminuindo as discriminaces.

Seguindo essa discussdo conclui-se que, quando os profissionais participantes dessa
pesquisa, relataram observar a maior participacdo dos meninos nas aulas de danca e
identificaram isso como desenvolvimento integral da crianca, fica entendido que a danca é
um dos meios de romper preconceitos impostos pela sociedade. Constata-se, ainda, que
esses conseguem organizar o seu fazer pedagdgico para que o proprio educando descubra
que na danca ele estd para o outro como sendo um igual, no momento da danca o que

interessa ndo € o género e sim 0 movimento, o conjunto que forma a coreografia.

Prof. 1 os alunos entenderam que o corpo masculino, o homem pode dancar, a
danca ndo é sé para a mulher seja balé, seja hiphop, seja street, danca de saléo.
O homem pode dancar e nao tem que ter vergonha disso e isso é entendido porque
hoje quando chega um aluno novo as criangas todas, meninos e meninas, recebem
0s colegas sem esse preconceito.

Prof. 2 também acho bacana discutir com os alunos, principalmente a questao de
género, menino pode dangar, assim como menina pode jogar futebol.

Entdo proponho atividades ludicas onde meninos dangam com meninos e meninas
com meninas para dai fazer a danga e ou coreografia.
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Na atividade fisica eles ndo percebem as diferencas, o ambiente lidico e
prazeroso proposto pela atividade faz as diferencas desaparecerem e entender que
todos séo iguais.
Prof. 3 o professor entende que o estilo de danca que ensina exige a presenca do
par masculino e quando as criancas frequentam as suas aulas ja sabem disso,
portanto os meninos dancarem é um fato normal.
Prof. 4 a educacdo fisica de um modo geral e em todos os seus assuntos de estudo
¢ um bom instrumento para discutir inclusive a danca, eu uso a danga como
atividade esporadica de aula, e percebi quando trabalhei uma quebra de
pensamento principalmente dos meninos em relacdo a danca, num primeiro
momento h& uma quebra do machismo que é nato dos meninos,
Prof. 5 a dan¢a quebra um tabu que vi aqui na escola onde 0s meninos dangam e
eu achei muito bacana, mas isso é dificil devido aos proprios pais cultuarem esse
preconceito por isso acho que parte também da familia perpetuar ou ndo essa
visdo.
Fica nas declaragdes dos professores explicita a necessidade de multiplicar a ideia
de construcdo do género, mas também se entende que é preciso sensibilidade e
conhecimento para romper um conceito predominante por muitos anos e aceito como

soberano. Para Louro (2008, p. 18):

A construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de indimeras
aprendizagens e pratica insinua-se nas mais distintas situacdes, é empreendida de
modo explicito ou dissimulada por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e
culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola,
igreja, instituicdes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias
importantes nesse processo constitutivo. Por muito tempo, suas orientagdes e
ensinamentos pareceram absolutos, quase soberanos.

Discussbes sobre género estdo presentes na escola, sem, entretanto, que se
solucionem os problemas diagnosticados, permanecendo o aporte cultural que forca a
separacdo de homem e mulher, menino e menina, e pelo género, sugestionando capacidades
mais contundentes em um ou outro.

Sabe-se que a midia colabora para tal retrocesso enquanto recomenda, ainda que
implicitamente, as capacidades de acordo com o género e incute no educando, que acabam
por trazer esses conceitos para a escola, 0s consumos manipulados ditando tendéncias em
todos os setores, da alimentagéo a vestimenta e inimeros outros.

A essa pedagogia cultural impositiva, deve o professor ser o contraponto, e orientar
0 educando a pensar gque existem outras formas de expressdes artisticas, que sdo capazes de
estimular a contemplacéo, e o discernimento do que esta para o crescimento do ser e 0 que

esta para a formag&o do consumidor. Para Louro (2008, p.18):

Mas como esquecer, especialmente na contemporaneidade, a seducdo e o impacto
da midia, das novelas e da publicidade, das revistas e da internet, dos sites de
relacionamento e dos blogs? Como esquecer o cinema e a televisdo, 0s shoppings
centers ou a musica popular? Como esquecer as pesquisas de opinido e as de
consumo? E, ainda, como escapar das cameras e monitores de video e das
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inimeras maquinas que nos vigiam e nos. atendem. Nos bancos, nos
supermercados e nos postos de gasolina? Vivemos mergulhados em seus conselhos
e ordens, somos controlados por seus mecanismos, sofremos suas censuras. As
proposicdes e os contornos delineados por essas multiplas instancias nem sempre
sdo coerentes ou igualmente autorizados, mas estdo, inegavelmente, espalhados
por toda a parte e acabam por constituir-se como potentes pedagogias culturais.
No que se refere aos profissionais pesquisados, ha o entendimento de que existem
ainda obstaculos e conformacdes culturais na escola, mas que isso vem sendo amenizado
comprovando que as suas aulas estdo proporcionando a amplitude de ideias e queda de
preconceitos. O menino vem cada vez mais participando de aulas de danca, o que contradiz
a convencdo social de que o homem que danca é afeminado ou assexuado.

Para Giusepp e Romedo (2004, p.139),

(...) o temor de muitos homens em praticar atividades como a danca, consiste
exatamente no fato de que essa modalidade poderia colocar em xeque seu status de
macho, e isso pode ser devastador, pois, desta forma, s lhes restariam duas
possibilidades: serem vistos como mulheres ou como homossexuais. Por isso,
muito se mantém afastados de atividades consideradas femininas. Essa é uma
conduta muitas vezes inconsciente utilizada para refor¢ar o machismo, afinal, em
nosso pais, atividade de macho é jogar futebol e ndo praticar danca.

Analisando e compreendendo os dados revelados por este estudo, e ainda com a
contribuicdo das fontes literérias, é possivel concluir que a danca e na escola de tempo
integral € um instrumento a incitar questionamentos e revelar multiplicidade social que
agrega aos alunos e para a coletividade novas maneiras de reconstrucdo social e a
possibilidade de construcéo de sua cidadania inclusive flexibilizando todas as possibilidades
desmitificadas pela discussdo acerca de género que, quando visualizado como flexivel,
reforca as possibilidades de diversidade social.

A partir da vivéncia da danca na escola, essa diversidade pode ser aceita a ponto de
tornar-se um exercicio de reconhecimento, de que todos fazem parte da escola e tem os
mesmos direitos de opinar, discutir, sorrir e sonhar e nesse sentido a danca na escola torna-
se instrumento para formar pessoas para transformar o mundo. Um mundo que podera ser

planejado através da educacéo, para tornar-se mais humanizado.
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3.2.4 Planejamento

Planejamento é processo de busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos e
objetivos, visando ao melhor funcionamento de empresas E instituicdes, setores de
trabalho, organizacdes grupais e outras atividades humanas. O ato de planejar é
sempre processo de reflexdo, de tomada de decisdo sobre a acdo; processo de
previsdo de necessidades e racionalizacdo de emprego de meios (materiais) e
recursos (humanos) disponiveis, visando & concretizagéo de objetivos, em prazos
determinados e etapas definidas, a partir dos resultados das avaliagcbes (PADILHA,
2001, p. 30)

N&o ha processo evolutivo de desenvolvimento humano sem planejamento, para

todas as nossas atribuicdes diarias, sejam de trabalho ou lazer se faz necessério planejar.

Na escola isso ndo é diferente e ainda temos o agravante de ndo lidarmos com
situacbes mecanicas. A escola exige varios planejamentos visto que a pluralidade dos
educandos faz com que os professores precisem planejar, voltados a organizar suas aulas de
forma a variar a metodologia para, assim, poder atender a todos os alunos objetivando a

evolucdo de cada um e respeitando seus limites.

Sendo um planejamento orientado a utilizar-se de varios métodos, podemos
entender que, no ambiente da escola, torna-se indispensavel a orientacdo do professor, e que
por meio desse planejamento tera condi¢des de instigar o educando a vivenciar a escola
como fonte de preparacdo, integracdo e transformacdo da vida. Possivelmente essa seja a

principal caracteristica do planejamento escolar. Segundo Libaneo (1992, p. 221):

Planejamento Escolar “é um processo de racionalizagdo, organizagdo e
coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do
contexto social” O planejamento escolar, portanto, como 0 seu préprio nome
evidencia, é o planejamento global da institui¢do escolar, que envolve o processo
de refletir e decidir sobre a estrutura, a organizacdo, o funcionamento e as
propostas pedagogicas desta.

Na literatura percebe-se que cada autor se utiliza de um determinado conceito para
descrever o que € planejamento, porém todos concordam que o planejamento € a previséo de
uma acdo a ser desenvolvida refletindo sobre os melhores meios para atingir os fins e isso
vem de acordo com o que foi investigado pelo pesquisador junto aos professores

participantes dessa pesquisa.
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Todos os professores elegeram o planejamento como fator fundamental, para que
suas praticas possam atender a todos de forma que, para o educando, exista um ganho
afetivo, cognitivo e motor e, no caso desse estudo, evidenciou-se o ganho sociocultural. Esse
fator identifica para o pesquisador, a qualidade dos profissionais que dentro do seu contexto
educacional demonstram comprometimento em oferecer o melhor do seu trabalho ao seu
educando. Coelho (1996, p.124):

Um professor que lecione em condicBes adversas, com pouco tempo para dedicar
as suas atividades de planejamento e de pesquisa; que nédo reflita sobre questdes
conjunturais com seus colegas no trabalho, pouco acrescentara aos principios de
uma qualidade emancipatdria.

Sendo assim podemos entender que para o professor, estar atuando em uma escola
de tempo integral, é benéfico, no sentido de que esse podera ter mais tempo para vivenciar a
escola, inclusive no seu ato de planejar e manter-se relacionado com seu educando. Nesse
sentido o desenvolvimento integral sugerido ao educando podera estender-se ao professor
também, tornando-o parte integrante do seu planejamento.

Em suas declaracdes os professores enfatizam a preocupacédo de planejar suas aulas
com o objetivo de promover o desenvolvimento integral do educando, respeitando suas
peculiaridades emocionais, psiquicas e culturais, mas com sentido de também avancar
nessas, enriquecendo o seu planejamento com certa transgressédo, pois planejar, para manter
0 mesmo ndo tem sentido, € dever de o professor propor no seu planejamento o novo, a
mudanca, o questionamento e a agao.

Reforcando essa necessidade de mudanca de buscar agdes, quando falamos em
planejamento, em seu primeiro livro, “Educac¢ao e atualidade brasileira” (1959), Paulo Freire

(2001, p. 10) diz que:

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que responder as
marcas e aos valores dessas sociedades. S assim é que pode funcionar o processo
educativo, ora como forga estabilizadora, ora como fator de mudanga. (...) para ser
auténtico, é necessario ao processo educativo que se ponha em relacdo de
organicidade com a contextura da sociedade a que se aplica.

A partir das declaragdes dos professores pesquisados, observou-se que eles
orientam-se por um planejamento distante e mais amplo do academicamente aprendido.
Analisando o que foi dito, € possivel perceber que os educandos ao apresentarem suas
individualidades vdo dimensionando para o0s professores as suas necessidades de

aprendizado e ou de conhecimento de mundo.



110

O fato dos professores poderem observar essas necessidades e planejarem a partir

delas nos evidencia que eles tém preocupacdo em desenvolver integralmente o educando a

partir das praticas de suas aulas. Diante das discussdes passaremos as falas dos professores

sobre o planejamento:

Prof. 1 Sempre que planejo minhas aulas mi preocupo com o corpo...No
planejamento trago coisas elaboradas que trabalham flexibilidade memorizagéo, e
parte criativa eu trago pouca sequéncia pronta e peco que eles criem.

Prof. 2 Com certeza, existe um planejamento. A gente vem de uma graduacao e vé
que planejamento é essencial e professor de educacao fisica sempre tem que ter
uma carta na manga. Sempre no primeiro dia procuro saber as caracteristicas de
cada aluno para poder planejar.

Prof. 3 Sim. Por isso trato no meu planejamento esses fatores (de desenvolvimento
integral) como objetivos e ndo como consequéncia porque a consequéncia desse
vinculo é que vai ser o melhor desenvolvimento dentro da &rea seja da danca, de
qualquer area. No momento que eu criar esse vinculo ai eu vou ter um resultado.
Prof. 4 Sim, eu até como estou iniciando esse trabalho estou tentando, mas ainda é
um pouco dificil de trabalhar essa reflexdo porque eles querem muito a parte
pratica, e isso € uma barreira, mas eu sempre tento indagar sobre assuntos para
ver o que eles respondem o que pensam.O que eu procuro colocar é que eles
devem agir e pensar sobre o contetdo s6 fazer fica muito facil entdo por isso
procuro questionar a agdo proposta nas aulas

Prof 5 Sempre porque eu acho que é muito importante elas terem essa
participacdo em conjunto nas aulas de ndo ser s uma pessoa, elas precisam
compartilhar e fazerem coisas juntas em duplas para ter esse afeto, a brincadeira
em conjunto as vezes disputando. E eu tenho isso como objetivo no meu
planejamento eu tenho como objetivo que a crianga desenvolva esse lado do
cognitivo fisico motor e esse objetivo acaba sendo uma consequéncia na minha
aula.

Ainda nas declaracdes percebe-se a intencdo de conhecer o seu aluno e criar um

vinculo, afim de que, quando do exercicio das atividades, isso facilite o entrosamento

através da confianca. Os professores planejam de acordo com o que o educando traz de

informacdo sobre como vive, se sente, enxerga e conhece sobre atividades fisicas e danca.

Assim, ao planejarem, fica claro que é essencial conhecer o educando

individualmente para assim alcancar objetivos que efetivamente resultem em crescimento

social e incentivem a busca por conhecimento e mudancas também fora da escola.
Segundo Vasconcellos (2002, p. 105,107):

Ha que se compreender a realidade em que se esta inserido sempre como parte de
um todo (movimento constante entre particular e universal). Assim, em relacéo a
escola, temos que compreender que os principais condicionantes frequentemente
estdo fora dela; dai a importancia de se pensar a relacdo escola sociedade, para ndo
ficarmos na ingenuidade pré-socioldgica. Na visao dialética ou transformadora,
considera-se a caracteristica da sociedade de classe, o conflito de interesses, a
influéncia da ideologia dominante, as questfes de género, etnias, multiculturas.
Além do mais, a abordagem da realidade, sem perder de vista as questdes atuais, e
por causa delas mesmos, deve ser histérica.Os professores devem ganhar
consciéncia de que ndo é possivel educar no sentido concreto- ndo abstrato ou
ideolégico- sem partir da realidade e sem estar sempre a ela vinculada.O
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conhecimento da realidade do aluno é essencial para subsidiar o processo de
planejamento numa perspectiva dialética. Devemos ter em conta o aluno real de
carne e 0sso, que efetivamente esta em sala de aula, que é um ser que tem suas
necessidades, interesses, nivel de desenvolvimento (psicomotor, socio afetivo e
cognitivo)quadro de significacBes experiéncias anteriores (histdria pessoal) sendo
bem distinto daquele aluno ideal dos manuais pedagégicos(marcados pelos valores
de classe) ou do sonho de alguns professores.Temos que trabalhar em funcédo
daquilo que realmente o aluno é, e ndo do que gostariamos que fosse.

Diante do conhecimento da realidade o professor pode ampliar o planejamento,
oportunizando a criacdo e tomada de decisGes, tornando a aula mais prazerosa e permitindo
0 exercicio da mediacdo, tornando-se parte integrante do processo de ensino e aprendizagem

e ndo apenas o protagonista centralizador do todas as agoes.

3.3 REFLEXAO

Os dados interpretados, os relatos dos professores e as observacdes feitas nessa
pesquisa fez o pesquisador refletir sobre a real situacdo educacional que se encontra 0 n0osso
pais.

Se por um viés de pensamento, encontramos pessoas, estudiosos, politicos e
pensadores preocupados em apresentar projetos que consolidem propostas de fortalecer a
educacéo brasileira, em todas as suas instancias, a fim de valorizar todos os profissionais da
educacdo e principalmente os educandos, no sentido de projetar para esses, um futuro onde
poderdo ser pessoas transformadoras da sociedade, a ponto de podermos almejar um futuro
digno para as préximas geracoes.

Um futuro pautado pelo estudo, pela pesquisa e pela agéo, capaz de promover em
conjunto, estudo, pesquisa e acdo uma fonte inesgotavel de pessoas comprometidas em
fortalecer as relagcbes humanas, em prol de um crescimento intelectual, critico e participativo
de todos, para que todos sem excecOes possam viver em harmonia com o outro, com a
natureza, com o cosmo que nos acolhe e nos da forgas para sermos a contrapartida, em
defesa de um mundo melhor.

Nesse mesmo Vviés de pensamento infelizmente, ainda o pesquisador identificou que
encontramos também aqueles que se utilizam da ganancia e do pensamento egoista, de
querer subjugar o seu semelhante a conformar-se com falta de educagdo, com salas
inapropriadas para o exercicio da docéncia, com quadras de esporte sem equipamentos, com

professores e funcionérios sem a dignidade de até receber seus salérios.



112

E contra isso que temos que lutar, e em detrimento disso, que podemos e devemos
nos basear em estudos, produzir pesquisas e coloca-las em pratica, apresentar projetos e
coloca-los em pratica, pois 0 estudo sem a pratica € muito pouco.

Nesse sentido o pesquisador reflete que todos os projetos de escola de tempo
integral e ou de jornada ampliada que fazem parte dessa pesquisa sdo contrapontos ao
pensamento mesquinho desse cenario politico atual, que assombra a educacéo brasileira.

Portanto o pesquisador acredita que a educacdo integral exige, contempla e
concretiza o estudo e a prética, e assim reforca o impeto de nos fazer acreditar que pela
educacdo poderemos mudar o mundo.

Nas experiéncias vistas nessa pesquisa, nas literaturas pesquisadas para a escrita
desse trabalho o pesquisador entendeu que a educagdo integral, é capaz de promover a
integracdo da escola, dos professores, dos educandos, dos pais, da comunidade, de uma
cidade. Podendo gerar uma simbidtica relacdo de que todo pode transformar nosso mundo.
Para esse poder fortalecer-se entende o pesquisador, que é necessario uma proposta de
formacdo continuada que alimente o pensamento de que podemos mais, SOmos capazes de
fortalecer vinculos que nos liguem a um Unico objetivo, o de realmente obtermos uma
educacéo integral de qualidade visando o bem de todos.

Ao analisar as categorias emergentes nessa pesquisa podemos entender que todas as
categorias emergentes mostram realmente 0 que € necessario para podermos pensar uma
educacdo que preconize a formacdo do ser humano pleno de nogdo de seus direitos e
deveres, de sua capacidade de olhar para o outro e enxergar nesse igual, capaz de por meio
da educacéo ser agente transformador do mundo.

A categoria, Compreensdo dos profissionais sobre desenvolvimento Integral,
evidencia o quanto ainda é necessario, estudos, debates e acbes para que os profissionais
tornem esse assunto prioridade em seus fazeres pedagogicos.

A categoria, Desenvolvimento da cultura a partir da pratica da danca, mostra que o
professor estd muito além de apenas ser um mero reprodutor de contetdos leis e formulas,
essa categoria mostra o quanto o professor estimula em um educando a ideia de que o
mundo esta cheio de oportunidades cabe a cada um escolher a ferramenta certa para colher
tais oportunidades, 0 mundo ndo se restringe a um meio especifico, despertar isso para o
educando mostra realmente o que é ser professor.

A categoria Género identifica um dos maiores problemas sociais que infelizmente

vivemos, a falta de entendimento e de aceitacdo ao outro, que acaba por reforcar
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comportamentos medievais, a ponto de quantificar a inteligéncia de homens e mulheres, e
definir o que um pode ou néo fazer.

Quando na escola identifica-se que por intermédio de um trabalho pedagdgico a
mazela do preconceito e da indiferenca para com o outro possa ser neutralizada é motivo
para que esse trabalho seja multiplicado.

A categoria Planejamento nos indica que é preciso saber 0 que queremos 0 que
vamos oferecer e que retorno vai querer com nossas praticas pedagogicas. Planejamento
sempre sera um assunto a ser discutido na escola, o que nos mostrou a pesquisa € que sendo
o planejamento voltado a percepgdo do desenvolvimento integral poderemos ter resultados
mais satisfatdrios no que diz respeito ao processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido a categorias analisadas nos levam a entender a importancia da
formag&o continuada com amplo espaco de discussao sobre o problema dessa pesquisa que
pdde concluir que as atividades fisicas e a danca contribuem para o desenvolvimento
integral dos educandos e que a percepc¢do dos profissionais para esse fato é fator irrelevante
para que isso aconteca, sendo o planejamento o primeiro instrumento para tornar essa
percepcao objeto de reflexdo, acdo reflexdo para a préatica diaria do professor.

A realizacdo desta pesquisa e a analise dos dados obtidos, bem como a pesquisa de
campo e documental, permitiram a identificacdo dos desafios postos a essas escolas e
também as redes municipais de educacdo e ao poder municipal, enquanto mantenedor, na
busca pela qualificacdo da jornada ampliada, nessas escolas municipais da regido do alto
Uruguai. A partir do cruzamento dos dados da entrevista com 0s professores e por meio da
observacdo, foi possivel realizar a reducdo dos contedos em categorias de estudo para
andlise.

Com base nessa analise podemos entender que ao encaminhar a resposta do
problema dessa pesquisa, levantado pelo pesquisador sobre o0 assunto aqui tratado, fica ainda
a intencdo de que essa pesquisa possa fomentar para outros pesquisadores, 0 interesse em
manter a discussdo de novos problemas, que evidenciem a educagdo integral, as atividades
fisicas e a danca.

Nesse sentido, 0os novos estudos que poderdo surgir acerca do assunto, tornam-se
um desafio no sentido de que, a demanda de assuntos pertinentes a investigacdo sobre
educacdo integral, atividades fisicas e danca comp&em um universo vasto de possibilidades
de pesquisas, que poderdo ajudar a compor novas estratégias de trabalho e de trato para com

0 assunto.
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Dentre os desafios percebidos pelo pesquisador elenca-se o real interesse em
concretizar a educacao integral como politica publica educacional no Brasil, esse desafio é
percebido pelo pesquisador pelo fato de que, todos os professores participantes dessa
pesquisa relatam a importancia dos projetos de escola de tempo integral que fazem parte, e 0
quanto esses projetos evidenciam a importancia que tem na vida pedagogica e social dos
educandos. Essa mesma constatacdo é observada na pesquisa documental que consta nesse
estudo onde todos os trabalhos evidenciam o quanto a educacdo integral pode auxiliar o
educando em sua vida escolar, social e pessoal.

Além dessas constatacdes também se pode perceber uma inseguranca dos
profissionais quanto a continuidade dos projetos, esse entdo passa a ser um desafio.

Os projetos de escola de tempo integral pesquisados nesse estudo mostraram pelas
préaticas de atividades fisicas e danga que sdo benéficos aos educandos que deles fazem
parte, que estimulam no educando e na comunidade em geral o sentimento de pertencimento
ao ambiente onde estdo e convivem, mas que a divida de continuidade desses projetos
identifica um retrocesso pedagdgico e social na vida dessas pessoas.

Portanto o desafio € de que pela pesquisa, pela constatacdo cientifica académica
evidenciada pela pratica vivida, possam novos pesquisadores através de novos estudos
fomentar a ideia de que, a educacdo integral consolide-se no Brasil como uma politica
publica, igualitaria de qualidade e presente para todos.

Entende-se ainda como desafio que a proposta de uma formacao continuada torna-
se parte do processo para elucidar o problema aqui estudado.

Para que realmente a formacdo continuada seja eficaz, faz-se necessario, 0
entendimento de que é preciso entender as demandas da escola, elencar e valorizar 0s
resultados positivos, e estratégias pedagdgicas que ajudam o educando em sua vida escolar,
bem como caracterizar a escola, diante desse processo, como instituicdo autbnoma e com
identidade para ser reconhecida pelos estudantes e comunidade em geral, como espaco
educacional que tem em sua organizacdo a definicdo de regras e métodos pedagdgicos de
ensino, adequados a todos.

Dentro dessa proposta, o professor precisara desvincular-se da sua formacao inicial,
que muitas vezes teve um olhar um tanto vago, para diversas estruturas e ou métodos
pedagdgicos e assim nado se definiu por utilizar-se de um desses métodos para definir o seu

fazer pedagdgico.
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Tendo esse profissional uma formacgdo continuada, adequada ao perfil da escola
sera mais facil para esse, planejar e fomentar uma organizacdo de trabalho em prol de
adequar uma metodologia pedagdgica ao seu educando.

Acompanhando essa reflexdo, o capitulo quatro tratara de apresentar uma proposta
de formacdo continuada a fim de sugestionar as secretarias municipais de educagdo
envolvidas nesse estudo o quao é importante o trabalho que envolve as atividades fisicas e a

danca para o desenvolvimento integral do educando.
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4.0 DA PESQUISA A PROPOSICAO DE FORMACAO CONTINUDADA

4.1 BREVE CONTEXTUALIZACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

A pesquisa intitulada“Atividades Fisicas e Danca na Educacdo Integral de Jornada
Ampliada: praticas educativas que contribuem para o desenvolvimento integral do
educando” buscou investigar o problema: As atividades fisicas e a danga contribuem para o
desenvolvimento integral de educandos matriculados em escolas de tempo integral ou de
jornada ampliada? E qual a percepcéo dos professores sobre a contribuicdo do seu trabalho
para o desenvolvimento integral do educando?

Sob a Otica desse problema o pesquisador buscou pela pesquisa de campo e
documental entender e buscar a compreensdo do problema apresentado, para isso na
pesquisa de campo fez entrevista e observagcdes com cinco professores de quatro cidades da
regido do alto Uruguai que possuem em sua rede municipal de educacdo escolas que
atendem seus educandos em sistema de turno integral e ou jornada ampliada atendida pelo
programa mais educacao ou por recurso proprio.

Apbs andlise dos dados coletados emergiram como categorias de estudo a
Compreensdo dos profissionais sobre desenvolvimento Integral, o Desenvolvimento da
cultura a partir da préatica da danca, Género e Planejamento.

Ao estudar e discutir sobre cada categoria 0 pesquisador percebe que todas elas
convergem para 0 mesmo sentido, o de ajudar a responder ao problema da pesquisa.

Sendo assim, como resultado dessa resposta, 0 pesquisador propde a construgdo de
uma intervencdo no que se refere a formacgdo continuada, num sentido de que essa pratica
seja entendida como fonte de discusséo, sobre os reais problemas e ou situagdes positivas
que acontecam na escola, para assim organizar uma metodologia de trabalho que possa ser
aplicada para os educandos.

O pesquisador entende que tal forma de proposta também busca enfatizar a ideia, de
que a formacgdo continuada ndo pode ser entendida como um acumulado de cursos e
palestras, o real propésito de um programa de formacdo continuada deve preocupar-se em
estudar, refletir e tracar metas de trabalho, para solucionar problemas pedagogicos
apresentados pelos educandos, e também instigar os professores a buscarem pelo seu préprio
exercicio do pensar, estar comprometido e participante das decisdes e movimentacoes

pedagdgicas existentes na escola, tornando-se atuante, proponente e transformador no que



117

diz respeito as decisdes pedagdgicas tomadas na escola. Por essa constatacdo entendemos
que as experiéncias vivenciadas na escola sejam elas positivas ou negativas, devem ser o
principal ponto de discussao a ser estudada dentro de uma proposta de formacéo continuada.
Segundo Névoa, (1995, p. 25):

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas
e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo
importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia.

Nesse viés de pensamento a formacgdo continuada promove e objetiva junto a
formagéo profissional o desenvolvimento pessoal, hoje esquecido devido ao excesso de
individualidade social refletido na singularidade de disciplinas pedagdgicas. Segundo No6voa
(1995, p.24):

A formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento
pessoal, confundindo “formar e formar-se”, ndo compreendendo que a logica da
atividade educativa nem sempre coincide com as dimensdes préprias da formagé&o.
Mas também nédo tem valorizado uma articulagdo entre a formacéo e os projetos
das escolas, consideradas como organizagdes dotadas de margens de autonomia e
de decisdo de dia para dia mais importante. Estes dois “esquecimentos”
inviabilizam que a formagdo tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento
profissional dos professores na dupla perspectiva do professor individual e do
coletivo docente.

Em contraponto, o desenvolvimento pessoal do professor, ird aproxima-lo mais da
ideia de ampliar tal desenvolvimento a ponto de entender e promover seu planejamento de
aulas voltado a multiplicar as relagbes sociais, suas, dos educandos, da familia e da
sociedade, gerando assim um entendimento de que é no coletivo que se da o conhecimento.

Desta forma, o pesquisador pbde identificar que a sugestdo de apresentar as
secretarias municipais de educacdo participantes dessa pesquisa uma formacdo continuada
sobre 0 assunto tema da pesquisa € pertinente, no sentido de apresentar a pesquisa e sugerir
as atividades fisicas e a danga como meio pedagdgico, que auxiliam, despertam e participam
do processo de ensino e aprendizagem.

Por isso sugestiona-se nesse capitulo o projeto de formacdo continuada que
apresenta os resultados dessa pesquisa, e que sugere as atividades fisicas e a dangca como

instrumentos pedagodgicos que contribuem para o desenvolvimento integral do educando.
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4.2 BREVE CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA DA PESQUISA

O problema partiu da experiéncia do pesquisador, que ao observar a implantacao da
escola de tempo integral na cidade em que reside e na escola onde é diretor, onde foi
observado, que as criancas atendidas nas aulas de danca e de prética de atividades fisicas,
demonstraram ter melhorado seu desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor, bem como
suas relacGes sociais com o0 outro e com 0 ambiente escolar.

A partir dessa percep¢do o pesquisador deu inicio ao processo de pesquisa, que
surgiu da necessidade de investigar se os professores de educacdo fisica e de danca que
atuam em escolas de tempo integral entendem que as atividades propostas por eles
promovem o desenvolvimento integral dos educandos, e 0 que evidencia esse
desenvolvimento.

Para isso o pesquisador buscou por meio de entrevista e observacoes identificar o
que no entendimento dos professores, promove o desenvolvimento integral do educando em

suas aulas.

4.3 BREVE RELATO PARA OS RESULTADOS ENCONTRADOS

Os resultados encontrados ap0s a investigacao foram as categorias Compreensao
dos profissionais sobre desenvolvimento Integral, Desenvolvimento da cultura a partir da
pratica da danca, Género e Planejamento.

Apb6s a analise das categorias, 0 pesquisador chegou ao resultado de que os
professores participantes da pesquisa tém a percepc¢do de que as atividades que desenvolvem
na area das atividades fisicas e da danca, contribuem para o desenvolvimento integral do
educando no sentido de promover a esses momentos de interacdo e de formacdo de novas
relagdes sociais, com 0s seus e com 0 ambiente escolar e da comunidade em geral.

Por esse entendimento, tais resultados levam o pesquisador a elencar uma proposta
de formacdo continuada, onde serdo apresentados os resultados dessa pesquisa e
sugestionara quatro momentos de formacdo, onde serd abordada a importancia das

atividades fisicas e a danca para o desenvolvimento integral do educando.
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4.4 0O TEMA DO ESTUDO

O tema de estudo surgiu da experiéncia do pesquisador em ter observado que a
implantacdo da escola de tempo integral, na cidade de Marcelino Ramos mostrou
principalmente por intermédio das aulas de educacdo fisica e danca a promoc¢do do
desenvolvimento integral dos educandos, causando beneficios afetivos, cognitivos e
motores, e que as relagdes sociais propostas nessas atividades, promoveram esse
desenvolvimento, observado e entendido pelo pesquisador como fator de transformacéo
social, agindo diretamente na vida cotidiana desses educandos, e inclusive expandindo essa

ideia do ambiente escolar para a comunidade em geral.

45 REFERENCIAL TEORICO SOBRE FORMACAO CONTINUADA - OS
DESAFIOS DA FORMACAO CONTINUADA

Ao sugestionar como devolutiva as secretarias municipais de educacéo,
participantes dessa pesquisa, uma proposta de formacdo continuada, o pesquisador entende
que estard contribuindo para a discussdo sobre o assunto, bem como estimulando outros
profissionais a buscarem uma melhor formacéao para assim poder auxiliar sua préatica diaria.

A formacdo continuada é um assunto que sempre perpassara pela educacdo como
fonte primordial de discussdo, porque € no momento de formacdo que o professor pode
orientar refletir e reavaliar sua pratica, convergindo dessa forma para o educando e para si
mesmo uma melhor forma de promover a aprendizagem.

Para organizar uma proposta de formacao continuada que realmente possa orientar
0 professor ao entendimento do assunto proposto pela pesquisa, por isso 0 pesquisador
buscou em referenciais tedricos 0 embasamento para uma proposta de projeto de formacéo
continuada.

A formacgdo continuada mostra-se nas instituicdes escolares como um processo de
estudo onde os professores devem receber orientacdes metodoldgicas de como conduzir suas
praticas pedagdgicas e por vezes solucionar possiveis problemas que interferem no processo
de ensino aprendizagem do educando.

A ideia dessa proposta é de que o professor seja sujeito de transformagdo desse
processo de construcdo de saberes propostos na formacéo continuada, para isso € necessario

0 interesse e 0 conhecimento do profissional do que realmente € necessario ao seu fazer
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pedagogico. Garrido; Carvalho, (1999, p. 153) ressalta que “A presenca do professor, em
cursos de formacao inicial, ou do pesquisador, nos casos de formagdo em servigo, passa a
exercer o importante papel de estimulador de mudancas didaticas, oferecendo suporte e
contextos, e monitorando o processo de mudanga antes que ela possa ser exercida pelo
proprio licenciando.”.

Nesse vies de entendimento podemos destacar que a funcdo do professor
atualmente ultrapassa os muros das escolas, as agdes propostas na sala de aula interferem
fora da escola também, dessa forma destaca-se que se torna, mesmo que sem a
intencionalidade, a funcdo do professor estimular, abrir oportunidades, mostrar novas
perspectivas para que o educando desenvolva, 0 pensamento critico para assim poder
transformar competéncias e habilidades em acBGes para o coletivo. Para isso, faz-se
necessario, que o professor adquira e busque estarem atualizadas as constantes mudancas
que envolvem o conhecimento, para despertar interesses e motivagdes no proprio exercicio
de sua profisséo.

Para esse permanente exercicio da atualizacao e reflexdo de suas praticas, esta posta
a formac&o continuada que segundo Libaneo (2002, p.88) “implica em buscar respostas aos
desafios educacionais, através de um ensino de qualidade, baseado em principios criticos,
formagdo de professores critico-reflexivo, integrando teoria e pratica”.

A formacdo continuada é prevista em lei, a legislacdo brasileira prevé a formacéo
continuada como direito dos Profissionais da Educacdo reconhecendo sua importancia
continuada e estabelecendo que a mesma ocorra no espago escolar.

No capitulo VI, a LDB regulamenta a formacéo dos profissionais da Educacdo, nos

seguintes artigos:

Art.61- A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase de desenvolvimento do educando, tera como fundamento:

| - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servico;

Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e outras atividades.

Art.67- “os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais de
educacdo, assegurando-lhes:

[...] aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico para esse fim;

[...] periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de
trabalho”.

O Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001) aponta a formacéo continuada dos

professores como uma das formas de valorizacdo do magistério e para a melhoria da
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qualidade da educagdo: é fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de
aperfeicoamento constante os bons profissionais do magistério.

O Sistema Nacional de Formacdo Continuada de Professores (BRASIL, 2003)
afirma que “uma politica nacional de valorizagdo, formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo precisa ser implantada urgentemente”.

O caderno do Programa Mais Educacdo SECAD MEC, (2009) na sua proposta de
educacdo integral faz a seguinte observacdo sobre a formacdo continuada, para implementar
o0 projeto de Educacdo Integral e de tempo integral, € imprescindivel a superacdo de grande
parte dos modelos educacionais vigentes.

Assim, a construcdo de uma proposta de Educacdo Integral pressupde novos
conteddos relacionados a sustentabilidade ambiental, aos direitos humanos, ao respeito, a
valorizacédo das diferencas e a complexidade das relagdes entre a escola e a sociedade. Esses
contelidos, os tempos e espagos escolares, suas interacdes com as subjetividades e praticas e
as diferentes etapas e modalidades de ensino ensejam a articulagdo com os projetos politico-
pedagdgicos. Trata-se de tarefa a ser empreendida, tanto pelos cursos de formacéo inicial e
continuada, quanto pelos sistemas e pelas proprias escolas.

Nos ultimos anos, de modo geral, observou-se na regido do alto Uruguai aberturas
significativas por parte de secretarias municipais e pelo governo federal a oferta de
programas de formacdo continuada, entre eles os Programa Nacional de Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) e o Programa Pré Infancia.

No Brasil temos experiéncias importantes de formacgéo continuada que sdo citados
por Gatti, (2008), podemos exemplificar com dois programas de educacdo continuada
implementados na segunda metade dos anos de 1990, que se apresentaram com destaque na
literatura educacional, inclusive por serem considerados inovadores: o Programa de
Capacitacdo de Professores (PROCAP), desenvolvido no estado de Minas Gerais pela
Secretaria Estadual de Educacédo,tendo como foco professores de 12 a 42 séries das redes
estadual e municipais (Minas Gerais, 1996); e o Programa de Educagdo Continuada (PEC),
da Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo para todo o ensino fundamental.

O PROCAP tinha como pretensdo capacitar mais de oitenta mil docentes do
primeiro ciclo nos contetdos de portugués, matematica, ciéncias, geografia,historia e
reflexdes sobre a pratica pedagdgica. A modalidade escolhida foi a distdncia, com o0s
professores na propria escola, com horario dentro do calendario escolar. A proposta era

centralizada e tinha unidade curricular.
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O PEC (1996-1998), visando ao desenvolvimento profissional dos educadores, foi
descentralizado regionalmente, tendo atingido dirigentes regionais e técnicos, diretores,
coordenadores pedagdgicos e professores do ensino fundamental (12 a 82 séries), em sistema
presencial. Houve grande diversidade entre as iniciativas implementadas regionalmente,
tendo atingido mais de noventa mil atores da rede escolar.

Ainda Gatti (2008) ressalta outros programas de formacdo continuada tais como o,
Programa de Formacéo de Professores em Exercicio (Proformacéo), desenvolvido sob os
auspicios do Ministério da Educacdo (MEC) com o objetivo de oferecer diploma de ensino
médio a professores leigos; organizado em madulos, com multimeios e curriculo organizado
em eixos articuladores, atendeu até 2006. Programas do MEC: Um Salto para o Futuro;
Parametros em Acdo - Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado,
implementado em parceria com varias universidades e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME), em diversos estados e municipios; o Programa Pra ler,
de apoio a leitura e a escrita, para professores de 1% a 42 séries do ensino fundamental;
Programa de Gestdo da Aprendizagem Escolar — Gestar, do Fundescola; do Instituto Ayrton
Senna: Projetos Acelera Brasil, Se liga e Gestdo; Projeto Informatica da Microsoft/PUC-SP;
0 Programa Intel — Educacéo para o futuro;o Formando Gestores, da Fundagdo Lemann; o
projeto Poronga, da Fundacéo Roberto Marinho; os projetos de leitura e escrita, formagdo na
escola para o ensino de lingua portuguesa; e o Entre na Roda, do CENPEC, entre tantos e
tantos outros que fica dificil nomearem.

Recursos financeiros tém sido despendidos pelas instancias publicas em projetos de
formacdo continuada com uma gama de atividades envolvendo palestras, seminarios e
cursos com tempo especifico para estas atividades.

Ainda com a oferta de todas essas acOes para que as formacgdes continuadas
ocorram, faz-se necessario a organizacdo de propostas que expressem um projeto de
“Formacao Continuada” adequado para os profissionais, no intuito de que esses possam
discutir uma proposta de formagéo continuada que estabeleca uma relagédo com a formacéo
do ser como um todo entendendo isso no sentido de priorizarem discussfes para realmente
elencarem para suas realidades formas e metodos de trabalho que possam ser determinantes
na transformacéo educacional e social do educando. Esse processo podera ser mais facil de

acontecer a partir do entendimento do profissional sobre a educagéo de tempo integral.
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Guaré (2006, p.16) enfatiza:

Dando um passo além de possiveis acalorados “pros e contras” da escola de tempo
integral,cabem que construamos um campo de debates que estabeleca, de modo
substantivo, elementos que nos ajudem a significar, compreender e construir
praticas de Educacdo Integral que, conforme o enunciado eduque integralmente,
que coloquem “o desenvolvimento humano como horizonte (...), a necessidade de
realizacdo das potencialidades de cada individuo para que possa evoluir
plenamente com a conjugacdo de suas capacidades, conectando as diversas
dimensdes do sujeito (cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética,
fisica,bioldgica) .

Sendo assim, faz-se necessario uma reflexdo, sobre como organizar e apresentar
novas propostas de formacdo continuadas ofertadas aos professores, no sentido de refletir
sobre algumas propostas objetivando uma formacéao que resulte em mudancas objetivas na
pratica do professor.

Pelo o que refletimos até agora, podemos questionar: qual tipo de educando e de
sociedade nds queremos? Que tipos de formacdo realmente nos fazem refletir nossas aces?
Quais sdo os métodos adotados pelas escolas no intuito de superar as dificuldades
encontradas? Os cursos de formag&o continuada tém atendido aos professores para repensar
suas praticas?

Saviani, (2001), afirma que a formacdo continuada ndo deve se restringir a
resolucdo de problemas especificos de sala de aula, mas contribuir para que o professor
ultrapasse a visdo compartimentada da atividade escolar e passe a analisar 0s acontecimentos
sociais, contribuindo para sua transformagéo.

Neste entendimento, a formacdo dos professores, deve ser orientada para que o
professor possa conhecer refletir e elencar uma proposta metodolégica, de como conduzir
suas atividades dentro do seu cotidiano.

Segundo Pimenta (1999) produzir a vida do professor implica valorizar, como
contetdos de sua formacdo, seu trabalho critico-reflexivo sobre as praticas que realiza e
sobre suas experiéncias compartilhadas.

A intencionalidade do trabalho do professor deve ser formada pelo o objetivo de
ensinar, tendo como principal busca a apropriacdo do conhecimento pelo educando,e esse
podendo de forma consciente, retornar em forma de acgBes préticas o aprendizado que
recebeu, para que em seguida, o professor possa estimular novas apropriacbes de
conhecimento para o educando, formando assim um ciclo que oportuniza o uso das

condicdes reais e objetivas do processo de ensino aprendizagem.



124

O professor encontra-se em processo continuo de formacéo, refletir sua formacéao
significa pensa-la como um continuum de formacéo inicial ¢ continua. “Entende, também,
que a formacéo €, na verdade, autoformacdo, uma vez que os professores reelaboram os
saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas
nos contextos escolares” (PIMENTA, 1996, p. 11).

Também entendemos que a funcdo da escola € apresentar ao educando o
conhecimento, relacionando-o a sua historia social, vinculada a historia que acontece no
mundo a sua volta. Moll, (2007) a instituicdo escolar tece “uma rede de espagos sociais
(institucionais e ndo institucionais) que constr6i comportamentos, juizos de valor, saberes e
formas de ser e estar no mundo.”.

Esse processo construido ao longo do tempo trard para o educando a perspectiva de
que, esse tenha a condigcdo de definir-se como um ser social, e assim poder perceber de
forma critica a sua realidade social, bem como a realidade social do todo que est4 a sua
volta, dessa forma o educando podera tracar estratégias para estar comprometido com a sua
transformacéo.

Nesse sentido ao professor cabe a mediacdo entre o educando e a apropriacdo do
conhecimento, entendendo que sera por meio dessa mediacdo que o professor podera
encontrar situacdes, assuntos e acdes que poderdo promover a abertura para a discussao.

A essa percepcdo do mediador, podemos sugerir que esse estara utilizando da
realidade social do educando, para diversificar sua aula, sendo assim, desta forma a
promocdo do entendimento da realidade social, fomenta a promocdo do desenvolvimento
integral. Ou seja, ao questionar suas vivéncias sociais, 0 educando torna-se critico e
transformador de sua realidade, a esse movimento podemos dar o sentido de
desenvolvimento integral do ser.

O processo de mediacdo deve buscar articular a aprendizagem e as experiéncias
culturais e sociais do educando, a fim de incorporar a formacdo continuada do professor,
vista aqui como continua e dindmica troca de saberes, com o objetivo de fomentar a
construcdo do conhecimento e objetivo profissional, tendo como suporte as contribuices
tedricas e as vivéncias sociais, promovendo assim, a reflexdo sobre a pratica educativa.

No sentido de aprimorar uma proposta de formagédo continuada, entendemos que
esse processo, tendo a escola como espago de formacéo torna-se mais facil articular melhor

condigdes de trabalho e tempo dos professores.
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Partindo dos dados, investigados na pesquisa alguns encaminhamentos foram
organizados, no sentido de apresentar os resultados da pesquisa, e sugerir as atividades
fisicas e a danga como promotoras do desenvolvimento integral do educando.

Para fomentar uma proposta de formacgdo continuada o pesquisador foi buscar
respaldo tedrico que possa fundamentar a resposta ao problema da pesquisa, objetivando
fundamentar a formacgdo, rumo a valorizacdo do professor enquanto profissional da
educacdo. Segundo Pacheco (2008, p.07):

A formacéo dos educadores associados a proposta de Educacéo Integral é tarefa a
ser construida, tanto pelos cursos de formacéo inicial e continuada quanto pelos
sistemas e pelas préprias escolas, levando-se em conta, essencialmente, uma
reestruturacdo na formacdo e valorizacdo dos educadores, na organizagdo das
escolas e dos sistemas de ensino, na democratizacéo e na eficiéncia da gestao.

Assim, do ponto de vista metodoldgico, entendemos que sdo necessarias estratégias
de estudo do Projeto Politico Pedagogico e do Regimento da unidade escolar; as concepgdes
tedricas da educacdo e contexto em que se desenvolveram; a funcdo social da escola; a
danca e a educacdo fisica e sua e sua aplicabilidade em prol das relagdes sociais,
planejamento e simulagdes de aulas embasadas na valorizagcdo do desenvolvimento integral
do educando.

Ainda entende-se que € preciso orientacdo metodoldgica voltada a tematizacdo da
pesquisa, que engloba as atividades fisicas e a danga como promotoras do desenvolvimento
integral do educando e que interferem no processo de ensino aprendizagem, promovendo 0
intercdmbio a partir dos resultados da pesquisa e as situac@es vivenciadas no trabalho
pedagdgico docente de cada escola.

A atividade de formagéo e intervengdo que propomos nas escolas, constitui-se em
um “Programa de formagdo continuada de Extensdao” em conjunto com a Universidade
Federal Fronteira Sul, por meio de apresentacdo de resultados de pesquisa realizada nessas
escolas e que sugestionam uma proposta de formacdo continuada direcionada aos
professores, pedagogos, professores de educacdo fisica e equipes diretivas das escolas,
monitores e funcionarios.

Pelas discussdes geradas sobre formacdo continuada é que serdo propostas as
secretarias municipais de educagdo participantes dessa pesquisa uma proposta de formagao

continuada, que sera exposta a seguir:
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4.6 PROPOSTA DO PROJETO DE FORMACAO CONTINUADA

FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES: AS ATIVIDADES FISICAS E A
DANCA NUMA PERSPECTIVA DE DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO
EDUCANDO.

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo a proposicdo de um projeto de formacdo continuada de
professores das redes municipais da regido do alto Uruguai, mostrando uma possibilidade ao
formato atual de como valorizar as préaticas de atividades fisicas e danca como instrumento
colaborativo no processo de ensino aprendizagem que busca o desenvolvimento integral do
educando. Desta forma essa proposta focaliza a importancia do espaco escolar como “local
privilegiado de formagdo” no sentido de resgatar a verdadeira funcdo da escola e do
conhecimento e adota 0 método da acdo-reflexdo-acdo na busca do enfrentamento dos
desafios postos no cotidiano, tomando como principio a tendéncia pedagdgica histérico-
critica, trazida pelo préprio educando.As atividades de formacgdo que constituem a proposta
se orientam por dois objetivos basicos: a ampliagdo do universo de conhecimento dos
professores e a reflexdo da concepcdo das atividades fisicas e a danga norteando o trabalho
educativo, pautada em reflexdes sobre o desenvolvimento integral do educando.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores.Atividades fisicas. Danca. Educacédo
Integral e Desenvolvimento Integral.

4.6.1Tema

Formacdo continuada de professores: perspectivas de desenvolvimento integral do

educando com enfoque nas praticas de atividades fisicas e danca.

4.6.2Introducao

A formacdo continuada é uma estratégia de reflexdo sobre o que ja é feito e 0 que
pode ser agregado como método pedagdgico, que possa promover a melhoria da qualidade
de educacdo ofertada ao educando. Consiste em diagnosticar e fomentar propostas que
contribuam para que o conhecimento seja socializado, da melhor forma possivel, num
processo de humanizacdo, onde um possa estar para 0 outro como iguais. Desta forma, a

qualificacdo e a capacitacdo que discuta varias possibilidades de reflexdes e praticas para o
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docente, devem convergir para uma melhoria de sua pratica, por meio do dominio de
conhecimentos e métodos do campo de trabalho em que atua, podendo ainda estabelecer
uma relagdo com outras praticas também.

Podemos entdo entender a formacgdo continuada, como sendo uma tomada de
atitude frente aos desafios pedagdgicos, politicos e sociais, a fim de discutir e buscar
solucdes a aspectos e situacdes cotidianas que interferem na escola, e ainda ndo esquecendo
que a formacdo continuada, deve estar pautada em uma sélida teorizacao e reflexao.

Sendo assim a formagdo continuada “em servi¢o”, deve ser realizada no contexto
educativo do tempo e espagco de trabalho, numa continua dindmica de construcdo do
desenvolvimento profissional, para promover uma maior aproximacdo ao objetivo que se
quer alcancar por meio desse processo.

Isso a diferencia das concepgdes anteriores como, ‘“congressos”,“capacitacdo”,
“treinamento”, “reciclagem” que limitavam o professor e sua capacidade de discussdo e
reflexdo, por estar longe de sua realidade, e assim ficando imerso num processo de ajuda
constante, e apoio necessario a sua pratica educativa,e desta forma ndo mantendo uma
constante execuc¢do daquilo que recebeu como informacdo nesses ambientes.

A formacdo continuada quando proposta em servigo, com problemas originarios de
sua comunidade, torna-se um documento a ser seguido, flexivel, mas constante enquanto
diretriz, para orientar as devidas acdes a serem seguidas, para indicar uma solucdo aos
problemas trazidos pelos préprios professores.

Ao longo das Ultimas décadas, acontecem na educacdo brasileira transformacoes
que limitam os projetos educacionais e as préprias politicas publicas a voltar-se a servir ao
mercado.

Com a globalizacdo da economia, da reestruturacdo produtiva e do neoliberalismo,
mudancgas significativas, inclusive nos sistemas educacionais de paises que regulamentam o
mercado, influenciam paises emergentes como o Brasil a renderem-se ao impacto do ajuste
da nova ordem do capital.

Essa nova forma de conduzir o mundo pelo péndulo monetéario de seus blocos
econdmicos, acabam por intervir nas esferas da vida social, provocando mudancas
econdmicas, politicas, sociais, e educacionais instaurando-se uma efetiva,democratiza¢do do
acesso ao conhecimento, inclusive no sentido de questionar se é para esse fim que devemos

objetivar a educacéo.
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Em convergéncia a estas mudancas, as politicas de formacdo de professores se
voltam para as competéncias e habilidades, para servir ao mercado de trabalho e ao modelo
capitalista, que busca manter o homem como produtor de resultados.

Para fazer o contraponto a esse cenario capitalista e mercadolédgico, surgem os
movimentos sociais, que em sua maioria foram oprimidos pelo modelo social capitalista e
buscam seu espago no mundo, reivindicando seus direitos, sua identidade e sua
sociabilidade.

Nesse momento é hora de repensar o papel do professor, 0 compromisso politico e
competéncia técnica, voltar-se para a preocupacdo em promover a educagdo social,
preocupada em aceitar, entender e conviver com 0 outro em harmonia plena de direitos
iguais para todos.

Essa percepgdo de mundo que comega a discutir e valorizar as minorias sociais nos
conecta diretamente a ideia de que, todas as instituigdes sociais precisam reformular seus
conceitos, para que esteja preparada para entender e conviver com esse novo mundo
globalizado e socialmente diverso, dentre essas instituicGes esta a escola que devera
igualmente orientar-se para as questdes sociais e suas relacdes.

Sendo assim as mudangas sociais, provocadas pelos movimentos sociais, interferem
no mundo e nas suas instituicdes, portanto, interfere diretamente na escola e mais
intensamente na organizacdo dessas, organizacdo que compete a formacdo continuada,
abranger, discutir e proporcionar a mudanca na instituicao.

Nesse sentido, entende-se que é preciso que tenhamos um espago para uma nova
formag&o, uma nova proposta que possa estabelecer novas formas de organizar o trabalho na
educacdo e na escola, para podermos potencializar discussfes que atendam aos objetivos do

novo cenario social ao qual o mundo esta vivenciando.

4.6.3 Objetivo geral

Refletir, estudar, preparar-se e agir para buscar formas de contribuir efetivamente
com a prética educativa dos profissionais da educacdo da rede municipal da regido do alto
Uruguai.

Promover a formagdo continuada de professores, da rede publica municipal da
regido do alto Uruguai através de proposta que apresente recursos tedricos e praticos,com

intuito de gerar saberes articulados entre ensino, pesquisa e extensdo, com vistas ao
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aperfeicoamento profissional docente, no campo da Educacdo Integral de Jornada Ampliada
no contexto das atividades fisicas e a danca, vistas como promotoras do desenvolvimento

integral do educando.

4.6.4 Objetivo especifico

a)Divulgar aos profissionais da educacdo a importancia das préaticas de atividades
fisicas e danca dentro da proposta da escola de tempo integral, para o desenvolvimento
integral do educando;

b) Implementar o programa de formacdo continuada por Areas de
Conhecimento,promovendo uma abordagem interdisciplinar dos conhecimentos; e

c) Estabelecer por essa acdo de formacdo docente, que permitam transformar os
participantes em multiplicadores de saberes e préticas pedagogicas;

4.6.5 Justificativa

Justifica-se essa proposta de formacdo continuada, porque diante do que aqui foi
estudado e pesquisado houve um entendimento, que se faz necessario que as propostas
educacionais que valorizem o desenvolvimento integral do ser, sdo uma forma de promover
no ambiente educacional mais discussdes e acBes que promovam relacBes sociais, e com
essas mais transformac@es do proprio ambiente.

As transformac0es sociais observadas no mundo exigem tomadas de deciséo, o que
antes era bancario, mecanico e estava vinculado ao fazer para ganhar, hoje converge para a
acdo vinculada a reflex&o, e de novo a agdo desta vez transformada para todos, preocupada
com valores sociais que envolvem o homem, o ambiente, 0 mundo, o cosmo. E essa forma
de apresentar o mundo para a educagéo, torna-se um desafio.

Para que entendamos essa transformacdo social faz-se necessario que cada
profissional entenda que superar estes e novos desafios ndo é tarefa facil e nem solitéaria. E
preciso entender que por intermédio do estudo, da pesquisa e da vivéncia pratica vamos
buscar estar unidos, objetivando uma formacao continuada, aproximada de nossa realidade,
solida, com possibilidades reais de acdes, e legalmente amparada para que possamos
enfrentar os problemas que sdo inerentes ao nosso contexto de trabalho ecientes de que

nossa intervencdo na vida dos educandos sera significativa a medida que os conduzirmos a
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um processo de desenvolvimento integral, dotando-os de todo conhecimento possivel para

que este processo se efetive, de forma natural.

4.6.6 Metodologia

PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA E SUA ORGANIZACAO

A partir dos resultados da pesquisa, evidenciou-se a necessidade de formacéo
continuada em educacéo integral voltada para professores, monitores e demais funcionarios
das escolas.

Assim, com o intuito de colaborar para o aperfeicoamento da proposta de educagéo
em tempo integral nas escolas municipais da regido do alto Uruguai, apresenta-se uma
proposta de formacdo continuada envolvendo a comunidade escolar. Candau (1997)
apresenta trés aspectos importantes a se considerar no processo de formagédo continuada dos
professores: a escola, como espaco de formacédo; a valorizacao do saber docente; e o ciclo de
vida dos professores. Nessa perspectiva, a formacdo continuada precisa partir das
necessidades reais do cotidiano escolar do professor, valorizar sua experiéncia, seu saber
curricular e disciplinar, e por fim, valorizar, resgatar e refletir o saber docente construido na
pratica pedagdgica (teoria + préatica).

Desta forma, descreve-se a proposta de formacao continuada:

A proposta de Formacdo Continuada que sera destinada aos professores das escolas
municipais da regido do alto Uruguai que participaram dessa pesquisa sera ofertada, ao
longo do ano de 2018,podendo ser estendido as demais escolas que fazem parte das
secretarias municipais de educagao das quatro cidades participantes dessa pesquisa.

A proposta englobara cinco diretrizes compostas de cinco modulos de discussao
presenciais a serem agendados, com carga horaria de quatro horas cada, distribuidos ao
longo do ano (marco de 2018 a novembro de2018). Como segue a organizagdo abaixo

esguematizada.
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QUADRO 7- Quadro organograma de explicacdo da proposta de formacéo continuada

MODULO 2: A EDUCAGAO INTEGRAL
NO BRASIL : HISTORIA,CONCEITOS E
ACOES

MODULO 1 : APRESENTACAO DA
PESQUISA

12 DIRETRIZ: A PESQUISA

22  DIRETRIZ: A EDUCAGAO
INTEGRAL

3°DIRETRIZ:0 DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL

42DIRETRIZ: A EDUCAGAO FiSICA

52  DIRETRIZ: CONSIDERAGOES
FINAIS

MODULO 4: AS ATIVIDADES FiSICAS MODULO 3: O DESENVOLVIMENTO
,DANCA E EDUCAGAO INTEGRAL INTEGRAL DO SER

Fonte: O pesquisador (2017)

Os encontros presenciais serdo organizados em torno do tema pesquisado que
engloba as atividades fisicas e a danga como promotoras do desenvolvimento integral do
educando e a percepcdo dos profissionais sobre o tema, com a utilizacdo de recursos
variados em sua execucdo: exposicOes dialogadas, atividades em pequenos grupos,
apresentacdo de videos, discussdo de situacdes-problemas ou experiéncias exitosas em

Educacdo Integral,atividades fisicas e danca dentre outros.
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Além dos encontros presenciais, serdo propostas atividades a serem realizadas pelos
participantes do curso no intervalo entre os encontros, tais como leituras e analise de textos
previamente indicados, observacdes de processos vividos na escola onde atuam producéo de
relatorios a partir de tais observagoes etc.

Os participantes da formagéo receberdo apoio e orientacdo pedagdgica por parte do
pesquisador para desenvolver esse trabalho, no contexto dos encontros presenciais. Para
tanto, contaremos também com o apoio dasSecretarias Municipais de Educacdo das cidades
que compuseram e participaram dessa pesquisa.

Espera-se que, ao final desse periodo, os professores possam ter em maos as
ferramentas tedrico-metodoldgicas, e as informagdes necessarias para a elaboracdo de
praticas pedagogicas, que interfiram de forma positiva nas problematicas por eles
identificadas. A carga horaria total do curso ser& de 64 horas, tendo em vista 0s encontros
presenciais.

A ideia é que esse curso de formacdo continuada tenha continuidade no ano
seguinte (2019), com a proposicdo de atividades relacionadas a implementacdo dos projetos
de intervencdo, além da diversificacdo do publico-alvo atingido (professores, monitores,

educandos e seus familiares etc.).

4.6.7 Organizacdo dos encontros de formacéo continuada

QUADRO 8- Quadro de organizacédo da proposta de formacao continuada

ATIVIDADES PERIODO

12 DIRETRIZ:A PESQUISA

MODULO 1 MAR DE
2018

Apresentacdo da pesquisa: As atividades fisicas e a dangca como
promotoras do desenvolvimento integral dos educandos, nas escolas de
tempo integral e de jornada ampliada: uma perspectiva de formacéo

continuada.

2° DIRETRIZ: A Educagcio Integral

MODULO 2 MAI DE




2018

Desenvolvimento da educacdo integral no Brasil: historia, legislacéo,

conceitos, politicas e projetos.

1° ENCONTRO

TEMA: Educacédo de tempo integral

EMENTA:

*Educacdo integral na histéria a partir de, Anton Macarenko, Bakunin,
John Dewey.

*Educacdo integral no Brasil a partir de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro.
PROPOSTA METODOLOGICA:

- Apresentagdo expositiva dialogada com uso de multimidia; reflexdes

em grupos esocializacdo ao coletivo.

2° ENCONTRO
TEMA: Legislacao
* Legislagéo vigente sobre educacao integral.

3° ENCONTRO

TEMA: Politicas, projetos e agcdes em educacéo integral.

* Do manifesto da escola nova ao Programa mais educacao;

*Os Macrocampos e 0s pressupostos tedrico-metodolégicos da
Educacao Integral: Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial; Educacdo
Ambiental e Sociedade Sustentavel.

PROPOSTA METODOLOGICA:

- Apresentacdo expositiva dialogada com uso de multimidia; reflexdes

em grupos e socializagdo ao coletivo.

4° ENCONTRO

Proposi¢do e construcdo de projeto de intervencdo aplicavel conforme a
necessidade da escola. (sugestdes, festival de danca, producdo de um
livro com relatos dos educandos sobre as atividades fisicas e danca).
PROPOSTA METODOLOGICA:
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- Apresentacdo expositiva dialogada comuso de multimidia; reflexdes em

grupos e socializacdo ao coletivo.

3 DIRETRIZ: O Desenvolvimento Integral

MODULO 3

JULHO
DE 2018

Desenvolvimento integral: Conceitos e relagdes com a educacao
EMENTA:

Concepgdes, conceitos e Principios norteadores de desenvolvimento
integral.

1° ENCONTRO:

Explanacdo sobre educacdo integral e desenvolvimento integral,
conceitos a partir de alguns autores (Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro,
Paulo Freire, Moacir Gadotti, Antbnio Goncalves, Lucia Veloso
Mauricio, Isa Maria Guara, Jaqueline Moll,).

PROPOSTA METODOLOGICA:

- Atividades expositivas dialogadas, debates e trabalhos em grupo com

utilizacdo de materiais audiovisuais.

2° ENCONTRO:

-Construir, um memorial descritivo de situacdes vivenciadas em suas
praticas que foi observado o desenvolvimento integral do educando.

A partir dessa proposi¢cdo organizar um seminario para apresentacdo no
préximo encontro.

PROPOSTA METODOLOGICA:

- Atividades expositivas dialogadas, debates e trabalhos em grupo com

utilizacdo de materiais audiovisuais.

3° ENCONTRO:

- Apresentacdo de seminario utilizando-se de recurso multimidia que
relacione o memorial descritivo com a ideia de desenvolvimento integral
dos autores apresentados.

PROPOSTA METODOLOGICA:
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- Atividades expositivas dialogadas, debates e trabalhos em grupo com

utilizacdo de materiais audiovisuais.

4° ENCONTRO:
Apresentacdo e Analise das propostas de intervencao na escola, iniciadas

no maédulo 2 dessa proposta.

PROPOSTA METODOLOGICA:
- Atividades expositivas dialogadas, debates e trabalhos em grupo com

utilizacdo de materiais audiovisuais.

4*DIRETRIZ: As atividades fisicas e a danca

MODULO 4

SET DE
2018

A educacéo fisica e a danca: Historia, atuais conceitos, relacdes com

a educacao e desenvolvimento integral.

1° ENCONTRO:

Histdria da educacéo fisica e da danca

PROPOSTA METODOLOGICA:

- Atividades expositivas dialogadas, debates e trabalhos em grupo com

utilizacdo de materiais audiovisuais.

2° ENCONTRO:

Atuais conceitos referentes & educagdo fisica e a danca, novas
concepgdes e praticas que valorizam o ser humano e suas relagdes
sociais.

PROPOSTA METODOLOGICA:

- Atividades expositivas dialogadas, debates e trabalhos em grupo com

utilizacdo de materiais audiovisuais.
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3° ENCONTRO:

- Atividades fisicas e danca relacionadaa escola e ao processo de ensino
aprendizagem,na ideia de desenvolvimento integral a partir das
atividades fisicas e a danca, (beneficios, formas de trabalho e como

encaixar essa proposta no planejamento).

4° ENCONTRO:

-Apresentar de forma pratica em forma de oficinas, inclusive com a
presenca de educandos, atividades fisicas e de danca que podem ser
trabalhadas de forma interdisciplinar concomitante as outras disciplinas
do curriculo.

PROPOSTA METODOLOGICA:

- Atividades expositivas dialogadas, debates e trabalhos em grupo com

utilizacdo de materiais audiovisuais.

5% DIRETRIZ: Considerages finais

Médulo 5

NOV DE
2018

Consideracdes finais: propostas de acGes e projetos de intervencdo na
escola que envolva o tema do estudo, sendo apresentado em forma de

palestra e com a perspectiva de intervencdo préatica nas escolas.

Fonte: O pesquisador (2017)
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Com essa proposta de formacdo continuada o pesquisador espera motivar 0S

professores a entender que, estar na situacdo profissional que eles estdo, é estar como sendo

uma janela para o mundo, muito educando precisa, e s6 tem essa janela para ver um mundo

diferente, aos professores cabe ajudar a esse educando aproximar-se da janela, e contemplar

o mundo que lhe espera, se os professores puderem compreender esse entendimento, entdo

essa proposta tera sido entendida.
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Gadotti (2009, p.12):

Aprender é algo que exige esforco, mas fica mais facil se todos estiverem
envolvidos em um clima de satisfacdo, de amizade, de respeito ao proximo, de
alegria na convivéncia. A questdo é mesmo esta: recuperar o prazer de aprender e
ensinar, com afetividade, estimulando a curiosidade, criando desafios para os
alunos e para os professores, dialogando com eles. O processo educativo, neste
caso, tem mais sentido e significado para o aluno, fortalecendo identidades,
aprofundando rela¢fes humanas e, por isso mesmo, provocando o interesse em
aprender, em estar na escola, em compartilhar novas experiéncias com outras
pessoas.

4.6.8 Avaliacédo

A avaliacdo do curso deve responder aos principios de elaborar, discutir, reelaborar
e sistematizar no Projeto Politico Pedag6gico uma formacdo continuada que possa atender a
acdo educativa e a qualidade de ensino da escola publica.

Também o processo de avaliacdo compreende o acompanhamento processual e
articulado de todos os momentos do trabalho. Os sujeitos participantes deverdo ter a
capacidade de refletir, analisar e estabelecer conclusbes sobre os temas abordados, bem
como serem protagonistas de projetos inovadores de acao.

Tendo em vista a metodologia de trabalho e os objetivos que se pretende alcancar
em cada etapa serdo utilizados alguns instrumentos viabilizadores desta avaliacdo. Além da
frequéncia aos encontros presenciais, sera considerada a participacdo dos trabalhos textos
reflexivos a partir da realidade local de atuacdo em articulacdo com os estudos dos médulos.
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4.7 EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: PROPOSTAS QUE NOS SERVEM DE
PARAMETROS.

Ao dar andamento ao processo de pesquisa, por meio de entrevistas e observacdes e
também pela pesquisa documental, o pesquisador encontrou exemplos de projetos de
educacdo em tempo integral que em muitos aspectos colocaram-se como exemplos a serem
seguidos e também de exemplos que referendam que implementar um projeto de educacéo
em tempo integral faz-se necessario, e que o ganho do desenvolvimento integral para o
educando é observado também nesses projetos.

Por isso as experiéncias que veremos a seguir vém a somar a essa pesquisa no
intuito de referendar a educacdo em tempo integral como meio de promover o
desenvolvimento integral do educando.

Segundo o caderno Série Mais Educacdo/ Educacdo integral SECAD MEC (2009),
O Programa Escola Integrada, por exemplo, foi criado em 2006, pela Prefeitura Municipal
de Belo Horizonte, como um programa intersetorial. Esse Programa concebe a educacéo
como um processo que abrange as multiplas dimensdes formativas do sujeito e tem, como
objetivo, a formacgéo integral dos alunos de 6 a 14/15 anos do Ensino Fundamental,
ampliando sua jornada educativa diaria para O programa Escola Integrada é coordenado pela
Secretaria de Educacdo em articulacdo com os outros setores da Prefeitura e conta com a
parceria de varias Instituicbes de Ensino Superior, aléem de ONGs, de artistas, de
comerciantes e de empresarios locais, todos envolvidos na constru¢do de uma grande rede
responsavel pela Educacdo Integral dessas criancas e desses jovens. O Programa utiliza os
espacos das proprias escolas, das comunidades, além de outros espacos fisicos e culturais.
Assim, tem como perspectiva a transformacéo de diferentes espacos da cidade em Centros
Educativos, no sentido de criar uma nova cultura do educar que tem na escola, seu ponto
catalisador, mas que a transcende, para explorar e desenvolver os potenciais educativos da
comunidade.

J& o Bairro-Escola € um projeto da Prefeitura Municipal de Nova Iguacu, iniciado
em margo de 2006 e sustenta-se em dois conceitos basicos: “Cidade Educadora” — que parte
da ideia de que a educacédo nao ocorre apenas nos limites da escola, mas em todos 0s espacos
da comunidade — e “Educagao Integral” — uma educacdo que promove o desenvolvimento da

crianga e do adolescente em suas multiplas dimensdes, considerando o corpo, a mente e a



139

vida social, no sentido da construcdo da cidadania, do sujeito autébnomo, critico e
participativo.

Com o objetivo de estimular a integracdo da crianca com o lugar onde mora e
contribuir para o seu melhor rendimento escolar, o Bairro-Escola oferece atividades
socioeducativas, o que inclui atividades culturais e esportivas, na modalidade extraclasse,
em turnos alternativos aos das aulas, por meio do estabelecimento de parcerias locais com
diversos espacos e diferentes instituicbes que se transformam em espacos de aprendizado.

Essas atividades, associadas as orienta¢@es dos Parametros Curriculares Nacionais e
ao projeto politico-pedagdgico de cada escola, podem ser desenvolvidas por monitores —
oficineiros e voluntarios — selecionados entre os moradores e integrantes das entidades
parceiras que participam de capacitacdes periodicas.

Para o pesquisador o que chama a atencdo nos projetos sdo a preocupagdo em
evidenciar em sua estrutura de planejamento e de construcdo filoséfica a importancia das
relagbes sociais ndo s6 com intuito de formar o ser humano, mas para refletir sobre as
relacGes desse ser com 0 ambiente em que vive.

A esses projetos somam-se VArios outros, que por iniciativa de governos federais
estaduais e municipais intensificam a ideia de que por meio da educacdo integral é possivel

objetivar uma proposta de educacédo de qualidade para todos.
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5.0 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a pesquisa e a respectiva analise e cruzamento dos dados qualitativos,
foi possivel responder ao problema desta investigacéo, que se refere as atividades fisicas e a
danca como promotoras do desenvolvimento integral do educando e qual a percep¢do dos
profissionais sobre esse trabalho.

Nas cinco escolas da regido do alto Uruguai que participaram do estudo, 0s
professores reconhecem que houve o desenvolvimento integral do educando, e evidenciam
que os fatores, conhecimento de novas culturas propostas pela danga, género ao aumentar o
nimero de meninos participando das aulas de danca, planejamento de aulas focado em
perceber e promover o desenvolvimento integral e a compreensdo dos profissionais sobre o
desenvolvimento integral do educando sdo fatores, que contribuem para que nas aulas de
educacao fisica e danga, as criangas possam exercitar o seu pleno desenvolvimento.

Elencou-se ainda, que a formacdo profissional é outro fator que serve de
instrumento, para o professor poder utilizar-se de métodos para conduzir suas atividades, e
em duas escolas observou-se a falta de infraestrutura que assim como a formacdo séao
assuntos que poderdo protagonizar novos estudos sobre o assunto.

Também, pode-se concluir que entre os professores entrevistados e observados
todos entendem os projetos de turno integral como sendo indispensaveis para que 0S
educandos possam ter acesso as atividades desenvolvidas na escola por eles.

Entre os professores, trés deles demonstram inseguranca quanto a continuidade do
programa mais educacéo e entendem que se o programa for instinto, ndo havera para essas
criancas outra forma de atendé-las em suas atividades, portanto os profissionais concluem
em suas falas, que o programa mais educacao é primordial para que se faca uma mudanca
qualitativa na educacdo brasileira.

Sendo assim, pelos dados coletados e categorias analisadas no estudo, foi possivel
concluir que as atividades fisicas e a danga ofertada em cinco escolas de tempo integral ou
de jornada ampliada atendida pelo programa mais educacao ou por sistema proprio, tem sido
trabalhada objetivando o desenvolvimento integral do educando, e que os profissionais
responsaveis por esses atendimentos tem a percepcéo desse fato e entendem que esse é um
diferencial no seu trabalho que imprime no educando novas perspectivas de conhecimento

de mundo.
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Para a execucdo da pesquisa, 0 pesquisador encontrou como dificuldade entraves
burocréatico que ndo prejudicaram, mas que deixaram mais lento o processo de pesquisa.

Vivemos em um pais que forja seus ideais, em sua maioria das vezes, em discursos
exaltando e ou colocando a necessidade de educacao de qualidade, como a Unica saida para a
resolucdo de tantas mazelas que assolam a sociedade brasileira, e, no entanto quando
instituicOes e pessoas que representam a educacdo procuram estudar, pesquisar, diagnosticar
e sugestionar solucdes para tais problemas, muitas vezes ha falta o incentivo,ha falta a lisura
e ha falta de feeling para que uma pesquisa seja tratada como documento transformador de
uma realidade.

Enquanto continuarmos tendo a disparidade governamental que em discursos
inflamados de certeza dizem que, a Unica saida é a educagdo, mas que a0 mesmo tempo
corta verbas, incentivos, e ndo estimula a pesquisa, ndo aparelha adequadamente as escolas,
néo valoriza os profissionais que estdo nessas escolas, acaba com projetos educacionais, que
possibilitam ganho de dignidade as pessoas, por simples capricho politico e partidario,
enquanto continuarmos vivendo, essa opressao colonialista, capitalista que avanca
corruptivamente em nossa sociedade vamos sempre ter essa dificuldade em promover a
pesquisa.

Quica um dia, por intermédio de nossos estudos, vinculados sempre a acao,
possamos mudar esse quadro opressor, corrupto, mediocre e medieval, subjugado por

politicos inescrupulosos, a educacéo e a sociedade brasileira.
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ANEXO A - Termos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , nacionalidade ,
idade ,estado civil , profisséo , residente em
(rua ou avenida e numero) , portador do
RG , estou sendo convidado (a) a participar da entrevista para a pesquisa

realizada pelo mestrando do Programa de Po6s-Graduagdo Mestrado Profissional da Universidade
Federal da Fronteira Sul — UFFS — campus de Erechim, sob responsabilidade da Prof. Pds-doutora
Adriana Salete Loss e do mestrando Rodrigo Moraes Borges, com objetivo de apresentar uma
dissertacdo, referente a orientagdo final do curso de mestrado profissional . A pesquisa estd sendo
desenvolvida para a conclusdo do curso de mestrado profissional ofertado pela UFFS.

A minha participacdo no referido estudo serd no sentido de participar da entrevista. Recebi
os esclarecimentos de que a entrevista serd gravada e transcrita para analise e, os contelidos
utilizados pela pesquisadora Adriana Salete Loss e pelo mestrando Rodrigo Moraes Borges serdo
mantidos em anonimato, de modo a ndo causar prejuizos a minha pessoa.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa.

A pesquisadora responsavel pelo referido projeto é Adriana Salete Loss, e 0 Mestrando
Rodrigo Moraes Borges da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS — campus de Erechim.
Com a Adriana Salete Loss poderei manter contato pelos telefones 54 33215070 ou 99081786 ou
pelo endereco eletrénico adriloss@.uffs.edu.br. E com Rodrigo Moraes Borges poderei manter
contato pelos Fones 54 33721829 e 54 984494798 e pelo endereco eletrdnico

rodrigomoraes.borges@bol.com.br.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do j& referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando
totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por minha

participacéo.

Responsavel geral pela pesquisa

Erechim, de ,
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE VOZ

Eu , hacionalidade ,

estado civil , portador (a) da Cédula de IdentidadeRG n°
, inscrito(a) no CPF sob o n° :

residente. na Rua n°  cidade :

estado , permito que a pesquisadora professora Adriana Salete Loss e o

mestrando Rodrigo Moraes Borges(responsavel pelo trabalho), obtenha gravacdo de voz de
minha pessoa para fins da pesquisa que complementard os estudos referente a pesquisa
organizada para a escrita de dissertacdo do curso de mestrado do Programa de Pds-
Graduacao Mestrado Profissional em Educacéo no primeiro semestre de 2016.

Assim, concordo que o material e as informag6es obtidas relacionadas a minha
pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou
periddicos cientificos. Porém, minha pessoa ndo deve ser identificada, tanto quanto possivel,
por nome.

Com o fim especifico de publicacdo de conteudo de pesquisa as gravacgdes ficardo
sob a responsabilidade e guarda da pesquisadora Prof.2 Adriana Salete Loss e 0 mestrando
Rodrigo Moraes Borges sem qualquer 6nus para a mesma e a instituicdo de seu vinculo
empregaticio.

Terdo acesso aos arquivos das gravacgdes digital e sob guarda dos responsaveis da

pesquisa até cinco anos apés o estudo.

Assinatura do Participante da Pesquisa:

Responsavel geral pela pesquisa

Erechim, de ,
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TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Eu ,nacionalidade ,
idade , estado civil , profissdo , residente em (rua
ou avenida e namero) , portador do
RG , com funcéo de , da rede municipal
de ensino da cidade de , estou autorizando a
escola e seus profissionais a participar da entrevista para a

pesquisa realizada pelo mestrando do Programa de PoOs-Graduagdo Mestrado Profissional da
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS — campus de Erechim, sob responsabilidade da prof.
Pds-doutora Adriana Salete Loss e do mestrando Rodrigo Moraes Borges com objetivo de apresentar
uma dissertacdo, referente a orientacdo final do curso de mestrado profissional . A pesquisa esta
sendo desenvolvida para a conclusdo do curso de mestrado profissional ofertado pela UFFS.

A participacdo da instituigdo no referido estudo sera no sentido de participar da entrevista e
observacdes feitas pelo mestrando. Recebi 0s esclarecimentos de que a entrevista sera gravada e
transcrita para andlise e, os contetdos utilizados pela pesquisadora Adriana Salete Loss e pelo
mestrando Rodrigo Moraes Borges serdo mantidos em anonimato, de modo a ndo causar prejuizos a
instituicdo.

Estou ciente de que a privacidade da instituicdo sera respeitada, ou seja, 0 nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identificar a instituicdo, serd mantido
em sigilo.

Também fui informado(a) de que posso recusar a participar do estudo, ou retirar o
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa.

A pesquisadora responsavel pelo referido projeto é Adriana Salete Loss e 0 mestrando
Rodrigo Moraes Borges da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS — campus de Erechim.
Com a Adriana Salete Loss poderei manter contato pelos telefones 54 33215070 ou 99081786 ou
pelo endereco eletronico adriloss@.uffs.edu.br. E com Rodrigo Moraes Borges poderei manter
contato pelos telefones 54 33721829 e 54 984494798 e pelo endereco eletrénico

rodrigomoraes.borges@bol.com.br

Enfim, tendo sido orientado (a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em autorizar a
instituicdo a participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber
0uU a pagar, por essa participacao.

Responsavel geral pela pesquisa

Erechim, de ,
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APENDICE A - Entrevista e Observacdes

ENTREVISTA

1.  Professor (a) qual a sua formacéo?

2.  Professor (a) a sua formacdo académica proporciona ou proporcionou
discussdes e reflexfes sobre o desenvolvimento integral dos estudantes? De que
modo? O que entendes por desenvolvimento integral?

3. Professor ao planejar suas aulas existe a preocupa¢do em propor uma
melhoria afetiva, cognitiva e motora para seu aluno? Por qué?

4.  Professor (a) em sua opinido as atividades fisicas e danca contribui para o
desenvolvimento integral dos estudantes? Que contribui¢do diagnosticou a partir do
teu trabalho?

5. Professor (a) a partir da tua experiéncia a escola de tempo integral e ou em

jornada ampliada permite maior énfase nas atividades fisicas e danca? Por qué?

OBSERVACOES

As observacdes vao dialogar com as respostas das entrevistas para que esse
dialogo aconteca é necessario observar:

1. o planejamento do professor;

2. objetivos;

3. contetdo da educacdo fisica relacionado com saberes:

a. daculturalocal e regional;

b. dadiversidade cultural;

com o desenvolvimento de outras areas do desenvolvimento humano
metodologia;

acado propositiva do professor:

na conducéo das atividades;

T ® oA~ O

na interacdo professor/aluno;

o

na interacéo aluno/aluno;

o

nas questdes de género;

e.  nas situacdes adversas



Planilha de Observacgao

APENDICE B - Planilha
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1Planejamento do professor

Possui

Nao
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