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Resumo

Neste artigo, discutimos a respeito de como se estabelecem as ac¢Ges tedrico-praticas de uma
professora de espanhol que atua na Educacdo Basica, além de compreender de que maneira a
formacéo critico-colaborativa pode auxiliar em novas préticas de ensino-aprendizagem nas
aulas de lingua espanhola. A metodologia foi realizada por meio de pesquisa-acdo critico-
colaborativa, uma vez que busca que a participante reflita sobre suas acdes-praticas em sala de
aula, e procure transformé-las por meio da colaboracdo do pesquisador-formador. Os
resultados indicam que a formagdo-critico de colaboracdo exige um carater processual, a
longo prazo, para que realmente se efetive processo emancipatorio de professores critico e
reflexivos sobre suas praticas de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.

Palavras-chave: Formag&o critico- colaborativa. Ensino-aprendizagem de lingua espanha
Formacdo continuada.

Introducéo

Ao considerar que o trabalho docente constitui-se a partir da historia de vida pessoal e
profissional do professor, percebemos a relevancia das pesquisas sobre a formacdo de
professores que voltam seu olhar ao ciclo de vida profissional (N6voa, 1992); aos saberes
docentes (Tardif, 2002); ao processo reflexivo (Schon, 2000; Zeichner, 1993; Alarcéo,2011) e
a pratica critico-colaborativa (Magalhdes, 2004; Liberali, 2004).

Dentre as diversas lacunas formativas apontadas por professores em formacéo inicial e
continuada, notamos que a relagdo entre teoria e pratica de ensino-aprendizagem é uma das
questdes recorrentes, uma vez que os futuros docentes dizem ndo haver integracdo entre as
disciplinas de conteudo especifico e as de cunho pedagdgico durante a graduacdo, ao passo
que os profissionais em atuacdo carecem, inumeras vezes, de suporte tedrico para subsidiar
suas praticas. Logo, temos o discurso propagado por muitos professores de escolas basicas no
contato com os professores-formadores das universidades: “Vocés tém a teoria e a gente tem a

préatica”.
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Candau (1997) questiona acerca da formacdo continuada no Brasil que toma a
universidade como o locus onde se produz conhecimento, sendo legada a escola a tarefa de
reproducéo, reforcando, entdo, a questdo dicotdmica entre teoria e pratica docente.

Desse modo, este artigo busca refletir sobre o processo de pesquisa critico-
colaborativa na formacgédo continuada de professores de espanhol, no intuito de formar uma
efetiva parceria que integre os estudos desenvolvidos nas universidades e as problematicas
trazidas por professores da Educacdo Basica, haja vista 0s escassos espagos de contribuicéo,
reflexdo, acéo e possivel transformacdo proporcionados nesse contato.

Zeichner (1993), citado por Pimenta (2005), ressalta que o objetivo da pesquisa
colaborativa é criar nas escolas uma cultura de analise das préaticas que sdo realizadas, a fim
de possibilitar que os seus professores, auxiliados pelos docentes da universidade,
transformem suas acdes e as praticas institucionais.

Para Magalh&es( 2004) a colaboracdo busca pelas vozes que possam expor Sseus
conhecimentos, experiéncias , suas aprovacdes e discordancias no exercicio da escuta dos
outros e de si mesmo.

Como licencianda do Curso de Letras Portugués e Espanhol, no ano de 2013, tive a
oportunidade de participar como bolsista de um projeto de extensdo, no qual planejava e
ministrava aulas de lingua espanhola para alunos do Ensino Fundamental e Médio, tendo
como fundamentacédo tedrico-metodoldgica a Teoria da Atividade Sécio-Histdrico-Cultural —
TASHC — (Liberali, 2009). Dessa maneira, 0 ensino de lingua espanhola deu-se por meio de
Atividades Sociais, onde um conjunto de acGes é mobilizado por um grupo para alcancar um
determinado motivo/objetivo, satisfazendo e transformando necessidades na vida que se vive.
Nesse mesmo ano, 2013, através da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em
Lingua Espanhola Il, fiz minha primeira inser¢cdo como docente de espanhol no ensino regular
e, em conversa com a professora regente da turma que estagiei, tomei conhecimento de que a
docente ndo possuia formacdo especifica em lingua espanhola, apenas em inglés. Por
conseguinte, constatei que a titulacdo em Letras- Espanhol ndo é um pré-requisito para a
atuacdo profissional, sendo este um cenario comum na educacdo brasileira.

A partir disso, passei a questionar-me se essa professora tinha conhecimento quanto as
abordagens de ensino de lingua espanhola e como fundamentava as suas praticas , diante do
quadro apresentado, propus 0s seguintes questionamentos: (i) Como se estabelecem as acOes
tedrico-préaticas da professora de espanhol no processo de ensino- aprendizagem do idioma? e
(i) De que maneira a formacgdo critico-colaborativa pode auxiliar em novas préaticas de

ensino-aprendizagem nas aulas de lingua espanhola?



Nesse sentido, esta pesquisa teve como objetivo compreender as a¢des tedrico-praticas
utilizadas pela professora participante da pesquisa e construir um processo critico-
colaborativo entre pesquisadora-formadora e professora em atuacdo, na medida em que,
através de sessoes reflexivas, foi apresentada a possibilidade da TAHSC como base teorico-
metodoldgica para o ensino-aprendizagem de espanhol.

Apresentaremos, a seguir, o construto tedrico que fundamenta o presente trabalho;
logo, discutiremos sobre a metodologia da investigacdo; na sequéncia, apresentaremos a

analise dos dados e, por fim, faremos as consideraces finais do artigo.

2. CONSTRUTO TEORICO

2.1 A Formagdo critico- colaborativa de professores de linguas

Na necessidade de compreender a construcdo da profissdo docente que busque uma
emancipacao critica e consciente, muitos trabalhos sobre a formacdo de professores foram
desenvolvidos para uma pratica critica e reflexiva ao longo dos Gltimos anos (SCHON, 2000;
PIMENTA, 2005, 2012; MAGALHAES, 2004; VIEIRA-ABRAHAO, 2009; ALARCAO,
2011; MONTEIRO, 2012; FRANCO, 2012), tendo algumas dessas pesquisas como foco o
professor de lingua estrangeira.

De acordo com Pimenta (2012) o processo de reflexdo ndao é somente psicoldgico
individual, visto que sé refletimos por que estamos inseridos em um contexto socio-histdrico
e cultural, onde a identidade constroi-se a partir do outro, dessa maneira, transformar a pratica
de professores também deve ter uma compreensao critica.

Para tanto, ao pensarmos em uma formacéo reflexiva de professores, o processo de
colaboracéo contribui para esse trabalho, pois conforme salienta Magalhaes:

O conceito de colaboragdo pressupde, assim, que todos os agentes tenham voz para
colaborar suas experiéncias, compreensfes e suas concordancias e discordancias em
relacdo aos discursos de outros participantes e ao seu préprio [...] Colaborar, em
qualquer contexto (pesquisa, formagdo continua, sala de aula), significa agir no
sentido de possibilitar que 0s agentes participantes tornem seus processos mentais
claros, expliquem, demonstrem, com o objetivo de criar, para 0s outros

participantes, possibilidades de questionar, expandir, recolocar o que foi posto em
negociacdo. (2004, p.75-76)

Assim sendo, o contexto de formacdo critico- colaborativa de professores devera assegurar a

assimilacdo do processo reflexivo, o qual podera ordenar-se por meio de quatro maneiras de



acdo, as quais tem a funcdo de questionar as agOes préaticas dos professores referentes ao
processo de ensino-aprendizagem.

Cada uma dessas acdes, através de questionamentos, busca garantir um processo critico-
reflexivo das préaticas pedagogicas, sendo denominadas, conforme Liberali (2004), por:
descrever, informar, confrontar e reconstruir.

Desse modo, descrever, caracteriza-se por conduzir os professores a uma descri¢ao
escrita de suas acOes, as descri¢cbes podem ser guiadas por perguntas como: “O que faco?”
“Como é a sua pratica docente?” * Como VOCE caracteriza sua aula”? “ Descreva como vocé
apresenta os conteudos linguisticos? "questdes que, segundo a autora, podem ser feitas em
uma linguagem coloquial, sendo uma maneira de dar voz aos participantes, tornando-se o
primeiro passo para a reflexdo de suas praticas.

Informar, é o segundo ponto para uma préatica reflexiva, ele vem carregado da indagacéo
“Qual o significado das minhas a¢des? ” Desse modo, os professores tem o compromisso de
refletir sobre o que fundamenta teoricamente suas agdes.

Oliveira (2011, p.85), ressalta que “o informar é a acdo de explicitar a si mesmo ou ao
outro as agdes em sala de aula, a luz das teorias de ensino-aprendizagem, ou seja, buscar os
principios, conceitos e compreensdes tedrico-praticas que apoiam, de forma consciente ou ndo, as
praticas de sala de aula”

Confrontar, permite que os professores ultrapassem as suas praticas pedagogicas das paredes
da sala de aula e as confronte com acdes que realmente contribuam na formacdo de sujeitos
transformadores do mundo em que vivem e se constituam como tais.

De acordo com Liberali (2004), o confrontar permite que as a¢Oes praticas, por vezes
intuitivas, passem a ser repensadas sobre sua real significancia, deixando de ser apenas
simples escolhas pessoais e passando a ser questionadas sobre sua contribuicdo para o ensino-
aprendizagem, sua ligacdo com a realidade socio- histérico- cultural dos sujeitos, que
concepcodes de sociedade de homem elas ajudam a construir, entre outras indagacoes.

Por fim, para definir o reconstruir precisamos pensar em uma pratica que se emancipa
para novas perspectivas e que permita um movimento de restauracdo, de mudanca e
transformacéo. Para reconstruir sua pratica o professor precisa repensar na possibilidade de
novas agoes, precisa responsabilizar-se e encarar criticamente a busca por outras alternativas,
diferentes acOes préticas, ate entdo, imutaveis.

Dessa maneira, a formacédo critico- colaborativa de professores podera transitar por

diferentes etapas para reconstruir novos olhares para velhas praticas, na busca por acgoes



emancipatorias e reflexivas sobre o processo de ensino-aprendizagem em que atuam 0s

docentes.

2.1 Abordagem e competéncias de professores de lingua estrangeira

Sabemos que, para desempenharmos com éxito a profissdo docente precisamos
desenvolver competéncias que nos constituem como professores. No caso especifico dos

professores de linguas estrangeiras, segundo Almeida Filho:

As competéncias num dado momento de trabalho docente refletem, portanto, a
historia de desenvolvimento do profissional/intelectual do professor de lingua [...]
Desenvolver-se é crescer na consciéncia de como se tem ensinado, de que tipo de
ensino se produz, com que efeitos e de que justificativas ha para se ensinar assim
(2009, p.18).

Desenvolver as competéncias dos professores de linguas parte de seus conhecimentos
e de suas concepcOes sobre o processo ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, além de
suas concepcdes de linguagem. Desse modo, compreendamos as cinco competéncias
esperadas para um bom desempenho dos professores de LE, que conforme Almeida Filho
(2004) sdo as seguintes: competéncia implicita, competéncia tedrica, competéncia aplicada,
competéncia linguistico-comunicativa e competéncia profissional.

O processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira pautado em intuicdes,
oriundo do conhecimento pessoal e teorias informais garante o desenvolvimento da
competéncia implicita do professor de lingua, porém, uma pratica fundamentada
teoricamente, por meio de estudo e conhecimento tedrico sobre lingua, linguagem,
aprendizagem e ensino de lingua estrangeira, resulta no avanco da competéncia tedrica.

O desenvolvimento da competéncia tedrica vem de encontro com a compreensdo das
abordagens de ensino para linguas estrangeiras. A abordagem, segundo Abadia (2000) refere-
se aos principios teoricos, as teorias sobre a natureza e aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Nesse sentido, a escolha ou conhecimento de qual abordagem de ensino que o
professor escolhe para ensinar uma lingua estrangeira, estara certamente ligada ao
desenvolvimento de sua competéncia teorica.

Para ensinar uma lingua estrangeira, conforme expde Almeida Filho (2009), o

professor precisa ter conhecimento da lingua-alvo, bem como saber usa-la, ou seja,



desenvolver a competéncia- linguistico comunicativa. Ainda sobre as competéncias o autor

pontua que:

[...] a competéncia aplicada é um misto de teoria e pratica na medida do seu ajuste
possivel num dado momento. Para balizar o desenvolvimento parcial de cada
competéncia e sinalizar horizontes profissionais desejados, que se buscardo
incessantemente quando a reflexdo tiver lugar garantido no exercicio do trabalho,
insinua-se uma competéncia profissional (2004, p. 9).

O desenvolvimento desse conjunto de competéncias e conhecimento das abordagens
de ensino de lingua estrangeira possibilita a construcdo de uma pratica pedagdgica embasada
em conhecimentos referenciados sobre o processo de ensino-aprendizagem, bem como uma

postura critica e reflexiva sobre 0 mesmo.

2.3 A teoria da Atividade Sécio-Historico-Cultural (TASHC)

A Teoria da Atividade Socio-Historico-Cultural, atraves dos aportes teoricos de
Vygotsky (1933-1935/1934), Leontiev (1977-1978) e Engestrom (1987-1999), tem o objetivo
de formar sujeitos que se tornam agentes transformadores de suas realidades cotidianas e
aprendem a buscar informacdes, refletir e transformar o contexto social, histérico e cultural
em que vivem,

De acordo com Liberali (2009), o ensino por meio de Atividades Sociais enfatiza o
conjunto de a¢des mobilizadas por um grupo para alcancar um determinado motivo/objetivo,
satisfazendo necessidades dos sujeitos na “vida que se vive”.

Vygotsky, com base nas ideias de Marx, define a Atividade Social como a atividade
pratica em que o sujeito é compreendido como agente transformador de sua realidade natural
e social.

A perspectiva vygotskiana de imaginacdo e criatividade como produtos socio-
historicos-culturais, ilustra ligacdes entre imaginacdo e realidade e, a partir delas, Vygotsky
elabora algumas leis que conduzem o processo criativo, sendo a terceira delas, um dos pontos
base para compreender o ensino-aprendizagem por meio de Atividades Sociais, pois ela
proporciona aos sujeitos o poder de transformar a sua realidade e de recria-la atraves da
imaginacéo, trabalhando juntas é estimulada por seu produto, que corresponde diretamente as
necessidades de todos os participantes.

Para o autor, a divisao de trabalho leva ao aparecimento de resultados parciais, que séo

conseguidos através da participacdo individual na atividade coletiva. A necessidade de cada



participante sera satisfeita pela parte do produto da atividade total que cada um recebe gracas
as relacdes decorrentes da divisdo de trabalho da atividade.
A figura abaixo, criada por Engestrom, elucida a relacdo entre todos os elementos

envolvidos em uma atividade.

Figura 1: Atividade sécio-historica (Liberali, 2009, p.13 apud Engestrém, 1987, p. 78).

A Teoria da Atividade Socio- Historico-Cultural, focaliza o estudo das atividades em

gue sujeitos estdo em interacdo com outros em contextos culturais determinados e

Artefatos mediadores: instrumentos e signos

Objeto
- Sentidos
Sujeitos Resultado
Significados
Regras Comunidade Divisao de Trabalho

historicamente dependentes, Liberali (2009, p.12).
Desse modo, o ensino de Linguas por meio da Atividades Sociais proporciona ao

estudante pensar a aprendizagem da lingua estrangeira, além do contexto de sala de aula, mas



também, como sujeito transformador e atuante em diversos contextos sociais. Temos como
exemplos de atividades sociais nas aulas de espanhol, a escolha de um prato em um
restaurante, ida ao supermercado, pedir ou dar informacGes em lugares publicos, ida a um
cinema. As atividades sociais possibilitam os sujeitos aprender a lingua estrangeira, brincando
e simulando o seu uso em espacos reais afim de alcangar um motivo/objeto.

Dessa maneira para realizar Atividades Sociais precisamos, de componentes
essenciais, conforme exemplifica Liberali(2012): os sujeitos, aqueles que agem em relacéo ao
motivo/objeto , sendo este, a necessidade a ser almejada, idealizada, sonhada, o produto. Para
que se alcance o motivo/objeto, precisa-se de divisdo de trabalho, ou seja, tarefas e funcgdes
de cada um dos sujeitos envolvidos na atividade e realizando atividades e disposi¢do de
regras, sendo elas normas explicitas ou implicitas a aqueles que compartilham o objeto da
atividade, doravante, comunidade.Além disso, para que se alcance o objeto idealizado,
precisa-se de meios de modificar a natureza para alcancga-lo, assim chamados de,
artefatos/instrumentos/ferramentas, revelam a decisdo tomada pelos sujeitos e sédo usados
para o alcance de fim predefinido( instrumento para o resultado ou constituido no processo da
atividade( instrumento e resultado)( LIBERALI,2009,p.12)

Além disso, a perspectiva socio-histérico-cultural poderd auxiliar, no processo de
formacao critico colaborativa dos professores, uma vez que a atividade social é realizada por
sujeitos sociais, histéricos e culturais, os quais expdem suas ideias, compartilham seus
conhecimentos e através de instrumentos, buscam novas perspectivas para satisfazer suas
necessidades e adquirir a autonomia para transformar a realidade de maneira atuante, critica e

colaborativa.

3. METODOLOGIA

A presente investigacdo é de abordagem qualitativa, de natureza aplicada e com
objetivos exploratérios.

Quanto aos procedimentos, esta é uma pesquisa-acdo critico-colaborativa, uma vez
que busca que o participante reflita sobre suas agOes-praticas em sala de aula, e procure
transforma-las por meio da colaboragédo do pesquisador-formador.

Conforme Franco (2004), a pesquisa-acdo critica considera a voz do sujeito
participante como parte da metodologia de pesquisa. Nesse sentido, a autora ressalta que:

A condicdo para ser pesquisa-agdo critica € o mergulho na praxis do grupo social em

estudo, do qual se extraem as perspectivas latentes, o oculto, o ndo familiar que
sustentam as praticas, sendo as mudancgas negociadas e geridas no coletivo. Nessa



direcdo, as pesquisas- agdo colaborativas, na maioria das vezes, assumem também o
carater de criticidade.(2004,p.486)

A pesquisa critico - colaborativa é entendida por Oliveira (2011), como um

procedimento investigativo que procura transformar e refletir sobre as praticas atuais, por

meio da participagéo e contribuicdo de todos os participantes, assim:

[...] os participantes da pesquisa compartilham a analise e a compreensdo de seus
sentidos e significados quanto a conceitos e praticas, desenvolvendo uma reflexdo
critica sobre suas acOes, através da argumentacdo sobre sentidos atribuidos a
significados e da negociacdo na construgdo de significados compartilhados na/pela
reorganizacdo de préaticas. (OLIVEIRA, 2011, p.32)

Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, descreve-se, abaixo, os diferentes

instrumentos utilizados:

Entrevistas semi- estruturadas gravadas em audio: de acordo Ludke e André (1986,
p.33) “as entrevistas criam uma atmosfera onde a hierarquia entre pesquisador e
pesquisado é sucumbida pela interacdo, especialmente nas entrevistas ndo totalmente
estruturadas”. Dessa maneira, optamos por esse carater de entrevista gravada em audio,
para ndo perder a originalidade da narragdo, aspecto que possibilitou um ambiente
informal e uma melhor apuracéo dos dados.

Videogravacdo: escolhemos filmar uma das aulas de professora participante para que
pudéssemos, posteriormente, rever detalhes de sua pratica, as quais poderiam passar
despercebidos se elegéssemos apenas o instrumento de observacdo sem o recurso da
filmagem, ja que o video permite a ampliacdo, a transformacdo das qualidades, das
caracteristicas e particularidades do objeto observado (MAUAD, apud BELEI et al,
2008, p.193).

Sessdes reflexivas: essa atividade buscou possibilitar encontros de formagdo entre
aluna/pesquisadora - formadora e a professora-participante, sendo elas gravadas em
audio.Conforme observa Magalhdes (2004, p.82), « sessdo denominada reflexiva se
constitui como uma nova organizacdo discursiva que teve inicio com necessidade de
propiciar contextos para a formacdo de um educador reflexivo informado em uma

pratica critica”.

Contexto e participantes da pesquisa



O contexto deste estudo € uma escola publica estadual, localizada na zona urbana de
um municipio da regido noroeste do Rio Grande do Sul. A escola atende alunos desde a
educacdo infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental.

As participantes da pesquisa foram uma aluna do penultimo semestre (9°) do curso de
graduacdo em Letras Portugués-Espanhol de uma universidade puablica, que atuou como
pesquisadora-formadora e uma professora de inglés e espanhol da rede estadual de ensino na
cidade gaucha anteriormente mencionada.

A professora participante é Carla”, tem 44 anos de idade, é licenciada em licenciatura
curta em Lingua Inglesa e licenciatura Plena em Lingua Portuguesa sendo essa Ultima,
concluida no ano de 1995, numa Instituicdo de Ensino Superior particular. Ela é professora de
inglés ha 12 anos no Ensino Fundamental (Anos Finais - 6° ao 9° ano) e atua com a lingua
espanhola, no mesmo nivel de ensino, embora ndo tenha formacéo especifica como docente

de espanhol.

Procedimentos e categorias de analise dos dados

Para a realizacdo da analise dos dados, utilizamos como base de relevancia a entrevista
semi- estruturada, a videogravacao e as sessoes reflexivas, todos esses instrumentos coletados
entre 23/05/14 e 27/06/14.

E importante ressaltar que, devido a dificuldade de conciliar os horarios de Carla, ndo
foi possivel fazer a sessdo de visionamento e a discussdo da videogravacao e das sesses
reflexivas em conjunto com a professora, processo essencial para uma pesquisa- acao critico-
colaborativa, pois é a partir dela que se estabelece o confronto da participante com as praticas
atuais, mediadas pela aluna/pesquisadora e seguidas da andlise critica e reflexiva da
participante sobre suas acoes.

As categorias criadas para analise dos dados, vao de encontro a proposta da pesquisa, a
qual pretende compreender as a¢Ges-tedrico-praticas utilizadas por Carla durante o processo
de ensino-aprendizagem de espanhol e, construir um processo critico - colaborativo sobre o
Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), entre aluna/pesquisadora- formadora e
professora participante.

Para tanto, foram selecionadas as seguintes categorias: (i) Formacdo inicial e
continuada, (ii) Livro didatico (iii) Competéncias (teorica e aplicada) e (iiii) Abordagem de

ensino. Na sequéncia, apresento a analise dos dados investigados.

“ A professora-participante sera denominada pelo nome ficticio de Carla, a fim de preservar sua identidade.



4. ANALISE DOS DADOS

4.1 Formacao Inicial e Continuada

Neste primeiro topico, serdo utilizados recortes e analises referentes & primeira
entrevista semi- estruturada realizada com Carla, a qual buscou, entre outros objetivos,
conhecer aspectos de sua formacdo docente. Desse modo, ela conta-nos a respeito de sua
atuacdo como professora de Lingua Estrangeira (doravante LE) e de que maneira aconteceu a
sua primeira experiéncia como professora de Espanhol como Lingua Estrangeira (doravante

E/LE), como podemos observar a seguir , no excerto[1]:

[...] Era estagio probatério, ai no minimo tem que ter 10 aulas e eu tinha 8 de
inglés...eu tinha que trabalhar 10 aulas de inglés por causa do estagio probatorio...
Al, eu fui pra escola Conceicéo®, pra substituir essa professora. Ai, a diretora me
convidou pra ser professora de espanhol (voz baixa seguida de risos).Tavam
implantando o espanhol la na escola...Nem lembro assim porque que eles decidiram
colocar na grade curricular né...entdo assim, ela me convidou e eu pensei, meu!
mas assim oh, eu sou professora de inglés, ndo tive nada de espanhol, a ndo ser o
fato assim, que eu ia bastante pra Argentina... gosto... Ai, eu comecei a fazer curso
em Santo Angelo, uma vez por semana[...]

Carla aceitou o convite da diretora, mesmo consciente que ndo tinha formagao
especifica em lingua espanhola, partindo da crenca que o curso de linguas livre, pudesse sanar
a lacuna entre a oportunidade de completar a sua carga horéaria e a ndo habilitacdo na area.

Dessa maneira, observamos que acaba instalando-se uma situacao problematica, visto
que temos professores destinados a ministrar disciplinas nas quais eles ndo sao habilitados.
Conforme ressalta Siqueira (2011):

E, assim, vamos criando uma multiddo de professores posti¢cos ou improvisados que
ndo tem a menor ideia do que significa ensinar LE, ja que ndo foram preparados para
assumir uma tarefa dessa natureza.Pensam os diretores e administradores que, por
ser uma disciplina “ menor”, que ndo reprova aparentemente, ndo possui funcéo
alguma na vida do aprendiz, qualquer um pode assumi-la e, com certeza, *“ dar conta
do recado”(SIQUEIRA, 2011, p.98).

Diante de tal cenario, refletimos sobre a pratica, comum, de designar professores sem
habilitacdo para dar aula de lingua espanhola ou de outra lingua estrangeira, sinalizando uma

pratica que, no caso de Carla, tera base apenas em competéncias implicitas, ou seja, fundadas

em crencas, intuicBes, imaginarios, sensacdes e experiéncias vivenciadas ao longo do



processo de ensino e aprendizagem, sendo elas insuficientes para uma préatica de ensino de
linguas adequada.

Ainda em conversa com Carla, sobre sua atuacdo como professora de lingua
espanhola, ela comenta que, na escola onde atualmente ministra aulas, ndo havia espanhol no
curriculo, entretanto, ha quatro anos, a diretora prop6s a mudanca no curriculo escolar e Carla
argumentou a importancia de agregar na instituicdo a disciplina de lingua espanhola. De
maneira implicita, Carla salienta a lei 11.161/05 para justificar a presenca de E/LE na grade

curricular, conforme observamos no excerto [2]:

[...] Ai ,eu... comecei a dizer assim, ndo mas a gente tem que por o espanhol, porque
dai no ensino médio era obrigatério né, ai 0 nosso aluno sai daqui vai 14 pro ensino
médio e ndo tem nogdo nenhuma de espanhol ... Ai a diretora aceitou minha
ideia...[...] Ai nos tiramos uma aula de inglés, tinha duas de inglés 72 e 82, a gente
tirou, e uma de geografia,nés tiramos. A gente tirou uma aula de inglés, 72 e 8% e
colocamos o espanhol na grade.

Quanto a esse ultimo depoimento, notamos, também, o desconhecimento de Carla

sobre a organizacdo do curriculo escolar, assim como salienta Mulik:

Compreender as justificativas que levam a inser¢do de uma lingua no curriculo é
algo primordial para que os professores de linguas entendam melhor o seu papel e a
funcdo que a lingua que ensinam representa para o contexto social em que atuam. A
histéria do ensino de linguas traz algumas problematiza¢cfes que sdo essenciais para
a elaboracdo de uma fundamentagdo tedrica e metodoldgica coerente para o ensino
de LE no contexto escolar. (2012, p.21)

Em relagdo aos conhecimentos tedricos aprendidos na graduacdo, a professora salienta
que, eles auxiliaram muito pouco. Recorda da sua atuagdo como docente, antes mesmo da
faculdade e, ressalta que ndo sentia-se preparada, nem antes, nem depois da graduacéo,
associando a melhora da sua pratica docente como professora de lingua inglesa, a sua

participacdo em um curso livre deste idioma, como explicitado no excerto abaixo [3]:

[...] Eu vou te falar assim oh, como por exemplo,... saindo do magistério( curso
normal), fui pegar uma primeira série, é muito diferente, tu ndo ta preparada pra
uma turminha assim, de...vinte poucos alunos, ai depois assim, quando eu terminei a
minha faculdade, eu também ndo tava preparada, inda mais em lingua sabe,
inglés...nd ,eu ndo poderia sair da universidade e dar aula de inglés, se eu nao
tivesse feito o curso paralelo aquele[...]Sim , porque dai vé, a pronuncia...tudo né,
tu tem assim aquela coisa bonitinha da universidade, sabe aquele...ha, tudo ali, o
que trabalhar ,como trabalhar, mas e dai, vai falar!( oralidade da lingua-alvo)
Explicar direito!( risos) Bah... ndo € facil! Assim, mas acho que ja deu... da minha
época pra agora, ja deu uma mudanga muito grande. Vocés tdo tendo outro olhar
que a gente ndo tinha...E até o fato assim oh, de vocés estarem assim, vindo nas
escolas, assim neh, isso ai € muuuito bom, esse contato!

 No ano de 2005, por decreto da Presidéncia da Republica torna-se obrigatéria nos curriculos do Ensino Médio a
oferta da lingua espanhola, com prazo de implantagéo de cinco anos, a partir do sancionamento da Lei 11.161, de
05 de agosto de 2005:



Nesse trecho, verificamos que Carla pontua uma lacuna latente na sua formacéo
inicial, referente a aparente auséncia do desenvolvimento da habilidade oral na lingua inglesa
e, junto dela, a concep¢do de que o local onde realmente se aprender a falar uma lingua
estrangeira € em curso livre, vinculando essa possivel falha do desenvolvimento de sua
competéncia linguistico-comunicativa a sua formacao académica.

Em pesquisa realizada por Barcelos (2009), com alunos da ultima fase do curso de
Letras, de uma Universidade Federal da regido sudeste do Brasil, a autora relata sobre as
crencas presentes entre os alunos em formacéo inicial, chamando atencéo para a credibilidade
gue 0s mesmos tém por cursos livres, relacionando-os a uma maneira eficaz de se aprender
inglés, sem contesta-los. Da mesma maneira, percebemos essa crenca presente na formacao
inicial de Carla.

No tocante as trocas de suportes e leituras tedricas entre colegas, bem como a
participacdo em atividades de formacdo continuada, Carla revela que essas atividades pouco
se realizam. Nesse sentido, sua atuacdo como professora de lingua inglesa e espanhola carece
tanto de material tedrico-metodoldgico, quanto de troca mutua entre seus pares e acdes
voltadas para a formacdo continuada, com enfoque em ensino e aprendizagem de lingua

estrangeira, conforme observamos no excerto [4]:

[...] Na verdade assim, somente eu sou a professora de inglés e espanhol (ha escola
onde ministra aulas), nunca tive a oportunidade de ter essas trocas né, sempre com
guem eu converso mais sdo com professores de lingua portuguesa assim, que a
gente faz troca de experiéncias e tal, mas propriamente de lingua estrangeira, a
gente ndo teria assim, esse tipo de ... nenhum momento pra fazer esses encontros
assim...E 0 que eu tenho feito entdo assim, sdo essas coisas paralelas assim , as
vezes cursos...né, tipo nisso so[...], o que aparece assim, eu tenho feito, procuro
sempre achar algo assim na &rea de lingua espanhola né,mas... até assim, de lingua
portuguesa eu tenho feito alguma coisa né, pra gente aproveita as oportunidades
que tem ne.

Evidenciamos a falta de didlogo de Carla com os seus pares - professores de lingua
estrangeira - justificada pelo fato de que ela é a Unica professora de linguas estrangeiras da
escola onde atua. Entretanto, percebemos certa passividade em sua espera por cursos de
formacdo continuada e materiais tedrico-metodologicos voltados para o ensino de lingua

estrangeira e, especificamente, de espanhol.

4.2 Livro didatico: suporte tedrico ou material didatico?



Conforme mencionado no item anterior, Carla ndo tem formacé&o especifica em lingua
espanhola e, em decorréncia disso, a indagamos a respeito de como conseguia buscar
materiais tedricos para fundamentar a sua pratica como professora de espanhol.

Percebemos, entdo, a dificuldade que Carla apresenta em compreender a diferenca
entre material tedrico e material didatico. Como pode ser verificado nos excertos [5] e [6]:

[...JAssim...é dificil principalmente em lingua estrangeira né...é dificil. Porque
quando eu cheguei aqui na escola, aqui na escola (refere-se a escola que trabalha
atualmente) eles ndo tinham nada de lingua estrangeira, nao tinha livros , néo
tinha...poucos dicionarios, tudo isso ai.Ai, ndo vinha livros pra escola, ai 0 que eu
fiz, montei uma apostila, né... montei uma apostila pra todas as turmas... E ai assim,
ainda bem que aqui nessa nossa escola os pais tem um poder aquisitivo assim um

pouquinho melhor, ai assim oh...eles se dispuseram a pagar a apostila, eles iam ,
tiravam, eu mande fazer na livraria, dai eles iam la e tiravam, tiravam 1a

[...] Tudo que eu quero de novo , eu tenho que pesquisar, na internet...e agora com
vocés aqui( universidade), a gente sempre ta buscando coisas|...]

E notdrio o ndo entendimento de Carla, quando indagada acerca do acesso a material
teorico, ja que ela apenas relata-nos sobre a escassez de material didatico e nas estratégias que
utiliza para sanar essa caréncia. Carla ainda discorre sobre a elaboracédo do plano de ensino da
disciplina de lingua espanhola e, revela que procura aguardar pela vinda do livro didatico,
pois através dele pode guiar-se na elaboracdo dos conteudos linguisticos e utiliza-lo como
suporte para suas aulas.

Torna-se relevante, portanto, discutir o papel do Livro Didatico (LD) na atuacdo dos
professores de lingua estrangeira, os quais Ihe conferem importancia e uso recorrente como
programa e fonte de conteudo, por apresentar um plano sequencial e organizado, além de
exigir menor tempo de preparacdo das aulas. Por outro lado, muitos esquecem que essas
caracteristicas implicam, também, na rotina e repeticdo na pratica de ensino-aprendizagem,
além de acomodacéo do docente.

Carla reforca a necessidade, quase imprescindivel, do livro didatico em suas aulas e da
demora e pouca quantidade de materiais que chegam na escola. E possivel notar, também, que
ela busca materiais didaticos, mas ndo explicita qual o critério para as suas escolhas, nem
quais sdo os contetdos com os quais trabalha, como podemos analisar nos excertos [7] e [8]:

[...] Agora, faz o qué?... Pouco tempo atras que comegou a vir, quer dizer, veio
livro, mas ndo vem pra todos. Como o de espanhol esse ano. Ano passado, nem teve,

chegou em outubro os livros, de espanhol...né?! Agora nem veio ainda, veio seis pra
cada turma [...]



[...]Na verdade assim oh, a gente tem pouco material né, mesmo o livro didatico que
teria que ter vindo pra nés, ndo veio, td?! Veio meia duzia de livros, e até agora, ja
¢ metade do ano e nada. Entdo o que eu faco, eu busco material né, vou
pesquisando, vou vendo, a gente tem assim os conteldos prévios que tu trabalha ,
entdo em cima disso eu vou testando, entdo assim, eu tenho assim atividades
diversificadas ,assim né... pra trabalha com eles... hd, videos, musicas, entdo tudo
que tu vai encontrando, tudo que ta diante desses conteldos , dessa proposta, a
gente vai usando pra trabalhar, mas material mesmo a gente ndo tem né, eu busco
sempre por contaf...]

Diante deste quadro, notamos que a pratica docente de Carla, fundamenta-se em ac¢Ges
intuitivas, desfavorecendo o desenvolvimento de uma conduta critico- reflexiva no processo

de ensino-aprendizagem de linguas, como aponta Pessoa (2009):

[...] defendemos que o repertdrio de conhecimento dos professores de lingua
estrangeira va além do conhecimento da lingua, de técnicas de ensino e do contexto
e inclua teorias de ensino e aprendizagem (tanto gerais quanto especificas de
segunda lingua e lingua estrangeira), conhecimento do contetido (como fonética e
fonologia, sintaxe, curriculo e desenvolvimento de programa, métodos de ensino de
lingua estrangeira, avaliacdo, dentre outros) e capacidade de reflexdo e tomada de
decisdo. (PESSOA, 2009, p.56)

Ao refletirmos sobre essas questdes, reconfiguramos o papel do livro didatico para
pensarmos na relevancia das concepg¢des dos professores sobre ensinar e aprender, ou seja, a
abordagem de ensino, a qual conduzira a metodologia dos docentes.

Xavier e Urio (2006) enfatizam que existem outros fatores que implicam no bom
andamento de uma aula/curso, como a forma dos professores ensinarem, as interacdes
propostas, entre outros aspectos, que vao além do livro didatico, como expdem a seguir:

Embora considerados instrumentos importantes no auxilio do trabalho docente, os
livros didaticos devem ser repensados e reavaliados, pois, por melhor que possam
parecer, ndo atendem as demandas que emergem das necessidades de aprendizagem
de cada contexto de ensino. Além disso, a elaboracdo desses materiais nem sempre é
feita por profissionais experientes na area, que dominam questdes linglisticas e
culturais, ou, ainda, que buscam oferecer uma metodologia voltada para a

aprendizagem significativa, autbnoma e potencializada. (XAVIER; URIO, 2006,
p.30)

Levando-se em consideracdo 0s aspectos mencionados, o que discutimos ndo é a
proibicdo do uso do livro didatico por Carla, ou qualquer outro docente, mas de que a
utilizacdo desse suporte permita questiona-lo, adapté-lo, avalia-lo, fazendo com que os
professores tenham maior autonomia e consigam adequar sua abordagem de ensino e

metodologia ao contexto de ensino-aprendizagem no qual atuam.

4.3 Abordagem de ensino



Em nossa sessdo reflexiva, realizamos a leitura de um capitulo de livro intitulado
“Atividade Social como base para o ensino de lingua estrangeira”, de Liberali (2012). Carla
recebeu o material tedrico que apresenta a Teoria da Atividade Socio- historico-cultural
(TASHC) como uma perspectiva para o ensino de lingua estrangeira de forma prévia, a fim de
que pudesse realizar uma leitura individual e levantar questionamentos referentes a teoria
apresentada.

No debate relativo a teoria, Carla demonstra, inicialmente, um conhecimento intuitivo
relativo ao principal objetivo da teoria, a qual busca através de um conjunto de agdes
transformar os aprendizes em sujeitos ativos no processo de ensino- aprendizagem de linguas,
onde todas as atividades tenham um vinculo com suas vidas cotidianas, possibilitando-os
através de um motivo-objetivo criar situagdes reais do uso da lingua estrangeira. Como
podemos verificar no excerto [9]:

[...] Pensar nas coisas do dia-a-dia né, porque ndo adianta tu ter coisas assim que
estdo muito longe, das criancas né, longe de quem tu vai ensinar...Como as vezes
esses livros assim, de portugués, tem muitos professores que criticam né, porque
eles sdo feitos pra todo o Brasil, mas néo é a nossa realidade aqui do Rio Grande

do Sul, trata 14 do norte, trata 14 do centro do pais. Entdo essa preocupagao a gente
tem que ter né!?

Observamos que Carla, na tentativa de compreender a perspectiva tedrica, faz relacéo
a propostas de atividades apresentadas em livros didaticos de lingua portuguesa, logo,
ressaltamos o seu afastamento e a ndo reflexdo sobre suas agdes - praticas voltadas para o
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Também é possivel depreender certo
desconhecimento relativo as abordagens de ensino, conforme nos explica, Consolo et al.
(2009, p.32):

[...] sabe-se que a abordagem de ensinar e as competéncias do docente influenciam
na pratica pedagogica, bem como na escolha do material, no desenvolvimento das
aulas, na forma de avaliar os alunos e nas habilidades privilegiadas. Uma vez que
essa consciéncia sobre o processo de ensino-aprendizagem designa a competéncia
implicita do professor e que, a partir dela, faz-se evidente sua competéncia aplicada,
pode-se afirmar que os procedimentos adotados por esse professor, consciente ou
inconscientemente, em sala de aula, determinam o éxito ou insucesso na
aprendizagem dos alunos.

Percebemos a dificuldade que Carla tem em associar 0s conhecimentos tedrico-
metodoldgicos aprendidos em sua formacao inicial com sua pratica docente, como se eles, de
certa maneira, nao tivessem sido estudados durante sua formacéo inicial ou ainda tivessem

sido esquecidos por ela ao longo de sua carreira docente.



No que se refere as dificuldades que enfrenta em seu dia-a-dia como professora de
lingua estrangeira, Carla destaca as adversidades relativas ao ensino de inglés, justificando
que o0 processo de aprendizagem deste idioma torna-se uma realidade muito distante dos

alunos, como podemos observar no excerto[10]:

[...] Vérios alunos me questionam, “ profe mas a gente ndo sabe nem portugués, a
gente nunca vai conseguir ir pros Estados Unidos. "A{ tu tem que ter essa fala ali né,
“ que eu também , eu nunca fui pros Estados Unidos, mas é meu sonho e quanto mais
eu aprender e buscar informagdes e souber me virar né, é melhor pra gente. Entdo
tudo isso tu tem que ir incutindo neles né, essa coisa assim ,que pode ser que um dia
eles irdo né, e hoje ,assim, com essa coisa de globalizacdo ta bem mais perto deles,
mais do que eles imaginam né...Entdo, o espanhol eles se identificam mais, se
identificam mais com espanhol né, muitos as vezes ja foram pra Argentina ,eles tem
parentes ali no Paraguai, dai eles passam pela Argentina né... Ai eles contam assim *
ai profe eu ja vi isso , ja vi aquilo, dai eles contam o que eles comeram né, entdo eles
j& tem algo assim de mais concreto.

Destacamos no excerto acima, a presenca da visdo utilitarista da lingua estrangeira,
uma vez que a lingua inglesa é “util apenas para viagens”. Isso também ¢ identificado em
pesquisa de Zolin-vesz (2013) que, ao analisar o discurso utilitarista sobre o ensino
aprendizagem da lingua espanhola, propde uma reflexdo sobre a limitacdo e a reducdo desta
lingua, muito ligada a finalidades instrumentais, atrelada a emergéncia do MERCOSUL ou
do mercado de trabalho.

Carla, na escola onde atua, vivencia a realidade de ter varios estagiarios na disciplina
de lingua espanhola, sendo que a perspectiva tedrica adotada por eles em seus planos de
ensino e de aulas tem como base a Teoria da Atividade. Por sua vez, Carla comenta a
dificuldade que os alunos do Ensino Fundamental tém na compreensdo dessa perspectiva de
ensino, uma vez que, segundo ela, eles estdo acostumados com outros tipos de abordagens,
como podemaos perceber no excerto [11]:

[...] eu estava conversando com o sexto ano, que também esta com a estagiaria
...entdo, eles dizem “ ai profe, a gente ndo ta aprendendo nada”. Por que ela
tem...aquela outra abordagem né, entdo o trabalho é diferente [...] Eles acham que

eles ndo tdo aprendendo( voz baixa). Mas ai eu disse assim, ndo deixa, depois a
profe vai ter uma conversa com voceés, a profe vai explica pra vocés e tudo.

A partir da fala de Carla, percebemos uma critica implicita, realizada a perspectiva de
ensino de linguas utilizada pela estagiaria, ja que, quase em tom maternal, Carla tenta resolver
a manifestacdo dos alunos referente as praticas da professora estagiaria, tranquilizando-os,

com a garantia de que resolvera tudo depois.



Desse modo, refletimos que as relagBes entre 0s conhecimentos tedricos e a pratica

pedagogica precisam de trocas, conforme salienta Daniel:

[...] tal reciprocidade expressa a necessidade da articulacdo entre a teoria e a pratica,
em funcdo da formacédo de professores, a fim de que, 0 ensino na universidade ndo
seja descontextualizado, mas enriquecido com a problematica do cotidiano escolar, e
nem a pratica da escola seja somente, fruto do senso comum, ou uma pratica pautada
pelo saber tacito, construido pela rotina, reproducdo ou repeticdo das acgdes, no
entanto seja fruto de uma acdo critica e reflexiva sustentada por um consistente
referencial tedrico (2009, p.76)

Por conseguinte, é estabelecida uma relacdo de conflito, uma vez que de um lado, ha
um desconhecimento de Carla no que tange a Teoria da Atividade como perspectiva para o
ensino de lingua espanhola e, de outro lado, ha um julgamento sobre a abordagem de ensino
adotada pela estagiaria, fundamentado, somente, na possivel “queixa de alunos”. Nesse

sentido, conforme enfatiza Pimenta (2001, apud Daniel, 2009):

[...] a teoria tem importancia fundamental na formacdo dos docentes, pois dota 0s
sujeitos de variados pontos de vista para uma agdo contextualizada, oferecendo
perspectivas de analise para que os professores compreendam 0s contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como profissionais.
(2009, p.88).

Diante disso, reforcamos a importancia do conhecimento tedrico do ensino de linguas,
para que as justificativas, argumentos e até mesmo criticas relativas a escolhas de abordagens
de ensino ndo pautem-se somente em julgamentos fundamentados em conhecimentos

implicitos.

4.4 As competéncias do professor de Lingua Estrangeira

No que tange as competéncias dos professores de Lingua Estrangeira, Almeida Filho
(2004), destaca as 5 principais competéncias desse docente, a saber: competéncia implicita;
competéncia linguistico-comunicativa; competéncia tedrica; competéncia aplicada e
competéncia profissional.

Nessa perspectiva, competéncia implicita compreende-se em um ensino de lingua
estrangeira, fundado de intuicbes, crencas, imaginario, sensacdes, ou seja, guiado
espontaneamente. J&, por competéncia linguistico-comunicativa, compreende-se 0 ensino
pautado no conhecimento da lingua-alvo, bem como sobre capacidade de uso da mesma. A

competéncia tedrica implica no conhecimento sobre ensinar e aprender linguas



fundamentando-se teoricamente. A competéncia aplicada, concebe-se como a fusdo entre
teoria e a prética. Por fim, a competéncia profissional é aquela que busca a implicagdo de um
profissional critico- reflexivo sobre sua atuacdo e as demais competéncias que o constituem
como um professor de lingua estrangeira.

Norteados pelos pressupostos tedricos sobre competéncias do professor de lingua
estrangeira, questionamos Carla a respeito da organizagdo e elaboracdo das suas aulas de
lingua espanhola; se ela consegue relaciona-las com a realidade de uso da lingua. Para tanto,
Carla afirma que, por vezes, torna-se dificil realizar atividades voltadas para o uso real da

lingua estrangeira, segundo podemos observar no excerto [12]:

[...] Assim oh, € dificil tu conseguir fazer, até em funcao do tempo que a gente tem,
uma aula por semana, tu ta vendo agora né, e tu desenvolve um trabalho hoje, ai
chega 14 na outra semana nédo tem aula, assim tu perde a sequencia das coisas né.
Entdo tu acaba deixando essa parte mesmo, fica um pouco a desejar essa parte, eu
sinto isso... e tu acaba trabalhando mais ha...essas coisas assim né, gramatica, né,
textos, interpretacdo...hd...mas eu acho assim que a gente sente assim, teria que ser
mais dinamico, teria que envolver mais os alunos.

No excerto acima, Carla justifica a ndo realizacdo de atividades diferenciadas pela
falta de tempo para realiza-las, entretanto Xavier salienta que:

Tempo ¢ algo que se gerencia; portanto, podemos desperdiga-lo algumas vezes. A
falta de um plano de aula bem pensado, por exemplo, pode comprometer o tempo de
sala de aula em ambas as dimens6es: cronoldgica e ndo cronolégica. Na dimensdo
cronologica, ha professores que “ddo aulas de improviso, sdo ‘repentistas’, sem
planejamento prévio do conteudo” (2008, p.190).

Nesse sentido, é importante o aproveitamento do tempo, buscando focar as atividades
de uma maneira que possam ser realizadas integralmente, utilizando-o ao seu favor e nédo
desperdicando-o, ja que as aulas lingua espanhola, de um modo geral, ocorrem somente uma
vez por semana nas instituicdes de Educacgdo Bésica publicas.

Ao final de nossa leitura tedrica sobre Atividade Social, procuramos questionar Carla
a respeito de sua compreensdo quanto o suporte tedrico a ela apresentado, todavia a professora
diz ndo apresentar davidas e afirma que houve uma boa compreensdo do material tedrico
estudado, assumindo uma postura passiva diante do que lhe é exposto, como constatado no
excerto [13]:

[...] Como tu disse, alguma coisa a gente ja t& fazendo, mas na verdade ndo sabia a

denominagdo né (riso)...Que j& tem uma proposta né, ja tem um estudo sobre
isso...agora é tentar aplica melhor né [...]JComo agora a gente ta trabalhando a
Copa, entdo todas as disciplinas se envolveram com Copa do mundo, ai 0 que a
lingua inglesa e espanhola vao fazer, entdo, a gente pegou a musica, 0s paises,
entdo eu acho que é a partir dai né? Acho que é isso ai uma atividade social
né?!N&o € isso? [...] Que ai tu vai trabalhar, e também tu trabalha as outras areas,
a interdisciplinaridade .



A partir do fragmento acima, observamos que Carla comega a refletir sobre as
possibilidades do ensino de lingua estrangeira através de Atividades Sociais, haja vista que
este implica o desenvolvimento de maltiplos conhecimentos como alicerce para o alcance do
€xito no atuar dos sujeitos, ou seja, “criar conexdes com diferentes areas permite a superagao
dos muros entre areas para um pensar dirigido a vida que se vive” (Liberali, 2012, p.31).

Liberali (2012) expde que, para trabalhar o ensino de LE, h& possibilidades da escola
reorganizar a matriz curricular, considerando Atividades Sociais, todavia, destaca que para a
real efetivacdo um trabalho pautado nessa proposta, precisamos de cuidados no planejamento,
incluindo-se a determinacdo da Atividade Social, a definicho de um eixo tematico, a
definicdo de expectativas, o desenvolvimento de procedimentos metodoldgicos, de modos de
avaliacdo, bem como de um trabalho integrado.

Nesse sentido, percebemos gue o trabalho com Atividade Sociais deve levar em conta
0s projetos integrados, os valores e 0 eixos tematicos propostos pelas escolas, porém ndo pode

ser definido como sindnimo de projeto interdisciplinar ou transversal.

Destacamos a caréncia de Carla no que concerne o desenvolvimento de sua
competéncia tedrica, ja que em sessao reflexiva, quando indagamos a respeito da importancia
de leituras, compreensdo e embasamento tedrico sobre o ensino- aprendizagem de LE, Carla
relata-nos o seguinte depoimento nos excertos [14] e [15]:

[...] E dai, entdo assim, eu tenho livros que eu acabei comecando a estudar sozinha
né, eu peguei os livros assim e comecei a estudar, de inglés né, dai conforme vem as
dificuldades tu vai pesquisandol[...]Até pra ter assim mais seguranga né, saber mais,
aprofundar mais o conhecimento né, a gente sempre acaba melhorando. E hoje
assim , 0s nossos alunos também eles exigem isso né, ham ...eles ja tem mais
conhecimentos prévios, entdo é importante que tu esteja bem preparado , eles te

cobram. Nos temos um aluno diferenciado né, que tem mais acesso as informacoes,
a tudo né.

[..] E bom tu ter esse embasamento teérico aqui né, aprofunda...vé 0 que tu ta
fazendo de bom, o que tem que melhora]...]

Percebemos a busca de Carla por materiais que possam auxiliar em sua préatica
pedagdgica, porém, acreditamos que falta um trabalho de colaboracdo que faca uma mediacédo
e apresente a Carla materiais que realmente proporcionem um trabalho critico-reflexivo sobre
suas agOes-praticas, como professora de lingua estrangeira.

Em sintese, 0 que notamos € a necessidade do desenvolvimento das cinco
competéncias que constituem um professor de lingua estrangeira, uma vez que a competéncia
implicita parece ser o principal pilar que sustenta as acdes dos professores e, especialmente,

dos que atuam nas escolas de Educacéo Basica.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as acdes teorico- praticas de Carla, nota-se que, embora ela ndo tenha
formacéo especifica em Letras- Espanhol, sua atuacdo como professora de lingua inglesa ndo
se distingue daquela em espanhol, uma vez que desenvolve, nos dois idiomas, uma prética
pedagdgica com base em sua competéncia implicita.

Logo, Carla ndo demonstra conhecimento sobre as abordagens de ensino de lingua
estrangeira. No entanto, preocupa-se com sua competéncia linguistico-comunicativa em
lingua inglesa, ja que em conversa informal, salientou que é aluna de um curso livre de inglés,
0 que ndo ocorre com o idioma no qual ndo possui habilitacdo — o espanhol.

E possivel depreender que a falta de formacdo em lingua espanhola pode ser uma
justificativa para a ndo participacdo em cursos especificos no idioma, que focalizam a
expressao oral, por exemplo.

A partir da analise dos dados, Carla aponta que o fracasso de sua competéncia
linguistico-comunicativa decorre de uma formacdo inicial falha, tal como a sua
incompreensdo tedrica referente ao ensino de lingua inglesa e espanhola, bem como, 0 ndo
entendimento de sua abordagem de ensino.

Fragilidades como essas, voltadas para o processo de ensino de espanhol, séo
repensadas por Carla apenas através uso de materiais didaticos, como apostilas de cursos
livres recopiladas e livros didaticos, sendo esses, também utilizados como suportes de estudo
para embasar suas praticas. Na tentativa de constituir sua pratica como professora de lingua
estrangeira, Carla cria acOes - praticas pautadas por escolhas pessoais, implicitas e intuitivas.

O trabalho critico- colaborativo toma forma e se estabelece através de uma relacéo de
confianca entre pesquisadora-formadora e professora em atuacdo, porém, ele torna-se
dificultoso quando temos que confrontar as praticas atuais do professor em formagdo com a
possibilidade de reconstruir um processo critico e reflexivo sobre elas.

Nesta pesquisa, de maneira especial, cabe salientar essa dificuldade, uma vez que
apresentados a Carla, planos de ensino e de aula pautados na Teoria da Atividade- Sécio -
Histdrico- Cultural, ela descobre neles “receitas prontas”, modelos que poderéo ser usados na
sua pratica, sem incluir-se como principal agente criadora de uma nova proposta embasada na
teoria . Isto coloca o pesquisador-formador de fronte com uma responsabilidade minuciosa, na
tentativa de desconstruir praticas que ja vem sendo repetidas por anos, ou seja, a busca por

modelos prontos para o ensino-aprendizagem de espanhol como lingua-estrangeira.



Nesse sentido, compreendemos que o trabalho critico-colaborativo deve ser desenvolvido a
longo prazo e de forma processual, pois esse acabou sendo um dos entraves desta pesquisa,
visto que a formacdo € um processo continuo , que depende muito da participacdo dos
professores, de querer realizar o trabalho sem vistas a uma certificacdo como ponto principal.
A formacéo tem objetivos diferentes do treinamento, esses por sua vez, de acordo com Leffa
(2001), tem o objetivo imediato de ensinar técnicas e estratégias mecanicas de ensino , sem
preocupacdo em proporcionar ao professor um embasamento tedrico para sua prética.
Conforme Reis et al (2011) a educagdo continuada “trata-se de um movimento dinamico de
teorizacdo (sistematizacdo) daquilo que os professores vivenciam em suas salas de aula e, ao

mesmo tempo, um espaco para se colocar em prética toda a teoria descoberta .”(2011,p.60)

Educacio Continuada

Pesquisa-acio
Teoria

Professor Orientador

\ Pritica j

Figura 1 - Teorizando a Pratica ou Praticando a Teoria?

Figura 2 Teorizando a prética ou praticando a Teoria- Reis et al (2011,p.60)

Desse modo, conseguimos nesta pesquisa fazer, apenas um recorte dos objetivos
propostos para o trabalho, devido ao curto tempo estabelecido para sua realizacdo, dessa
maneira formacao critico- colaborativa prejudicou-se, no tocante ao confronto das praticas de
Carla visando uma reconstrucéo critica-reflexiva das mesmas.

A realizagdo da formacéo-critico colaborativa na formacéo continuada de professores
de espanhol, desenvolvida em longo prazo,auxilia na criacdo de iniciativas entre universidade
e escola as quais ndo visem o treinamento desses profissionais, mas que resgatem e
promovam discussdes teorico-metodologicas a cerca do ensino de lingua estrangeira, na
garantia de colaborar na formacao de professores sabedores de suas abordagens de ensino e
desenvolvidos em suas competéncias. O trabalho de formac&o critico —colaborativo possibilita
desconstruir e reconstruir agcdes-tedrico-praticas para o ensino de lingua espanhola de maneira

conjunta , parceira, entre pesquisadores- formadores e professores em formacdo, onde



objetivo ndo é trazer modelos prontos, mas mediar para a emancipacdo de um profissional

critico- reflexivo que busque novas a¢des para sua préatica.



“USTEDES VIENEN COM LA TEORIA'Y NOSOTROS TENEMOS LA
PRACTICA”: la pesquisa-accion critico-colaborativa en la formacion continuada de
profesores de espafiol

Resumen

En este articulo, discutimos la forma de establecer las acciones teorico-practicas de una
profesora de espafiol que trabaja en la ensefianza secundaria, ademas de comprender como la
formacion critico- colaborativa puede ayudar a las nuevas practicas en la ensefianza y el
aprendizaje en las clases de lengua espafiola. La metodologia se realiz6 mediante la
investigacion-accién- critico de colaborativa, ya que busca que el participante reflexione
sobre sus acciones practicas en el aula, y buscar la transformacion a traves de la colaboracion
del investigador-formador. Los resultados indican que la colaboracion en la formacion critica
requiere un caracter procesal a largo plazo, para que realmente alcance el proceso de
emancipacién de profesores criticos y reflexivos acerca de su ensefianza y aprendizaje de
lengua extranjera.

Palabras clave: Formacion- critico colaborativa. Ensefianza y aprendizaje de lengua
espafola. Formacion continuada.
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APENDICE A- Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Sou estudante do Curso de Graduagdo em Letras Portugués e Espanhol- Licenciatura,
da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro Largo. Estou realizando uma
pesquisa sob supervisdo da professora Roberta Kolling Escalante, cujo objetivo é
compreender as ac¢les tedrico-praticas utilizadas pela professora participante da pesquisa e
construir um processo critico-colaborativo entre licencianda- pesquisadora e professora em

atuacéo.

Sua participacdo envolve responder a um questionario com questdes abertas referentes
a atividade docente, bem como seu envolvimento em uma entrevista semi- estruturada, uma

videogravacao e sessoes reflexivas de estudo.

A participacao nesse estudo € voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser

desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacgdes que permitam identifica-la.

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensao do fenémeno estudado e para a produ¢do de conhecimento

cientifico.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela professora
pesquisadora- orientadora e pela licencianda- pesquisadora, através dos fones : 55 8114- 2188
/ 55 8123 4889.

Atenciosamente

Nome e assinatura do(a) estudante Local e data
Matricula:
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Nome e assinatura do(a) professor(a) supervisor(a)/orientador(a)

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma copia deste termo
de consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data
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APENDICE B- Questionario do participante da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
) GRADUACAO EM LETRAS PORTUGUES E ESPANHOL -

UFF

LICENCIATURA
S CAMPUS CERRO LARGO
- TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO-TCC

QUESTIONARIO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

1. Dados pessoais:

2.

a)
b)

c)

Nome:
Nome ficticio para pesquisa:

Idade:

Atividade Profissional:

d)
e)
f)

9)

h)
i)

)

K)

Area de formacao (curso de nivel superior, instituicio e ano de conclus&o)?
Possui p6s- graduacao ( ano de conclusao)?

Quanto tempo atua com lingua inglesa e lingua espanhola na educacéo
basica?

Quanto tempo atua na rede estadual?Carga horaria semanal ( e nUmero de
horas em sala de aula)

Para vocé o que torna um professor de lingua estrangeira competente?
Com que frequéncia vocé participa de eventos cientificos?( encontros,
semanas, congressos, simposios)

A sua escola adota o livro didatico? Em caso de positivo, qual livro? VVocé usa
o livro didatico em suas aulas? Em que situagdes?

Em sua opinido, é possivel ensinar uma lingua estrangeira sem utilizar o livro
didatico? Como isso seria possivel?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS CERRO LARGO
CURSO DE LETRAS

ATA DE DEFESA DE TRABALHO DE CONCLLUSAQO
Ata de Detesa do Trabalhe de Canclusia em | etras de Panla Gularte.

Aoz vinte ¢ rrés dias do més de julho de dois mil e quatarze, reuniu-se a hanca examinadoma do trabalho
apresentado cama Trabalhe de Cenclusao em Letras de Panla Gularte, intitulade: “VOC ES VEM COM
A TEORIA E A GENTE TEM A PRATICA™: A PESOUISA-ACAD CRITICO-COLABORATIVA NA
FORMAGAQ CONTINUADA DL PROFLSSORLS DL CSPANIIOL™, Compuseram a  banca
examinadura os professores Roberta Kolling Escalante (Orieatadora), Marcus Vinicins Liessem
Fontunw ¢ Roque Ismael da Costa Giillich, Apds a exposigdo oral, a candidata foi arguida pelos
companenes da banca que renniram-se. reservadgmente, ¢ decidiram

AF ﬁDVAE . com a nota 78 8 . Para constar, redigi o presente Al qoe
aprovada por todos os presentes, vai assinada por mim, Coordenadora do Curse de Letras, e pelos demais

membros da banca.
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