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RESUMO

No presente trabalho de conclusdo de curso, abordam-se concepcdes voltadas ao ensino de
Lingua Portuguesa. Para tanto, buscou-se analisar e refletir acerca das propostas de atividade
de um livro didatico de 3° ano do ensino médio, tendo em vista que o seu uso em sala de aula ¢
frequente, de modo a verificar como o mesmo se organiza quanto as habilidades e metodologias.
Também se procurou averiguar se as atividades do livro estavam de acordo com os PCNs, que
visam a formagao de alunos qualificados e ativos, bem como constatar se o exemplar pode ser
utilizado como fonte tnica de ensino em aulas de Lingua Portuguesa. A verificagao usou como
amostra, um capitulo de cada uma das trés unidades que constituem a obra. Para realizagdo
deste estudo, foram utilizados conceitos tedricos a fim de contribuir com a analise. Considerado
o analisado, como resultados dessa investigagao, pode-se apurar que o objeto de analise nao
cumpre o que ¢ indicado nos PCNss, pois trabalha o estudo descontextualizado da gramadtica, a
maioria das atividades nao possibilitam que o aluno exerca sua opinido e visao sobre o texto,
ndo desenvolvendo a capacidade discursiva e formagdo de sujeitos criticos. Logo, pode-se
constatar que esse material ndo deve ser utilizado pelo professor como unico e exclusivo
instrumento didatico, sem que seja complementado com outros recursos metodologicos.

Palavras- chaves: Ensino de Lingua Portuguesa. Livro Didatico. Aprendizagem.



RESUMEN

En este trabajo de conclusion del grado, van a ser abordados concepciones que vuelvan-se a la
ensenanza de la Lengua Portuguesa. Para eso, se busco analizar y reflexionar acerca de las
propuestas de actividades de un libro didactico del 3° afio de la ensefianza mediana, teniendo
en vista que su uso en clase es frecuente, de modo a verificar como el mismo se organiza cuanto
a las habilidades y metodologias. También se buscé averiguar si las actividades del libro estan
de acuerdo con los PCNs, que visan la formacion de alumnos calificados y activos, bien como
constatar si el ejemplar puede ser utilizado como fuente Uinica de ensefianza en clases de lengua
portuguesa. La verificacion, utilizo6 como muestra un capitulo de cada una de las tres unidades
que constituyen la obra. Para la realizacion de este estudio fueron utilizados conceptos tedricos
a fin de contribuir con el analisis. Considerando el analizado, como resultados de esta
investigacion, puede-se apurar que el objeto de analisis no cumple lo que es indicado en los
PCNss, pues trabaja el estudio descontextualizado de la gramatica, la mayoria de las actividades
no posibilitan que el alumno ejerza su opinién y vision sobre el texto, no desarrollando la
capacidad discursiva y formacidn de sujetos criticos. Por lo tanto, se puede constatar que ese
material no debe ser utilizado por el profesor como tnico y exclusivo instrumento didactico,
sin que sea complementado con otros recursos metodologicos.

Palabras- clave: Ensefianza de lengua portuguesa. Libro Didactico. Aprendizaje.
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1 INTRODUCAO

A educacdo escolar faz parte e ¢ necessaria em nossa sociedade, mesmo nas diferentes
classes sociais o acesso a ela deve ser assegurado para todos, visto que os direitos devem ser
igualitarios. Por meio do acesso a escola, um espago fundamental dentro da sociedade, o
estudante podera se constituir enquanto sujeito e, assim, lutar por seus ideais, sejam eles quais
forem.

O ensino de Lingua Portuguesa, assim como qualquer outra disciplina, deve dar-se de
maneira adequada, para que o aluno consiga desenvolver as habilidades propostas em cada
etapa escolar. Desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, ultima etapa da Educagao Bésica,
s30 muitos os percursos pelos quais o aluno passa e, nesse caminho, o professor tem o papel de
mediador desse processo, sendo responsavel pelo andamento e organizacdo dos conteudos e
aulas, além da contribui¢cdo na formagao de sujeitos qualificados.

No processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, sabe-se que o professor
utiliza, desde épocas passadas, uma ferramenta de auxilio em seu trabalho, que ¢ o livro
didatico. E cada vez mais ele vem sendo desfrutado em sala de aula por professores e alunos,
tendo em vista que frequentemente € utilizado como um aliado do docente. Contudo, ao utilizar
esse recurso, € necessario considerar alguns parametros para que seu uso seja feito de modo
adequado.

Partindo-se disso e da formagao voltada a area da educagdo, mais precisamente a Lingua
Portuguesa e sabendo-se que ¢ necessaria uma educacdo de qualidade que torne sujeitos
qualificados, objetivou-se realizar a pesquisa na area do ensino de Lingua Portuguesa.
Considerando-se que o livro didatico € bastante utilizado por professores e se refletindo acerca
das habilidades propostas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), buscou-se realizar a
analise de trés capitulos, um de cada unidade, do livro do 3° ano do Ensino Médio “Novas
Palavras”, dos autores Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite, Severino Antonio, a fim
de verificar se a metodologia oferecida aos alunos, bem como as atividades propostas atingem
as habilidades e competéncias necessarias para formar alunos qualificados, conforme se propoe
nos PCNs. Procurou-se, a partir desta andlise, constatar se o uso desse material didatico pode
ser uma fonte tinica de ensino em sala de aula de Lingua Portuguesa.

Além disso, a escolha do nivel, ou seja, do Ensino Médio ocorreu devido ao que consta
na Lei de Diretrizes e Bases (1996) artigo 35, na qual se destaca como um nivel de escolarizagao
com a finalidade de desenvolver o individuo, para que este seja capaz de exercer a cidadania,

progredir no trabalho e estudos posteriores.
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Este trabalho foi desenvolvido por meio da revisdo bibliografica de alguns autores que
enfocam o ensino de Lingua Portuguesa como Soares, Batista, Marcuschi, Souza, Rojo,
Antunes entre outros e, ainda, embasou-se nos PCNs, buscando-se reconhecer as habilidades
em Lingua Portuguesa, que devem ser desenvolvidas na formacdo de um sujeito que sai da
Educacao Basica. Foram seguidos os preceitos do estudo exploratorio, analitico e reflexivo com
base em referencial tedrico lido e discutido com a orientadora, a fim de verificar se o exemplar
em estudo estd de acordo com as propostas do documento. A analise do livro, juntamente com
a analise bibliografica, tem como objetivo fornecer possiveis respostas as hipoteses norteadoras
deste estudo, que sdo as seguintes:

- O livro didatico comporta todos os enfoques metodologicos necessarios para
desenvolver a aprendizagem da lingua portuguesa sem outros recursos, sendo facilitador para
o professor por ser um material completo.

- O livro didatico ¢ apenas um material de apoio, necessitando o professor buscar outros
recursos metodologicos que favoregam a aprendizagem dos alunos, ndo sendo, portanto, um
material completo.

Este artigo constitui-se das seguintes etapas: no primeiro capitulo, para situar o leitor,
sdo retratadas algumas transformacgdes pelas quais o ensino de Lingua Portuguesa passou. Em
seguida, encontram-se ponderacdes a respeito do Ensino Médio, um dos focos da pesquisa.
Posteriormente, sdo apontadas consideracdes acerca do livro didatico e, logo apos, a andlise de

um exemplar. Por fim, os resultados finais do trabalho.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Assim como qualquer area sofre modificagdes, a lingua portuguesa também conta com
um caminho até chegar ao o que ela ¢ hoje. Atualmente ¢ habitual o seu estudo em sala de aula,
entretanto nem sempre foi assim.

A Lingua Portuguesa passa a ser vista como uma disciplina dentro do curriculo escolar,
apenas no final do século XIX, ja no fim do Império. Até aquele momento, ela era utilizada
somente para alfabetizacao daqueles que tinham condig¢des de irem a escola. Anteriormente nao
era vista como uma lingua dominante, devido a existéncia de outras linguas, como a geral ¢ a
nacional, que a deixavam em segundo plano.

O reconhecimento da Lingua Portuguesa como disciplina ocorreu devido a Reforma

Pombalina, como apresenta Raupp (2005)

Em meados do século XIX, as reformas Pombalinas— medidas impostas pelo entdo
Marqués de Pombal — contribuiram para a consolidagdo da lingua portuguesa no
Brasil, sua inser¢do e valorizagdo na escola; além do aprender a ler ¢ a escrever em
portugués, introduziu-se o estudo da gramatica portuguesa ¢ o estudo da Retdrica [...]
(RAUPP, 2005, p. 50-51).

A partir de entdo, a gramatica passa a ser considerada, porém com a intengdo de
compreender melhor a gramatica latina. Contudo, no século XX, em virtude do
desaparecimento do latim, a gramatica portuguesa comecou a ser estudada. Acerca disso, Soares

(2004) destaca o seguinte

Paulatinamente, a medida que o latim foi perdendo seu uso e valor social (perda que
s6 se concretizou ja no século XX, quando terminou de ser excluido do sistema de
ensino fundamental e médio), a gramatica do portugués foi-se libertando de sua
ancilagem em relacdo a gramatica latina, e ganhando autonomia (SOARES, 2004, p.
162).

Seguindo mais um tempo, € nos anos de 1950 que houve realmente mudancas
significativas no ensino de lingua portuguesa, em razdo de que, nesse momento, 0 acesso a

escola passou a ser um direito, devido a democratizacao das escolas. Segundo Bezerra (2010),

Por pressao das classes populares, a escola passa a receber alunos de outras camadas
sociais, com praticas de letramento diferentes (ou nulas) daquelas conhecidas e
reforgadas por essa instituicdo. Com o aumento da populacdo escolar, ampliou-se o
numero de professores, que agora ndo pertenciam mais as classes de prestigio, ndo
detinham uma formagdo humanistica ampla, nem conhecimentos mais profundos da
lingua (BEZERRA, 2010, 44- 45).
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Outras mudangas significativas também surgiram, como afirma Soares (2004),

E entdo que gramatica e texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua, comegam a
constituir uma disciplina com um conteudo articulado: ora é na gramatica que se
vao buscar elementos para a compreensdo ¢ a interpretagdo do texto, ora € no texto
que se vao buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica. Assim,
nos anos 1950 e 1960, ou se estuda a gramatica a partir do texto ou se estuda o texto
com os instrumentos que a gramatica oferece (SOARES, 2004, p. 167).

Essa foi uma grande transformagao, visto que o texto e a gramatica passam a fazer parte
do espaco de sala de aula de modo articulado. Os manuais didaticos estdo organizados em
unidades que retomam interpretacdo e gramatica. Sobre os livros didaticos, na época, estes sao
vistos pelos professores como o responsavel pela organizagdo das aulas, como destacam Vieira
e Dorr (2014, p. 4), “a tarefa de planejar aulas e atividades ¢, de maneira intensa, transferida
para o livro didatico, uma das consequéncias da depreciacdo da funcdo docente que ja se
observava”.

Posteriormente, em 1970, ndo somente o portugués, como todas as disciplinas passam
por transformagdes em razao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que ¢ instituida.
Ocorreram mudancas e reformulacdes significativas com a lei, de acordo com Soares (2004)
inclusive o nome da disciplina passa de portugués, para “comunicacdo e expressao, nas séries
iniciais do entdo criado 1° grau, e comunicacdo em lingua portuguesa, nas séries finais desse
grau”, ja no 2° grau passa a ser “Lingua Portuguesa e literatura brasileira”. Ainda ¢ importante
mencionar, que a lingua passa a ser estudada de um modo distinto, “ndo se trata mais de estudo
sobre a lingua ou estudo da lingua, mas de desenvolvimento do uso da lingua”. (SOARES,
2004, p. 169).

Em virtude das mudangas recentemente mencionadas, os livros didaticos também
tiveram que adaptar-se a realidade que o ensino estava vivenciando. Assim, “a gramatica ¢
minimizada” (SOARES, 2004, p. 169), e um amplo repertdrio de textos passa a ser utilizado
em sala de aula, fato esse que se distanciou muito do ensino do portugués tradicional, visto até
aquele momento. Dessa forma rejeitando a nova concepgao de lingua e ensino, por volta de
1980, ocorreram protestos, exigindo que voltasse a denominagao Portugués e assim ocorreu.

Além disso, o ensino passou a receber influéncias de correntes linguisticas,
sociolinguisticas, psicolinguisticas, pragmaticas entre outras que até agora estdo presentes no
ensino da Lingua Portuguesa. Assuntos relacionados a variagdo linguistica, concepgdes
gramaticais, perfil dos alunos entre outros estdo relacionados a essas correntes. Essas

influéncias fizeram surgir, na década de 80, “[...] uma preocupac¢do maior com as variedades



13

linguisticas, com as incoeréncias percebidas na nomenclatura gramatical e com a abordagem
tedrica que acompanhava as aulas de Lingua Portuguesa” (MALFACINI, 2015, p. 52).

Considerando-se o cendrio pelo qual passava o ensino e que cada vez mais a sociedade
estava se transformando, em 1996, estabelece-se a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional. Com essa lei, o Ensino Médio passa a ser a ultima etapa da educagao basica e visa
melhorar a qualidade do ensino. No final da mesma década, surgem os Parametros Curriculares
Nacionais, os quais propdem um curriculo dividido em habilidades que devem ser atingidas
pelos alunos, dando a possibilidade de padronizagao do ensino brasileiro.

Dessa maneira, como ja citado no decorrer do texto, diferentes mudangas ocorreram
com o ensino de lingua portuguesa e continuam até hoje, transformagdes essas que buscam

melhorias na educagao.

2.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO

No decorrer do caminho escolar pelos quais os alunos da Educagdo Basica passam,
prosseguem etapas, ou seja, percorrem uma trajetoria longa em busca de seus propdsitos.
Iniciam na educacao infantil, seguem no ensino fundamental e assim chegam ao ensino médio,
o ultimo ciclo da educacao basica brasileira que tem por finalidade, como consta nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (BRASIL, 2013, p. 168), “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Dessa forma, essa
etapa devera propiciar ao estudante a possibilidade de uma formacdo adequada, para que ele
tenha a oportunidade de interagir com autonomia no espago em que vive.

O Ensino Médio ¢ composto, em sua maioria, por adolescentes e jovens, os quais
possuem suas singularidades, constituindo um espaco de diferengas. Como ¢ destacado nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica (2013)

Entender o jovem do Ensino Médio dessa forma significa superar uma nocao
homogeneizante e naturalizada desse estudante, passando a percebé-lo como sujeito
com valores, comportamentos, visdes de mundo, interesses e necessidades singulares.
Além disso, deve-se também aceitar a existéncia de pontos em comum que permitam
trata-lo como uma categoria social. Destacam-se sua ansiedade em relagdo ao futuro,
sua necessidade de se fazer ouvir e sua valorizagdo da sociabilidade. Além das
vivéncias proprias da juventude, o jovem esta inserido em processos que questionam
e promovem sua preparacdo para assumir o papel de adulto, tanto no plano
profissional quanto no social e no familiar (BRASIL, 2013, p. 155).
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Além disso, encontra-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica

(2013) a seguinte informagao

Tendo em vista que a funcdo precipua da educacdo, de um modo geral, e do Ensino
Meédio — tultima etapa da Educag@o Basica — em particular, vai além da formacao
profissional, e atinge a construcdo da cidadania, ¢ preciso oferecer aos nossos jovens
novas perspectivas culturais para que possam expandir seus horizontes e dota-los de
autonomia intelectual, assegurando-lhes o acesso ao conhecimento historicamente
acumulado e a produgdo coletiva de novos conhecimentos, sem perder de vista que a
educagdo também ¢, em grande medida, uma chave para o exercicio dos demais
direitos sociais (BRASIL, 2013, p. 145).

Dessa forma, sabe-se que essa ultima etapa, o ensino médio, ¢ importante dentro de todo
o processo da Educacdo Bésica. O que € praticado e desenvolvido deve servir para o educando
e contribuir para que ele possa exercer seu papel social, possibilitando, assim, tornar-se um
cidaddo consciente e critico diante de suas atitudes e frente a sociedade.

De modo a possibilitar ao discente tornar-se um cidadao critico, que exerca seus deveres
e direitos na sociedade, ha algumas habilidades que devem ser desenvolvidas em Lingua
Portuguesa no Ensino Médio. Conforme se propde nos PCNs (BRASIL, 2000, p. 24), sobre a
“Representagdo e comunicacdo”, os alunos deverdo ser capazes de se posicionarem e
conseguirem fazer relagdes do que foi estudado com situagdes cotidianas, aplicando em
contextos, além de perceberem que o estudo de uma lingua materna pode contribuir para uma
significagdo com a propria identidade.

Ainda nos PCNs (BRASIL, 2000, p. 24), a respeito da “Investigacdo e compreensdo”,
destaca-se que os educandos deverdo ter potencial para “analisar os recursos expressivos da
linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a natureza, funcdo, organizagdo,
estrutura, de acordo com as condigdes de producao, recep¢ao”. Devem estar aptos para construir
um imaginario por meio de textos, além de conseguirem perceber “as redes de diferencas e
semelhangas entre a lingua oral e escrita e seus codigos sociais, contextuais e linguisticos”.

A “Contextualiza¢do sociocultural”, também ¢ considerada pelos PCNs. Nesse sentido
encaixa-se a compreensao acerca dos efeitos que a lingua escrita desencadeia “na vida, nos
processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social”, ademais de
“considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagdo de acordos e condutas sociais €
como representacdo simbolica de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir, pensar
e agir na vida social”. (BRASIL, 2000, p. 24).

E significativo da mesma forma mencionar sobre os textos, em que nos PCNs é

destacado o seguinte “[...] sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o
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exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena
participagcdo numa sociedade letrada” (BRASIL, 1997, p.26), pensando nesse aspecto, percebe-
se que o trabalho com texto tem seu valor e deve ser realizado em sala de aula.

Também, conforme os PCNs (2000),

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/ linguagem, consideradas em um processo discursivo de
construgdo do pensamento simbolico, constitutivo de cada aluno em particular e da
sociedade em geral (BRASIL, 2000, p. 18).

Nesse sentido, o professor deve compreender que o processo de ensino/aprendizagem
da lingua portuguesa deve ocorrer com a presenca do texto. A lingua, seja ela falada ou escrita,
deve ser usada em sala de aula de modo a promover o contato com praticas interativas de uso.

Complementando, Possenti (1996) discorre sobre a relagdo linguagem oral/ escrita, a
qual contribui para o desenvolvimento da comunicacdo dos alunos, que ¢ fundamental para

constitui¢do do sujeito

O ensino de Lingua Portuguesa deve se desenvolver mantendo as dimensdes da
linguagem oral e da linguagem escrita estreitamente vinculadas, propiciando situagdes
de comunicag@o em que os alunos possam se expressar possa ir ampliando os recursos
linguisticos, a0 mesmo tempo em que os ajuda a aprender a estruturar o proprio
discurso e a regular a propria fala em fung@o dos diferentes contextos - formais ou

informais - em que ela pode se desenvolver (POSSENTI, 1996, p. 33).

Dessa forma, cabe ao professor desenvolver atividades de leitura, escuta, escrita e fala
para que cada aluno consiga desenvolver essas praticas, ampliando o conhecimento sobre a
lingua.

Contribuindo com o trabalho, Marcuschi (2001) destaca que

E importante ter em mente que o ensino de lingua na escola nio visa a formar
linguistas ou gramaticos e muito menos analistas da fala, analistas de texto ou
conversagdo. Tudo se resume a este objetivo: ensinar os alunos a perceberem a
riqueza que envolve o uso efetivos da lingua como um patrimonio maior do qual ndo
podemos abrir mdo. Pois, se ha um estudo que vale a pena no ensino basico ¢ o estudo
da lingua e suas possibilidades. A lingua serd a grande ferramenta didria da qual
ninguém podera abdicar durante toda sua vida, venha ela a fazer seja 14 o que for.
(MARCUSCH]I, 2001, p. 30).



16

Portanto, o aluno terd contato diario com a lingua, utilizando-a cotidianamente, logo ¢
pertinente que ele faca uso de suas mais variadas possibilidades, porém, para isso, ele deve
saber como fazer, e, dessa forma, entdo ¢ que ele conseguira utilizar-se dela adequadamente.

Para que essas e habilidades sejam atingidas, o professor tem uma parcial
responsabilidade, pois ele ¢ quem media o processo de aprendizagem, o desenvolvimento das
aulas e contetido a serem apresentados aos estudantes. O docente, de acordo com Bulgraen
(2010, p. 31), “deve se colocar como ponte entre o estudante e o conhecimento para que, dessa
forma, o aluno aprenda a ‘pensar’ e a questionar por si mesmo € ndo mais receba passivamente
as informagdes como se fosse um depodsito do educador”. Assim sendo, o professor ndo serad
apenas responsavel por discutir o conhecimento com o aluno, mas também por fazer com que
ocorra aprendizagem eficiente para que sejam atingidos os objetivos previstos para determinado
ciclo.

Dessa maneira, a partir das reflexdes destacadas sobre o ensino de lingua portuguesa, o
préximo capitulo buscara apresentar algumas consideragdes a respeito do uso do livro didatico

nas escolas.
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3 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O LIVRO DIDATICO

O livro didatico surgiu no Brasil a partir do ano de 1930, por meio do Instituto Nacional
do Livro. Desde entdo, principalmente em 1960, muitas foram as transformagdes ocorridas,
assim como a sua aceitacdo no espago escolar que continua até hoje, o que o constitui como
uma ferramenta didatica do trabalho pedagogico de muitos professores. Como reforga Silva

(2012)

O livro didatico, sobretudo a partir da década de 1960, vem sendo utilizado como um
mecanismo de (in) formagdo do professor. Além disso, ao que tudo indica, ¢ um
instrumento didatico predominante ou tnico em muitas salas de aula em todo o pais.
Este fato ¢ um desdobramento da precariedade das condi¢des de formagéo e trabalho
dos professores brasileiros. As deficiéncias na formagao e precarias condigdes de
trabalho fomentam o uso massivo e pouco critico do livro didatico em sala de aula.
Por outro lado, a propria existéncia dos livros didaticos atendendo a tais demandas
retroalimenta este ciclo. Assim, os manuais didaticos sdo motivadores e resultado
deste processo (SILVA, 2012, p. 817).

O Programa Nacional do Livro Didatico foi criado em 1985, porém, por praticamente
dez anos, ndo teve muitas contribuicdes, no sentido de avangos metodoldgicos. Apenas em
1996, comecaram a desenvolver a avaliagao dos livros didaticos que eram disponibilizados as
escolas e entdo o MEC passou a se preocupar com a qualidade desses materiais. Com base nas
informagdes disponiveis no Guia de livros didaticos (BRASIL, 2017, p. 14), “o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem o objetivo de prover, com livros didaticos de
qualidade, as escolas publicas de ensino fundamental e médio das redes de ensino que aderiram
ao Programa”. Isto &, as escolas publicas recebem livros didaticos gratuitamente para serem
usados no espago escolar. Contudo ¢ necessario que ocorra uma avaliagdo dos materiais

disponibilizados, como apresenta Batista (2003)

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem contribuindo para um
ensino de melhor qualidade: ¢ uma referéncia consensual de qualidade para a
produgdo de livros didaticos e para sua escolha, por professores; vem possibilitando
uma reformulacdo dos padrdes do manual escolar brasileiro e criando condigdes
adequadas para a renovacao das praticas de ensino nas escolas (BATISTA, 2003, p.
41).

Ainda com base em Batista (2003, p. 28), o livro didatico atualmente figura-se como
“um dos principais fatores que influenciam o trabalho pedagogico, determinando sua finalidade,

definindo o curriculo, cristalizando abordagens metodoldgicas e quadros conceituais,
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organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula”. Em conformidade com Batista e Rojo (2008),

os livros didaticos sdo

[...] obras produzidas com o objetivo de auxiliar no ensino de determinada disciplina,
por meio da apresentagdo de um conjunto extenso de contetidos do curriculo, de
acordo com a progressdo, sob a forma de unidades ou ligdes, e por meio de uma
organizacdo que favorece tanto usos coletivos (em sala de aula), quanto individuais
(em casa ou em sala de aula). (BATISTA E ROJO, 2008, p 15).

Desse modo, esse material didatico ndo ¢ produzido sem nenhuma finalidade, muito
pelo contrario, ha propositos por tras dessa ferramenta. O professor, assim como o aluno, faz
uso, julgando ser necessario e importante dentro do processo de ensino/aprendizagem. Mesmo
sendo um material gratuito para as escolas publicas, ha uma organizacdo e estruturacdo dos
conteudos disponibilizados, levando em consideragao as necessidades de cada etapa escolar.

Complementando, segue o que apresenta Souza (2011)

A autoridade do livro didatico estende-se a visdo do livro enquanto forma de critério
do saber, criando paradigmas norteadores de transmissdo de conhecimento em
contexto escolar. O livro didatico parece ter como fung@o primordial dar certa forma
ao conhecimento; “forma” no sentido de selegdo e hierarquizagdo do chamado “saber”
(SOUZA, 2011, p. 28).

Também, conforme a mesma autora (SOUZA, 2011, p. 28), “o livro didatico é um
elemento constitutivo do processo educacional brasileiro”. Faz parte do dia a dia de muitos
alunos e professores que o utilizam constantemente em sala de aula e deve contribuir para o
desenvolvimento e crescimento dos educandos. Esse recurso torna-se cada vez mais habitual
no espago escolar e inclusive, na maioria dos casos, ¢ utilizado como fonte tinica de consulta.

Segundo Batista (2011, p.14), “acostumamo-nos a ver o livro didatico sendo utilizado
como principal, ou at¢ mesmo o Unico material de estudo, o que deixa o ensino desgastante e
sem criticidade para despertar a necessidade de aprender”. Quer dizer, quando utilizado
excessivamente (e exclusivamente), as aulas tornam-se escassas de reflexdo, pois o aluno ja
estd cansado de abrir o livro e realizar as atividades propostas. O ato de aprender ¢ multiplo,
podendo dar-se de distintas formas e o professor deve assumir seu papel de mediador nesse
processo.

A partir disso, destaca-se que, cada vez mais, torna-se frequente o uso desse material em
sala de aula e ¢ fundamental que os professores saibam fazer bom uso dessa ferramenta, de
modo a contribuir positivamente no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Partindo
dos aspectos considerados até aqui, na sequéncia, sera apresentada a analise de um capitulo de

cada unidade do livro da colegdo Novas Palavras.
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4 DESCRICAO E ANALISE DO LIVRO: COLECAO NOVAS PALAVRAS- VOLUME
I1I

O livro didatico de Lingua Portuguesa analisado faz parte da cole¢do Novas Palavras,
dos autores Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antdnio, publicado pela
editora FTD, no ano de 2013. Considerando o campo de pesquisa, decidiu-se pelo tltimo livro
da colecdo, o volume 3, destinado aos alunos do 3° ano do Ensino Médio, uma vez que o
estudante ja se encontra na etapa final da Educagao Basica. O exemplar foi utilizado nos anos
de 2015 a 2017 em uma escola em que se realizou a pratica do estagio, por isso a escolha, e faz
parte dos livros do Programa Nacional do Livro Didatico.

O mesmo contém 400 paginas, as quais se compdem de trés unidades intituladas
Literatura, Gramatica, Redag¢do e Leitura. A primeira abrange dez capitulos, voltados aos
periodos literarios. A segunda unidade contém oito capitulos, com enfoque centralizado,
exclusivamente, no estudo da gramatica. Por ultimo, ¢ dado um destaque a temas atuais voltados

a leitura e producao de textos dissertativos, divididos em sete capitulos.

4.1 ANALISE PARTE I

Como ja citado, a primeira parte do livro destina-se ao estudo da literatura brasileira.
Para leitura sdo disponibilizados fragmentos de contos, poemas e pegas teatrais. H4 também a
caracterizagdo dos periodos e da historia assim como os principais escritores de cada época. O
capitulo, relacionado a Literatura, que foi eleito para analise € o capitulo 8, “A terceira gera¢do
modernista brasileira”. Ele inicia com o titulo Primeira leitura, com um trecho de uma peca
teatral do romance Grande Sertdo: veredas, de Jodo Guimaraes Rosa.
Em alguns capitulos, sugere-se um “Em tom de conversa’ a respeito da leitura do texto
e, em seguida, propoe-se atividades de “Releitura”. Nesse sentido, cabe destacar o que ¢
salientado pelos PCNs (BRASIL, 2000), a importancia de atividades de interpretacdo que
possibilitem a interacdo entre aluno e texto, abrindo espagos para constru¢do de sentidos. No
livro analisado, as atividades seguem conforme o exemplo:
Capitulo 8 - primeira leitura: O homem provisorio, de Geraldo Alencar
Apo6s a leitura do trecho da pega teatral inspirada no Grande Sertdo: Veredas, de
Guimaraes Rosa, apresentada no ano de 2007 em Sao Paulo, algumas atividades sdo propostas:
v’ Em tom de conversa:
» No texto, de quem é a voz que se expressa? A de uma pessoa que participa do que conta

ou de alguém que narra fatos ocorridos com terceiros? Justifique.
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» A pessoa que se expressa no texto ¢ um homem dividido entre a pradtica da violéncia e

a experiéncia do afeto.

a) Localize no texto e reproduza trechos que comprovem tal afirmativa.
b) Relacione tal divisdo intima do personagem com o titulo da pega.

Pode-se perceber que, nessa primeira parte, na qual ¢ sugerido um debate com os alunos,
as perguntas ficam restritas a reconhecimento do tipo de narrador, pedindo que os alunos
justifiquem, recorrendo a trechos do texto. O mesmo ocorre com as perguntas seguintes que
induzem a uma leitura determinada previamente, por meio de atividades que se restringem a
superficialidade da copia de fragmentos. No méximo, os alunos poderdo se manifestar na
pergunta b, quando lhes ¢ permitido relacionar o personagem ao titulo. De acordo com
Marcuschi (2001, p. 52), atividades como estas de copia podem ser consideradas algo mecanico,
por se tratar somente da “transcri¢do de palavra ou frases”, o que nao leva o aluno a produzir
sentidos e, de fato, interagir com o texto.

Em outro subtitulo, intitulado “Releitura”, pode-se perceber o seguinte:

A primeira atividade traz como proposta localizar na pentltima estrofe o eu- lirico
afirmando, em relagdo a Diadorim, que “Gostava do cheiro dele/ Porém nao dizia nada”. Com
base nisso, propunham-se as seguintes tarefas:

» Localize no texto outras palavras e expressoes que indiquem que o sentimento do
enunciador era algo também negativo, que ele insistia em manter secreto.

» Qual parece ser a verdadeira razdo dessa necessidade de silenciar ou ocultar o
sentimento pelo amigo?

» Como pode ser caracterizado o sentimento que o enunciador tem por Diadorim?

Responda utilizando palavras ou expressoes extraidas do texto.

Dessa forma, € possivel perceber que as questdes se restringem a leitura de uma forma
singular no processo de producdo de sentidos, buscando trabalhar com a expressdo destacada.
Entretanto, abre, em certa medida, espagos para reflexdo acerca dos sentimentos vividos pelo
personagem, mesmo que utilizando expressdes do texto. Um texto literario que poderia ser
explorado de diferentes formas acaba por “solicitar a mesma leitura, correta e Unica”.
(GRIGOLLETTO 2011, p. 71).

Ainda, seguindo a sequéncia de atividades, as proximas perguntas seguem:
» O tempo em que o enunciador se expressa ¢ o mesmo em que vivia com Diadorim? Ou
ele fala sobre algo ocorrido no passado? Justifique.
» O ambiente no qual o sentimento entre os dois amigos se desenvolve é o mundo rural

ou urbano? Em quais estrofes é possivel depreender isso?
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» O romance de Guimardes Rosa é escrito em prosa, embora com uma linguagem
altamente poética. Nessa adaptagdo, escrita para o teatro, o autor optou pela poesia.

Quais caracteristicas formais/ estruturais desse texto teatral servem para caracteriza-

lo como um poema (dramatico)?

Aqui se percebe, mais uma vez, que a interpretacdo e compreensdo se reduzem
basicamente a questdes estruturais do texto. A Releitura ¢ bastante estrutural no que se refere
ao processo de “dialogo” com o texto. Apenas na primeira tarefa ¢ solicitado aos alunos que
justifiquem a sua resposta, podendo interagir e manifestar o seu posicionamento.

Conforme Batista (2006), ¢ fundamental que os alunos percebam no texto aquilo que
estd implicito, leiam as entrelinhas, relacionem, associem, comparem e se posicionem
objetivando construir sentidos, ndo somente realizar a copia como ¢ solicitado nas atividades.
Nesse mesmo sentido, Gaignoux (2014, p. 496) afirma que a leitura ¢ “[...] uma porta de entrada
para novos mundos. A leitura é, pois, um caminho para verdadeira inser¢do na sociedade, e o
texto literario, um dos principais aliados nessa conquista”. Entdo, o aluno deve ter a
possibilidade de ingressar em um “novo mundo”, quando tem contato com textos literarios.

Seguindo, hd um trabalho com questdes voltadas a historia, em que sdo destacadas
informagdes sobre os periodos, as caracteristicas, principais autores e, na sequéncia, novamente
trés fragmentos de “Grande sertdo: veredas”, com atividades. Na questdo apresentada a seguir,
de novo o foco estd baseado no texto, em que o aluno terd que extrair a informagao do texto,
sem fazer nenhuma inferéncia.

» Que frase do fragmento 1 mostra que o interlocutor de Riobaldo, um homem da cidade,
letrado, tem conhecimento das coisas?

Acredita-se que i1sso se relaciona ao que € apresentado pelos PCNs, os quais destacam
que “a historia da literatura costuma ser o foco da compreensao do texto [...]” (BRASIL, 2000,
p. 16), ou seja, ndo hd uma preocupagdo com o entendimento do texto, mas com as questdes
historicas. No caso da ultima atividade em analise e as mencionadas anteriormente, ndo se
preocupam com a compreensao, todavia com a simples copia de determinadas informagdes.

Com base nos PCNs (1998), o estudo superficial ndo ¢ o suficiente no momento de

trabalhar com o texto literario, faz-se necessario que

[...] o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas cotidianas da sala
de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento. Essa variavel de
constituicdo da experiéncia humana possui propriedades compositivas que devem ser
mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestagdes
colocadas sob a rubrica geral de texto literario (BRASIL, 1998, p. 29).
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Mais adiante, no livro, s3o destacadas informagdes sobre a vida de Clarice Lispector e
o fragmento “4 Hora da estrela”, da mesma, e, também, sobre Jodo Cabral de Melo Neto
seguido do fragmento “Morte e vida Severina”. A seguir sao apresentadas atividades, das quais
algumas se encontram abaixo:

v Fragmento A hora da estrela

» De acordo com o texto, qual é o motivo do pudor do narrador, ao escrever?

» Que passagem do texto exemplifica a ideia de que A hora da estrela é uma narrativa
que foge ao perfil intimista da autora?

» O que a passagem transcrita no item b indica sobre o tipo de narrativa que serd escrito?

Por qué?

» O trecho que vocé leu de A hora da estrela confirma a resposta dada ao item c?

Explique.

v' Fragmento Morte e vida Severina.

» O que ha em comum entre Severino e Macabéa, personagem de A hora da estrela,
romance de Clarice Lispector que vocé acabou de ler?

» Segundo o carpinteiro, por que a vida vale a pena, mesmo sendo “‘uma vida severina”?

Transcreva uma passagem do texto que justifique sua resposta.

Essas questOes, apesar de ainda estarem relacionadas ao texto, vao proporcionar ao
aluno a possibilidade de expor sua voz. Ele devera basear-se no que o texto diz, mas podera
fazer a suas inferéncias. Atividades inferenciais se organizam em “informagdes textuais
explicitas e implicitas, bem como informacdes postas pelo leitor” (MARCUSCHI, 2001, p. 56),
e isto ¢ estendido ao aluno, ja que poderd manifestar-se e sabe-se que, por meio da literatura,
ele podera desenvolver a competéncia argumentativa, além de refletir e interpretar o que esta
lendo, ndo ficando restrita ao reconhecimento de estrutura ou gramatica. Assim, pode-se afirmar
que a literatura tem um papel primordial e ndo pode ser desconsiderada no processo de ensino.
Pensa-se, somente, que o livro poderia explorar mais questdes de interagcdo e abrir espagos para
debates e reflexoes a respeito das diferentes tematicas abordadas.

E relevante destacar que, como destaca a Base Nacional Comum Curricular, “Espera-se
que os leitores/fruidores possam também reconhecer na arte formas de critica cultural e politica,
uma vez que toda obra expressa, inevitavelmente, uma visdo de mundo e uma forma de
conhecimento, por meio de sua construcao estética” (BRASIL, 2017, 513). Quer dizer, que as
leituras voltadas a literatura, como qualquer outra, devem fazer relagdo com fatores sociais e

culturais, para que o aluno ndo se detenha, a maior parte do tempo, em identificar a qual periodo
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pertence ou a copiar passagem dos textos, mas que ele consiga compreender a fungio social
que hé por detras dessa ferramenta tao valiosa que ¢ o texto.

Além do mais, por meio do trabalho com a literatura, contextos e fungdes sociais, sera
possivel que o aluno “[...] estabeleca um conjunto necessario de saberes integrados e
significativos para o prosseguimento dos estudos, para o entendimento e acdo critica acerca do
mundo” (BRASIL, 2013, p. 181).

Com base na analise dessa primeira parte do livro, pode-se verificar que as atividades,
“Em tom de conversa” e de “Releitura”, seguem todas o mesmo estilo de perguntas voltadas ao
texto, autores, periodos e expressdes. Indicagdes de pesquisa também sdo sugeridas, assim
como ao final de cada capitulo hd um resumo daquilo que foi estudado. Afirma-se, portanto,
que a literatura, nesse livro, busca trabalhar, na maior parte das propostas, com enfoque voltado
ao conhecimento especifico da area, mais voltados para ENEM e vestibulares do que para a

formacgao do aluno enquanto sujeito.

4.2 ANALISE PARTE II

Referente a segunda unidade, Gramadtica, é possivel encontrar os contetidos gramaticais
destinados a tal ciclo escolar com a disponibilidade do conceito, seguida das respectivas
explicagdes, uma condensagdo, em forma de resumo, do que foi estudado e, ao final, atividades
relacionadas a tematica. Nesta unidade, foi selecionado para andlise o segundo capitulo
“Oragoes subordinadas Adjetivas”’, em que se dividem as explicacdes e atividades relacionadas
a tematica.

O primeiro ponto que deve ser avaliado, relaciona-se ao modo como ¢ apresentado o
titulo o qual descreve diretamente que se tratard das oragdes subordinadas adjetivas, ndo
possibilitando ao aluno construir um conceito a partir de algum texto ou/e dos seus
conhecimentos. A gramatica € trabalhada isoladamente. Sobre a classificacdo dos termos

gramaticais, os PCNs (2000) destacam

Nada contra ensina-las. O problema estd em como ensina-las, em razdo do ato
comunicativo. A gramatica extrapola em muito o conjunto de frases justapostas
deslocadas do texto. O texto € inico como enunciado, mas multiplo enquanto
possibilidade aberta de atribuicdo de significados, devendo, portanto, ser objeto
também tinico de analise/sintese (BRASIL, 2000, p. 18-19).

A oragdo “Antigamente, no leste do estado de Sdao Paulo, localizavam-se as ricas

fazendas cafeeiras” ¢ utilizada para dar inicio a explicacdo, de modo a introduzir o assunto,
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retomando consideragdes sobre os adjetivos. Para conceituar as oragdes subordinadas adjetivas,
¢ dado destaque a seguinte oracdo “Os animais frugivoros espalham as sementes das arvores”,
e partindo dela ¢ construido o enunciado “os animais que se alimentam de frutas espalham as
sementes das arvores”, desse modo, ¢ exposto o conceito final. Percebe-se, como citado
anteriormente pelos PCNs, que sdo utilizadas frases as quais ndo fazem relagdo com algum
texto. Quanto a isso ¢ valido citar uma passagem desse documento o qual destaca que “deve-
se ter claro, na selecdo dos conteudos de analise linguistica, que a referéncia ndo pode ser a
gramatica tradicional” (BRASIL,1998, p. 28-29), porém ¢ a visivel até entao no capitulo.

Quando s3o apresentadas as caracteristicas e classificagdes das ora¢des subordinadas
adjetivas, estas seguem a mesma organizacao anterior, somente com o uso de frases isoladas.
Nesse sentido, percebe-se o que destaca Antunes (2003, p. 31) “uma gramatica fragmentada, de
frases inventadas, da palavra e da frase isoladas, sem sujeitos interlocutores, sem contexto, sem
funcio; frases feitas para servir de licdo, para virar exercicio”.

Do mesmo modo, encontra-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Bésica (2013), sobre as metodologias, as quais devem fugir do tradicional e oferecer aos

estudantes

a oportunidade de uma atuacdo ativa, interessada ¢ comprometida no processo de
aprender, que incluam ndo s6 conhecimentos, mas, também, sua contextualizag@o,
experimentagdo, vivéncias e convivéncia em tempos e espagos escolares e
extraescolares, mediante aulas e situagdes diversas (BRASIL, 2013, p. 181).

Porém, isso € ndo € possibilitado ao aluno, tendo em vista que as informagdes e
conteudos ja se encontram prontos, ndo ha uso de um texto, para, a partir dele, o aluno construir
suas concepgdes e ideias sobre o tema em estudo. De acordo com os PCNs, o estudo da
gramatica deve visar a “compreensdo/ interpretacdo e producao de textos” (BRASIL, 2000, p.
18), e a gramatica tradicional deve ser deslocada para segundo plano.

Quanto ao contexto de uso, o livro destaca o subtitulo “As oragoes adjetivas nos textos ”,
contudo, de modo muito superficial, somente com a intencdo de mostrar a distin¢do entre as
restritivas e explicativas e a diferenca no uso ou ndo da virgula para a interpretacdo. Inclusive
pede que o aluno suponha determinada situagdo de antincio jornalistico, no entanto ndo parte
de algo real. Ao final das explicag¢des, ha uma sintese do que foi estudado, em que sao retomados
os conceitos e classificacdes seguidos de atividades. Abaixo seguem duas das cinco atividades

e se percebe que todas possuem uma mesma base estrutural.
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» Ha alguma diferenca de sentido entre as frases dos pares abaixo, cuja unica diferen¢a
formal é a indica¢do da caracteristica através de um “adjetivo” ou de uma “oragdo
adjetiva”? Essas frases poderiam ser usadas na mesma situa¢do de comunica¢do sem
diferenc¢a de sentido?

a) Aluna estudiosa passa de ano.

b) Aluno que estuda passa de ano.

¢) Um homem corajoso enfrenta o perigo.

d) Um homem que tem coragem enfrenta o perigo.

v Considere este enunciado.

» Durante as férias, li o romance Serras azuis, livro de Geraldo Franga de Lima que ficou
desaparecido durante mais de trés anos.

a) Classifique a oragdo “que ficou desaparecido durante mais de trés anos”.

b) Essa orag¢do dd uma informagdo sobre o livro ou sobre o autor? Justifique, baseando-
Se na resposta ao item a e no sentido logico da frase.

C) Haveria, na frase, alguma mudanga de sentido se, antes do relativo que, fosse
introduzida uma virgula? Explique.

Todas as atividades destinadas a estudo das oracdes adjetivas sdo organizadas a partir
de frases isoladas, sem estarem vinculadas a um texto. O aluno, em alguns casos, devera pensar
sobre a aplicabilidade das frases como na primeira atividade, entretanto, ndo produzira muita
reflexdo. Seria importante que o aluno aplicasse realmente o que foi estudado em uma situagao
real de uso, por exemplo, como um texto, ou seja, a gramatica ensinada na sua funcionalidade.

Na segunda questdo, a primeira alternativa baseia-se na classificacdo da oracdo, a
segunda na identificacdo sobre a quem se refere a informagao da oragdo e, na ultima, o aluno
tera que explicar a mudanca de sentido caso fosse incluida uma virgula.

Dessa maneira, acerca das atividades, que sdao basicamente gramaticais, o aluno devera
analisar as frases que sdo disponibilizadas e classificar de acordo com o tipo de oragdo. Assim
como as explicacdes do contetdo, as atividades também ndo sdo baseadas em nenhum texto,
somente a partir de frases soltas. Com base em Antunes (2003, p. 121) “€ preciso que se analise
o emprego dessas unidades em textos, para que se garanta seu uso com coeréncia e adequagao
comunicativa”, no entanto, isso nio ocorre. E relevante mencionar que “o ensino de Lingua
Portuguesa ndo deve resumir-se a classificacdes e denominagdes de regras e conceitos”.
(GONCALVES e CORREA, 2017, p. 33).

Por meio dessas atividades, o aluno ndo ¢ levado a refletir e construir sentido. Se

houvesse textos e atividades relacionadas a ele, o aluno teria a possibilidade de fazer
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associagdes de uso do que foi estudado. A pratica de ensino deve estar voltada ao uso, como se

pode ver nos PCNs (1998)

O que deve ser ensinado ndo responde as imposi¢cdes de organizacdo classica de
conteudos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
fun¢do das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producao, leitura
e escuta de textos. (BRASIL, 1998, p. 29).

Com base nisso, o texto deve ser colocado como principio das aulas de Lingua
Portuguesa, para que seja rompida a ideia do trabalho com frases soltas, dado que, como mesmo
menciona Antunes (2004, p. 129), “o estudo desses nomes e dessas classificacdes € apenas uma
parte - talvez, a menos significativa, do estudo das gramaticas” e, sim, o foco deve estar no
processo interativo de uso daquilo que esta em estudo.

Portanto, partindo da analise dessa parte do livro, que estd voltada ao estudo da
gramatica, percebe-se que esta € basicamente gramatical, indo contra ao que propdem os PCNs,
tendo em vista que a analise linguistica ndo ¢ trabalhada fundamentada em algum texto. Isso
impossibilita e restringe a possibilidade do aluno de realmente refletir sobre o tema em estudo,
uma vez que ndo consegue aplicar ou identificar as questdes de lingua em um contexto real de

utilizacdo.

4.3 ANALISE PARTE III

Relativo a terceira unidade do livro Redagdo e Leitura, sdo apresentados alguns textos,
como jornalisticos, tiras, fragmentos, cartas seguidas de explicagdes das caracteristicas
estruturais dos gé€neros, tipos textuais em estudo e atividades de interpretacao e produgdo. Para
analise dessa unidade foi eleito o capitulo quatro “Argumentagdo causal A importancia dos
exemplos. O capitulo inicia fazendo uma retomada ao capitulo anterior, e destaca que “é hora
de desenvolver argumentos para defender a posi¢do assumida”.

H4 a leitura do texto “Carta a um adolescente”, de Rubem Alves, seguido de atividades
com o titulo “Em tom de conversa”. As questdes sao as seguintes:

» Que elementos do texto indicam:

a) que ele se estrutura em forma de carta, em que predomina um tom de informalidade e
oralidade?

b) que a carta apresenta um carater ndo particular, mas publico e genérico?

» Alem de informalidade oralidade, o texto apresenta um tom:

a) ironico ¢) lirico
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b) épico d) niilista

» Na sua opinido:

a) Qual é o tema do texto?

b) Identifique e copie um dos paragrafos em que o ponto de vista do autor em relagdo ao
tema aparece de modo explicito.

Pode-se perceber que as primeiras atividades estdo voltadas para a estrutura do género
carta, em que o aluno tera que “retirar” do texto os elementos que comprovem determinadas
caracteristicas. Além disso, a segunda volta-se somente a marcar a alternativa correta para
caracterizar o tom presente no texto e o aluno “tem como unica tarefa a de responder mediante
a escolha da alternativa mais adequada ao texto ou a situacdo do momento” (CORACINI, 2010,
p. 78), de qualquer forma, o aluno devera fazer certas associagdes e reflexdes para responder.
Com base em Marcuschi (2001, p. 56), seria interessante que no trabalho com a compreensado
do texto as perguntas solicitassem “a reunido de varias informagdes para serem respondidas, ou
afirmacdes que, para serem justificadas, exigiriam varios passos”.

Comparando-se as atividades com que ¢ salientado pela Base Nacional Comum
Curricular (2017) pode-se dizer que elas ndo cumprem aquilo que ¢ estabelecido pelo

documento

Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos assumidos, os movimentos
argumentativos e os argumentos utilizados para sustenta-los, para avaliar sua forga e
eficécia, e posicionar-se diante da questdo discutida e/ou dos argumentos utilizados,
recorrendo aos mecanismos linguisticos necessarios. (BNCC, 2017, p. 498).

O aluno tem a possibilidade de expor sua opinido de modo bastante delimitado na ultima
atividade, contudo, ele ainda tera que levar em consideracdo o texto e copiar os paragrafos que
confirmem determinado ponto de vista. Dessa forma, o estudante ndo tem a oportunidade de
pensar sobre o texto e ¢ visto como um sujeito passivo, “ao qual € negado toda e qualquer
possibilidade de envolvimento no processo de construcao de sentidos” (BATISTA, 2006, p. 80).

Logo apds, ¢ destacado o titulo “E mais”, a partir do qual se propde um debate. Sao
disponibilizadas essas quatro afirmagdes do texto lido:

V' “O amor faz isso: coloca o outro dentro da gente. O que o outro sente, a gente também
sente. ”
V' “Nos, humanos, temos olhos deformados-ndo percebemos a beleza dos seres que sdo

diferentes da gente.’

v' “Bondade ¢ o poder usado para a vida. Maldade é o poder usado para a morte”.
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V' “No grupo a gente perde o senso da responsabilidade moral”.
A partir dessas quatro sequéncias, os alunos deverdo escolher uma para discutir em
grupo. Nesse sentido, encaixa-se o que destaca Antunes (2003), a qual salienta acerca da leitura

critica

A leitura se torna plena quando o leitor chega a interpretagao dos aspectos ideologicos
do texto, das concepgdes que, as vezes sutilmente, estdo embutidas nas entrelinhas. O
ideal ¢ que o aluno consiga perceber que nenhum texto ¢ neutro, que por tras das
palavras mais simples, das afirmag¢des mais triviais, existe uma visdo de mundo, um
modo de ver as coisas, uma crenca (ANTUNES, 2003, p. 81-82).

Do mesmo modo, quando ocorre um trabalho como esse, uma conversa, com troca de
opinides, esta seguindo o proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais, ou seja, dinamicas
que sdo planejadas com a intencdo de “estimular o estudante a colaborar e a interagir com seus
colegas, tendo-se em mente que a aprendizagem, para bem ocorrer, depende de um didlogo
produtivo com o outro” (BRASIL, 2013, p. 181).

Em seguida, outras atividades sdo propostas, ainda referentes ao mesmo texto:

» Note que, para se posicionar diante do tema da maldade, o autor se propoe a refletir
sobre os poderes de que somos feitos. Cite a passagem do texto que apresenta tais
poderes.

» Segundo o autor, o que acontece quando amor e poder estdo juntos?

» Copie do texto:
algumas passagens que mostram causas do ponto de vista apresentado na questdo
anterior.

b. passagens que exemplificam o mesmo ponto de vista.

» Ao longo do texto, o autor delimita o texto em discussdo, relacionando-o com a
adolescéncia.

a. Para o autor, essa fase da vida caracteriza-se por um perigoso fascinio pelo poder como
um fim em si mesmo, por duas causas principais. ldentifique-as.

b. Cite consequéncias de “formas do poder-prazer a servico da morte” apresentadas no
texto.

Referente a estas atividades, interpretacdo, argumentacao e opinido do aluno ficam de
lado, ndo podem ser exploradas, devido a ele ter que seguir as consideragdes que o autor
delimita. Deve ser levado em conta o fato de o aluno realizar a sua leitura sobre o que I€, ele
tem o seu conhecimento de mundo e a sua visdo, nessas atividades isso ndo € considerado. Com

base em Orlandi (2012, p. 58), “exclui-se, dessa forma, qualquer relacdo do texto, e do leitor,
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com o contexto historico-social, cultural, ideoldgico”. Ainda ¢ importante destacar, o que consta

nos PCNs (2000), que vai contra a proposta do livro.

A opcao do aluno por um ponto de vista coerente, em situacdo determinada, faz parte
de uma reflexdo consciente e assumida, mesmo que proviséria. A importancia de
liberar a expressdo da opinido do aluno, mesmo que nao seja a nossa, permite que ele
crie um sentido para a comunicacao do seu pensamento. Deixar falar/escrever de todas
as formas, tendo como meta a organizagao dos textos (BRASIL, 2000, p. 20-21).

Na sequéncia, ha o subtitulo “Proposta de produ¢do”, em que € disponibilizado um texto
e com base nele o aluno tera que pensar em uma profissao que poderia exercer como estagiario.
De acordo com os PCNs, “o trabalho com producao de textos tem como finalidade formar
escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes” (BRASIL,
1998, p. 47), e no enunciado da proposta ¢ destacado que o aluno projete um futuro enquanto
estagiario e pense em uma profissdo que ele se imagine desenvolvendo. Seria uma oportunidade
do aluno se manifestar enquanto sujeito, expondo seus anseios, posicionamentos, desejos.

Mais adiante, ha outro texto “4 mdo ativa o cérebro”, seguido das seguintes atividades:

a) Reconhega as ideias opostas defendidas no texto.

b) Encontre no texto um argumento de causa para cada uma das ideias defendidas.

C) Analise o titulo do texto e explique por que ele sintetiza o ponto de vista nele defendido

d) Dé o seu ponto de vista sobre a opinido expressa no texto, enumerando dois argumentos
causais que o justifiquem.

Nestas atividades, percebe-se que, mesmo a leitura estando direcionada ao texto, o aluno
tem mais autonomia no momento de responder. Ele tem a possibilidade em expor e defender o
seu ponto de vista, pois em concordincia com os PCNs (BRASIL, 2000, p. 22), “a competéncia
do aluno depende, principalmente, do poder dizer/escrever, de ser alguém que merece ser
ouvido/lido”. Assim, quando € valorizado o que o aluno tem a dizer, com certeza, fara com que
ele desenvolva a pratica de defesa de seu posicionamento, logo estara sendo formado um
cidadao critico e capaz de defender seu ponto de vista.

Posteriormente, hé outra atividade de producdo. Nessa o aluno deverd desenvolver suas
ideias sobre o tema “A falta de leitura entre os jovens”. E mencionado, nas sugestdes do livro,
que ¢ mais importante ter menos argumento, porém bem desenvolvidos, do que expor varias
ideias e nao desenvolvé-las. Aqui o aluno podera escrever fundamentado naquilo que ele sabe.
Essa ¢ a oportunidade de ele expor a opinido, argumentar sobre o assunto. Com base em Araujo

e Martins (2015)
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por meio da redagdo, o estudante ¢ levado a defender a sua visdo de mundo,
organizando seus pontos-de-vista em uma estrutura factivel que convenca e,
principalmente, persuada o seu leitor. Na redacdo, o educando deve se posicionar
diante de uma questao de carater filos6fico, politico ou ideoldgico, levando seu leitor
a mudar de postura em relacdo a determinados aspectos e a aceitar os argumentos da
redaciio como verdades agora também suas (ARAUJO; MARTINS, 2015, p. 172).

Para ser capaz de possuir bons argumentos, sera preciso que o aluno tenha boas
experiéncias de leitura, visto que ¢ por meio dela que ele construird seu posicionamento e
defesas. O processo de leitura, em conformidade com os PCNs (BRASIL, 1998, p. 69), “ndo se
trata de extrair informacao, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verifica¢do, sem as quais
ndo ¢ possivel proficiéncia”.

Considera-se importante mencionar o subtitulo “A4 importdancia dos exemplos”, em que
¢ destacado a relevancia em fundamentar as ideias defendidas, os porqués de determinada
opinido. E para levantar o ponto de vista, sdo oferecidos textos ou partes deles como “A4 cor do
Brasil”, “Terra de cegos”, “Globalizar é um instinto humano”, “Todos os nomes”, em que o
aluno terd que expor as suas consideracdes, com exemplos acerca das ideias que sdo
expressadas nos textos. Ha também o reconhecimento da estrutura, no qual ¢ apresentado o
texto “A auddcia de enxergar a frente”, e por meio dele deve ser feito a exploragdo da
“apresentagdo do tema e do ponto de vista; os exemplos do passado, apresentados na sequéncia
historica e do presente; a apresenta¢do dos porqués e reafirmagdo do ponto de vista”. A partir
disso, conforme os PCNs (2000), o aluno tem a oportunidade de olhar de forma critica para os
textos, de modo que os significados ultrapassem as linhas e, assim, formem-se opinides.

Voltado para o género em estudo neste capitulo, ¢ trabalhado com a estrutura da carta
argumentativa, para que o aluno conheca as partes no momento de produzi-la. Particularmente,
acredita-se que dar um foco para este gé€nero € um tanto fora da realidade dos alunos, tendo em
vista que eles dificilmente o produzirdo, considerando os avangos tecnologicos e com eles as
diferentes formas de comunicacdo como whats, e-mails, facebook, porém ¢ importante que o
conheca, sendo “capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a
palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes”. (BRASIL,
1998, p 19). Para proposta de producao, ¢ oferecido o texto “Pérolas, porcos e patetas” e com
base nele, o estudante devera escrever uma carta a autora, Bia Abramo, comentando sobre sua
producao, posicionando-se a favor ou contrario a critica expressa no texto.

O trabalho com género € necessario, porque estes estdo presentes cotidianamente na

vida dos sujeitos e com base em Marcuschi (2010, p. 37) “é uma extraordinaria oportunidade
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de lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos do dia a dia. Pois nada que fizemos
linguisticamente estara fora de ser feito em algum género”.

Para finalizar o capitulo, ¢ disponibilizado uma sugestdo de pesquisa € um resumo do
que foi estudado. De modo geral, o capitulo analisado, trabalha com questdes voltadas a defesa
de um ponto de vista, destacando a importancia de bem fundamentar o que estd sendo
defendido. No inicio, em alguns sentidos, hd uma desconsideracdo sobre a opinido do aluno,
em que as atividades estdao voltadas ao texto, sem abrir espacos para a opiniao. No entanto, mais
a frente, nas ultimas questdes trabalhadas, a voz do aluno podera ser exposta, porque ha

diferentes textos sobre os quais ele pode interpretar com base em seu posicionamento.
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5 CONCLUSAO

A partir das reflexdes levantadas neste estudo, que teve por objetivo verificar como esta
organizado um livro do 3° ano do Ensino Médio e, também, se as atividades propostas alcancam
as habilidades que devem ser desenvolvidas nesse periodo, conforme propdem os PCNs, além
de perceber se o exemplar poderia ser utilizado unicamente como material de trabalho do
professor, destacar-se-ao as consideragdes finais que foram construidas.

Pdde-se verificar que o livro, em alguns aspectos, ndo atende ao que € proposto pelos
Parametros Curriculares Nacionais, tendo em vista que se apresenta contra ao que ¢ estabelecido
no documento, considerando que ndo se utiliza de texto para trabalhar a gramatica, trabalhando
de forma descontextualizada. Baseia-se muito na leitura dos autores, direcionada ao que eles
consideram como resposta correta (e Unica), o que impossibilita o aluno de expor sua opinidao
ou entdo refletir, além disso, organiza-se em partes separadas, como se a literatura, gramatica e
produgdo ndo pudessem ser estudadas juntas, logo o ensino volta-se ao tradicional.

Os principais pontos que se julgam em desacordo com a proposta dos documentos estao
ligados ao estudo da gramatica, a qual ¢ trabalhada isoladamente, ndo se utilizando de textos
para explorar o uso da lingua em um contexto. Além do mais, as questdes sdo puramente
gramaticais. Algumas atividades baseiam-se exclusivamente na copia de trechos do texto e “[...]
ndo se configuram como capazes de desenvolver — a despeito do que dizem os PCNs- a
competéncia discursiva dos sujeitos” (CAYSER, 2001, p. 143). Ou entdo, quando ha a presenca
de um texto na parte da literatura e producao, ele ndo ¢ explorado como deveria, pois acaba
ficando na simples identificacdo de elementos constitutivos e estruturais do texto. Ou seja, o
texto € trabalhado como pretexto. H4, em alguns casos, a alternativa de justificar ou expor a
opinido, mais precisamente na Ultima unidade analisada, entretanto, ¢ 0 minimo que se espera
em um capitulo para o qual ¢ destinada a produgdo argumentativa.

Além do mais, ndo ¢ propiciado ao aluno fazer relagdes contextuais com o que aprendeu.
Tudo acaba ficando em um plano aparentemente ficticio, como uso de frases isoladas somente
para o estudo de terminado conteudo. Logo, esse aspecto também vai contra ao que € proposto
pelos PCNs, os quais destacam a necessidade de relagdes entre texto e contexto, para que o
aluno entenda e consiga aplicar e perceber a significacdo que determinado tema tem em sua
vivéncia. Alias, o aluno ndo terd a oportunidade de trocar experiéncias com os colegas, porque
ndo ¢ aberto espaco para troca de opinides, mesmo havendo um capitulo, “Em tom de conversa”,
que ndo se organiza visando comunicacdo entre os educandos, pelo contrario, volta-se para

identificacao de elementos no texto e estruturagao.
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Considerando as hipoteses levantadas no inicio da pesquisa, destaca-se que em
conformidade com o que foi verificado nas atividades e metodologias apresentadas, esse livro
didatico deve ser apenas um material de apoio, necessitando o professor buscar outros recursos
metodoldgicos que favorecam a aprendizagem dos alunos, ndo sendo, portanto, um material
completo. Até mesmo os PCNs (1997) salientam que essa ndo deve ser a inica fonte de pesquisa

do professor

O livro didatico é um material de forte influéncia na pratica de ensino brasileiro. E
preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a coeréncia e a eventuais
restrigdes que apresentem em relacdo aos objetivos educacionais propostos. Além
disso, ¢ importante considerar que o livro didatico ndo deve ser o Unico material a ser
utilizado, pois a variedade de fontes de informagéo ¢ que contribuira para o aluno ter
uma visdo ampla do conhecimento. (BRASIL, 1997, p.67).

Ou seja, sendo um material de apoio, que contribui para o processo de ensino e
aprendizagem, € necessario que o professor saiba utiliza-lo adequadamente, como consta no
Guia de livros didaticos (BRASIL, 2017, p. 11), é preciso que o docente tenha a “[...]
capacidade de entender os limites dos livros didaticos”, quer dizer, que em muitos casos
algumas atividades ndo sdo convenientes e podem ser deixadas de lado. Inclusive podem e
devem ser complementadas com outros materiais e para isso o professor deve ficar atento de
modo a perceber e adequar a sua metodologia.

Portanto, com base na verificagdo realizada no livro didatico, o mesmo nao possibilita,
quando utilizado exclusivamente, formar um sujeito critico e ativo frente a sociedade e os
desafios que possam surgir € ndo se recomenda utilizd-lo como Unico material didatico.
Também ¢ relevante mencionar que este trabalho ndo objetivou a condenagao do material, mas
contribuir para que os professores percebam, identifiquem e facam uso das mais adequadas
ferramentas de trabalho, para que seja possivel oportunizar aos alunos uma aprendizagem
eficiente. Nesse sentido, propde-se que o professor ndo reproduza somente o que € proposto no
livro, que busque outros instrumentos, recursos e estratégias que possam complementar e

facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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A terceira
geracao :

medernista ...~

= - <

brasileira k.

Primeira leitura .
O texto a sequir é um trecho de uma pega teatral, inspirada no romance Grande sertao: veredas, -

de Joao Guimaraes Rosa, e apresentada no ano de 2007, em Sao Paulo.

O homem provisorio

DE CAVALOS E LUTAS
i)

Com Diadorim de lado
Crescia meu sentimento

Eu sempre pensava nele

Nio esquecia um momento
Diadorim era amigo

Que eu tinha no pensamento.

Delfim Marvins/Pulsar

Eu nao sabia, hoje eu sei
Pra gente se transformar
Em cabra ruim valentao
Basta um minyto se olhar
Em um equiho qualquer
E bem feio se encarar.

Penso em Diadorim

De meio olhar atraente

Deus queira que chegue o tempo
Que ndo se mate mais gente

Ja estou ficando velho

Me sinto fraco demente

Grande sertao: veredas, exposicio realizada no Museu da
Lingua Portuguesa, em Sao Paulo (SP), em 2006.
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O que lembro tenho em mim
Sao alegrias passadas

De volta tudo revendo
Alegrando as caminhadas

Se eu recebesse outra vez
Tinha alegrias dobradas.

De Diadorim eu gostava
Sem 6dio no coragao
Quando a gente sem amor
Trata alguém com afei¢ao
O descanso da loucura
Abre as portas da razao.

O Reinaldo referido
Era o Diadorim
Diadorim era amigo
Gostava muito de mim
Pelo referido eu tinha
Admiracao sem fim.

Acho que as loucas gostavam
Do Diadorim amigo

Se eu pudesse, ele vivia
Eternamente comigo

A nossa grande amizade

Era tanta que eu nem digo.

Com tanta da exaltacao
Senti meu amor inchar
Queria Diadorim

Para bem longe levar

O AMOR (A DIADORIM)

E carrega-lo em meus bragcos
E muitos beijos lhe dar.

Brota 0 amor sem limite
Nao sei se nasce do demo
Ou do que-que-nao-existe
Mas € tao grande que tremo.
Diadorim amo tanto

Que por ele choro e gemo.

Coracao € um riacho
Colominhando na serra

Na vargem, mata e campina
Onde ha perigo de guerra
Diadorim tem uns olhos
Que muita beleza encerra.

[..]

Olhos verdes como o pasto
Da campina embelezada
Gostava do cheiro dele
Porém nao dizia nada

A minha mio na mao dele
Era magia sagrada.

Diadorim abracei

Com asas de passarinho
Conheci Diadorim?

Ele foi 0 meu caminho
Eu dava carinho a ele

E ele me dava carinho.

ALENCAR, Geraldo. O homem provisorio: uma criacao da Casa Laboratério para Artes do Teatro.
Sio Paulo: Sesc; Pontedera [Itdlial: Fondazione Pontedera Teatro, 2007. p. 71, 91-95.
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Em tom de conversa

1. No texto, de quem é a voz que se expressa? A de uma pessoa que participa do que conta ou de al-
guém que narra fatos ocorridos com terceiros? Justifique sua resposta.

2. A pessoa que se expressa No texto & um homem dividido entre a pratica da violéncia e a experiéncia
do afeto.

a) Localize no texto e reproduza trechos que comprovem tal afirmativa.

b) Relacione tal divisdo intima do personagem com O titulo da peca. T .

:
@kﬁtura e

1. Na peniltima estrofe, o eu lfrico afirma, em relagdo a Diadorim, que “Gostava do cheiro dele /
Porém ndo dizia nada”. .

a) Localize no texto outras palavras e expressoes que indiquem que o sentimento do enunciador era
algo também negativo, que ele insistia em manter secreto. . o

b) Qual parece ser a verdadeira razao dessa necessidade de silenciar ou ocultar o sentimento pelo
amigo?

¢) Como pode ser caracterizado o sentimento que 0 enunciador tem por Diadorim? Responda utili-
zando palavras e expressdes extraidas do texto.

2

0 tempo em que o enunciador se expressa é 0 mesmo em que vivia com ADladorim? Ou ele fala sobre
algo ocorrido no passado? Justifique. 5 X A

3

0 ambiente no qual o sentimento entre os dois amigos se desenvolve ¢ o mundo rural ou o urbano?
Em quais estrofes é possivel depreender isso?

4. 0 romance de Guimaraes Rosa € escrito em prosa, embora com uma linguagem altamente poética.
Nessa adaptagao, escrita para o teatro, o autor optou pela poesia. Quais caracteristicas formais/
estruturais desse texto teatral servem para caracteriza-lo como um poema (dramatico)?

Com Joao Guimaraes Rosa, as fronteiras entre o erudito e 0 popular se desmancham, tanto quanto
as fronteiras entre prosa e poesia. Ao recriar a fala sertaneja e o imaginario de Riobaldo, em Grande
sertdo: veredas, 0 escritor encontra no primitivo, no ancestral e no alégico uma substancia metafisica,
ao mesmo tempo mitica e poética.

Com essa “reinvencao” do romance de Guimaraes Rosa em forma de poema dramético popular,
vamos iniciar o estudo de nossa terceira geracdo modernista e de nossas tendéncias literarias contem-
poraneas, fortemente enraizadas nos trés grandes criadores que destacaremos: Joao Guimaraes Rosa,
Clarice Lispector e Jodo Cabral de Melo Neto.

‘A
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Um pouco de

Construgao do Congresso Nacional, Brasilia, ¢. 1959,

na fase seguinte, com a ditadura militar (1964-1978), que
se consolidara o modelo econémico assentado no Estado,
nas multinacionais e no capital internacional.

Em 1979, com a posse do presidente Figueiredo, ¢ as-
sinado o decreto de anistia aos presos politicos, ha refor-
ma partidaria € comeca o processo de redemocratizacao
do palis.

O tema e a ideologia do desenvolvimento dado cores
esquerdizantes ao nacionalismo, que nos anos 1920 era
vinculado a direita.

Nesse contexto, renova-se o gosto pela arte regional e
popular, cujo potencial revolucionério se torna objeto de
grande atencao. Em contrapartida, as camadas conserva-
doras reagem sistematicamente contra as manifestaces
politicas nagional-populistas.

No cenario internacional do pés-guerra, a Guerra Fria e
a ameaca atdmica predominam a partir de 1945, dividindo
0 mundo em sistemas gue mutuamente se hostilizam.

Nessa oscilacdo entre enfatizar o nacional e reprimi-
-lo, entre resgatar o passado e descobrir o futuro, entre
a consideracao da necessidade de testemunhar o mo-
mento politico presente e o entusiasmo generalizado pela
midia e pela maquina — dois fetiches ligados a explosdo
industrial dos anos 1960 tanto na Europa quanto nos
Estados Unidos —, nasce o que alguns chamam de “fim do
Modernismo”, enquanto outros preferem cunhar o termo
“Neomodernismo”.

Trata-se da Geracao de 45, que estudaremos a seguir.

Historia

Considera-se 1945, ano da deposicao de
Getulio Vargas, o inicio de um novo periodo
politico-social em nosso pais. Trata-se de uma
era de “democratizacao”, que se estende até
1964, quando ocorre o golpe militar.

Nesses quase 20 anos, os fatos histori-
cos que se sucedem fazem parte da memao-
ria nacional mais recente: o fim do Estado
Novo (1945), o afastamento temporario de
Getulio Vargas da vida politiea (1945-1950),
seu retorno (1951-1954), a presidéncia de
Juscelino Kubitschek (1956-1961), a funda-
¢ao de Brasilia, nova capital do pais (1960),
as presidéncias de Janio Quadros (1961) e
de Joao Goulart (de 1961 a marco de 1964).

Adotando modelos politicos populistas, o
Brasil tenta encontrar os rumos de seu desen-
volvimento. Apesar da grande abertura ao
capital estrangeiro proporcionada pelo Plano
de Metas do governo Juscelino, serd apenas

Passeata dos Cem Mil, no Rio de Janeiro,
em 26 de junho de 1968.

ixeiri Agenciy 1B




Tvandim Teixeir Agincia 15

Caracteristicas literarias da terceira geragao
modernista brasileira

Do ponto de vista literario, essa geragao representa um retrocesso em relacao as conquistas de 22:
ela propde uma volta ao passado, com a revalorizacao da rima, da métrica, do vocabulario erudito e das
referéncias mitolégicas.

A geracao de 45 é, nesse sentido, passadista, académica, inexpressiva em termos de grandes autores e
grandes obras, mesmo abordando temas contempordneos. Por outro lado, coube a ela introduzir, muito
positivamente, uma nova cultura internacional nas letras brasileiras. Autores como Rainer Maria Rilke, Ezra
Pound, T. S. Eliot, Fernando Pessoa, Paul Valéry e Federico Garcia Lorca influenciaram-na significativamente.

Domingos Carvalho da Silva, Alphonsus de Guimaraens Filho, Péricles Eugénio da Silva Ramos e Lédo
lvo constituem alguns dos principais representantes da geracao de 45.

Em contraposicao a essa producao literaria " passadista“, trés grandes escritores se sobressaem: Joao
Guimaraes Rosa e Clarice Lispector, na prosa, e Joao Cabral de Melo Neto, que chegou a perfencer a
geracao de 45, na poesia.

Além de praticarem a literatura como constante pesquisa de linguagem, como expressao artistica
caracterizada pela preocupagao formal, estética, tais criadores tém em comum O Senso do compromisso
entre arte e realidade, o engajamento do escritor e de sua obra na vida social.

Assim, retomam a perspectiva nacionalista da primeira fase do Modernismo — a geracao de 22 -e a
perspectiva universalista da segunda fase — a geracao de 30.

Os trés autores podem ser considerados uma sintese de ambas as geracoes, ja que ao experimentalismo
da primeira acrescentam a maturidade artistica da segunda, unindo, tambem, nacionalismo e universalismo.

A sutileza do elo entre a fala e o texto transfigurador das narrativas mitopoéticas de Guimaraes
Rosa, o didlogo com as fronteiras do indizivel nos romances e contos introspectivos de Clarice Lispector,
a precisdo arquitetonica e substantiva da poesia de Jodo Cabral retomam fecundam as experiéncias
modernistas desenvolvidas no pais.

Simultaneamente, podemos ver esses autores como alicerces de nossa produgao literaria contempo-
ranea, seja na vertente mais ligada a exploracao dos limites da palavra poética, exemplificada pela poesia
concretista das décadas de 1950 e 1960, seja na busca de engajamento, de uma perspectiva politica
explicita para a obra literaria, encontrada em poetas como Ferreira Gullar (particularmente na fase inicial
de sua obra), Thiago de Mello e muitos outros.

Também entre contistas e romancistas da atualidade — como Lygia Fagundes Telles, José Candido de
Carvalho, Fernando Sabino, Murilo Rubigo, Dalton Trevisan, Rubem Fonseca, Carlos Heitor Cony, Autran
Dourado, Dionélio Machado e Joao Ubaldo Ribeiro — verificamos ressonancias dos escritores de 45, es-
pecialmente por meio de uma ficcao que se ocupa em escavar 0s conflitos do individuo em sociedade,
buscando provocar uma continua reflexao, em seus inumeros matizes, sobre a vida moderna.

A essa nova geracao somam-se aqueles que 0s antecederam e que se tornaram vozes definitivas da
literatura brasileira e universal. Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade, Murilo Mendes, Mario
de Andrade, Oswald de Andrade e Graciliano Ramos constituem exemplos de mencao imprescindivel
nesse répido balanco de nossa producdo literaria moderna e contemporanea.

Principals escritores e obras da
terceira geragdo modernista

Guimaraes Rosa

Estreou com Sagarana (1946), que renova o conto brasileiro. Trata-se de um conjunto de sagas -
histérias de aventura, de amor, de mistério — que universalizam e fecundam de vida e humanidade os
confins do sertao.

Essa obra tematiza a viagem, a travessia. Em cinco de seus nove contos, um narrador onisciente lan-
¢a mao de um processo narrativo fundamental para a compreensao estilistica do escritor: a adesao aos
personagens, desvendando-lhes a interioridade, sejam os capiaus do serto, sejam os bichos e a propria
natureza, sempre animizada.

A terceira gerago modernista brasileira * 12’
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Em 1956, aparecem Corpo de baile, com
sete novelas poéticas, e Grande sertao: vere-
das, romance filosofico, mitico e poético, que
funde prosa e poesia, narrativa e intensa cria-
¢ao de ritmos, metaforas e alegorias.

Corpo de baile, a partir da terceira edi-
¢ao, de 1964, tripartiu-se em volumes inde-
pendentes: Manuelzdo e Miguilim, No
Urubuguaqua, no Pinhém e Noites no
sertao.

Os dltimos livros do escritor compdem-

-se de historias cada vez mais densas de po-

eticidade e ao mesmo tempo mais breves.

Primeiras estérias (1962) é um conjunto

de contos nos quais as criancas, os velhos,

0s loucos — os seres rusticos e em disponi-
bilidade para a travessia existencial — vivem momentos de en-
cantamento, de iluminacao, de rara e ancestral poesia, que
universalizam e reinventam literariamente o sertdo. O mesmo
ocorre com Tutameia: terceiras estorias (1967) e Estas esto-
rias (1969).

Z
g

Capa de Corpo de baile
ilustrada por Poty Lazzarotto.

Leitura

Grande sertao: veredas

Jodo Guimardes Rosa
(1908-1967)

* Considerado por muitos
como o maior criador,
em prosa, do século XX
no Brasil e um dos
maiores da cultura
ocidental moderna, Joao
Guimaraes Rosa nasceu
em Cordisburgo, Minas
Gerais. Estudou Medicina
e trabalhou no interior de
seu estado‘como médico
da Forca Publica.

+ Conhecendo mais

de uma dezena de
idiomas, em 1934
prestou concurso para

o [tamarati, onde
trabalhou como
diplomata e como
embaixador. Faleceu
aos 59 anos, no Rio
de Janeiro, trés dias
apos sua posse na
Academia Brasileira
de Letras.

Fragmento @

Eu dizendo que a Mulher ia lavar o corpo dele. Ela rezava
rezas da Bahia. Mandou todo o mundo sair. Eu fiquei. E a
Mulher abanou brandamente a cabeca, consoante deu um
suspiro simples. Ela me mal-entendia. Nao me mostrou de
proposito o corpo. E disse...

Diadorim — nu de tudo. E ela disse:

— “A Deus dada. Pobrezinha...”

E disse. Eu conhecil Como em todo o tempo antes eu
nao contei ao genhor — e mercé peco: — mas para o senhor
divulgar comigo, a par, justo o travo de tanto segredo, sa-
bendo somente no dtimo em que eu também sé soube...
Que Diadorim era o corpo de uma mulher, mog¢a perfeita...
Estarreci. A dor nio pode mais do que a surpresa. A coice
d’arma, de coronha...

Ela era. Tal que assim se desencantava, num encanto tao
terrivel; e levantei mao para me benzer — mas com ela ta-
pei foi um solugar, e enxuguei as ldgrimas maiores. Uivei.
Diadorim! Diadorim era uma mulher. Diadorim era mulher
como o sol niao acende a dgua do rio Urucuia, como eu so-
lucei meu desespero.

O senhor nao repare. Demore, que eu conto. A vida da
gente nunca tem termo real.
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Capa de Grande sertao: veredas ilustrada
por Poty Lazzarotto.

José Olympio Editora
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Eu estendi as mdos para tocar naquele corpo, e estremeci, retiran-
do as maos para trds, incendidvel: abaixei meus olhos. E a Mulher
estendeu a toalha, recobrindo as partes. Mas aqueles olhos eu beijei,
e as faces, a boca. Adivinhava os cabelos. Cabelos que cortou com
tesoura de prata... Cabelos que, no s6 ser, haviam de dar para baixo
da cintura... E eu nio sabia por que nome chamar; eu exclamei me
doendo:

— “Meu amor!...

Foi assim. Eu tinha me debrucado na janela, para poder nao pre-
senciar o mundo.

A Mulher lavou o corpo, que revestiu com a melhor peca de roupa
que ela tirou da trouxa dela mesma. No peito, entre as maos postas,
ainda depositou o cordao com o escapuldrio que tinha sido meu, e

consoante —em

consonancia,
juntamente

mercé — desculpa

escapulario — pequeno
objeto de pano bento,
contendo uma aragao
ou uma reliquia, que
os devotos trazem ao
pescoco

quadral — relative‘a

quadro, em forma de
quadro e
aliso — forma popular da
palavra liso em que se
acrescentou a vogal a 4
no inicio

um rosério, de coquinhos de ouricuri e contas de ligrimas de nos-
sa senhora. S6 faltou — ah! — a pedra de ametista, tanto trazida... O
Quipes veio, com as velas, que acendemos em quadral. Essas coisas
se passavam perto de mim. Como tinham ido abrir a cova, cristamen-
te. Pelo repugnar e revoltar, primeiro eu quis: — “Enterrem separado
dos outros, num aliso de vereda, adonde ninguém ache, nunca se
saiba...” Tal que disse, doidava. Recai no marcar do sofrer. Em real
me vi, que com a Mulher junto abragado, nés dois chordvamos extenso. E todos meus jaguncos
decididos choravam. Dai, fomos, e em sepultura deixamos, no cemitério do Paredao enterrada,
em campo do sertdo.

Ela tinha amor em mim.

E aquela era a hora do mais tarde. O céu vem abaixando. Narrei a0 senhor. No que narrei, 0
senhor talvez até ache mais do que eu, a minha verdade. Fim que foi.

Aqui, a estoria se acabou.

Aqui, a estoria acabada.

Aqui a estéria acaba.

[..]

Fragmento @

Até que, um dia, eu estava repousando, no claro estar, em rede de algodao rendada. Alegria
me espertou, um pressentimento. Quando eu olhei, vinha vindo uma moga. Otacilia.
. Meu coraciio rebateu, estava dizendo que o velho era sempre novo. Afirmo ao senhor, minha
p:acﬂia ainda se orcava mais linda, me saudou com o salvavel carinho, adianto de amor. Ela
§nha vindo com 2 mie. E a mie dela, os parentes, todos se praziam, me davam*Otacilia, como
‘minha pretendida! -«
~ Mas eu disse tudo. Declarei muito verdadeiro e grande o0 amor que eu tinha a ela; mas que,
por destino anterior, outro amor, necessirio-também, fazia pouco eu tinha perdido. O que con-
sei. E eu, para nojo e emenda, carecia de uns tempos. Otacilia me
atendeu, aprovou o que eu quisesse. Uns dias ela ainda passou la,
‘me pagando companhia, formosamente.
_ Ela tinha certeza de que eu ia retornar 2 Santa Catarina, renovar; €
ajar terno de sarjao, flor no peito, sendo o da festa de casamento. Eu
, com o coragao feliz, por Otacilia eu estava apaixonado. Conforme
1€ casei, nao podia ter feito coisa melhor, como até hoje ela € minha
uito companheira — o senhor conhece, o senhor sabe. [...]

se orgava —estava

me pagando companhia
— me fazendo
companhia

sarjao — tecido grosso
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Fragmento @

132

S6 um letreiro achei. Este papel, que eu trouxe — batistério. Da
matriz de Itacambira, onde tem tantos mortos enterrados. La ela foi
levada a pia. Ld registrada, assim. Em um 11 de setembro da era de
1800 e tantos... O senhor lé. De Maria Deodorina da Fé Bettancourt
Marins — que nasceu para o dever de guerrear e nunca ter medo, e
mais para muito amar, sem gozo de amor... Reze o senhor por essa
minha alma. O senhor acha que a vida € tristonha?

Mas ninguém nao pode me impedir de rezar; pode algum? O existir da alma é a reza... Quando
estou rezando, estou fora da sujidade, a parte de toda loucura. Ou o acordar da alma é que €?

“E, o pobre de mim, minha tristeza me atrasava, consumido. Eu ndo tinha competéncia de que-
rer viver, tao acabadico, até o cumprimento do respirar me sacava. E, Diadorim, as vezes conheci
que a saudade dele nao me desse repouso; nem o nele imaginar. Porque eu,' em tanto viver de
tempo, tinha negado em mim aquele amor, e a amizade desde agora estava amarga falseada; e o
amor, e a pessoa dela, mesma, ela tinha me negado. Para que eu ia conseguir viver? Mas o amor
de minha Otacilia também se aumentava, aos bercos primeiro, esbo¢o de devagar. Era.

ROSA, Joao Guimardes. Grande sertao: veredas. Rio de Janeiro:
. BEeorMna
@leﬁura e

José Olympio, 1976. p. 453-458,
1. Que frase do fragmento 1 mostra que o interlocutor de Riobaldo, um homem da cidade, letrado, tem
conhecimento das coisas?

sujidade — sujeira,
imundicie

me sacava — me
escapava

2. Responda as questdes que seguem, considerando os trechos:

“Eu conheci! Como em todo o tempo antes eu nao contei a0 senhor — € mercé peco: — mas
para o senhor divulgar comigo, a par, justo o travo de tanto segredo, sabendo somente no
atimo em que eu também s6 soube...”

“Aqui, a estoria se acabou.
Aqui, a estoria acabada.
Aqui a estéria acaba.”

a) Por que Riobaldo s6 narra a revelagao da feminilidade de Diadorim no desfecho da narrativa?

h) Tendo em vista que se trata de uma narrativa oralizada, por que Riobaldo repete trés vezes que a
hisgéria acaba, continuando-a em seguida?

3. Leia uma opinido critica sobre Grande sertdo: veredas.

De maneira geral, os criticos apontam trés planos no romance. O plano da vida de jagunca-
gem, que permite rastrear 0os componentes geoecondmico-politico-sociais do sertao; o plano
das reflexoes, criado pelos temores de Riobaldo-velho, revendo e avaliando o passado e sua
propria vida; o plano mitico, centrado nos conflitos representados pelas forcas da natureza.

A estruturagao desses trés planos, por meio da oralidade da fala do narrador-personagem,
recria as caracteristicas basicas presentes na emissao dos atos de fala, no que diz respeito aos
aspectos sonoro (ritmo das sequéncias verbais) e sintdtico (frases exclamativas e interroga-
tivas, interjeicoes, particulas expletivas, frases truncadas e entrecortadas, repeticoes de pala-
vras). Além disso, as técnicas de construgio, pela palavra escrita, dos modelos orais sertanejos,
indicam a complexidade e dualidade do universo linguistico de Guimaraes Rosa. Ao paren-




tesco com o falar sertanejo, subjacente ao discurso de Riobaldo,
associa-se a pesquisa linguistica de cunho erudito, que foge aos
limites do falar sertanejo, incorporando ao discurso de Riobaldo
regionalismos de diferentes fontes, arcaismos, estrangeirismos €
neologismos formados por elementos de diferentes idiomas.

BRAIT, Beth. Guimardes Rosa: literatura comentada. Sao Paulo:
Abril Educacio, 1982. p. 48,

Considerando o texto lido, responda:
a) Como se apresenta, no fragmento 1, o plano da vida de jaguncagem?

b) No fragmento 3, qual passagem exemplifica com maior clareza o
plano mitico-metafisico da obra e, a0 mesmo tempo, 0 plano das refle-
xdes de Riobaldo-velho?

Como se revela ao leitor, no fragmento 2, que a vida de Riobaldo conti-
nua, apesar da morte de Diadorim?

QTIVIDADE

-

0 que dizem os

especialistas

0Os espagos se
entreabrem, na obra

de Guimaraes Rosa,
sao modalidades de
travessia humana.
Sertao e existéncia
fundem-se na figura

da viagem, sempre
recomecada — viagem
que forma, deforma

e transforma e que,
submetendo as coisas

a lei do tempoeda
causalidade, tudo repde
afinal nos seus justos
lugares.

NUNES, Benedito. 0 dorso do

tigre. Sao Paulo: Perspectiva,
1969.p.178.

Retina-se com alguns colegas e exemplifiquem,
‘com palavras e/ou expressoes presentes nos fragmen-
tos de Grande sertdo: veredas, as seguintes caracte-
risticas da linguagem oralizada:

* repeticoes de palavras.

s termos do falar sertanejo.

» frases truncadas.

» termos que indicam fala e interlocucao.

3
5
3
E
H
3
g

ciarice Lispector

Em 1944, aos 22 anos, Clarice Lispector estreou na literatura bra-
sileira com Perto de coragao selvagem, romance que Causou estra-
nheza a critica pela",novidade que trazia: a rarefacdo do enredo, da
‘acao, abrindo espaco a0 mergulho nas profundezas do subconsciente,
& sondagem do mundo interior.

Além de outros romances, como O lustre (1946), A cidade sitiada
{1949), A maca no escuro (1959), A paixao segundo G. H. (1964),
Uma aprendizagem ou o Livro dos prazeres (1969), Agua viva
(1973) e A hora da estrela (1977), Clarice publicou alguns livros de
contos. Lacos de familia (1960), o primeiro deles, constitui um fas-
cinante desvendamento do universo familiar e, em especial, da “doce
nausea” da condicao feminina dentro desse universo. Felicidade clan-
destina (1971), Um sopro de vida (1978) e Abelae a fera (1979) sao
outras obras da escritora.

Clarice Lispector
(1920-1977)

= Considerada uma escritora
complexa e avessa as
classificagdes, de grande
projegao no Brasil e no
exterior, Clarice Lispector
nasceu em Tchetchelnik, aldeia
da Ucrania. De familia judia,
emigrou com o pai, a mae e
duas irmas para o Brasil aos
2 meses de idade. Passou

a infancia no Recife e se
mudou para o Rio de Janeiro
entre 0s 12 € 0s 13 anos.
Adulta, formou-se em Direito,
trabalhou como jornalista e se
naturalizou brasileira.

* Em 1943, casou-se com

o diplomata Maury Gurgel
Valente. Por causa da
profissao do marido, viveu
dezesseis anos fora do Brasil.
Em 1959, separou-se e
regressou ao pais com os dois
filhos, fixando-se, até o final
da vida, no Rio de Janeiro.
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0 que dizem os especialistas

A leitura de Clarice é dificil e trabalhosa. Exige do leitor 2 mesma atengao concentrada e tensa, mas
também o mesmo intenso abandono que se intui presente no ato da escrita. Se Clarice escreve com o
corpo, o seu leitor nao pode |he conceder apenas a fria racionalidade de seu intelecto. Deve deixar-se
invadir, aceitar a agressao. Escrita-muasica: mas nao a harmonia apolinea e ritmada de Mozart: antes

o misterioso, sensual, turvo, mortifero magma mozartiano. Com repentinas iluminagoes, sulfireas
fosforescéncias de fogo-fatuo.

As vezes, a pagina pega-nos como uma droga, uma stibita alegria do corpo todo, por simpatia, sintonia,
revelagdo. Outras vezes, queremos recusa-la como um prato demasiado gorduroso, alcool puro sem base
material. Dai as razdes de sua popular impopularidade. Seus fas sdo como uma confraria de adeptos,
sempre a relembrarem-se, um ao outro, ndo episédios ou personagens, nem situagoes ou palavras [...] mas
a reviverem sensacoes: um cheiro, um arrepiar de pele, um vazio de alma.

e
PICCHIO, Luciana Stegagno. Epifania de Clarice. Remate de males, n. 9. Campinas: Unis.amp, 1989. p. 18.

Leitura

A hora da estrela
(fragmento)

Escrevo neste instante com algum prévio pudor por vos estar invadindo com tal narrativa tao
exterior e explicita. [...]

Como € que sei tudo o que vai se seguir e que ainda o desconheco, ji que nunca o vivi? E
que numa rua do Rio de Janeiro peguei no ar de relance o sentimento de perdicao no rosto de
uma mog¢a nordestina. Sem falar que eu em menino me criei no Nordeste. Também sei das coisas
por estar vivendo. Quem vive sabe, mesmo sem saber que sabe. Assim € que os senhores sabem
mais do que imaginam e estao fingindo de sonsos. [...]

A historia — determino com falso livre-arbitrio — vai ter uns sete personagens e eu sou um dos
mais importantes deles, € claro. Eu, Rodrigo S. M. Relato antigo, este, pois nao quero ser modernoso
e inventar modismos 2 guisa de originalidade. Assim € que experimentarei contra os meus habitos
uma histéria com comeco, meio e “gran finale”, seguido de siléncio e chuva caindo. [...] O que es-
crevo € mais do que invenc¢do, é minha obrigacao contar sobre essa moca entre milhares delas. E
dever meu, nem que seja de pouca arte, o de revelar-lhe a vida.

Porque hi o direito ao grito.

Entdo eu grito.

Grito puro e sem pedir esmola. Sei que hd mogas que vendem o corpo, tinica posse real, em
troca de um bom jantar em vez de um sanduiche de mortadela. Mas a pessoa de quem falarei mal
tem corpo para vender, ninguém a quer, ela é virgem e indcua, nao faz falta a ninguém. Alids —
descubro Gu agora — também eu nao fago a menor falta, e até o que escrevo, um outro escreveria.
Um outro escritor, sim, mas teria que ser homem porque escritora mulher pode lacrimejar piegas.

LISPECTOR, Clarice. A hora da estrela. Rio de Janeiro: Rocco, 1998. p. 12-14.

@leitura e

Em A hora da estrela, altimo romance de Clarice Lispector, a escritora se propde a contar a historia
de Macabéa, uma nordestina andénima que, como muitos outros, vai tentar a vida numa “'cidade toda
feita contra ela”, a cidade do Rio de Janeiro.

0 fragmento lido pertence ao inicio do romance e exemplifica bem como ele é construido em sua
totalidade: por meio da associacao entre acoes e digressdes metalinguisticas sobre o ato de escrever e
sobre o texto que vai sendo escrito.




1. Identifique no texto fragmentos que exemplificam os comentarios criticos a seguir:

a) Convém ressaltar que o recurso 2 ironia € uma maneira de dissimular a comog¢ao que
perturba a autora, ao longo da narrativa, sobre a condi¢do miserdvel da nordestina, “virgem e
in6cua”. Assim, Clarice Lispector se traveste em Rodrigo S. M., um autor-personagem mascu-
lino, que nao se permite qualquer sentimentalismo ou apelos ao sublime.

BESECHI, Edna. Literatura para Fuvest 2000. Sio Paulo: Atelié Editorial, 1999. p. 285. =

b) A importincia do narrador-autor decorre do duplo processo narrativo, por ele desenvol-

vido; paralelamente 2 histéria da nordestina Macabéa, vai narrando o proprio.ato de narrar, e -

assim desvenda, metalinguisticamente, o “drama da linguagem” encenado pelo texto claricea-
no, na feliz expressao do critico Benedito Nunes.

BESECHI, Edna. Literatura para Fuvest 2000. Sao Paulo: Atelié Editorial, 1999. p;:282-283. 14

™~

gem do mundo interior, responda.

’_
a) De acordo com o texto, qual é o motivo do pudor do narrador, ao escrever?
h) Que passagem do texto exemplifica a ideia de que A hora da estrela é uma narrativa que foge ao
perfil intimista da autora? =

¢) 0 que a passagem transcrita no item b indica sobre o tipo de narrativa que sera escrito? Por qué?
~d) 0 trecho que vocé leu de A hora da estrela confirma a resposta dada ao item ¢? Explique.

3. Em “E que numa rua do Rio de Janeiro peguei no ar de relance o sentimento de perdi¢do no rosto
de uma moga nordestina”, a autora indica a motivacdo pela qual escreve.

i a) Que outra passagem do texto reforca essa motivagao?

h) De que tipo de motivagao se trata? Em que estilo literario recentemente estudado encontramos
essa mesma motivacao?

Jodo Cabral de Melo Neto

- Joao Cabral estreou em poesia em 1942, com a coletanea Pedra do sono. Escreveu depois outras obras,
sempre marcadas pela precisdo arquitetdnica e pela extrema economia verbal. O engenheiro (1945),
Psicologia da composicao (1947), O cdo sem plumas (1950), O rio (1954), Duas aguas (que inclui o
poema dramético “Morte e vida Severina”, 1956), A educacdo pela pedra (1966), Poesias completas
(1940-1965), Museu de tudo (1975), A escola das facas (1980), Auto do frade (1984) e Agrestes
1‘1-985) sa0 seus trabalhos fundamentais.

h L. g AL wh R,
e {31
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o

Homero Sérgio/
Folbapress
.

o | ok

Jodo Cabral de Melo
Neto (1920-1999)

Jodo Cabral de Melo Neto nasceu no Recife. Diplomata de carreira, em 1969 foi eleito para a Academia Brasileira de

Um episodio interessante da travessia artistica de Joao Cabral foi seu afastamento da geracao de 45, & procura de
ima “nova objetividade” — expressao mais contundente que o “‘neorrealismo” -, em uma busca quase cientifica de

ma pureza expressiva sem igual em riossas letras. No entanto, nunca deixou de lade a dimensao social, o engajamento
olitico de sua poesia. Ao contrario, a capacidade de conciliar ambas as coisas — o objetivismo formal e a participagao
acial — constitui a mais importante de suas caracteristicas literarias.
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Morte e vida severina

Publicado em 1956 e encenado com grande sucesso em indmeros palcos do
Brasil e de outros paises, o poema “Morte e vida severina” estrutura-se na forma
de auto, peca teatral de origem medieval e popular.

A obra apresenta grande sonoridade, provocada pela predominancia de versos em
redondilha maior (versos de sete silabas métricas, também pertencentes a tradicao
medieval); de rimas sem um esquema regular, mas constantes; de repeticoes de

0 que dizem os

especialistas

Morte e vida severina
€ uma das pegas

mais modelares

que até hoje foram

palavras e de versos inteiros. Prende a atengio do leitor-ouvinte por combinar
simplicidade e concentracao, fortes imagens visuais e auditivas com uma linguagem

muito proxima a do registro oral,

O tema de “Morte e vida Severina” é o itinerdrio do retirante nordestino, que
parte do sertdo paraibano em dire¢io ao litoral, em busca de sobrevivéncia,
fugindo da seca e das precirias, senio insustentiveis, condigoes de vida da

maioria da populagio.

Quando encenada, a obra conjuga o sabor das palavras poéticas com a sua
“encarnacio”, proporcionada pelos recursos da arte da dramaturgia.

)
;
g

lavradas em lingua
portuguesa, pelo plano
da construcao, pela
emogao concentrada,
pela rigieza imagistica,
pela carga afetiva,
pelos efeitos plasticos
[...], pela solidariedade
humana com que
consegue penetrar o
ouvinte [...].

HOUAISS, Anténio.
Drummond mais seis poetas e

um problema. Ric de Janeiro:
Imago, 1976. p. 266.

Apresentagdo da peca Morte ¢ vida
severina no Teatro da Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo
(Tuca), em 1966.

Morte e vida severina

— Severino retirante,

deixe agora que lhe diga:
eu nao sei bem a resposta
da pergunta que fazia,

se nao vale mais saltar

fora da ponte e da vida;
nem conhego essa resposta,

se quer mesmo que lhe diga;

é dificil defénder,

6 com palavras, a vida,
ainda mais quando ela é
esta que vé, severina;

mas se responder nao pude
a pergunta que fazia,

ela, a vida, a respondeu
com sua presenca viva,

(fragmento)

E niao hd melhor resposta

que o espetaculo da vida:

vé-la desfiar seu fio,

que também se chama vida,

ver a fabrica que ela mesma,
teimosamente, se fabrica,

vé-la brotar como ha pouco

em nova vida explodida;
mesmo quando € assim pequena
a explosao, como a ocorrida;
mesmo quando € uma explosio
como a de ha pouco, franzina;
mesmo quando € a explosao
de uma vida severina.

MELO NETO, Jodo Cabral de. Obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1995, p. 201-202.
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na

0 poema dramatico “Morte e vida severina” tematiza a travessia que o retirante Severino faz do -
sertao aos mocambos recifenses, igualando-se assim a milhares de outros nordestinos, expulsos da terra @
natal por falta de condicoes de vida. -

o 1. 0 que ha em comum entre Severino e Macabéa, personagem de A hora da estrela romance de

Clarice Lispector que vocé acabou de conhecer?

ca, 2. Enquanto Macabéa, de A hora da estrela, sai do Nordeste e vai ao Rio de Janeiro, Severino — em

 cujatravessia encontra uma sucessao de mortes — sai do interior nordestino e chega ao RecifLe, onde o
: pensa em se jogar da ponte do rio Capibaribe. -
e

a) O texto lido mostra o momento em que seu José, um carpinteiro, faz a Severino a defesa da vida,

demovendo-o da ideia de se matar. A que pergunta de Severino o personagem responde? P

h) Ao dizer a Severino que “ela, a vida, a respondeu / com sua presenca viva”, o carpinteiro afirma -

tio. que o nascimento de seu filho, recém-ocorrido, € a melhor resposta a pergunta de Severino. Que tipo "

de vida “explodiu’’, de acordo com a fala do carpinteiro?
#

Segundo o carpinteiro, por que a vida vale a pena, mesmo sendo “uma vida severina”? Transcreva
uma passagem do texto que justifique sua resposta.

Pesquisa

Depois de ler Morte e vida severina e A hora da estrela, faca uma pesquisa comparativa entre
essas obras, a partir do seguinte roteiro:
1. O que ha de semelhante e o que ha de diferente nas historias de Severino e Macabéa? Pense na for-
ma e no tema dos fragmentos de cada obra, que vocé leu e estudou, para justificar sua resposta.

2. Agora, dé um passo além: cite um romance da prosa neorrealista brasileira que aborda o mesmo
tema das obras estudadas de Clarice Lispector e de Joao Cabral de Melo Neto. Mencione o nome e o
destino do protagonista desse romance, comparando-o com Macabéa e Severino.

3. A partir das conclusées a que chegou respondendo as questdes propostas nos itens 1 e 2, faca uma

- reflexdo sobre o,problema do éxodo rural no Brasil, tal como ele se da contemporaneamente: Busque
textos, imagens, filmes e outros modos de representacao do tema para justificar seu ponto de vista.
Depois discuta stias conclusdes com os colegas.

NA\)égAf é preciso

Procure na internet estas sugestoes relacionadas ao estudo deste capitulo, além de outros temas
aqui abordados que tenham despertado sua curiosidade:

1. Série Cena Aberta, da TV Globo: episodio sobre A hora da estrela
(direcao de Jorge Furtado, Guel Arraes e Regina Casé, Brasil, 2003).

A terceira geragao modernista brasileira ¢ 1 37




50

L 138

2. Filme A hora da estrela (direcdo de Suzana Amaral, Brasil, 1986).
3. CD Morte e vida severina, de Chico Buarque, 1966, com a trilha sonora da peca teatral homoni-

Essa série de quatro episodios, de 40 minutos cada, traz adaptagoes de obras literarias, entre elas A
hora da estrela. A histéria se desenrola simultaneamente a cenas de bastidores de um programa
de TV e tem no elenco atores profissionais e amadores. Macabéa é interpretada por sete mulheres,
que fazem testes para o papel e dao depoimentos pessoais. Também ha uma entrevista de Clarice
Lispector concedida em 1977.

ma, montada em 1965. As 12 cancdes sao versos do poema, musicados por Chico Buarque.

. Filme Mutum, adaptacao de Campo geral, de Guimaraes Rosa (direqao de Sandra Kogut, Brasil,
2006). D ?
Como na“obra que lhe serviu de base, o filme retrata o cotidiano de uma familia sertaneja e o
amadurecimento do protagonista, o menino Thiago (Miguilim no livro). Muitos atores do elenco
nao sao profissionais e vivem na regido em que foram realizadas as filmagens.

ca caracterizada pela singularidade estética, associando tal consciéncia artistica a ideia de senso de

Resumindo o que vocé estudou

Neste capitulo, estudamos trés grandes autores que se contrapdem ao carater “passadista” da
producao literria da geracao de 45: Jodo Guimardes Rosa e Clarice Lispector, na prosa, e Joao Cabral
de Melo Neto, na poesia.

Vimos que consideram a literatura uma constante pesquisa de linguagem, uma expressao artisti-

compromisso entre arte e realidade, de engajamento do escritor e de sua obra na vida social.
Sendo assim, retomam a perspectiva nacionalista da primeira fase do Modernismo e a perspecti-
va universalista da segunda, podendo ser considerados uma sintese de ambas as geracoes, além de
alicerces da producdo literaria brasileira contemporanea.
As narrativas mitopoéticas de Guimaraes Rosa, a prosa que roca o “indizivel” de Clarice Lispector
e a poesia substantiva de Jodo Cabral constituem, portanto, enriquecimentos e lapidacoes das expe-
riéncias modernistas mais expressivas desenvolvidas em nosso pafs.

1. Leia o texto a seguir e responda a questao proposta.

[..]

Vou criar 0 que me aconteceu. S6 porque viver nao € relativel. Viver nao € vivivel. Terei
que criar sobre a vida. E sem mentir. Criar sim, mentir ndo. Criar nao ¢é imaginacdo, € correr 0
grande risco de se ter a realidade. Entender é uma criagao, meu tnico modo. Precisarei com
esforco traduzir sinais de telégrafo — traduzir o desconhecido para uma lingua que desconhe-
¢o, e sem sequer entender para que valem os sinais. Falarei nessa linguagem sondambula que
se eu estivesse acordada ndo seria linguagem. [...]

LISPECTOR, Clarice. A paixdo segundo G.H. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1994. p. 21.
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ANEXO B GRAMATICA

Sintaxe do periodo composto

* Oracoes subordinadas
adjetivas

Introducao

Vocé ja aprendeu, em séries anteriores, que o adjetivo & um tipo de palavra que sempre se associa &
a0 substantivo para atribuir a ele uma caracteristica, uma qualidade, um estado ou um modo de ser.
Considere, por exemplo, este enunciado:

j
5
€
Q
.

Antigamente, no leste do estado ' ' ' ' il 1 ‘ l I l
de Sao Paulo, localizavam-se as ricas N LA L. | B |
; : L ]

fazendas cafeeiras.

Nele, o substantivo “fazendas” é caracterizado por dois adjetivos. Observe:

e ricas fazendas cafeeiras

adjetivo  * adjetivo

Nesse trecho, a informacao expressa pelo adjetivo “cafeeiras” poderia ser também expressa de outra
forma. Assim: :

S mh

e ricas fazendas que produziam care.

O segmento textual “que produziam café”, por apresentar verbo, é uma oragdo. Essa oragao ca-
racteriza o substantivo “fazendas”, funcionando, inteira, como um adjetivo; denomina-se, por isso,

oragao adjetiva.
E esse tipo de oracdo que vamos estudar neste capitulo.

Oragoes subordinadas adjetivas * 197



Oracdes subordinadas adjetivas

Conceito
No periodo simples abaixo, vamos identificar a classe gramatical e a
funcao sintatica da palavra em destaque:
— adjetivo (classe gramatical)

e Os animais frugivoros espalham as sSementes das arvores.
L adjunto adnominal (funcao sintétics)

Morcego fugivoro.

Nesse enunciado, é possivel trocar o adjetivo “frugivoros” por uma oragao equivalente e, assim,

transformar o periodo simples em perfodo composto.

e Os animais que se alimentam de frutas espalham as sementes das arvores.

“frugivoros”, a oracao “que se alimentam de frutas” passou a exercer, no

Ao substituir o adjetivo
xercia no periodo simples. Esse duplo papel é que

periodo composto, 05 mesmos papéis que o adjetivo e
determina a classificacao da oracao em destaque. Assim:

« Os animais que se alimentam de frutas espalham as sementes das arvores.

Essa oracao caracteriza

o substantivo “animais”,
por isso funciona,

do ponto de vista
morfolégico, como
adjetivo. Por equivaler a
um adjetivo, classifica-se
como adjetiva.

Vimos, no capitulo anterior, que uma oracao que tem outra funcionando como termo dela classifica-
-se como principal. Assim, no perfodo em estudo, temos:
e Os animais que se alimentam de frutas espalham as sementes das arvores.
T— oracao subordinada adjetiva ‘

oragao principal

— Complemento

Certas oragdes adjetivas, como a exemplificada acima, tém um adjetivo equivalente (de mesmo valor
semantico), outras ndo. O que caracteriza uma oracao adjetiva nao € a possibilidade de ela ser transforma-
da em adjetivo, e sim o fato de que ela desempenha, no periodo composto, © mesmo papel do adjetivo.

Veja este exemplo:

e i ;
® Apraca W&@Ls’m&mma—mm ama cheia de lixo.
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Caracteristicas das ora¢des subordinadas adjetivas

As oracdes subordinadas adjetivas caracterizam-se por duas propriedades que as distinguem clara-
mente dos demais tipos de oracao. Veja o quadro:

1. Sempre se referem a substantivo(s) ou pronome(s) da oracao principal.
2. Iniciam-se por pronomes relativos (que, o/a qual, que, onde, cujo, quanto).

Exemplos: i
— pronome relativo e <
¢ Todo adolescente precisa de alguém M_I_hLd_ﬂgﬂSé_Q_&_ap_QLQ

1 L or subordinads adjeti

[Observe que, nesse exemplo, o pronome relativo é precedido pela preposicao “com”, <
exigida pelo verbo contar: contar com (alguém).]
$]
' Classificagdo das subordinadas adjetivas o
O adjetivo, ao caracterizar o substantivo, pode restringir o sentido desse substantivo ou explicitar
uma caracterfstica que ja lhe é prépria. Compare:
~<
Vit AT
* noite fria s neve fria s
adjetivo restritivo — limita, adjetivo explicativo — apenas <
restringe o sentido do substantivo explicita uma caracteristica
“noite", atribuindo-lhe uma contida no préprio significado 14
caracteristica particular, dando a do substantivo, j& que toda
entender que nem toda noite & fria. neve é fria. o

Essas mesmas relacoes semanticas ocorrem nas oragdes adjetivas, que se subdividem, por isso, em
restritivas e explicativas.

d

Uma cragao-subOfdlnada adjetiva restritiva é aquela que, como o nome ja deixa claro, restringe,
isto &, limita, individualiza o sentido do substantivo ou pronome a que se refere. Veja este exemplo:

* Os livros que tomei emprestados da biblioteca sao muito raros.
(HE Fiqe aiaiod

] i = et Lot Uso da virgula
Nesse periodo, a oracao “que tomei emprestados da bibliote- 2 lingussraleperiodo.cam

ca” restringe o sentido do nome “livros”. O falante n&o esta | 4racs0 adjetiva restritiva ¢
afirmando que todo e qualquer livro é muito raro; ele esta | fajado de forma continua, sem
se referindo restritamente a alguns livros: somente aqueles | pausas; no texto escrito, essa

que tomou emprestados da biblioteca. oragéo nao se separa da princi-
pal por virgula(s).

Oragoes subordinadas adjetivas * 199
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200

ordinada adjetiva explicativa R

E a oracdo adjetiva que, colocada apés um nome, esclarece melhor o sentido- dele, explicitando
uma caracteristica geral e propria desse nome. Assim, por exemplo:

Fique ateatol

Uso da virgula:

Na lingua oral, o periodo com
oracdo adjetiva’ explicativa
apresenta pausa antes e depois
dela; no texto escrito, essa ora-
cao fica separada da principal
por virgula(s).

B
g
z
3
2
=3
P4
E

* Os vulcdes, gue sao fendmenos da natureza, fascinam e aterrorizam.
oracao subordinada adijetiva explicativa
Repare que a oragao em destaque nao restringe o sentido do substantivo “vulcoes”; ela nao faz

referéncia a apenas uma parte dos vulcoes, e sim a todos eles, explicitando uma caracteristica que é
prépria de todo e qualguer vulcao.

OMPIEMERLE
9

Formas das orag¢oes subordinadas adjetivas
As oracoes adjetivas podem apresentar-se sob a forma desenvolvida ou reduzida.

K o bR o 3
Forma desenvolvida | Formareduzida
A oracao € iniciada por pronome A oragao nao é iniciada por pronome
A relativo e o verbo apresenta-se relativo e apresenta o verbo em uma forma
flexionado/conjugado. nominal (infinitivo, gerundio ou participio).

Exemplos:

pronome relativo 4= r— verbo flexionado

* Na manha fria, viam-se pessoas que caminhavam para o trabalho.
oragdo subordinada adjetiva restritiva

(na forma desenvolvida)
sem pronome relativo 4= — verbo no gerdndio
® Na manha fria, viam-se pessoas caminhando para o trabalho.
oragdo subordinada adjetiva restritiva
(na forma reduzida)




5 oracoes adjetivas nos textos

‘Na organizagao sintatica dos textos, o emprego adequado dos dois diferentes tipos de oragoes
fjetivas — restritivas e explicativas — ¢ fundamental para determinar com precisao o sentido dos
sunciados e também para evitar possiveis contradicoes e incoeréncias no que se diz.

Suponha, por exemplo, que, a respeito de um acidente com um pequeno aviao, dois jornais publi-
am suas respectivas noticias, nas quais constem estes trechos:

ornal ) Jornal
~ Os ocupantes do avido que Os ocupantes do avido,
- foram resgatados com vida que foram resgatados com

Embora a estrutura formal seja a mesma nos dois perfodos, esses jornais nao deram a mesma infor-
macao: numa delas, a tragédia foi muito mais grave.

0 jornal A faz uso de uma oragao adjetiva restritiva (observe a auséncia de virgulas) e, assim, infor- <
23 aos leitores que nem todos os ocupantes do aviao foram resgatados com vida; somente parte deles o
ssbreviveu. Fica implicito, portanto, que pelo menos uma pessoa morreu no acidente.

O jornal B traz uma informacao diferente, pois, a0 empregar uma oragao adjetiva explicativa (observe  —
3 presenca das virgulas), informa que todos os ocupantes do avido foram resgatados com vida; ou seja, a

agédia foi menos grave, uma vez que nenhuma pessoa perdeu a vida em consequéncia do ocorrido. i

Ha casos, no entanto, em que a relagao de sentido estabelecida entre a oracdo adjetiva e o substantivo ¢
pronome) a que ela se refere torna obrigatéria a presenca das virgulas. Veja, por exemplo, este perfodo:

. =

<

-

Nesse caso, como evidentemente nao existe outro Brasil em outro lugar, a oracao sé pode mesmo ser

adjetiva explicativa e precisa, portanto, ficar entre virgulas. @
Também é necessério certo cuidado na construgao de periodos em que a oracao adjetiva pode se
eferir a dois substantivos anteriores a ela, porque as vezes essa dupla possibilidade de relaco sintatica

era ambiguidades que produzem sentidos indesejados ou “estranhos” no texto. Veja este exemplo:

E se 0s russos atacassem agora?, perguntou certa 0casiao [..] Judith Exner, uma das in-
contdveis amantes de Kennedy, que, simultaneamente, mantinha um case com o chefao

mafioso‘Sam Giancana.

PATRULHA de cinzeiros. Veja, Sao Paulo, n, 1002, p. 45, 18 nov. 1987.

@SSUNIOy
£ claro que nao é dificil entender quem & que tinha um caso com o V@ G@I’\fi

chefao mafioso, mas a ambiguidade teria sido facilmente evitada se o re- .
No préximo capitulo,

datgr, em Iugar do relativo “que"; tivessg empregado o relativo “qual”. | 4ando continuidade ao

Assim: ... Judith Exner, uma das incontéveis amantes de Kennedy, a qual, | estudo do periodo com-

simultaneamente, mantinha um caso com o chefdo... posto, vamos tratar das
oragoes subordinadas
adverbiais.

Oragdes subordinadas adjetivas * 20 1
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Resumindo o que vocé estudou

Oracgoes subordinadas adjetivas
* Conceito
Oragdes subordinadas adjetivas sao oracoes que, referindo-se a substantivos (ou prono

mes) da oracao principal, funcionam morfologlcamente como adjetivos e sintaticamente
como adjuntos adnominais. ‘

Exemplo:

petroliferas. — adjetivo
O Brasil esta descobrindo novas areas

que contém petroleo. — oracao

¢ Caracteristicas das ora¢oes adjetivas
1. Referem-se sempre a um substantivo (ou pronome) anterior a elas.
2. 530 iniciadas por pronomes relativos (que, qual, quem, onde, cujo, quanto).

Exemplo: O irmao mais velho é a Unica pessoa gm_q_u_em_e_e_sgmgce_ggm
substantivo b oo

¢ Classificacdo

1. Adjetiva restritiva — limita, restringe, particulariza o sentido do substantivo (ou prono-
me) ao qual se refere. Na escrita, aparece sem virgula(s).

Exemplo: Um mundo onde haja menos fome e sofrimento depende de todos nés.
2. Adjetiva explicativa — explicita, “lembra” uma caracteristica que é propria, peculiar do
substantivo (ou pronome) ao qual se refere Na escrita, aparece isolada por virgula(s).
Exemplo: Paraty, g ro, ¢ uma cidade histérica.

IMp

%

As respostas A

dos exercicios >
devem ser

IVIDADES o;
NO CADERNO

»

1. Ha alguma diferenca de sentido entre as frases dos pares abaixo, cuja tnica diferenca formal é a
indicacéo da caracterfistica através de um “adjetivo” ou de uma “‘oracéo adjetiva’’? Essas frases
poderiam ser usadas na mesma situacdo de comunicagao sem diferenca de sentido?

A) a — Aluno estudioso passa de ano.
.b — Aluno que estuda passa de ano.

B) ¢ — Um homem corajoso enfrenta o perigo.
d — Um homem que tem coragem enfrenta o perigo.

Alividade retirada de: TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacio:
uma proposta para o ensino de gramdtica. Sao Paulo: Cortez, 2009. p. 153,

2. Considere os dois periodos a seguir e identifique, a respeito deles, a afirmagao incorreta.

1. Todos os vereadores que apoiam o prefeito votardo contra sua cassacao.
2. Todos os vereadores, que apoiam o prefeito, votardo contra sua cassacao.

202



57

a) Em 1, a oragdo adjetiva foi empregada sem virgulas, para que funcione como restritiva.
h) Em 2, a oracao adjetiva foi empregada entre virgulas para que funcione como explicativa.

¢) Em 1, subentende-se que somente parte dos vereadores apoiam o prefeito e somente esses € que
votardo contra a cassagao dele.

d) Em 2, subentende-se que certamente 0 prefeito ndo sera cassado pelos vereadores.

e) As oragoes tém a mesma classificagdo geral — ambas séo adjetivas — e, por isso, ndo ha diferenca
de sentido entre elas.

3, Suponha que, no inicio de um ano escolar, um professor seu, ao explicar o sistema de notas a ser
adotado por ele, utilizasse uma destas duas frases:

1. As provas que serao faceis acontecerdo na terceira semana de cada més. ¢
2. As provas, que serao faceis, acontecerdo na terceira semana de cada més.

a) Classifique, nos dois perfodos, a oragao “\que serdo faceis".

h) Se esse professor desse aulas de uma disciplina com a qual vocé nao tem muita afinidade, qual das

duas frases vocé preferiria que ele usasse? Justifique. <«
4.(UFPR) o
« 0s economistas sao entendidos em mercado financeiro. i
« 0s economistas descreveram os efeitos dos juros.
= Os juros sao altos. =
« Todos os efeitos sdo arrasadores. -
Identifique a alternativa em que as informagoes acima foram reunidas adequadamente e sem am- o
biguidade.
a) Os economistas que sao entendidos em mercado financeiro descreveram 0s efeitos dos juros altos, <
que s&o arrasadores. o

b) Os economistas entendidos em mercado financeiro descreveram os efeitos que s30 arrasadores dos

juros altos. 0]
¢) Entendidos em mercado financeiro, os economistas descreveram 0s efeitos dos juros altos que sdo
arrasadores.

d) Em relagdo aos juros altos, os economistas, entendidos em mercado financeiro, descreveram 0s
efeitos que sao arrasadores.

e) Os economistas, que sao entendidos em mercado financeiro, descreveram os efeitos, arrasadores,

dos juros, que sao altos. !
5. Considere este enunciado:

Durante as férias, li o romance Serras azuis, livio de Geraldo Franca de Lima que ficou
desaparecido durante mais de trés anos.

a) Classifique a oragao “‘que ficou desaparecido durante mais de trés anos”.

b) Essa oragdo da uma informagao sobre o livro ou sobre seu autor? Justifique, baseando-se na res-
posta ao item a e no sentido l6gico da frase.

¢) Haveria, na frase, alguma mudanca de sentido se, antes do relativo que, fosse introduzida uma vir-
gula? Explique.

» Oragdes subordinadas adjetivas * 203
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ANEXO C REDACAO E LEITURA

* A argumentacao
causal

* A importancia

~dos exemplos:

Introducao

Depois de delimitar o tema e de assumir um ponto de vista, é hora de desenvolver argumentos para
defender a posicdo assumida.

Fundamentar, provar, justificar, explicar, demonstrar, convencer, persuadir, em uma palavra, argumen-
tar, pois, conforme o filésofo Giordano Bruno:

Nunca deve valer como argumento a autoridade de qualquer homem, por excelente e ilustre
que seja... E sumamente injusto submeter o proprio sentimento a uma reveréncia submetida a ou-
tros; € digno de mercendrios ou escravos e contririo a dignidade humana sujeitar-se € submeter-
se; € uma estupidez crer por costume inveterado; € coisa irracional conformar-se com uma opinidao
devido ao nimero dos que a tém... E necessirio procurar sempre, €m compensagio, uma razao
verdadeira e necessiria... e ouvir a voz da natureza.

MONDOLFO, Rodolfo. Figuras e ideias da filosofia da Renascenca.
Sao Paulo: Mestre Jou, 1967. p. 59-60.

Inveterado — antigo, enraizado.

Assim posicionou-se, ha quatro séculos, Giordano Bruno, queimado pela Inquisicdo em 1600. Raras
vezes alguém escreveu de modo tao lucido e tao sintético sobre o processo de argumentacao e sobre a
necessidade de se pensar livremente.

Vamos ler um texto, focalizando os seus principais processos argumentativos.

. - Carta a um adolescente*

' Vocé pediu que eu escrevesse sobre a maldade. Foi a primeira vez que uma pessoa me pe-
diu isso. Vocé foi corajoso e honesto porque falar sobre a maldade é falar sobre nés mesmos. A
maldade € algo que mora dentro de nds, a2 espera do momento certo para se apossar do nosso
corpo. Ao pedir que eu falasse sobre a maldade vocé me pediu que o ajudasse a entender o lado
escuro de vocé mesmo.

* Publicado originalmente, com esse titulo, no jornal Correio Popular, de Campinas, em 24 nov. 1996,
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2 para a gente entender a maldade € preciso entender, antes, os dois poderes de que somos
feitos. Somos feitos de uma mistura de amor e de poder. Amor € um sentimento que nos liga a
determinadas coisas, e vai desde o simples gostar até€ o estar apaixonado. O amor quer abragar,
ficar perto, proteger. Amo meu cachorrinho: quero brincar com ele, tenho saudade dele. Se ele
morrer, eu vou chorar, Gosto da minha casa. D6i muito — da raiva — se alguém picha de preto o
muro que tinha justo sido pintado de branco. Gosto muito de uma pessoa: pode ser o pai, a mae,
o avd, a namorada. Por causa desse sentimento fico triste vendo que aquela pessoa estd triste. O
amor faz isso: coloca o outro dentro da gente. O que o outro sente, a gente sente também. Um
amigo meu, pedreiro, senhor Jodo, a primeira coisa que fazia quando me visitava em minha casa
era salvar, com uma peneira, as abelhas que estavam morrendo afogadas na piscina, Ele sofria
com as abelhas.

3 Por isso, muitas pessoas sao vegetarianas. Elas nao suportam pensar na dor por que passam
os bichos para que nés nos lambuzemos com a carne deles. Uma pessoa muito querﬂla‘ que
nio é vegetariana, nao consegue comer frango a0 molho pardo. O molho pardo desse frango
se faz com sangue — e ela se lembra de haver visto frangos de pescoco cortado, pendurados
num gancho, agonizantes, seu sangue vagarosamente pingando num prato. Agora, sempre que
ela vé frango ao molho pardo, ela se lembra do sofrimento daquela ave inocente. Os bichos
também sofrem.

4 O amor nos liga a natureza toda. Eu amo a natureza — 0s riachos de dgua limpa, as cachoei-
ras frias, as matas, com suas samambaias, avencas, orquideas, bananeiras, as borboletas, cigarras,
passaros. N6s, humanos, temos olhos deformados — ndo percebemos a beleza dos seres que sao
diferentes da gente. Mas todos eles, inclusive os besouros (que alguns chamam de “bisorros”), as
ras, os lagartos, as marias-fedidas, as taturanas, os urubus — todos eles querem viver, sofrem, fazem
parte desse nosso mundo e sio necessarios 2 sua existéncia. Todos eles 530 nossos irmaos — por-
que todos nés teremos 0 mesmo fim. Um dia né6s voltaremos 2 terra e, quem sabe, renasceremos
como besouro ou galinha...

5 Aquilo que eu amo eu quero proteger. Proteger o cachorrinho, o muro da casa, a natureza...
As vezes, a gente quer algo anterior ao proteger: a gente quer criar. Vocé ainda nio € pai. Nao
tem, portanto, nenhum filho para proteger. Chegard um dia, entretanto, em que vocé desejard ter
um filho que vocé ainda nao tem. Para isso € preciso que vocé tenha os poderes de homem — para
semear no ventre de uma mulher a semente do filho que vocé ama, mas ainda nao tem. Vocé de-
seja ser (ainda ndo €) administrador de empresa, cozinheiro, médico ou flautista: vocé ama essas
coisas; mas ainda ndo é, O amor, sozinho, nio faz milagres. Para ser qualquer uma dessas coisas
vocé terd que, devagarzinho, ir desenvolvendo poderes no seu corpo, poderes que OMArao a
forma ou de cophecimentos ou de habilidades.

% Quando vocé tem essas duas coisas juntas, 0 amor e o poder, coisas muito bonitas acon-
tecem. O poder torna possivel a existéncia daquilo que a gente ama: gero um filho, planto um
jardim, construo uma casa. O poder, assim, estd a servico da alegria. Pelo poder eu posso con-
tribuir para que o mundo seja melhor. O poder e o amor, juntos, estao a servico da preservacao
da vida.

7 Acontece, entretanto, que a vida anda devagar. Leva tempo para uma crianga ser gerada. Leva
tempo para uma arvore crescer. Por vezes, a0 plantar uma drvore, a gente sabe que nunca se
assentard a sua sombra.

% Ja a morte anda rapido. Mata-se numa fracao de segundo. Basta puxar um gatilho. Ou pisar
o bicho. Ou quebrar o ovo. Corta-se uma arvore que levou cem anos para Crescer em poucos
minutos: se for uma bananeira, basta um golpe de facio.

LEITURA
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\

9 Vocé me perguntou sobre a maldade: maldade € isso — quando as pessoas sentem prazer no “
ato de destruir, isto €, quando as pessoas sentem prazer no exercicio puro do poder, sem que
esse poder tenha um objetivo de vida. Bondade € o poder usado para a vida. Maldade é o poder
usado para a morte. !

10 A adolescéncia é o momento da vida quando se descobrem as delicias do poder. Crianca
tem amor mas nio tem poder, Ela quer o sorvete mas ndo tem o dinheiro. A mie segura, poe
castigo, d4 palmada. A crianca é impotente. Na adolescéncia o corpo se desenvolve. Fica maior
que o corpo da mae, o corpo do pai. Ganha for¢a. Juntos, entdo, os adolescentes se constltueqn
num exército poderoso. E por isso que os adolescentes gostam de estar juntos: isso lhes da um
sentimento de poder. Ha coisas que nunca fariam sozinhos. Mas, em grupo, tudo € permitido. A‘i}
pessoas mais mansas podem se tornar monstruosas em grupo. No grupo a gente perde o senso
da responsabilidade moral. .

1 Como eu ji disse, o poder, como fim em si mesmo, sem um proposito de amor, d4 prazer
rapido. Quebrar, pichar, riscar, arrancar, bater, cortar, esmagar, derrubar — todas essas sao formas
do poder-prazer a servico da morte. E coisa demoniaca.

12 por isso, meu amigo, adolescente, quero confessar uma coisa que nunca confessei: “Tenho.
medo de vocés®, O fascinio que vocés tém pelo poder me assusta. E isso que € maldade: podé,
sem amor. 1

13 Eu queria poder dar para vocés, como heranga, o ovo onde moram os meus sonhos, na
esperanga de que vocés continuassem a choci-lo, depois da minha partida. Sim, o mundo que
eu amo se parece com um ovo: estd cheio de vida mas € muito fragil. Dentro dele estiao coisas
delicadas, faceis de serem destruidas: plantas, insetos, ninhos, aves, musicas, poemas, memorias,
livros, peixes, muros brancos, criancas, velhos, jardins... i

1i Mas eu tenho medo de que vocés nio resistam 2 tentagio de quebrar o ovo onde eu eo
meu mundo moramos. Como € ficil quebrar um ovo! Facil e irreversivel: nunca mais! Assim, por
enquanto, 0 ovo onde moram os meus sonhos fica sob a minha guarda. Até encontrar 0s hcrdem,
que eu espero, o

ALVES, Rubem. Sobre a maldade, E ai?: cartas aos adolescem&
e a seus pais. Campinas: Papirus, 1999. p. 49-55

i
Em tom de conversa

1. Que elementos do texto indicam:
a) que'ele se estrutura em forma de carta, em que predomina um tom de informalidade e oralidade?”|

b) que a carta apresenta um carater nao particular, mas ptblico e genérico?
b |

2. Além de informalidade e oralidade, o texto apresenta um tom:  fesponda,
no cademno,

a) irdnico. ¢) lirico. TR

b) épico. d) niilista.

3. Na sua opiniao:
a) Qual é o tema do texto?

b) Identifique e copie um dos paragrafos em que o ponto de vista do autor em relacdo ao tema apa-
rece de modo explicito. !
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Debate

A sequir aparecem algumas afirmacoes de Rubem Alves retiradas do texto. Escolha uma para discutir
com seus colegas, dizendo se concorda ou discorda (parcial ou totalmente) do ponto de vista apresenta-
do. Nao se esqueca de dar os motivos, as razoes, as causas que justificam sua opiniao e de citar exemplos
que possam fundamenta-la.

e “O amor faz isso: coloca o outro dentro da gente. O que o outro sente, a gente sente tamhém."”

s “"Noés, humanos, temos olhos deformados — nao percebemos a beleza dos seres que sao diferentes da
gente.”

« “Bondade é o poder usado para a vida. Maldade é o poder usado para a morte.” g

“No grupo a gente perde o senso da responsabilidade moral.”

QTIVIDADES

1. Note que, para se posicionar diante do tema da maldade, o autor se propde a refletir sobre os pode-
res de que somos feitos. Cite a passagem do texto que apresenta tais poderes.

2. Segundo o autor, o que acontece quando amor poder estao juntos?

3. Copie do texto:
a) algumas passagens que mostram causas do ponto de vista apresentado na questao anterior.

h) passagens que exemplificam o mesmo ponto de vista.

4. Ao longo do texto, o autor delimita o tema em discussao, relacionando-o com a adolescéncia.

a) Para o autor, essa fase da vida caracteriza-se por um perigoso fascinio pelo poder como um fim
em si mesmo, por duas causas principais. Identifique-as.

h) Cite consequéncias de “‘formas do poder-prazer a servico da morte” apresentadas no texto.

Proposta de producao

5. 0 texto a sequir, além de exemplificar um caso de “poder a servico da vida”, pode constituir um
referencial para vocé pensar numa ocupacao que o(a) ajude a gastar positivamente sua energia e a
conquistar um espago no mundo profissional.

Relina-se com:seus colegas para discuti-lo, verificando a consisténcia dos argumentos que apresenta
e a originalidade da ideia de seu autor. Baseado nele, pense num espago onde gostaria de trabalhay, de
inicio como estagiario, e arquitete estratégias (usando a linguagem oral e escrita) para conquista-lo.

LELTURA

e
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Mm ——— PR ——— ._‘g
Sao Paulo, 14 de dezembro de 2009. i
Senhor Diretor do Centro Cultural Banco do Brasil de Sao Paulo. 5 :

Meu nome € Henrique Provinzano Amaral. Acabei de passar para o 3? ano do Ensino Médio
em uma Escola Publica, localizada na cidade de Sao Paulo, onde tenho me destacado nos es-
tudos, como pode ser comprovado pelo histérico escolar anexo.

Aprecio muito o trabalho realizado no CCBB-SP, que acompanhei durante o ano de 2009.
Assim, gostaria de lhe fazer um pedido de estigio para 2010, visto que as propostas de exposi-
¢Oes artisticas realizadas por esta Instituicao me parecem enquadrar-se as minhas expectativas
e possibilidades.

Neste ano, além de me dedicar aos estudos para fazer o vestibular da Fuvest e entrar no
curso de Letras da USP, gostaria de comegcar a obter uma experiéncia profissional concreta,
visando posteriormente conjugd-la com o curso de Letras, pois o programa dessa graduagao
engloba nao s6 literatura, mas também outras formas de producio artistica. s

Como ja mencionei, encontrei no Centro Cultural Banco do Brasil um espago que me pare-
ce ideal, na medida em que posso ser atil tanto na organizagao de exposicoes quanto na apre-
sentagao aos visitantes. Espero, assim, que essa fungao a que me proponho possa enriquecer
ainda mais a brilhante proposta que o senhor realiza.

Aguardando uma resposta, despeco-me atenciosamente, 3
Henrique Provinzano Amaral.,
Endereco completo

Telefone/celular

Nome e endereco da escola

Comentario

Vocé notou que, embora tematize a maldade, o texto “Carta a um adolescente” utiliza um tom ao
mesmo tempo lirico e coloquial para focalizar sobretudo 0 amor e também para chamar a atencao dos
adolescentes sobre os perigos do poder “como um fim em si mesmo”.

O autor sustenta as ideias que defende por meio de vérios argumentos, entre os quais destacamos o
causal e a exemplificagdo, que passaremos a estudar mais detidamente.

A argumentacao causal
— 0(s) porqué(s)

Como temos visto, dissertar significa debater um tema — apresentar uma tese e encontrar argumen-
tos para defendé-la. Se existe liberdade plena quanto a tese a ser defendida, isto &, quanto ao ponto de
vista assumido, entéo é fundamental avaliar principalmente a capacidade de argumentacao, de funda-
mentacao dp ponto de vista assumido, verificando a propriedade dos argumentos, a coeréncia, a clareza
e a organizacao ldgica das ideias.

A principal técnica de argumentacao é aquela que utiliza o raciocinio légico-causal, que investiga as
causas e consequéncias daquilo que se afirma. Sao os porqués, as razoes, os motivos que fundamentam
05 NOSSOS posicionamentos.

Numa dissertacdo curta, entre 20 e 35 linhas, uma relacdo de causa-consequéncia pode ser suficiente
para fundamentar nossa posicao e organizar nosso texto.

Assim, continuando nossa sugestdo de um método dissertativo, depois das perguntas “qual o
tema?” e “qual nossa opinido?”, o passo seguinte seria perguntar “por qué?”. A resposta sera o eixo
principal de nossa argumentacéo.
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Por exemplo:

0 amor, o trabalho e o conhecimento devem governar nossa vida ] ponto de vista

porque

pois

uma vez que
ja que . nexos légico-causais . argumentacao causal
a medida que s
tendo em vista que
visto que

sa0 as fontes de nossa existéncia. v

QTIVIDAD ES

1. Leia atentamente o texto a seguir e depois responda as perguntas.

A mao ativa o cérebro

A palavra escrita no papel estd ameacada de extingdo pelo
computador— e isso pode ndo ser bom para o ensino

O momento em que 0 homem comegou a expressar-se por meio da escrita, gravando ca-
racteres em tabletas de argila ha cerca de 5000 anos, marca O fim da pré-historia e a pedra
fundamental das civilizacdes tal como as conhecemos hoje. Mas a maneira como desde entdo
a humanidade vem perpetuando sua memoria € transmitindo conhecimento de uma geracao
para outra pode virar peca de museu. Na semana passada, uma decisao tomada nos Estados
Unidos veio reforcar essa ideia que tanto atormenta 0s (cada vez mais raros) entusiastas do
lipis e do papel. Em ato inédito, o governo do estado de Indiana desobrigou as escolas de
ensinar a escrifa-cursiva (aquela em que as letras sao emendadas umas nas outras) € recomen-
dou que elas.passassem a dedicar-se mais 2 digitacao em teclados de computador — decisao
que deve ser acompanhada por outros quarenta estados seguidores do mesmo curriculo,
Oficializa-se com isso algo que, na pritica, ji se percebe de forma acentuada, inclusive no
Brasil. Diz a VEJA o especialista americano Mark Warschauer, professor da Universidade da
Califérnia: “Ter destreza no computador tornou-se um bem infinitamente mais valioso do que
produzir uma boa letra”.

Ninguém de bom senso discorda disso. Um conjunto recente de pesquisas na drea da neuro-
ciéncia, no entanto, sugere uma reflexao acerca dos efeitos devastadores do computador sobre
a tradicao da escrita em papel. Por meio da observacao do cérebro de criangas e adultos, verifi-
cou-se de forma bastante clara que a escrita de proprio punho provoca uma atividade significati-

LEATURA
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vamente mais intensa que a da digitacao na regido dedicada ao processamento das informagoes
armazenadas na memoéria (o cértex pré-frontal), o que tem conexio direta com a elaboracio e a
expressao de ideias. Estd provado também que o ato de escrever desencadeia ligagoes entre os
neur6nios naquela parte do cérebro que faz o reconhecimento visual das palavras, contribuindo
assim para a fluidez na leitura. Com a digitacio, essa drea fica inativa. “Pelas habilidades que
requer, o exercicio da escrita manual é mais sofisticado, por isso pde o cérebro para trabalhar
com mais vigor”, explica a neurocientista Elvira Souza Lima, especialista em desenvolvimento
humano. Isso s6 vem reforcar a complexidade do problema sobre o qual as escolas estao hoje.
debrucadas. ;

BARRUCHO, Luis Guilherme. A mio ativa o cérebro, Veja, edicio 2227, 27 jul. 2011. Disponivel em:
<http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/mao-ativa-cérebto-635803.shtmi>.
Acesso em: 25 abr. 2013. Abril Gomunicagoes S/A.

a) Reconheca as ideias opostas defendidas no texto:
b) Encontre no texto um argumento de causa para cada uma das ideias defendidas.

i
¢) Analise o titulo do texto e explique por que ele sintetiza o ponto de vista nele defendido. |

d) Dé o seu ponto de vista sobre a opinido expressa no texto, enumerando dois argumentos causilg
que o justifiquem.

2. Para continuar desenvolvendo sua capacidade de argumentagao, outro exercicio interessante consié;
te em buscar estabelecer nao sé causas e consequéncias daquilo que se afirma, mas também causas
das causas e consequéncias das consequéncias, criando assim um contexto mais amplo e mais com-
plexo de raciocinio.

Esse processo pode servir como uma técnica de rascunho, de levantamento de ideias possiveis para a
arquitetura de sua argumentagao. Depois de estabelecidas varias causas e consequéncias, escolhem-
-se as mais pertinentes, as mais adequadas ao texto a ser desenvolvido. Em se tratando de redagdes
curtas, entre 20 e 35 linhas, lembre-se de que é melhor apresentar um nimero menor de ideias e
argumentos — adequados, coerentes, inter-relacionados — do que muitos elementos mal desenvolvidos .
e mal relacionados.

Eis um exemplo do exercicio de causas das causas e consequéncias das consequéncias:

Dadas trés causas possiveis e trés consequéncias possiveis, procure trés causas das causas e trés

consequéncias das consequéncias.
A

1

N

Causas possiveis
* a inadequagéo da escola quanto aos titulos que escolhe e quanto as formas de propor a sua leitura;
* o carater predominantemente visual da cultura de massa (substituicdo da palavra pela imagem);
* 0 aceleramento do ritmo de vida no contexto do capitalismo (“tempo é dinheiro”) etc.

Consequéncias possiveis

¢ a dificuldade de exercer a capacidade da imaginagao;

* o truncamento do raciocinio abstrato;

* o desinteresse por coisas que nao sejam imediatistas, utilitarias etc.




A importancia des exemples

J& percebemos a importancia de apresentar os porqués daquilo que afirmamos, para fundamentar
nossos argumentos. Mas, além dos porqués, interessa também citar exemplos que apoiem nossos posi-
cionamentos. Como vimos lendo “Carta a um adolescente”, os exemplos dao vida ao texto. Esclarecem
o raciocinio. lluminam a compreensao. Intensificam o processo de persuasao, expondo as ideias de modo
concreto.

Os exemplos nao s6 ilustram o texto, mas também levam o leitor a sentir, a pensar, a viver.

Muitas vezes, o momento mais significativo de um texto é o da exemplificagao. Vamos ler im texto
que apresenta um exemplo contundente.

Em tom de conversa

Leia o texto a seguir e responda:
Qual ¢ a sua opiniao sobre ele? Que exemplos vocé usaria para confirmé-lo ou refuta-lo (total ou
parcialmente)?

A cor do Brasil

Durante anos, os brasileiros cresceram ouvindo trés afirmagoes de que Deus nasceu por aqui:
o Brasil ndo tem furacoes ou terremotos, o brasileiro € um homem cordial e nesta terra nao existe
racismo. E verdade que estamos livres de desastres naturais que infernizam outras nagoes, mas 0s
indices de violéncia decorrentes da rapida urbanizacao do Pais nas trés Ultimas
décadas demoliram a teoria do brasileiro cordial. Agora, segundo pesquisa
Istof/Brasmarket publicada nesta edi¢ao, chegou a hora de rever o mito
da convivéncia pacifica entre brancos e negros. O brasileiro € racista. Pelo
menos para 83% dos entrevistados que disseram existir discriminacao racial
em relagio a0 negro.

E uma opinido forjada pelas hist6rias do cotidiano. No Rio Grande do
Sul, um jovem negro de 19 anos, foi atropelado por um BMW. O moto-
rista, branco, nio socorreu o rapaz alegando tratar-se de um negro numa
bicicleta roubada. O mesmo argumento serviu ao neurologista, também
branco, para justificar a demora no atendimento ao rapaz, que fora leva-
do a0 Hospital Nossa Senhora das Gragas, em Canoas. O jovem morreu
dois dias depofs' noutro hospital, o Mae de Deus, vitima de traumatismo
craniano. Pior; temendo-ser confundido com um ladrao
de bicicletas, ele andava sempre com a nota fiscal
no bolso. Pior ainda: nem o motorista nem O
Hospital Nossa Senhora das Gragas responde-
ram na Justica por seus atos.

A discriminacao contra 0 negro, assim
como contra nordestinos e mulheres,
prospera por causa da impunidade.

IstoE. Sao Paulo: Trés,
n. 1405, 4 set. 1996. p. 11.

Eder Chiodento/ Folhapress
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Os exemplos podem ser retirados de jornais ou revistas, de filmes, mas também se encontram na
Historia, na Geografia, na Filosofia, na Literatura, nas Ciéncias Naturais, ou ainda nos esportes, na vida
cotidiana etc. f

O importante é que sejam adequados ao tema, ao ponto de vista defendido e que ilustrem expressi-
vamente as ideias do autor.

Muitas vezes, nao basta simplesmente citar o exemplo. E preciso apresenté-lo e, em seguida, fazer a
sua interpretacao com uma breve andlise, para garantir a eficacia da argumentacao.

Leia uma proposta de redacao da Fuvest e uma dissertacdo que obteve nota maxima, observando
atentamente como o texto foi desenvolvido. v

(Fuvest-SP) ST\l

Terra de cegos

Ha um conto de H. G. Wells, chamado “A terra dos cegos”, que narra o esforgo de um ho-
mem com visdo normal para persuadir uma populacio cega de que ele possui um sentido do
qual ela € destituida; fracassa, e afinal a populacao decide arrancar-lhe os olhos para curi-lo de
sua ilusao.

Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 10 out. 1990,

Redacao

Discuta a ideia central do conto de Wells, comparando-a com a do ditado popular “Em terra
de cego quem tem um olho € rei”. Em sua opinido, essas ideias s3o antagbnicas ou vocé vé um
modo de concilid-las?

Dissertacdo nota 10

A audacia de enxergar a frente

! A capacidade de estar 2 frente de seu tempo quase nunca confere ao seu possuidor alguma
vantagem. A dureza das sociedades humanas em aceitar certas no¢oes desmente, nio raro, o di-
tado popular que diz que “Em terra de cego quem tem um olho € rei”.

¢ Exemplos, a Histéria é prodiga em nos apresentar. Séerates foi obrigado, pela sociedade
ateniense,a tomar cicuta, em razio de suas ideias. Giordano Bruno, que concebeu a Terra como
um simples planeta, tal como sabemos hoje, foi chamado herege e queimado. Darwin debateu-se
contra a incompreensao e condenacio de suas ideias, mais tarde aceitas.

3 Aindahoje, temos exemplos de procedimentos similares. Oscar Arias, presidente da Costa
Rica e prémio Nobel da Paz, ainda ha pouco tempo se debatia contra a sociedade de seu pais, que
teimava em colocar obsticulos 2 sua atuagiao. Em temp0: o mérito de Oscar Arias nem era o de
estar 2 frente de seu tempo, mas simplesmente o de analisar os problemas do presente.

4 Esse mal ndo serd curado tao cedo. Isso porque as pessods que conseguem enxergar a frente
apresentam ao homem o que ele odeia desde tempos imemoriais; a necessidade de rever as pr6-
prias convicgdes. Enquanto esse 6dio — ou sera medo? — nao for superado, a humanidade conti-
nuard mandando outros “Giordano Bruno” para a fogueira da incompreensao e do isolamento. E,
ignorando as pessoas de visao, continuard cega para o futuro e para si mesma.




Em tom de conversa

Identifique os paragrafos do texto que correspondem as seguintes etapas de sua estruturacao:

Apresentagao do tema e do ponto de vista.
Exemplo d (do presente).

Apresentacao dos porqués.
Reafirmacao do ponto de vista.

QTIVIDAD ES

Exemplos a, b, ¢ (do passado, apresentados na sequéncia histérica).

m Ser
apresentadas

NO CADERNO

e

Encontre um ou dois exemplos para cada uma das colocagdes a seguir.

« Nenhuma época acumulou conhecimentos tdo numerosos e tao diversos sobre 0 homem como a

nossa.

» Nenhuma época conseguiu tornar esse saber tao facilmente acessivel.
« Mas também nenhuma outra época soube menos o que é o homem.

g

0 texto a sequir, trecho de uma entrevista do soci6logo italiano Domenico de Masi, apresenta expli-

cagoes do processo de globalizacao por meio da histéria. Identifique os exemplos do mundo de hoje
e acrescente dois que revelem a “‘aniquilagao das diferencas”.

Globalizar é um instinto humano

Hoje, falam muito de globalizacio. Mas, se
perguntarmos [a um executivo] o que € [..], ele
nio sabe. Vamos abrir um pequeno paréntese
sobre a globalizacdo. Certamente, € quase um
instinto humano. Os homens sempre procura-
ram globalizar seus conhecimentos. Primeiro,
através da descoberta do planeta, a explora-
¢io e a cartografia [...]. Depois, com as gran-
des viagens, e; agora, com as viagens do tipo...
espacial. Depois, tentou-se conquistar com ar-
mas as regides recém-descobertas no mundo.
Depois, tentou-se conquista-las com mercado-
rias. Depois, tentou-se com 0s capitais e, de-
pois, com as ideias. A Igreja o fez com os mis-
siondrios. A CNN [Cable News Network, rede
de televisao norte-americanal o faz através de

Menino chinés diante de
poster em Pequim.
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sua televisao. E o Brasil, também, com suas novelas. Hoje, temos tudo isso junto. Ha todas as
formas de globalizacao anteriores e temos de acrescentar que, pela primeira vez, hi um pais
hegeménico que tem seu exército em todo o planeta. .

Pela primeira vez, saimos de duas guerras mundiais. Pela primeira vez, saimos de uma
guerra fria. Pela primeira vez, temos os meios de comunicagio de massa. Com isso tudo, a
globalizacao politica passou a ser econdmica e, agora, estd se tornando psicologica. Temos
dados desconcertantes: 32 milhoes de pessoas por hora consomem Coca-Cola; 18 milhoes de
pessoas comem por hora um hambuirguer do McDonald’s. Somos globalizados em tudo. Nio
50 a economia foi globalizada; nossa personalidade e nossos sentidos também. [...] Vemos em
qualquer lugar os mesmos filmes. [...] Ouvimos em qualquer lugar a mesma musica. [...] Todos
os aeroportos do mundo tém o mesmo cheiro. Os grandes hotéis do mundo €m o mesmo
cheiro. Vivemos em uma globaliza¢ao psicolégica que, de um lado, transforma.ormundo numa
grande vizinhanga, mescla as experiéncias, mas, do outro lado, aniquila as difex:engaS: E ani-
quilar as diferencgas é terrivel.

MASI, Domenico de. Domenico de Masi: depoimento (3 dez. 1998].
Entrevistadores: Paulo Markun e outros. S3o Paulo: TV Cultura.
Entrevista concedida ao programa Roda Viva.

Disponivel em: <http://www.rodaviva.fapesp.br/materia/5/entrevistados>.
Acesso em: 25 abr. 2013.

3. Leia o texto a seguir, um editorial de revista. Ele apresenta uma série de exemplos e, na conclu-
sao, a palavra-chave. Essa palavra, que explicita o tema que havia sido exemplificado, foi retirada.
Proponha uma palavra que poderia encerrar o texto.

; Todos os nomes

Ela estd espalhada por todos os lugares. E o jovem skinbead que odeia nordestinos. Sio judeus
e palestinos que lutam pelo direito a0 mesmo quinhdo de terra sagrada. E o apelido maldoso
ignorado pela professora, a crianga portadora de HIV proibida de ir 2 escola, piadinhas e comen-
tarios maliciosos contra negros, mulheres, indios, portugueses. Racistas, homofébicos, fanaticos,
machistas, xenéfobos, terroristas, radicais — eles atendem por muitos nomes. Em comum, tém sua
propria verdade, um Deus acima de todos os outros, uma lei mais justa, a melhor tribo.

Em nome da superioridade de ragas, castas e sexos, verdadeiros genocidios vém sendo perpe-
trados contra milhdes. Os massacres avancam com o passar dos séculos: geraram duas grandes
guerras, centenas de guerrilhas, holocaustos, apartheids, déspotas e tiranos. Povos e nacoes se-
guem excluidos de uma vida mais digna e do direito de manifestar suas religioes, suas leis, suas
escolhas pessoais. Ironicamente, as vitimas de ontem vitimam hoje.

No Brasil, a miscigenagio étnica e religiosa deixou o problema camuflado, embora nio me-
nos latente. Alunos negros ainda sao desprezados nas salas de aula deste pais afrodescendente,
Estudantes homossexuais sao humilhados por colegas. Portadores de deficiéncia poucas vezes
encontram dbertas ds portas do ensino formal.

Nao hé limites para a barbirie. Ela se infiltra, silenciosa, em todas as escolas. E atende pelo
nome de...

EDUCACAO, ano 8, n. 88. Sio Paulo: Segmento, ago. 2004. p. 11.

4. Procure um ou dois exemplos expressivos para cada um dos seguintes assuntos:
* 0 desequilibrio ecolégico e a necessidade de preservar o meio ambiente e a vida.
* A violéncia no cotidiano das cidades grandes e a necessidade de paz e solidariedade.
® A crise na comunicacao e a necessidade da comunicagao.




A carta argumentativa

Como vimos, o texto principal deste capitulo - “Cartaa um adolescente” —¢é uma carta argumentativa.
Nela, Rubem Alves exercitou 0 escrever para alguém, para um destinatario, para um interlocutor com
quem nao tem relacao pessoal. Além disso, 0 assunto da carta argumentativa é objetivo, “publico”. Assim,
as regras para defender uma ideia e argumentar em seu favor também devem ser seguidas nesse tipo de
carta. A grande diferenca entre uma dissertacao argumentativa e uma carta argumentativa esta na neces-
sidade que esta tem de estabelecer a interlocugao, ou seja, dar a redacao uma estrutura tipica de carta.

Sugestoes de como escrever uma carta argumentativa:

a) Deve haver uma informacao de onde e de quando VOCE esCreve; deve haver o chamamento da
pessoa (por exemplo: senhor X).

b) Deve haver uma autoapresentacao. \océ precisa se apresentar e apresentar 0 motivo da corres-
pondéncia: quem & vocé e por que esta escrevendo para a pessoa (sugerimos que vocé facd essa
apresentacao no primeiro paragrafo, na introdugao).

v ¢) Em seguida, € a hora de argumentar, de defender sua posicao, expor ofs) porqué(s) e ofs) exem-
plo(s) que fundamentam seu ponto de vista, utilizando elementos fornecidos pela coletanea (se
houver) efou pelo enunciado da proposta (o que se faz normalmente no desenvolvimento das
dissertagoes).

d) Como o interlocutor nao & seu conhecido, e como 0 assunto ¢ objetivo e publico, evite intimida-
des, linguagem cologuial demais, pressuposicoes que a pessoa Nao pode ter — € preciso que haja
um minimo de formalidade, de distanciamento, tanto no contetido como na linguagem.

e) Depois do desenvolvimento, chegado o final da carta (quer dizer, a conclusao do seu texto), vem
a despedida, em que vocé explicita que chegou ao fim da interlocucdo; geralmente, N0 final das
cartas argumentativas, fazemos a reafirmagao dos propositos da carta.

Veja o esquema da estrutura da carta argumentativa:

a) Informacao de quando, onde e para quem vocé escreve.

b) Autoapresentacao e apresentacao do assunto da carta (introdugao).
¢) Argumentagao: o(s) porqué(s) + exemplo(s) (desenvolvimento).

d) Despedida: reafirmacao dos propositos da carta (conclusao).

QT_IVIDADE

Desenvolva esta proposta de carta argumentativa.

LELTURA

e

(UTFPR) Leia atentamente o texto a seguir:

Pérolas, porcos € patetas

REDAGCADO

“Gragas a Deus, nunca fui de ler livro.” A frase, definitiva, € de uma das ilustres celebridades
criadas no laboratério do “BBB”, um tal de Fernando. E ma politica ficar indignado com aquilo
que ja sabemos nio ser digno de atencao, mas, ainda assim, por vezes a estupidez da tais sustos
na gente que € dificil ficar impassivel.
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Neste caso, o mais intrigante nio €, evidentemente, o fato de o mogo
nao ser de “ler livros™. A cultura escrita nio goza I de muito prestigio
entre nos, brasileiros, falando de maneira bem genérica. Se considerar-
mos o microcosmo do “BBB" — gente jovem, considerada bonita, com

pendores exibicionistas, ambi¢ao de se tornar celebridade e propensa a

ganhar dinheiro ficil —, o indice deve tender a quase zero.

O mais revelador € o alivio com que ele se expressa, como a dizer:
“Gragas a Deus nao fui amaldicoado com essa estranhissima vontade,
esse gosto bizarro, esse defeito de cardter”, Qual €, exatamente, a ameaca
que se pensa haver nos livros, ficamos sem saber, mas o temor de per-
tencer ao esquisito grupo daqueles que “sio de ler livros” fala por si 6.

Por outro lado, € nesses momentos de espontaneidade real que o
“BBB” tem algum interesse. Embora aqueles que chegaram ao progra-
ma nao sejam, a rigor, representativos de nada, nessas brechas escapa
O que vai na cabeca dessas mogas e rapazes, de certa forma parecidos
com os que estao do lado de fora,

O desprestigio do conhecimento letrado é marca funda da sociedade
brasileira — e quando é formulado com tanta veeméncia e clareza, é
preciso prestar atencao.

Bia Abramo, Folha de S.Paulo, 3 fev. 2008,

Escreva uma carta a Bia Abramo comentando o texto “Pérolas, porcos
e patetas”. Enfatize a relagao entre os jovens e a leitura, posicionando-se
a favor ou contra a critica expressa pelo texto. Seu texto deve ter entre 8 e
10 linhas.

Nm)egm é Fr@ciéo

0 que dizem os

especialistas

Declaragoes,
apreciagoes,
julgamentos,
pronunciamentos
expressam opiniao
pessoal, indicam
aprovagao ou
desaprovacdo. Mas
sua validade deve
ser demonstrada ou
provada. Qra, s6 os fatos
provam; sem eles, que
constituem a esséncia
dos argumentos
convincentes, toda
declaracdo é gratuita,
porque infundada, e,
por isso, facilmente
contestavel.

GARCIA, Othon M.
Comunicagao em prosa
moderna: aprender a
escrever, aprender a pensar.
Rio de Janeiro:
FGV,2006.p.302.

Neste capitulo, é interessante que a classe conheca este documentario:

* Janela da alma (direcao de Jodo Jardim e Walter Carvalho, Brasil, 2001).

Com 73 minutos e composto de 19 depoimentos de pessoas com problemas visuais — como o
musico Hermeto Pascoal, o escritor José Saramago e o especialista em neurociéncias Oliver Sacks —,
o documentério focaliza a necessidade de aprender a ver com nossos olhos e, assim, criar nossas
opinides sobre o que vemos.

Apos assistir ao filme, seria interessante ouvir a opinido dos colegas. Pode-se realizar um debate.

&

Resuminde o que vocé estudou

Aprofundando nosso trabalho de leitura e producdo de textos dissertativos, neste capitulo
dedicamo-nos a estudar as principais técnicas argumentativas: primeiro, aquela que utiliza o
raciocinio légico-causal, investigando as causas e consequéncias do que afirmamos; depois, os
exemplos que, além de concretizar o que pensamos, dao vida ao texto, seduzindo e impressio-
nando o leitor.

Além disso, revimos e tivemos oportunidade de praticar a carta argumentativa: género textual
em que a definicao de uma situacao especifica de interlocucao é tao relevante quanto o seu carater
dissertativo.




