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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa foi analisar a convergéncia entre os Projetos Politicos
Pedagdgicos e praticas pedagdgicas de duas escolas municipais do interior de Cerro Largo, a
luz da Educacio do Campo?, de forma a contribuir com o desenvolvimento local. A pesquisa
foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Pedro 11, localizada na Linha
Santo Antbnio, e na Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Francisco, localizada na
Linha S&o Francisco. Para alcangar os objetivos propostos, inicialmente foi realizada uma
revisao bibliografica, com o propdsito de investigar a literatura sobre o tema e embasar o
resgate historico da trajetoria da Educacdo do Campo, além de compreender a sua contribui¢céo
para o desenvolvimento social do meio rural enquanto politica pablica. O segundo passo foi
analisar o que propde o Projeto Politico-Pedagdgico das escolas. O terceiro passo foi conhecer
as escolas e realizar observacdes praticas pedagogicas, além de conversar com professores e
alunos, de forma a conhecé-los melhor. Esta etapa ajudou na compreensdo dos depoimentos
dos professores na etapa posterior, a dos grupos focais. Os grupos focais foram realizados
somente com os professores, separados em dois grupos, cada qual em sua escola. A quinta
etapa ocorreu através de entrevista semiestruturada, individual e pré-agendada, com as duas
gestoras das escolas e com o coordenador municipal de educagédo, sempre considerando 0s
dados levantados nas etapas anteriores e que ainda precisavam de mais esclarecimentos e
compreensdo em outro ambito. Como procedimento metodolégico foi utilizada a abordagem
qualitativa de cunho interpretativista, do tipo estudo de caso, com desenho narrativo,
etnogréfico de corte transversal, pelo fato de seu desenho ser observacional, ndo experimental,
com coleta de dados e amostragem que foram realizadas por meio de analise, observacédo
participante e entrevistas semiestruturadas dos sujeitos em seu ambiente natural, sem
intervencdo do pesquisador, observando as préaticas pedagdgicas, cotidiano escolar e analisando
0 projeto politico-pedagdgico. O resultado, em resposta a pergunta problema, ¢ de que os PPP’s
das escolas, assim como suas praticas pedagdgicas, ndo vdo ao encontro do que prople a
Educacdao do Campo, pois ambos tendem a uma préatica urbanocentrista. Porém, com este
estudo verificou-se que, mesmo de forma indireta, as escolas contribuem para o
desenvolvimento local, uma vez que atuam através de sua filosofia de ensino, com a formacéo
integral e critica dos sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Politicas Pablicas. Desenvolvimento Social.

! Por Educacdo do Campo se define aquela que envolve diversos niveis e modalidades de ensino, possui legislacio
prépria e esta vinculada a um projeto de desenvolvimento sustentavel, articulado com outras institui¢des ligadas ao
meio rural. O objetivo é qualificar os espacos escolares e garantir 0 acesso a educacdo, contribuindo para a
permanéncia dos jovens no meio rural. (RIO GRANDE DO SUL)



ABSTRACT

The main goal of this research was analyze the convergence among the Pedagogical Policies
Project and the pedagogical practices of two municipal schools in the countryside of Cerro
Largo, in light of Field Education, in a way to contribute to the local development. The
research was realized in a Municipal Elementary School Dom Pedro Il, located in Santo
Antbnio Village and in the Municipal Elementary School Sdo Franciso, located in Sao
Francisco Village. To achieve the proposed objectives, firts it was realized a bibliographic
review, with the purpose of investigating the literature on the subject and base the historical
rescue of the Field Education trajectory, as well as to undersatnd the contribution to the social
development in the countryside as public policies. The second step was to analyze which
propose the Pedagogical Policies Project of the schools. The third step was to know the schools
and make practical pedagogical observations, as well as to talk with teachers and students, in a
way to know them better. This stage helped in the comprehension of the teacher’s evidence in
the posterior step, the focal groups. The focal groups were realized only with the teachers, apart
in two groups, each one in its school. The fifth step was trhough a semi scrutured interview,
individual and arranged, with two gestors of the school and with the municipal educational
coordinator, always considerating the data collected in the previous stages and the ones which
needed more explanation and comprehension in other ambit. Such as metodological proceeding
was used a qualitative approaching with stamp interpretative, as study case, with narrative
design, ethnographic of tranversal cut, by the fact of its design to be observational, and not
experimental, with data collection and sampling which made themselves through analyzes,
participant observation and semiscrutured interviews of the subject in its natural habitat,
without interventionof the researcher, observing the pedagogical practices, school routine and
analyzing the pedagogical policies project. The result, in replay to the problem question, is that
the school Pedagogical Policies Project, and like their pedagogical practices, do not meet the
goals of Field Education, because both tend to an urban-centric practice. However, with this
study verified that, even in an indirect form, the schools contribute to the local development,
once that them act through their philosophy of teaching, with the integral and critical formation
of the subjects.

Key words: Field Education. Public policy. Social development.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo fundamenta-se na Educacdo do Campo e integra-se ao
Programa de POs-Graduacdo em Desenvolvimento e Politicas Publicas. Esse modelo
educacional baseia-se em uma proposta educativa diferenciada, com principios que visam a
emancipacio? dos sujeitos das escolas localizadas na zona rural®, assim como a valorizagio de
seus saberes. A Educacdo do Campo caracteriza-se por ser uma alternativa, que trabalha com
diversas peculiaridades proporcionadas pela vida no campo, buscando o resgate da cultura da
sociedade onde a escola esta inserida, ou seja, esse viés educacional visa a aproximacédo da
escola, suas praticas educativas e a sociedade, de forma coletiva, para que a escola possa
cumprir seu papel na politica publica* e na promocéo do desenvolvimento local e regional.

Para Arroyo; Caldart; Molina (2004), a escola pode ser um lugar privilegiado de
formacgé@o de conhecimento e cultura, valores e identidades das criangas, jovens e adultos.
Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo enquanto modalidade de ensino®, ndo se limita
somente & escolarizacdo. E no espaco escolar que geralmente enfrenta-se os mais diferentes
desafios para colocar a educacdo em préatica, onde podem e precisam ocorrer processos
educativos cujas dimensdes 0s constituem como processos sociais, politicos e culturais,
promovendo uma educacdo integral, formadora de sujeitos enquanto seres humanos e

participantes ativos da propria sociedade. Esse desenvolvimento educacional, que torna-se

2 Emancipacdo Humana é uma categoria politica que refere-se ao uso da racionalidade nos interesses coletivos
(KANT, 2009); que implica na superagdo do individualismo e das determinag¢bes impostas pelo Estado através
da apropriacéo das forgas politicas e sociais dos cidaddos (MARX, 2006), o entendimento da consciéncia como
mediacdo e conquista da autonomia e da liberdade, através da autocritica e da autoanalise (GRAMSCI, 1991);
que representa uma tarefa propriamente educativa, de construir coletivamente a conscientizacdo do
inacabamento e a inconclusdo do oprimido, criando possibilidades para ser mais e superar 0s condicionamentos
histéricos, alcangando assim a sua vocagdo propria: a humanizacéo (Freire, 2005).

% De acordo com o Estatuto da Terra, é considerado como rural o imdvel "que se destina a exploragéo extrativa
agricola, pecuaria ou agroindustrial, quer através de planos publicos de valorizagdo, quer através de iniciativa
privada" (Lei Federal N° 4.504, de 30 de novembro de 1964, Art. 4°, inciso I).

40 Decreto N° 7.352, ao dispor sobre a politica de Educacdo do Campo e o PRONERA, instituiu finalmente no
Brasil uma politica publica de Educacdo do Campo. O Decreto, em seus incisos Il e 111, estabelece que: Il - 0s
Estados e o Distrito Federal, no ambito de suas Secretarias de Educacdo, deverdo contar com equipes técnico-
pedagdgicas especificas, com vistas a efetivacdo de politicas publicas de educacéo do campo; e 11 - os Estados e
o Distrito Federal deverdo constituir instancias colegiadas, com participacdo de representantes municipais, das
organizac0es sociais do campo, das universidades publicas e outras institui¢des afins, com vistas a colaborar com
a formulagéo, implementagdo e acompanhamento das politicas de educacdo do campo.” (Decreto N° 7.352/10)

5 A Educacdo do Campo fica instituida como modalidade de ensino no ano de 2010, com a homologacio da
LDB. O texto da letra da Lei, no art. 28, diz que “Na oferta de educagio basica para populagio rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido”.
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possivel através da proposta da Educacdo do Campo, acontece pela possibilidade de
integracdo dos conhecimentos que s&o abordados na escola.

A importancia de uma educacdo formal que seja organizada, contextualizada e
integrada a0 meio onde o0s sujeitos vivem, além de proporcionar apoio para o
desenvolvimento educacional local ou regional, é também um fator importante para a
formagéo da autoestima e satisfacdo da condigéo cultural, social e econdmica dos sujeitos
envolvidos.

Pensar o desenvolvimento das comunidades, conforme propde a Educacdo do Campo,
ndo sO transforma as caracteristicas do meio rural, como também altera principalmente a
subsisténcia das pessoas que ali residem. Nessa perspectiva, o processo educacional do campo
vem conquistando espaco nas Ultimas décadas, passando a ser incluido em debates e politicas
publicas do Brasil, pois, além de ser considerada hoje uma modalidade de ensino, a Educacéo
do Campo é também reconhecida como politica publica. Uma realidade que difere de sua
origem, que ocorreu em escolas localizadas em grandes propriedades de terra, onde havia
geralmente uma escola em cada fazenda para alfabetizar os filhos dos empregados.
Posteriormente, com a chegada dos imigrantes, no intuito de evitar que criassem suas proprias
escolas, ensinando conforme a cultura de seus paises de origem, 0 governo passou a criar mais
escolas. Porém, apesar de propagarem-se em quantidade, a evolugdo das escolas do campo
nédo obteve o mesmo ritmo de valorizacdo e qualificacdo do ensino, comparado ao das escolas

da area urbana. De acordo com Demartini (2011, pg.178):

A analise das fontes escritas relativas ao periodo da Primeira repUblica evidenciaram
que [...] a politica educacional adotada durante este periodo foi a do atendimento
restrito e preferencial as populacBes urbanas, em detrimento das populagfes
residentes nas areas rurais, que eram justamente aquelas consideradas, na época,
como as mais avessas a educacdo escolar [...] recebendo uma educacédo diferenciada
e inferior & que se propunha para as areas urbanas.

As diferentes abordagens adotadas para a educagdo do campo e da cidade passaram a
dar origem a diferentes movimentos sociais de luta pelo reconhecimento e validacdo da
Educacdo do Campo, tendo a sua frente principalmente o Movimento dos Trabalhadores sem
Terra (MST), bem como programas desencadeados por governos municipais e estaduais por
todo o Brasil, em decorréncia dos movimentos populares, sempre em busca do direito do povo
camponés a uma educagdo de qualidade e que esteja organizada dentro das necessidades e
possiblidades de tempo e acesso a escola e a informacdo que esse grupo populacional

disponibiliza.
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O respaldo que a Educacdo do Campo tem nos dias atuais é efeito de uma sequéncia
de movimentos sociais ocorridos no decorrer da Historia da Educagdo no Brasil, por meio dos
quais grandes resultados foram alcancados, dentre eles a criacdo do Decreto N° 7.352/10, que
dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria — PRONERA, dando origem a uma politica permanente de Estado, ndo
sendo mais iniciativa de uma ou outra gestdo, que podia ser descontinuada pela gestdo
seguinte.

Dessa forma, tal Decreto reconhece a Educacdo no Campo como uma atividade de
interesse publico, ou seja, uma politica publica que promove o desenvolvimento do campo,
voltada aos camponeses®, de forma a garantir o seu direito a uma educagdo que valorize sua
cultura e necessidades que se diferenciam da populacdo urbana, uma vez que apresentam
maiores dificuldades de acesso a informacéo, deslocamento e organizagédo do tempo, devido a
sua organizacao de trabalho, que varia de acordo com as condicdes climaticas.

Apesar de todo o respaldo da Educagdo do Campo na conjuntura educacional e legal
contemporanea, percebe-se que 0s Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas
localizadas nas areas rurais permanecem em desencontro ao que ela propde. O PPP das
escolas, documento que é fruto de reflexdes, do proposicdes da escola, dos caminhos tracados
e das préticas, ou seja, que é elaborado por meio das opcdes coletivas, ainda permanece com
caracteristicas que se assemelham as escolas da area urbana.

Nesse contexto apresentado, esta pesquisa tem como foco central aprofundar o
conhecimento em torno das escolas do interior’ do municipio de Cerro Largo, fazendo uma
analise da convergéncia entre os seus Projetos Politicos Pedagbgicos e as praticas
pedagogicas a luz da Educacdo do Campo, de forma a contribuir com o desenvolvimento
local. Com o mesmo enfoque, direciona-se a pesquisa por quatro objetivos especificos: a)
Conhecer a base curricular e as préaticas pedagdgicas de duas escolas municipais do interior de
Cerro Largo através do PPP; b) Comparar a base curricular das escolas selecionadas com a
proposta da Educacdo do Campo, enquanto promotora da emancipacdo humana dos sujeitos
envolvidos; c) Analisar a articulagdo entre o PPP das escolas parceiras, as praticas
pedagdgicas e sua realidade social; d) Avaliar de que forma as escolas selecionadas

contribuem para o desenvolvimento local.

¢ Aquele que habita ou trabalha no campo. (Dicionario Aurélio)

" Apesar de ndo serem registradas como Escolas do Campo, estdo localizadas na érea rural do municipio e
atendem a criancas de origem e realidade camponesa.
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Para alcancar os objetivos propostos, esta pesquisa utilizou como metodologia a
abordagem que, de acordo com Sampieri (2013), classifica-se como qualitativa, com desenho
narrativo, etnografico de corte transversal, pelo fato de seu desenho ser observacional, ndo
experimental, com coleta de dados e amostragem, que se dara atraves de analise, observacao
participante, grupo focal e entrevistas dos participantes em seu ambiente natural, sem
intervencdo do pesquisador, observando as praticas pedagdgicas e o cotidiano escolar, e
analisando o PPP, de modo a refletir sobre qual é o perfil de ensino que elas seguem, se ha
uma aproximacdo com a Educacdo do Campo, em que a educacdo € voltada a realidade dos
alunos, de forma a pensar 0 meio onde vivem; ou se esta atrelada a um ensino rural, ou seja,
oferecido em escolas localizadas na area rural mas com caracteristicas urbanas.

Dessa forma, a presente dissertacdo apresenta, no primeiro capitulo, a introducdo ao
tema, o problema, os objetivos, a justificativa e a contextualizacdo das Escolas Municipais de
Ensino Fundamental Incompleto Dom Pedro Il e Sdo Francisco, onde foi realizada a pesquisa.
O segundo capitulo apresenta, no primeiro momento, 0s conceitos e posicionamentos de
autores em relacdo a temética da Educacdo do Campo. Seguindo, descreve 0 processo
historico vivenciado pela Educacdo do Campo no Brasil, até se tornar uma Politica Publica. O
terceiro sub topico traz para a discussdo o PPP e as Préaticas Pedagdgicas na perspectiva da
tematica em questdo. O quarto sub topico refere-se a relacdo entre a Educacédo do Campo e 0
Desenvolvimento Social. E, finalizando o capitulo, aborda-se a Educacdo em Cerro Largo,
fazendo o resgate historico da educacdo no municipio, desde o seu principio até a atual
conjuntura.

O terceiro capitulo focaliza a metodologia utilizada para a realiza¢do do trabalho, em
que as orientagcdes e normas para a sua organizagdo estdo embasadas no Manual de Trabalhos
Académicos da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

O quarto capitulo consiste na apresentacdo e analise dos dados pesquisados a partir
das observacdes, grupos focais e questionarios, destacando a percepc¢do e importancia que
professores e gestores expressam em relacdo ao desenvolvimento da Educacdo do Campo nas
escolas do interior do municipio de Cerro Largo.

Por fim, apresenta-se as consideracdes finais, apéndices e anexos utilizados para esta
dissertagdo. A partir dos resultados alcangados, pretende-se mostrar que 0 campo nao € mais
um lugar de “atraso”, como foi percebido no decorrer de tantos anos. Para Souza (2006), pode

ser considerado como um lugar de possibilidades. Nesse sentido, a Educagéo do Campo pode
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ser uma importante aliada para a implantacdo de politicas publicas e o desenvolvimento social
local.

1.1 DELIMITACAO DO TEMA E PROBLEMA

A Educacdo do Campo tem sua origem nos movimentos sociais, e possui como
objetivo trazer até as escolas uma filosofia de ensino voltada a realidade, cultura e
necessidades do seu entorno. Visa ainda proporcionar uma formacao integral das criancas e
servir de ferramenta de apoio as politicas publicas que viabilizam a permanéncia da populacao
rural no campo.

Né&o se trata de uma ideia utopica de querer, através da educacdo, fixar os sujeitos no
campo, mas sim de criar oportunidades de desenvolvimento e realizagdes tanto pessoais como
profissionais e sociais. Em outras palavras, 0 que se quer é que as escolas do campo nédo
funcionem como um mecanismo de estimulo para a migracao da populacdo campesina para a
cidade, mas que seja uma fonte de oferta de possibilidades e atrativos para aqueles que no
campo desejarem permanecer.

O PPP é um documento que rege 0s objetivos escolares. Tal documento tem sua
origem com a Constituicdo Federal de 1988, quando ocorreu uma grande crise de organizagédo
das instituicdes, época em que passou-se a questionar o modelo de Estado Intervencionista®.

O PPP se fundamenta naa autonomia das escolas na construcdo de sua propria
identidade, servindo de base para o planejamento das agdes a serem desenvolvidas nas
escolas. O artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases - LDB diz que "os estabelecimentos de
ensino, respeitando as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagogica" (BRASIL, 1996).

Assim, o PPP necessita ser elaborado pela comunidade escolar, ou seja, de acordo com
0 previsto pela LDB. Esse documento precisa envolver ndo apenas a equipe diretiva, mas
também os docentes e pais de alunos, ficando estabelecida e respeitada a fungdo que compete
a cada um dos segmentos. Todos esses agentes devem trabalhar em conjunto na formulagéo
das metas e objetivos de ensino-aprendizagem da escola, de modo que o PPP ndo seja
formulado como sendo apenas um documento obrigatorio, mas sim buscando abranger todas

as necessidades da escola, estando de acordo com a realidade onde ela estd inserida,

8 O estado € que intervinha nas escolas, determinava como elas deveriam funcionar.
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atendendo aos seus anseios, valorizando a sua cultura e a emancipa¢do humana dos sujeitos
envolvidos, promovendo o desenvolvimento local®.

As préticas pedagogicas tornam realidade o proposto no PPP. E no cotidiano escolar
que se aplica o que foi previamente planejado, para que torne-se a filosofia da escola. Através
de praticas pedagogicas engajadas, planejadas de forma conjunta é possivel chegar a formagéo
proposta aos alunos.

Faz-se necessario que a escola tenha uma identidade e que cada professor, dentro de
sua area e/ou nivel de ensino, desenvolva suas praticas pedagogicas indo ao encontro do que
foi proposto. Para isso, € imprescindivel que o quadro de professores seja conhecedor do PPP
e se envolva em sua elaboragéo.

Nesse contexto, a tematica da presente pesquisa faz uma reflexdo em torno do PPP das
escolas municipais localizadas no interior do municipio de Cerro Largo, assim como de suas
praticas pedagdgicas. O proposito do estudo é averiguar se ha compatibilidade entre o ensino
proporcionado e a realidade em que as escolas se encontram, na perspectiva de contribuir para
0 desenvolvimento local. Reflete-se, assim, sobre o modelo educacional adotado e 0s
paradigmas de desenvolvimento da sociedade.

Dessa forma, a problematica para esta pesquisa é: O PPP e as praticas pedagodgicas das
escolas do interior do municipio de Cerro Largo vdo ao encontro da Proposta da Educacdo do

Campo e contribuem para o desenvolvimento local?
1.2 OBJETIVO GERAL
Analisar a convergéncia entre os Projetos Politicos Pedagdgicos e as préaticas

pedagogicas de duas escolas municipais do interior de Cerro Largo, a luz da Educacdo do

Campo, de forma a contribuir com o desenvolvimento local.

° Este pode ser alcancado através de uma rotina escolar critica e com constantes praticas sociais e politico-
pedagdgicas junto a comunidade, ou seja, através da elaboragdo de objetivos educativos, reforcando a ideia,
mesmo que utépica, de uma sociedade sempre “a ser alcangada”, onde haja democracia, coletividade, criticidade
e justica. Visa uma sociedade desenvolvida socialmente, na qual, por meio da transformacdo, a Educacdo do
Campo pode promover a igualdade, justica social, solidariedade e liberdade, com a pretensdo de ampliar “[...] o
sentido dos direitos, abrindo um campo de lutas populares pelos direitos econémicos, sociais e culturais, opondo-
se aos interesses e privilégios da classe dominante” (CHAUI, 2012, p.153).
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1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Conhecer o PPP e as praticas pedagdgicas de duas escolas municipais do interior de Cerro
Largo;

» Comparar a proposta pedagogica das escolas selecionadas com a proposta da Educacao do
Campo, enquanto promotora da emancipa¢do humana dos sujeitos envolvidos;

« Compreender se, e de que forma, as escolas selecionadas contribuem para o

desenvolvimento local.

1.4 JUSTIFICATIVA

A justificativa deste trabalho est4 dividida em trés momentos. O primeiro momento
diz respeito a relevancia do estudo, que ocorre na busca de uma educacdo formal, que seja
organizada, contextualizada e ajustada ao contexto do meio rural, sendo base para o
desenvolvimento educacional e social local, considerando que uma formacéo escolar ajustada
as condicdes das criancas, jovens e adultos do campo é um fator primordial para a formacéo
da autoestima e satisfagdo de sua condigdo cultural, social e econémica, 0 que promove o
desenvolvimento social. Nesse enfoque, trata-se de fazer a caracterizacdo e analise do Projeto
Politico Pedagdgico das escolas municipais do interior do municipio de Cerro Largo.

De acordo com Arroyo; Caldart; Molina (2004), a escola pode ser um lugar
privilegiado de formagdo de conhecimento e cultura, valores e identidades das criancas,
jovens e adultos. Freire (2002), na obra Pedagogia do Oprimido, aguca e defende uma
pedagogia para todos e que emancipe, por meio de uma luta libertadora, que “s6 faz sentido se
0s oprimidos buscarem a reconstru¢cdo de sua humanidade e realizarem a grande tarefa
humanistica e historica dos oprimidos — libertar-se a si e os opressores”.

Seguindo a linha de pensamento da educagdo popular, os PPP das escolas do campo
necessitam ir ao encontro ndo apenas do direito & educagdo, mas de uma educacdo de
qualidade, da valorizacdo e emancipacdo da populacdo camponesa, por meio de bases
curriculares voltadas a sua realidade, cultura e necessidades, considerando todos os fatores
que séo favoraveis ou ndo a frequéncia escolar, tornando-se uma politica publica na educagéo,
ou seja, a Educacdo do Campo ndo se restringe somente a escolarizagdo, mas sim a um espago

que oferece condi¢des a seus sujeitos para pensarem 0 meio onde vivem.
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Incentivar e motivar 0s camponeses ao estudo, assim como seguir a sua cultura, é uma
forma de torna-los capazes de contribuir para o desenvolvimento de sua comunidade e optar
de forma consciente pela permanéncia nela ou ndo. Ndo ha como forca-los a permanecer em
seu local de origem, mas também é inadmissivel que seja oferecida uma educagdo que,
indiretamente, induza-os a seguir caminhos que os distanciem de seus principios.

O campo nao ¢ um “lugar de atraso” como visto em um longo periodo de anos, mas ao
contrario, e de acordo com Souza (2006), pode ser considerado como lugar de possibilidades,
desde que seja dado o seu devido valor, por meio de agdes inovadoras e condizentes com a
realidade local, pensamento também expressado por Freire (1987, p. 86), ao afirmar:

(...) que o acercamento as massas populares se faca, ndo para levar-lhes uma
mensagem “salvadora”, em forma de contetido a ser depositado, mas, para, em
didlogo com elas, conhecer ndo sé a objetividade em que estdo, mas a consciéncia

que tenham desta objetividade; os varios niveis de percep¢do de si mesmos e do
mundo em gque e com que estao.

Gramsci (1991, p. 07-08) complementa:

[...] Todos os homens sdo intelectuais, poder-se-ia dizer entdo; mas nem todos os
homens desempenham na sociedade a funcdo de intelectuais. [...] Em suma, todo
homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou
seja, é um fildsofo™, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepcdo de
mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para manter
e para modificar uma concepcao de mundo, isto &, para promover novas maneiras de
pensar.

Assim, sabe-se que a escola ndo é fator determinante para a permanéncia do povo
campesino na area rural. Pensar isso é utdpico, embora o simples fato de ela existir no campo
amplia as possibilidades de os sujeitos nele permanecer. Mas o diferencial da escola
localizada na é&rea rural, e que oferece um ensino atrelado & Educacdo do Campo, esta em
formar sujeitos criticos, capazes de ver a vida no campo com novos olhares e novas
possibilidades.

O segundo momento trata da aderéncia desta pesquisa ao Programa de Pds-Graduagédo
em Desenvolvimento e Politicas Publicas (PPGDPP). Nesse sentido, este trabalho adere-se a
proposta do referido curso ao coincidir com seu objetivo geral. Tal objetivo propde
identificar, analisar, discutir e avaliar os problemas decorrentes do processo de
transformacgdes econémicas e sociais da regido, constituindo-se em um espago para estudos,
pesquisas e debates sobre o desenvolvimento em suas diversas dimensdes, baseados em um

enfoque interdisciplinar.
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Seguindo a proposta do curso, busca-se preencher lacunas em relagdo a relevancia de
uma educacgédo formal que seja organizada, contextualizada e ajustada ao contexto do meio
rural, sendo base para o desenvolvimento educacional e social local, considerando que uma
formacéo escolar ajustada as condicdes das criancas, jovens e adultos do campo € um fator
primordial para a formagdo da autoestima e satisfacdo de sua condigdo cultural, social e
econdmica. Freire & Nogueira (2002) esclarecem a importancia dessa relacdo entre escola e
comunidade, pelo fato de tornar a educacéo inovadora e transformar a realidade entre quem
domina e quem é dominado, gerando uma politica publica em prol dos menos favorecidos do
campo, oferecendo a eles meios de transformacédo de sua propria historia.

De acordo com Paiva (1987),

a educacdo popular é, portanto, uma prética politica, constituindo-se num
tencionamento, para que a realidade se transforme a partir de propostas populares
em educagdo. Como pratica educativa coletiva das classes populares, a educacéo
popular é um campo de luta social, em que nos envolvemos em um movimento
permanente, buscando a transformacgdo de um quadro historico que a educagdo do
povo, trabalhadores urbanos e do campo, enfrenta, por estar diferentemente colocada
em certos contextos de nossa formagéo social, em contradicdo com a necessidade
social e econdmica.

Pensar a Educacdo do Campo é pensar também o desenvolvimento, o fator econémico
e social das comunidades onde as escolas estdo inseridas, pois, a0 tempo em que transporta-se
criancas para a area urbana, transporta-se junto os seus sonhos, a construcdo de seu
conhecimento e ideais de vida. Ao passo em que as criancas vao sendo inseridas no meio
urbano, também vdo se assemelhando com ele, reduzindo-se drasticamente as chances de
essas criangas permanecerem no campo. Também é necessario levar em conta a reducdo de
chances de vinda de novos moradores para as comunidades sem escola, uma vez gue saude e
educacdo sdo consideradas necessidades béasicas as familias recém constituidas e/ou com
filhos. Reduzindo-se a populagéo, aos poucos extingue-se a vida social, tornando as pequenas
comunidades em grandes campos econémicos centralizados nas maos de poucos.

O terceiro momento da justificativa para realizacdo do presente trabalho ocorre pela
tendéncia pedagogica da Educacdo do Campo. Tendéncia esta que se alicerca em politicas
publicas e que serve de artificio indispensavel a problematizacéo da realidade investigada.

Assim, a literatura corrente traz contribui¢bes de diferentes autores e que vdo ao
encontro da valorizacdo da relagdo entre teoria e pratica nesta pesquisa. Dados autorais

levantados por meio de indicadores bibliométricos apontaram tendéncias pedagodgicas que
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carecem ser consideradas no planejamento das agGes voltadas a escola do campo®®, uma vez
que essa modalidade de ensino se contrapde a educacdo voltada ao capitalismo e vai ao
encontro do social. De acordo com Lakatos e Marconi(1991), o objetivo da pesquisa
bibliografica é aproximar o autor da pesquisa com os conhecimentos que foram escritos sobre
um assunto especifico; nesse sentido, aproximam-se dessa escrita autores como Freire,
Gramsci, Kant, Arroyo, Caldart, Molina, Munarim, entre outros pesquisadores que
acompanham a historia da Educacdo do Campo e propagam esse que € um ensino que envolve
reflexdo teorica conjugada com as praticas do campo, de forma a gerar o desenvolvimento da
populacdo do entorno das escolas, por meio da aquisicdo de conhecimento em torno de sua
historia, culturas e saberes, para que desenvolvam suas habilidades, atitudes e valores para

com o0 Campo.

10 Segundo o Decreto n° 7.352, Escola do Campo ¢ aquela situada em area rural (IBGE) ou em area urbana,
desde que atenda predominantemente a popula¢fes do campo.
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2 REVISAO LITERARIA

Este capitulo, dividido em cinco partes, apresenta no primeiro momento os conceitos e
posicionamentos de autores em relacdo a tematica da Educacdo do Campo. Dessa forma, o
presente texto langa um olhar contemplador em torno desta modalidade de educagdo. Na
segunda parte, trata da relacdo entre a Educacdo do Campo e a politica pablica, quando é feito
um resgate historico desta modalidade de ensino, desde sua origem até a conjuntura atual.
Seguindo, na terceira parte, aborda-se o papel do PPP e das praticas pedagdgicas nas escolas
do campo, debatendo-se a ideia de uma educagdo democrética, ou seja, em que a comunidade
contribui com a escola e a escola pensa a comunidade.

Na quarta parte, a discussao gira em torno das contribui¢cdes da Educacdo do Campo
para o Desenvolvimento Social das comunidades onde estdo inseridas. Por fim, a Gltima secdo
traz um resgate histérico da educacdo em Cerro Largo, resgate necessario para que possa ser
compreendida a trajetoria das escolas, como se constituiram e desenvolveram a filosofia de

trabalho que seguem atualmente.

2.1 FRENTES DE PENSAMENTO

Para o desenvolvimento desta pesquisa, tomou-se como eixo norteador a frente de
pensamento que vai ao encontro da emancipacdo humana. Tal perspectiva é baseada em dois
autores, sendo o primeiro Paulo Freire. O autor foi escolhido por ser um critico brasileiro que
propde uma pedagogia que priorize a educacdo como pratica de liberdade, em que o individuo
pode, de modo reflexivo, descobrir e fazer conquistas como sujeito de sua prépria historia. O
segundo autor que contribuiu para o processo de construcdo do conhecimento deste trabalho
foi Anténio Gramsci. O autor foi escolhido por ser um renomado filésofo italiano, que tem
como um dos seus pilares tedricos a hegemonia. Para Grasmsci (1991), a cultura admite e
imprime um importante valor, a medida que concentra-se principalmente no papel que
desempenha no processo de transformacéo historica.

Gramsci (1991), que concentra seus estudos na politica e na economia, detém-se
principalmente na funcdo que a cultura e o0s intelectuais exercem no processo de
transformacéo historica. Ele criou e valorizou o conceito de cidadania como sendo um dos
objetivos da escola, acdo denominada pelo autor de “elevagédo cultural das massas”, propondo

libertar essas classes da interiorizacdo acritica da ideologia das classes dominantes.
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Para Nascimento (2009), Gramsci surge na Educacdo do Campo com seu conceito de
“intelectual organico”!!, que articulado com o movimento social do campo comega a
relacionar teoria e pratica acerca da Educacdo do Campo. O autor ndo rejeita que a escola
pode ser um aparelho ideolégico do Estado, mas enfatiza que a escola pode ser
transformadora, oferecendo uma educacdo que transforme uma sociedade desumanizada em
humanizada, uma sociedade a-histérica em uma sociedade histérica, uma educagdo
desencarnada em uma educacéo encarnada.

Nascimento (2009) argumenta que Gramsci defende e enfatiza a funcéo do intelectual
e da escola enquanto ser mediador na tomada de consciéncia, que passa pelo
autoconhecimento individual e o reconhecimento do valor histérico. Propde um tratamento
critico, desapaixonado de todas as questdes que ainda obcecavam os intelectuais, propondo
uma unidade da lingua, uma relacdo entre a arte e a vida, a necessidade de uma reforma
intelectual e moral, gerando uma luta por uma “nova cultura” ¢ ndo por uma “nova arte”,
lutando para criar artistas individuais, ja que é impossivel criar artificialmente os artistas, uma
sociedade hegemdnica onde os sujeitos fiqguem despreendidos e ndo sejam mais submissos aos
interesses das elites.

Nesse sentido, o pensamento de Gramsci confirma-se na trajetéria de lutas pela
Educacdo do Campo, por meio de todos os manifestos e acGes educativas em prol de uma
conscientizacdo e formacdo humana dos povos do campo, para que tivessem orientacdo e
conhecimento minimo para lutar por seus direitos. Sua linha de pensamento auxiliou classes
como a do campo a ganhar for¢a no cenario macro politico, mas continua sendo necessaria
para que as realidades micropoliticas, ainda esquecidas, aqui enfatizando os PPP das escolas
do campo, também ganhem sustentacdo e forca na formacgdo e emancipacdo dos sujeitos do
campo.

Freire, pertencente a0 mesmo viés tedrico de Gramsci, enfatiza a formacdo do cidadao
enquanto ser critico da realidade, e que coletivamente organizado pode transformar sua
existéncia, libertando-se de possiveis opressoes.

Para Freire (2005), “a emancipagdo deixa de ser somente uma proposta filosofica,

social ou critica, mas passa a ser fundamentalmente uma tarefa educacional, direcionada

11 O intelectual tem por funcdo homogeneizar a concepcdo do mundo da classe a qual esta organicamente ligado,
isto é, positivamente, de fazer corresponder esta concepcdo a funcdo objetiva desta classe numa situacao
historicamente determinada ou, negativamente, de a tornar autbnoma, expulsando desta concepc¢do tudo o que
Ihe é estranho. O intelectual ndo é, pois, o reflexo da classe social: ele desempenha um papel positivo para tornar
mais homogénea a concepcdo naturalmente heterdclita desta classe. (PIOTTE, 1975, p. 19. In:
MOCHCOVITCH, 1988, p. 18).
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especificamente para a praxis pedagdgica”, ganhando o significado de humanizagao, que para
Freire se opGe e luta contra a desumanizagdo. Ambas, “[...] dentro da historia, num contexto
real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes
de sua inconclusao” .

A pedagogia de Freire, segundo Ambrosini (2012, p.51-52),

é uma teoria humana, pois trata das relacBes entre as pessoas em seus aspectos de
opressdo e dominacdo. E também social, pois reconhece que essa opressio esta
enraizada e refor¢ada dentro das estruturas da sociedade, em suas leis e instituicoes.
Possui, além disso, a preocupacdo de ser luta, mas luta através da conscientizagao,
ou seja, da aplicagdo do conhecimento para libertacdo das pessoas.

Diante das frentes de pensamento propostas®?, busca-se na presente pesquisa a defesa
de um PPP e préticas pedagdgicas que promovam uma educacao que emancipe 0s sujeitos em
sua plenitude. Na mesma perspectiva, a pesquisa contribui para o desenvolvimento local,
propondo uma educacdo que considere a formacao intelectual e valorizagéo cultural proposta
por Gramsci, e a capacidade critica defendida por Freire. A oferta de uma educacdo que
valorize as particularidades dos sujeitos e desenvolva sua criticidade, abre possibilidades de
formar adultos capazes de estabelecer uma relagdo e localizagdo dentro da visdo “eu/mundo”,
fazendo suas proprias escolhas, principalmente quando esta relacionada ao permanecer ou ndo

no campo.

2.2 EDUCACAO DO CAMPO E A POLITICA PUBLICA

A historia da educacdo brasileira apresenta melhorias significativas nas politicas
educacionais no decorrer dos anos; tais politicas evoluiram o ensino, principalmente na area
urbana. Ja as melhorias na area rural ficaram por conta dos movimentos sociais, que
proporcionaram a Educacdo do Campo ocupar diferentes espacos em defesa da vida
camponesa e suas especificidades.

A populacéo das areas rurais, no decorrer da histdria, sempre permaneceu em segundo
plano nas politicas educacionais adotadas para cada época. Segundo Santos apud Leite (1999,
p.14),

a educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos

inferiores e teve por resguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagdo politico-ideoldgica da

12 FREIRE e GRAMSCI.
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oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: ‘gente da roga ndo carece
de estudos. Isso ¢ coisa de gente da cidade’.

De acordo com Blaka (2010), a partir dos anos 90 a Educacéo do Campo, por meio de
movimentos sociais, comeca a ganhar espaco no cenario da educacdo brasileira. O Estado
passa entdo a se reinventar e se reorientar, modificando as politicas que se mostravam
contrrias aos interesses do povo ao qual elas se destinavam.

De acordo com Vendramini (2007, p. 123),

é preciso compreender que a educacdo do campo ndo emerge no vazio e nem é
iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um movimento social, da
mobilizagdo dos trabalhadores do campo, da luta social. E fruto da organizagio
coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da precarizacdo do trabalho e da
auséncia de condi¢Bes materiais de sobrevivéncia para todos.

As transformacBes que ocorreram no decorrer da histdria por meio dos movimentos
sociais, principalmente do MST, afetam ndo s6 a organizacdo burocratica do Estado, como
também o reordenamento juridico da sociedade com o reconhecimento (por parte do Estado)
dos direitos dos cidaddos (RODRIGUES, p.17, 2010).

Blaka (2010) comenta ainda que a valorizacdo dos movimentos pelo poder publico
ocorre pela veracidade e procedéncia da preocupacdo manifestada pela populacdo do campo
em relacdo ao éxodo rural, que se intensificou nos anos 60, 70 e mantém o mesmo ritmo até
os dias de hoje, reduzindo cada vez mais a populagdo do campo, o que dificulta as atividades
de plantacdo e producdo de alimentos voltados a agricultura familiar, dessa forma
comprometendo a oferta para 0 mercado brasileiro e impossibilitando a exportacéo.

Os movimentos sociais trazem a tona, segundo Gohn (2008), a luta pelo “direito a ter
direitos”, sendo o acesso a terra um dos principais direitos exigidos, manifestado por meio das
propostas de Reforma Agraria. A Reforma Agraria tem gerado grande impasse entre oS
movimentos e poder publico. Pois, para o poder publico, os latifundios significam progresso
tecnologico; para 0s movimentos sociais significa a possibilidade de ressurgir uma
comunidade com caracteristicas proprias e proporcionar a redistribuicéo de renda e de poder.

A origem do Brasil é agricola e o urbanismo sobreveio a sua base. A visdo de
“superioridade” do meio urbano sobre o rural que se instaurou gerou consequéncias sociais,
econbmicas, politicas e culturais. Para Barreiro (2010), ao tempo em que a cidade foi se
caracterizando como um espacgo moderno, o campo foi sendo intitulado como atrasado e sem
necessidade de recursos e direitos dos quais usufruem os moradores dos grandes centros.

Para Gramsci (2000, vol. 2, p. 25),
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Os intelectuais do tipo urbano cresceram juntamente com a indUstria e sdo
ligados as suas vicissitudes. A sua funcdo pode ser comparada a dos
oficiais subalternos no exército: ndo possuem nenhuma iniciativa autbnoma
na elaboracéo dos planos de construcdo; colocam em relacdo, articulando, a massa
instrumental com o empresario, elaboram a execucdo imediata
do plano de producéo estabelecido pelo estado-maior da inddstria, controlando suas
fases executivas elementares. Na média geral, 0S
intelectuais urbanos sdo bastante estandardizados; os altos intelectuais
urbanos confundem-se cada vez mais com o auténtico estado-maior
industrial. Os intelectuais do tipo rural sdo, em sua maior parte “tradicionais”,
isto é, ligados a massa social camponesa e pequeno-burguesa das cidades
(notadamente dos centros menores), ainda ndo elaborada e movimentada
pelo sistema capitalista; esse tipo de intelectual pde em contato a massa
camponesa com a administracdo estatal ou local (advogados, tabelides, etc.)
e, por esta mesma funcdo, possui uma grande fungdo politico-social, j& que
a mediacdo profissional dificilmente se separa da mediac&o politica [...].

Como afirma Kolling (2002), o campo tém de ser visto para além do perimetro nao
urbano. Ser visto como um campo de possibilidades, que dinamize a ligacdo dos seres
humanos com a propria producdo das condicbes da existéncia social e com as

realizacGes da sociedade humana.

A leitura de “superioridade” do espago urbano mascarou as consequéncias sociais,
econdmicas, ambientais, politicas e culturais nefastas do modelo de
desenvolvimento agricola das Gltimas décadas, enquanto a cidade associou-se ao
espaco moderno, futurista, avangado. Camponeses, indigenas e quilombolas séo
vistos por setores da sociedade como inferiores, ndo merecedores do direito das
garantias legadas aos moradores de grandes centros urbanos (FERNANDES;
MOLINA, 2004, p. 82).

Arroyo (2004) enfatiza que, para mudar esse pensamento, 0S movimentos sociais
percorrem uma longa e intensa trajetoria, com o objetivo de colocar o campo na agenda
publica. As lutas e conquistas relacionadas a novas formas de desenvolvimento econémico e
social justificam a necessidade de alteracdo do cenadrio do meio rural, possibilitando a
subsisténcia da populacéo que ali reside. Assim, as politicas educacionais estdo cada vez mais
no meio dos debates, junto dos demais requisitos do meio rural.

De acordo com Vendramini (2007, p. 123),

uma importante e significativa mudanca de teoria e de pratica no que se refere a
educacdo rural foi o movimento nacional desencadeado para a construgdo de um
projeto popular para o Brasil, que inclui um novo projeto de desenvolvimento para o
campo. Nessa orientacdo, foram realizadas diversas conferéncias estaduais e
nacionais, sendo a I Conferéncia Nacional ‘Por uma Educagdo Basica do Campo’,
realizada em 1998 e organizada pelo MST, CNBB, UNICEF e UNESCO. Essa
primeira Conferéncia inaugurou uma nova referéncia para o debate e a mobilizacéo
popular: Educagdo do Campo e ndo mais educacgdo rural, ou educacdo para 0 meio
rural, ao reafirmar a legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por um
projeto educativo para os sujeitos que vivem e trabalham no campo.
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A | Conferéncia Nacional ‘Por uma Educagio Basica do Campo’ ! teve como
principal objetivo “ajudar a recolocar o rural, e a educacao que a ele se vincula, na agenda
politica do pais” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004); e, dessa forma, contribuir para
uma reflexdo politico-pedagdgica entre préticas existentes e as almejadas, enfatizando as
identidades culturais, os tempos e espacgos relacionados a vida do campo. Para Arroyo;
Caldart; Molina (2004, p. 16), “Este evento foi uma espécie de ‘batismo coletivo’ da luta dos
movimentos sociais e dos educadores do campo pelo direito a educagio”.

Para Munarim e Schmidt (2014), a partir da década de 90 inicia um novo processo
histérico da Educacdo do Campo, com uma educacdo direcionada de forma especifica a
realidade do campo, mudando inclusive a nomenclatura de “Educacdo no Campo” e/ou
“Educacdo Rural” para “Educacdo do Campo™.

De acordo com Caldart (2002),

o significado no e do remete a um sentido politico para o termo Educagdo do Campo
criado pelos movimentos sociais e pode ser compreendido a partir do entendimento
de que se deve usar Educacdo “do” Campo e ndo “no” Campo (ou educagdo rural),
pois no caso o “Do” retrata o direito do povo a uma educagdo pensada desde o seu
lugar e com a sua participacdo vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais. O “no” Campo apresenta o direito do povo de ser educado no
lugar onde vive, porém ndo inclui a sua participagdo na decisdo do tipo de educacao
em que vai receber.

A sugestdo de troca da nomenclatura tem origem no processo histérico de lutas por
uma educacdo que pense 0 espaco rural, e ndo apenas do direito que a populacdo tem a
educacdo. Desde a Constituicdo de 1988, no artigo 206, inciso Ill, esta prevista a abordagem
do pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas; no entanto, apenas o direito a educacéo
pelo povo camponés é colocado em préatica. A proposta de mudanca na nomenclatura objetiva
uma reflex&o e nova concepgéo do rural, “ndo mais como um lugar de atraso, mas sim como
um meio onde se pensa o desenvolvimento social e econdmico da comunidade onde a escola
esta inserida” (ANTONIO; LUCINI, 2007, p.183).

Para Kolling; Nery e Molina (1999, p. 29),

0 termo do Campo propde substituir o usual meio rural para que sejam preservados
0s conceitos e a importancia do sujeito que vive no campo. Este do campo tem
sentido pluralismo das ideias e das concep¢des pedagdgicas: diz respeito a

13 Realizada em julho de 2008, a | Conferéncia Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario — |
CNDRSS — teve como tema “Por um Brasil Rural com Gente: sustentabilidade, inclusdo, diversidade, igualdade
e solidariedade” e contou com a participagdo de 1.220 representantes eleitos da sociedade civil e do poder
publico (federal, estadual e municipal) de todo o pais (MUNARIM; SCHMIDT, 2014).
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identidade dos grupos formadores da sociedade brasileira (conforme os artigos 206 e
207 da CF/1988). Néo basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir escolas
do campo, ou seja, escolas com um projeto politico pedagdgico vinculado as causas,
aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo.

Em consequéncia dos movimentos sociais, a partir dos anos 90 comecam a surgir
iniciativas governamentais em prol da concepc¢do de Educacdo do Campo. Em 1996, com a
origem da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei N° 9394/96, ocorre 0
desvinculamento entre a Educagdo do Campo e a Educagdo Urbana.

Inicia-se entdo uma nova visao sobre 0 ensino no campo, com uma consciéncia de que

ha necessidade de se vincular familia, escola e sociedade.

Art. 1° “a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na familia,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”
Art. 28 [...] que propde medidas de adaptac¢Oes a vida do campo, através da oferta de
educacdo basica para a populacéo rural, por meio de adequagdes:

| — Conteldos Curriculares

Il — Organizagédo Escolar propria

Il — Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Os artigos 1° e 28 refletem os resultados de inimeros debates que ocorreram, nos anos
de 1996, nos sistemas educacionais, em virtude dos movimentos sociais sobre 0s povos do
campo, sua diversidade tanto de sujeitos como culturais, e a qualidade de ensino que era
ofertada nas escolas localizadas no interior e que estavam quase esquecidas. Por meio do
artigo 1°, os avancgos passam a ocorrer de diversas formas, levando em conta a realidade local
e as pressdes de organizacBes ndo governamentais.

Diante disso, a Educacdo do Campo passa a ser de interesse nacional, ganhando apoio
do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), que em 2002 institui um Grupo Permanente de
Trabalho de Educacdo do Campo (GPT) e, por meio dele, surge no ano seguinte a Secretaria
de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Essa Secretaria torna-se
responsavel pela coordenacéo da Educacdo do Campo no pais.

Em novembro de 2010 foi publicado o Decreto N° 7.352, que dispbe sobre a politica
da Educacdo do Campo, sendo que o artigo 2° especifica seus principios.

Conforme o referido decreto:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econémicos, de género, geracional e de raga e etnia;
Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
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estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo
e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacdo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condic6es concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedag6gicos
com contetdo curricular e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos
do campo, bem como flexibilidade na organizacgdo escolar, incluindo adequacéo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

V - controle social da qualidade da educagéo escolar, mediante a efetiva participacéo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL, 2010)

Mais tarde, em 2014, foi publicado o Plano Nacional de Educacédo, por meio da Lei N°
13.005, que preceitua em seu artigo 8°:

Artigo 8° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educacdo, ou adequar os planos ja aprovados em lei, em
consonéncia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE, no prazo de
um ano contado da publicagdo desta Lei. Desse modo, a Educa¢do do Campo — e,
nesse sentido, ndo ha que ser diferente ao que se refere a cidade — tem de ser
pensada como Educacdo para a Democracia, ou para a Cidadania, ou para a
emancipacdo humana, que tém no horizonte a superacdo das relagdes sociais de
exploracdo da natureza e das pessoas. Em sintese, a Educac¢do do Campo significa
antes de tudo um territdrio de construcéo e exercicio de cidadania, que vem sendo
forjado e disputado, tanto no &mbito das préticas pedagdgicas quanto na formulacéo
das politicas publicas, que ocorrem na tensa relacdo entre Estado e sociedade civil
organizada.

§ 1° - Os entes federados deverdo estabelecer em seus respectivos planos
de educacdo estratégias que: (inciso II) “considerem as necessidades especificas das
popula¢des do campo e das comunidades indigenas e quilombolas asseguradas a
equidade educacional e a diversidade cultural. (BRASIL, 2014)

De acordo com Munarim (2012), o que se quer da escola do campo, conforme o que

esta previsto nas leis e decretos acima especificados é que a “escola rural”

(...) seja organizada de modo a primar por um modelo de desenvolvimento com
bases na sustentabilidade econémica, social, ambiental e de respeito e preservacéo
das identidades culturais dos povos do campo. Isso implica necessariamente na
participagdo  efetiva da comunidade na  formulacdo, execucdo e
monitoramento dos projetos politico-pedagogicos

(...) Em sintese, a Educacdo do Campo significa antes de tudo um territdrio de
construgdo e exercicio de cidadania, que vem sendo forjado e disputado, tanto no
ambito das praticas pedagogicas quanto na formulagdo das politicas publicas, que
ocorrem na tensa relacdo entre Estado e sociedade civil organizada.

Dessa forma, apesar das conquistas em termos de leis, € preciso que haja um constante
questionamento e preocupacdo em prol de uma educagdo que: 1) esteja realmente preocupada

e pense a realidade vivenciada pela populagdo rural; 2) promova o desenvolvimento social das

comunidades onde estdo inseridas.
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Para Vendramini (2007, p. 124),

ainda que compreendamos as razdes sociais e politicas para a mobilizacdo em torno
de uma educacdo do campo, continuamos questionando a respeito do contexto
social, das condi¢fes materiais para o desenvolvimento de uma educacdo do e no
campo. Propondo como discussdo as questdes: O que caracteriza hoje o trabalho no
campo? Qual educacdo é necessaria ou requerida para esse espaco? Qual a
participacdo dos movimentos sociais na criagdo de formas de vida, trabalho e de
educacdo no campo?

Nesse sentido, é imprescindivel que sejam criadas e realizadas politicas publicas que
reestabelecam o meio social da populacdo do campo, oferecendo meios para que as
comunidades voltem a prosperar em termos sociais € econdémicos; “essa nova visdo implica
reconhecer que o padrdo atual de desenvolvimento é insustentavel do ponto de vista social,
econdmico ¢ ambiental”, conforme reflexdo estabelecida na | Conferéncia Nacional de
Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario, realizada entre os dias 25 e 28 de junho de
2008, em Olinda-PE, tendo como objetivo formular uma Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario do Meio Rural que contemple as diversidades
sociais e regionais do pais. (MUNARIM E SCHMIDT, 2014)

Considerando que o foco econdémico estabelecido por décadas no Brasil gerou
contradi¢Ges de progresso entre o meio rural e o urbano, assim como em seus modos de vida,
multiplicando favelas e extinguindo a populacdo rural devido ao intenso éxodo, é preciso
pensar um pais com mais ético, com igualdade e inclusdo social. Dessa forma, é
imprescindivel que a educacdo seja pensada de uma forma mais ampla, ndo apenas como
educacdo que alfabetize e forme profissionais, mas sim como uma educacdo na qual a escola

pense seu meio e contribua para seu desenvolvimento social e econémico.

2.3 PPP E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Embora a determinacdo do PPP s tenha ocorrido com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases, existe uma longa trajetdria percorrida.

Ainda na ditadura, havia uma educacéo regida pelo poder, que na época estava com 0
governo militar, e era um ensino padronizado. O modelo de ensino que vigorava era aquele no
qual o governo militar decidia o que ensinar, e o0 professor ensinava conforme as diretrizes
estabelecidas pelo governo, uma metodologia que tornou-se ineficaz, ao passo que a escola

passou a contar com uma maior diversidade de publicos.
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ApOs a crise ocorrida na década de 1980, passou-se a questionar o Estado
intervencionista. Nesse periodo o Brasil, apds longo periodo de ditadura militar, comecava a
vivenciar o processo de democratizacdo. Com a democratizacdo, a gestdo do ensino publico
passou a ganhar foco, a fim de obter mais autonomia e também um carater mais democratico.

A ideia de uma gestdo democrética do ensino publico trouxe a diversidade para a
escola, incluindo as classes até entdo ndo atendidas. O ambiente escolar necessitou instituir
um projeto pedagdgico, ou seja, um documento que viria ao encontro da organizacdo das
novas praticas pedagogicas, de forma a abranger todas as categorias que passaram a estar
presentes na escola.

Com o objetivo de abordar temas e contelidos que constam no curriculo, para que a
escola também coloque os alunos na roda da discussdo dos assuntos gque envolvem sua
realidade e cultural*, inicia-se com a Constituicio de 1988 e concretiza-se mais tarde com a
Lei de Diretrizes e Bases, o Projeto Politico Pedagdgico. O PPP é um mecanismo com o qual
a escola passou a contar para tornar possivel a reflexdo de sua proposta educacional. E com
base no PPP que a comunidade escolar tem a possibilidade de desenvolver um trabalho
coletivo, em que as responsabilidades individuais e coletivas sdo declaradas e permitem a
execucdo das agdes que vao ao encontro do alcance dos objetivos propostos.

O PPP, que é pensado por toda a comunidade escolar, surge com a proposta de
promover uma consciéncia dos problemas e desafios que a escola enfrenta em seu cotidiano
escolar, além de pensar provaveis soluctes para eles. O PPP propde, ainda, que por meio do
engajamento de todos reflita-se a educacdo conforme a realidade onde a escola esta inserida.

Conforme Gramsci (1978, p. 35),

[...] o ambiente geral, o clima cultural, os valores e as imagens mudaram de
trinta anos para ca. Por isso a educacdo, a escola, suas leituras e curriculos
e seus instrumentos didaticos também devem mudar, pois sdo realidades
concretas e ndo metafisicas.

Com a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases fica estabelecida, nos artigos 12,

13 e 14, a elaboragdo de uma proposta pedagdgica que seja democratica:

Art. 12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as hormas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia:
| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

14 Conhecer-se a si mesmo quer dizer ser senhor de si mesmo, distinguir-se, sair do caos, ser um elemento da
ordem, mas da prépria ordem e da prépria disciplina em relacdo a um ideal. Mas ndo se pode conseguir isso se
ndo se conhece também o0s outros, a sua histdria, o suceder-se dos esforcos que eles fizeram para serem 0 que
sdo, para criar a Civilizacdo que criaram e que nds queremos substituir pela nossa. (GRAMSCI, 1978)
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VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracao da
sociedade com a escola;

VII - informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucdo da sua proposta pedagdgica.

Art. 13 Os docentes incumbir-se-ao de:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

Art. 14 Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
pUblico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| — participacao dos profissionais da educacéo na elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola. (BRASIL, 1996).

A escola tem autonomia na elaboracdo e execucdo de sua proposta pedagogica; no
entanto, necessita contar com a participacdo efetiva de profissionais ligados a educacgéo e aos
conselhos ou correspondentes na sua elaboracéo.

O Projeto é um subsidio eficaz e capaz de oferecer a escola condicGes de autoplanejar-
se, de ir em busca de meios e reunir pessoas e recursos para a sua efetivacio. E primordial o
envolvimento das pessoas tanto na sua construgdo como na sua execucdo. E baseando-se nas
parcerias com toda a comunidade escolar que alcanca-se 0 éxito do projeto educacional, que
tem como objetivo formar cidaddos e escolas com identidades. Por mais que as escolas sigam
as normas gerais da educacdo, cada uma delas diferencia-se por suas necessidades e

realidades especificas:

(...) construir o projeto pedagogico de uma escola & manté-la em constante estado de
reflexdo e elaboragdo numa esclarecida recorréncia as questdes relevantes de
interesse comum e, historicamente, requeridos. (GADOTT], 2000, p.71).

A legislacdo traz as escolas a garantia legal, porém a efetividade da lei em seu
cotidiano requer envolvimento e articulagdo dos diversos conhecimentos existentes na escola,
de modo a interligar a diversidade dos sujeitos e deixar de lado as préaticas excludentes,
unindo escola, sociedade, cultura, sujeito, entre outros, dentro de uma série de aspectos que
guando mal compreendidos acabam por inviabilizar a proposta integradora do PPP, que busca
estabelecer ligagédo entre interdisciplinaridade, interculturalidade, campo/escola.

A escola ttm de pensar ndo sO o0 sucesso conteudista, mas sim 0 sucesso de todos 0s
sujeitos e setores ligados a ela, na formacéo de cidaddos pensantes, criticos, com iniciativa e

visdo diferenciada sobre sua comunidade, que se envolvam na transformacdo social. Para
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Kant (2005),%° a educagdo, antes de tudo, carece ser um projeto de formagdo moral do
homem, e por isso deve visar sempre sua autonomia e liberdade.

Com esse pensamento, e uma Educacdo do Campo fundamentada no pensamento
freireano®, os sujeitos envolvidos, através de sua luta, caminham ao encontro de sua

libertagdo, tendo como preceito a afirmacéo de Freire (1987):

que esta luta ndo se justifica apenas em que passem a ter liberdade para comer, mas
“liberdade para criar e construir, para admirar e aventurar-se”. Tal liberdade requer
que o individuo seja ativo e responsavel, ndo um escravo nem uma peca bem
alimentada da maquina. Nao basta que os homens ndo sejam escravos; se as
condig¢Bes sociais fomentam a existéncia de autbmatos, o resultado ndo € o amor a
vida, mas o amor a morte. Os oprimidos que se "formam” no amor a morte, que
caracteriza o clima da opressdo, devem encontrar, na sua luta, o caminho do amor a
vida, que ndo esta apenas no comer mais, se bem que implique também nele e dele
ndo possa prescindir. (FREIRE, 1987, p. 31)

A citada libertacdo s6 ocorre por meio de um esforco conjunto, em que educadores e
educacdo alimentam o sonho dos sujeitos do campo, de ter um mundo mais justo e igualitario,
em que a populacdo camponesa tenha sua realidade vista como alicerce de um novo mundo.

Em tempos de globalizacéo, ndo h4 como limitar os alunos ao espaco em que vivem,
mas também, e de maneira alguma, a escola ndo pode desvalorizar a sua realidade e cultura,
oferecendo uma educacdo que instigue o seu abandono. Freire (1987, p. 29) afirma que a
educagdo “[...] como ato de conhecimento, como ato criador € como ato politico € um esforco
de leitura do mundo e da palavra”. Ainda para Freire, um dialogo critico € libertador e por
essa razdo deve ser proporcionado aos “oprimidos, qualquer que seja 0 grau em que esteja a
luta por sua libertacdo. Nao um didlogo as escancaras, que provoca a flria e a repressao maior

do opressor”.

15 A contemporaneidade do debate da Educacdo do Campo aponta para uma perspectiva dialégica entre a
Pedagogia Paulo Freire e os principios da Educacdo do Campo. Ha uma indissociabilidade entre ambas, sendo a
primeira portadora da esséncia que alimenta a segunda; sdo, por conseguinte, pedagogias que se complementam.
(SILVA FILHO, 2014)

16 <O mito da neutralidade da educacéo, que leva a negacdo da natureza politica do processo educativo e a toma-
lo como um que fazer puro, em que nos engajamos a servico da humanidade entendida como uma abstragdo, é o
ponto de partida para compreendermos as diferencas fundamentais entre uma pratica ingénua, uma préatica
"astuta” e outra critica. Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto ndo significa, porém, que a natureza politica do
processo educativo e o carater educativo do ato politico esgotem a compreensdo daquele processo e deste ato.
Isto significa ser impossivel, de um lado, como ja salientei, uma educacéo neutra, que se diga a servigo da
humanidade, dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica politica esvaziada de significagdo educativa”.
(FREIRE, 1989, p. 15).

As palavras acima, escritas por Freire (1989), permite associa-lo a discussao da educagdo do campo. Para Rossi;
Giorgi (2014), trés elementos primordiais sdo selecionados nesse escrito que permitem o dialogo entre Freire e a
Educacdo do Campo, a saber: a dimensdo politica da educabilidade, a cultura popular enquanto aspecto
emancipatério e os vinculos afetivos como principios que unem os trabalhadores camponeses organizados em
seus movimentos sociais.
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Para que possa ser elaborado um PPP com proposta de um trabalho democratico é
preciso que a comunidade escolar envolvida no processo de elaboragéo tenha essa viséo clara
de qual é o proposito dentro do contexto histdrico, econémico e social.

Um povo que tem a escola apenas como um espaco alfabetizador ndo tem condic6es
de lutar pela sua permanéncia em seu territério. O governo, por motivos econdmicos e sociais,
tem fechado um numero consideravel de escolas do campo, ficando dificil lutar pela sua
permanéncia se ndo ha conhecimento de qual é realmente o papel que a escola desempenha na
realidade onde ela esta inserida. Por vezes, ha o conhecimento, porém nédo ha pratica, tanto
por parte dos professores como das familias, que ora ministram suas aulas em desencontro
com o PPP da escola, ora deslocam seus filhos para as escolas dos centros urbanos.

Nesse sentido, as escolas do campo precisam ter claro para si que as agdes, quando
bem planejadas, resultam no alcance dos objetivos e metas estabelecidas. Uma escola que
apenas transmite conhecimento € retrégada, escolas atuais precisam produzir conhecimento e
incentivar os saberes que emergem da diversidade.

Desta forma escola criativa ndo significa escola de inventores e descobridores, ela
indica uma fase e um método de investigagdo e de conhecimento, e ndo um
programa predeterminado que obrigue a inovacdo e & originalidade a todo custo.
Indica que a aprendizagem ocorre notadamente gracas a um esforco espontaneo e

autdbnomo do discente, onde o professor exerce apenas a fungdo de guia amigavel, tal
como ocorre ou deveria ocorrer na universidade. (GRAMSCI, 1991, p. 154)

O PPP necessita pontuar algumas acOes educativas para que alcance 0 Sucesso
almejado, entre elas podemos citar o planejamento das a¢fes pedagogicas, que devem ocorrer
de forma a analisar a realidade e as condicGes existentes e, posteriormente, estabelecer acdes
que ajudem a superar as dificuldades encontradas na busca do objetivo final; a organizacédo
ambiental, em seu aspecto fisico, precisa ser pensada e reelaborada, preservando a sua
funcionalidade, porém com praticidade e carater educativo, em um ambiente limpo, acolhedor
e que instigue o gosto do aluno pelo estudo; a organizacdo educativa escolar, por meio de seu
curriculo e avaliagdo requer um modelo inovador, distante da metodologia engessada e mais
proxima da democratica e baseada em uma concepgéo social e rica de elementos mundiais,
mas que se correlacionam com a realidade onde a escola esta inserida; as estratégias de
ensino, quando assumem uma posicdo de conversa com 0s sujeitos que estdo a formar,
proporcionam uma reflexdo critica de sua realidade social e rompem com os desprazeres da
educacdo bancaria, tradicional e que insatisfaz o pablico infantil da atualidade; os conteudos
precisam envolver a diversidade e seus desdobramentos, incluindo pessoas de diferentes

origens étnico-racial, sociocultural, nacionalidade, lingua, cognigdo, opinido politica,
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preferéncia sexual ou religiosa, género, cor, idade e deficiéncia, de modo que todos na sala de
aula sintam-se incluidos; o acompanhamento das a¢des pedagdgicas e a formacao continuada
dos profissionais da escola, que ocorre por toda a sua carreira, iniciando na graduacdo e
estendendo-se por suas praticas em sala de aula. A formacao continuada ndo acontece apenas
por meio de cursos de aperfeicoamento, mas sim na troca de experiéncias e trabalho conjunto
na escola.

Por meio de uma anélise dos periddicos publicados nos ultimos dez anos na base de
dados Scielo, usando como descritor “Educacdo do Campo/Rural and Politicas Pablicas or
Desenvolvimento”, percebeu-se um grande enfoque na questdo da formacdo dos professores
ligados as escolas do campo, demonstrando uma grande caréncia nesta teméatica em nivel
nacional. Algumas regiGes apresentam menos contraste em relagdo a outras quando
comparado o ensino da area rural com o da urbana, mas o fato € que, na maioria, em maior ou
menor grau, apresentam diferencas em relacéo ao nivel de qualidade, ndo sé da formacédo dos
professores, mas em todo o aspecto pedagdgico e de infraestrutura, comprometendo a
efetividade de um processo de ensino aprendizagem de qualidade.

[...] uma Politica Publica de Educagdo do Campo deve respeitar todas as formas e
modalidades de educacdo que se orientem pela existéncia do campo como um
espaco de vida e de relagdes vividas, porque considera o campo como um espago
que é ao mesmo tempo produto e produtor de cultura. E essa capacidade produtora
de cultura que o constitui como um espago de criacdo do novo e do criativo e néo,
quando reduzido meramente ao espaco da producdo econdmica, como o lugar do

atraso, da ndo-cultura. O campo é acima de tudo o espago da cultura. (BRASIL,
2003)

Justifica-se, assim, a necessidade de um PPP que pontue as acdes educativas acima
mencionadas, transformando-se em uma ferramenta de apoio pedagdgico que promova a
qualidade do ensino e a emancipacgéo dos sujeitos inseridos nas escolas do campo. Ainda, que
valorize além dos curriculos oficiais, também o curriculo oculto, uma fonte de inumeras
aprendizagens para o aluno. Conforme Gimeno Sacristan (1998, p. 43), que define curriculo
oculto como sendo tudo aquilo que, mesmo ndo constando nos planejamentos, contribui para

a aquisicédo de saberes, competéncias, valores e sentimentos:

A acepcdo do curriculo como conjunto de experiéncias planejadas é insuficiente,
pois os efeitos produzidos nos alunos por um tratamento pedagdgico ou curriculo
planejado e suas consequéncias sdo tdo reais e efetivos quando podem ser os efeitos
provenientes das experiéncias vividas na realidade da escola sem té-las planejado, as
vezes nem sequer ser conscientes de sua existéncia. E o que se conhece como
curriculo oculto.
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S&o sabidas as dificuldades enfrentadas pelas escolas do campo, em termos de
localizacdo geografica, nimero de alunos e fator econdmico; no entanto, é conhecida também
a importancia dessas escolas para o desenvolvimento social das comunidades onde estdo
inseridas, e o valor que os curriculos ocultos, que envolvem principalmente a cultura local,
representa na formagéo da identidade dos alunos dessas escolas.

Paulo Freire, na citagdo de seu livro “A Pedagogia da Esperanca” (1992, p. 10),

manifesta:

N&o quero dizer, porém, que, porque esperancoso, atribuo a minha esperanca o
poder de transformar a realidade e, assim convencido, parto para o embate sem levar
em consideracdo os dados concretos, materiais, afirmando que minha esperanca
basta. Minha esperanca é necessaria mas ndo é suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta,
mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da esperanca critica, como o0 peixe
necessita da agua despoluida.

Séo grandes as dificuldades sim, mas ndo podemos perder a esperanca de tornar o
ensino do campo pleno e grandioso, garantindo as comunidades camponesas ndo sO 0 acesso a
educacdo, mas o acesso a uma educacdo que valorize a sua realidade de entorno e promova a

emancipacao de seu povo.

2.4 EDUCACAO DO CAMPO E O DESENVOLVIMENTO SOCIAL

Faz-se indispensavel discutir a educacdo do campo enquanto ferramenta para o
desenvolvimento social e humano. A escola do campo, em conformidade com seus principios,
necessita ter carater de inclusdo social, onde o educando sinta-se valorizado e motivado a, em
sua vivéncia comunitaria, contribuir para o seu desenvolvimento. Assim, a presente secdo
discute os conceitos de desenvolvimento que vao ao encontro ndo so da pesquisa em si, mas
também ao que propde o programa de Pds-Graduacao ao qual se insere.

Segundo a Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, o desenvolvimento social
refere-se a condicdo em que a sociedade angaria melhores condi¢cdes de vida de forma
sustentavel. Esta relacionado ao desenvolvimento econémico, na medida em que se possibilita
a oferta de uma melhor condicéo de vida a populacdo por meios de acesso a bens e servigos.

No entanto, é preciso esclarecer que, para que o desenvolvimento social se torne
efetivo, é preciso existir paz, igualdade, liberdade, justica, democracia, tolerancia, equidade e

solidariedade, de forma a satisfazer as necessidades e promover a melhoria de vida da
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populacdo. Além disso, € preciso espago e oportunidades de aplicagcdo das potencialidades e
saberes, visando conseguir a realizagdo pessoal e da sociedade como um todo. Tendo a
sociedade acesso a moradia, educacdo, alimentacdo e um nivel de lazer relativamente normal,
pode-se dizer que, do ponto de vista econdmico, uma sociedade se encontra desenvolvida.

O conceito de Desenvolvimento Humano, ndo menos importante que o social, firma-se
no ano de 1990, através do Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e
enfatiza a analise da distribuicdo de renda e 0 acesso a educacdo. A partir de entdo, o conceito
que havia de desenvolvimento, ou seja, um sindnimo de simples crescimento econdémico,
tornou-se uma grande miopia. Ainda de acordo com o PNDU, a nova ideia busca transferir os
esforgos para o universo humano do desenvolvimento, ou seja, que va além das questes
econdmicas e politicas, carregando consigo a ideia de foco nas pessoas, no ser humano, tendo
0 homem como centro do desenvolvimento e ndo o acimulo de riquezas.

Esse conceito traz uma nova visao sobre o desenvolvimento, fazendo com que seja
levada em conta a democratizagdo das oportunidades e a melhoria da capacidade de escolha
dos membros da sociedade. Ao pensar a Educacdo do Campo como uma politica publica para
0 desenvolvimento social, compactua-se com Freire, quando este enfatiza e requer um
educador que problematize. E uma pedagogia do dialogo, da pergunta, do educador
politizado, uma vez que “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua produgdo ou sua constru¢do” (FREIRE, 2000, p. 52).

Com esse pensamento, percebe-se que Freire provoca, desafia, de modo a sempre
considerar que a Educacdo do Campo é uma das grandes possibilidades de promover um
processo de construcdo de conhecimento em torno das necessidades locais, que possa
transformar a realidade social vivida no meio rural. Quando comunidade, escola e educando,
de uma ou de outra forma, se envolvem em uma proposta de luta pelos seus interesses, um
grande e valioso trabalho de transformagdo social vem & tona, podendo trazer grandes
beneficios, inclusive na legislacéo e politicas publicas voltadas ao campo.

Ainda segundo Freire (1987, p.29), “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho e 0s homens se libertam em comunhdo”, o que enfatiza a necessidade de trabalhar de
uma forma coletiva, com presenca de didlogo, respeitando o pensamento, concepgdes e
limitacbes do proximo. Assim, atribui-se importancia ao dialogo entre os “oprimidos,
qualquer que seja 0 grau em que esteja a luta por sua libertacdo. Ndo um didlogo as

escancaras, que provoca a flria e a repressao maior do opressor” (FREIRE, 1987, p. 29).
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Percebe-se, assim, a necessidade de uma pesquisa, de debates, enfim, um estudo em
torno das necessidades do campo, para que junto as escolas possa ser construida uma nova
era, por meio da conscientizacdo e novos métodos de producéo, sustentabilidade e qualidade
de vida no meio rural, tornando o setor mais atrativo aos jovens, para que permanecam no
campo e outros migrem para ele.

E necessario que haja consciéncia de que o campo foi, €, e sempre serd o meio de
producdo mais importante para o planeta, pois é dele que sai 0 alimento e a matéria prima
para tantos outros setores. Cabe aos educadores o desafio de cultivar uma postura dialogica e
critica diante do mundo, que os faca ter compromisso em assumir-se enquanto seres
epistemologicamente curiosos, diante dos fatos, realidades e fendmenos que constituem seu
préprio mundo. Em relacéo a educacdo e ao conhecimento é preciso ter clareza para perceber
que devem partir da construcdo coletiva, mediada dialogicamente, articulando dialeticamente
a experiéncia da vida pratica com a sistematizacdo rigorosa e critica. O processo de
construcdo do conhecimento implica uma relagéo dialégica (FREIRE, 1977).

Né&o existe educacdo sem dialogo; a educacdo, ainda segundo Freire, € um processo de
acao — reflexdo — acdo, ou seja, € um processo onde todos ensinam, todos aprendem e juntos
constroem um novo conhecimento. A Educacdo do Campo néo tem por objetivo educar a
populacdo do meio rural, mas sim valorizar sua cultura e necessidades, contribuindo para um
processo de valorizacdo do setor, para que haja politicas publicas engajadas na funcdo social
gue o setor pode e carece desempenhar.

E oportuno enfatizar que a Educacdo do Campo propde, justamente, o resgate do
significado da categoria universal, restrita a determinados grupos. Busca o direito ao acesso
universal a educacdo e a legitimidade dos processos didaticos localmente significados,
somados a defesa de um projeto de desenvolvimento social, economicamente justo e
ecologicamente sustentavel. Nesse projeto de desenvolvimento, a escola do campo tem um
papel estratégico (BRASIL, 2002, p. 13).

A educacao é¢ um direito humano, visando ao pleno desenvolvimento de cada pessoa,
assim como um direito social, de cidadania, de participac&o critica e ativa; € inadmissivel que
ela seja tratada e vista como uma prestacdo de servigo, como politica compensatoria ou entao

como mercadoria.

A Educacdo do Campo se contrapGe a educagdo como mercadoria e afirma a
educagdo como formagdo humana. O papel da educagdo também é o de formar
sujeitos criticos, capazes de lutar e construir outro projeto de desenvolvimento do
campo e de nacdo (SANTOS, PALUDO, OLIVEIRA, 2010, p. 52)



42

Ao longo da historia da educacéo brasileira, as escolas destinadas aos povos do campo
estdo focadas em pedagogias e curriculos baseados nas realidades urbanas, renegando as
singularidades dos grupos sociais onde estdo inseridas. Ndo se trata de propor um modelo
unico, mas adaptavel ao lugar. A Educacdo do Campo surge, nesse sentido, para fortalecer a
identidade e a autonomia das populagfes do meio rural, sem cair em uma inversdo de
hierarquia, um ruralismo.

A populacéo rural carece de uma educacédo de qualidade, com uma base curricular que
enfatize a cultura e necessidades locais, fazendo uso das novas tecnologias, porém, sempre
voltadas ao progresso do campo, desenvolvendo projetos de pesquisas e qualificagdes junto ao
aluno para beneficiar o produtor rural. No Brasil, conforme Munarim e Schmidt (2014), a
Educacao do Campo ja se tornou uma politica pablica; no entanto, ainda ndo ocupa o0 espaco
necessario.

A presenca das escolas no campo, além da garantia do acesso a educacdo e também
uma educacdo voltada a sua realidade, desempenha sua funcdo social e de politica publica,
considerando que a permanéncia ou entdo regresso da populacdo ao campo depende, e muito,
das condi¢bes de vida que o campo oferece, ou seja, a populacdo permanece onde héa
educacdo, saude, alimento, entre outros fatores que oportunizam qualidade de vida, a qual
retrata também condi¢des e desenvolvimento econdmico, mas ndo se restringe a esse fator,
uma vez que sé existe onde ha condi¢des de viver com seguranga, salde, acesso a educacao e
condicdes de producdo ou compra de alimentos, além de vida em harmonia com seu meio,
incluindo seres de todas as espécies.

A Educacdo do Campo é de extrema importancia para o desenvolvimento social das
comunidades da zona rural, € superagdo, projeto de utopia: projecdo de nova concepcao de
campo, de sociedade, de relagdo campo e cidade, de educacdo e de escola. Uma perspectiva
de transformacdo social e de emancipacdo humana atraves de um conjunto de praticas
inovadoras.

A preocupacdo de um municipio rural tém de ir muito além da preocupacdo com a
agricultura, pois seu primeiro desafio precisa ser o de contribuir para o desenvolvimento da
municipalidade, propiciando a equiparidade de nivel de renda entre todos, aumentando a
satisfacdo e realizacdo de quem vive no campo, e atraindo novos olhares de quem deseja
habitar.
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2.5 A EDUCACAO EM CERRO LARGO

Cerro Largo tem sua origem com a chegada dos imigrantes alemaes na entdo Coldnia
Serro Azul, no ano de 1902. Uma das grandes marcas da origem da cidade estd em torno da
religido catdlica. Os padres estiveram presentes desde o inicio da colonizagdo, sendo a
primeira missa rezada pelo Padre Maximiliano VVon Lasberg, o qual chegou a Col6nia Serro
Azul junto com outros doze imigrantes, no dia 4 de outubro de 1902, permanecendo junto aos
colonizadores, desbravando a regiéo.

Foi também atraveés da religido catélica que surgiu, no ano de 1903, a primeira escola.
Essa escola denominou-se “Escola Paroquial”. Teve como primeiro professor o senhor Pedro
Dewes, um profissional pago pela Associacdo dos Agricultores. Nesse momento, verifica-se
que a Igreja e a comunidade uniram-se em prol da educacdo, voltada as necessidades das
familias de agricultores que ali residiam. A Colonia Serro Azul, & medida que chegavam mais
familias foi se expandindo, formando-se muitas comunidades, cada qual com sua escola.

As escolas rurais, por muitos anos, foram a base da educacao para a populacéo da zona
rural do municipio. Eram escolas bem estabelecidas, estruturadas com educacédo de qualidade,
atendendo ao grande numero de filhos, caracteristica das familias da época. Porém, cabe
destacar que nessa época, o foco, na maioria das familias, ndo era que seus filhos seguissem
os estudos. Mulheres eram educadas para o lar, ja 0s homens para o servi¢co bracal, tendo a
escola o papel de alfabetizar e ensinar as no¢des basicas de matematica. Chegada a conclusao
da 3% ou 4?2 série, entendia-se que ja os alunos haviam aprendido o0 necessario para as
necessidades do dia a dia, pois continuar os estudos seria motivo para perder o foco, que era:
casa, trabalho, casamento, igreja e comunidade.

As escolas do interior, no entanto, ndo eram as Unicas op¢des de educacdo em Cerro
Largo; em 1920 chegaram as Irmés Filhas do Amor Divino para auxiliar na catequese,
educacdo feminina e pastoral da saude. Em 1935 vieram os Irmé&os Lassalistas, com o
internato. Em 1942 foi criada a primeira Escola Normal Rural La Salle no Estado do Rio
Grande do Sul, cujo curso foi extinto com a reforma nacional do ensino, em 1971. (SPOHR,
2014)

Os cursos de ensino médio surgiram na cidade a partir da década de setenta. Assim,
aos poucos, as portas foram se abrindo aos que despertavam o interesse em continuar 0s

estudos. Com educagdo de qualidade e a conscientizagdo da necessidade de estudos e
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constante aperfeicoamento, aos poucos Cerro Largo foi adquirindo o titulo de Berco Regional
da Cultura. (SPOHR, 2014)

A medida que as conquistas em prol da educacdo do municipio de Cerro Largo foram
crescendo, também houve perdas. Com o passar dos anos, a realidade do interior foi se
modificando e, se por décadas a maior populagdo do municipio se concentrava no interior, aos
poucos os dados estatisticos foram se alterando. As condig¢des de vida no interior tornaram-se
cada vez mais dificeis, ocasionando a migracéo para a cidade em busca de novas alternativas.
A realidade das familias também mudou. Se no principio as familias eram constituidas, em
média, por 12 filhos, aos poucos esse nimero se restringiu a 2 ou 3 filhos. Pela ordem ldgica
dos fatores, a populacéo do interior reduziu significativamente e, além de poucos habitantes,
aumentou o indice de migracdo para a cidade, restando hoje, na maioria, uma populacdo com
faixa etaria mais elevada. Conforme resultados preliminares divulgados pelo Censo
Agropecuéario do IBGE/2017, em nivel de Brasil a populagdo com menos de 30 anos soma
hoje apenas 5% da populacéo total residente na zona rural (IBGE, 2017).

Conforme previsto na legislacdo, atraves da Lei 12.960/14:

Art. 1° O art. 28 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescido do seguinte paragrafo Unico:

“Art. 28 [...]

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema
de ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacéo, a
analise do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da

comunidade escolar.” (NR)
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Entende-se, assim, o fato de que uma escola localizada no interior somente pode
encerrar as suas atividades se houver consenso entre o Conselho Municipal de Educacdo -
CME, Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura - SMEC e a Comunidade onde a escola
esta inserida, de forma a ndo gerar impactos negativos ao desenvolvimento da comunidade e
ao acesso das criancas e adultos a educacéo.

Segundo Vendramini (2015), fechar uma escola € também fechar uma comunidade, o
que é facilmente compreensivel, uma vez que educacdo e saude sdo imprescindiveis para a
sociedade e sdo fatores que somam na decisdo de moradia das novas familias e também das ja
constituidas e que possuem criancas.

Segundo dados levantados junto a SMEC de Cerro Largo, um agravante para a
extincdo de algumas escolas do interior do municipio foi a reducéo significativa de criangas

nas comunidades onde estas estavam inseridas, tornando-se inviavel a continuidade do
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exercicio de suas atividades, considerando que elevaram-se os custos e houve reducdo da
qualidade de ensino. O municipio chegou, na década de 90, a um apice de 17 escolas!’ na
zona rural, restando hoje apenas duas, localizadas nas vilas Santo Antdnio e Sdo Francisco.
As duas funcionam como escolas nucleo com turno integral, atendendo ndo apenas criancas e
adolescentes da zona rural, mas também da zona urbana.

Conforme relatos dos gestores de ambas as escolas, elas s&o mantidas com recursos
provindos do governo municipal e por meio de eventos organizados pela Circulo de Pais e
Mestres - CPM. Ainda, segundo os gestores, 0s recursos disponiveis sdo suficientes para as
despesas basicas de alimentacdo e manutencdo do prédio. Cadastradas como escolas normais,
ficam fora dos recursos especificos para escolas do campo. Para ter direito a esses recursos é
necessario que as escolas estejam cadastradas no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas -
INEP e no Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE, como “escola rural”. Ambos 0s
cadastros possibilitam a escola receber recursos diferenciados; no caso do INEP sdo 15% a
mais e 0 PDDE dobra o valor comparado ao valores repassados as escolas classificadas como
urbanas. Cabe aos Dirigentes Municipais adequar o cadastro das escolas do interior, para que
recebam os recursos e, dessa forma, sejam reduzidos os fatores que levam a extincdo das

escolas.

7 Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Cerro Largo.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta a abordagem a ser utilizada na pesquisa. Para tanto, demonstra
a abordagem de pesquisa, 0 universo e a amostra, além de tratar dos processos de coleta e da

andlise dos dados. E, por fim, apresenta os aspectos éticos do presente trabalho.

3.1 ABORDAGEM E DELINEAMENTO DO ESTUDO

A metodologia adotada nesta pesquisa estd pautada na abordagem de pesquisa
qualitativa de cunho interpretativista. Para tanto, considerou-se o0 enguadramento
metodoldgico a partir dos seguintes argumentos:

1) A pesquisa qualitativa, segundo Flick (2009) “visa entender, descrever e explicar 0S
fendmenos sociais de modos diferentes, através da andlise de experiéncias individuais e
grupais, exame de interacOes e comunicagdes que estejam se desenvolvendo, assim como da
investigacdo de documentos (textos, imagens, filmes ou musicas) ou tracos semelhantes de
experiéncias e integracdes”.

Para Merriam (1998), todos os tipos de pesquisa qualitativa sdo baseados na visao de
que a realidade é construida pela interacdo de individuos com o seu mundo social. E um
conceito “guarda-chuva”, que abrange varias formas de pesquisa, ajudando a compreender e
explicar o fendmeno social com o menor afastamento possivel do ambiente natural. Merriam
(1998) enfatiza ainda que pesquisadores qualitativos sdo interessados em compreender 0
significado que as pessoas tém construido, isto é, como eles criam o sentido do seu mundo e a
experiéncia que eles ttm no mundo.

2) Paradigma Interpretativista. Burrell e Morgan (1979) comentam que este paradigma
visa entender o0 mundo como ele é, sem deixar de entender a natureza fundamental do mundo
social com experiéncias subjetivas. Nele, a realidade € um produto das experiéncias subjetivas
e intersubjetivas dos individuos. Argumentam, ainda, que é por meio desse paradigma que 0
sujeito vé o mundo social em forma de um processo social, que emerge do que foi criado
pelos individuos envolvidos. A luz desse pensamento, o paradigma interpretativista se aplica
a pesquisa, uma vez que esta tem como objetivo compreender o0 modelo de educacéo adotado
nas escolas do interior de Cerro Largo, observando-se que leva em consideracdo e pensa a
realidade social em que esté inserida, e qual a percepcdo dos participantes sobre os fendmenos
sociais, ja que se fundamenta a partir da perspectiva dos participantes investigados.
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Para construir o arcabougo tedrico da pesquisa, utilizou-se como ferramenta a pesquisa
bibliografica. O intuito de uma pesquisa bibliografica é colocar o pesquisador em contato com
0 que foi produzido sobre determinado assunto (LAKATOS e MARCONI, 1996). Ainda, de
acordo com Gil (1999, p. 71), a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente.

Com esse pensamento, realizou-se uma pesquisa bibliografica no decorrer do ano de
2016, usando as palavras-chave “Educacdo Rural/do Campo and Desenvolvimento Rural”,
quando foi alcangado um total de 95 artigos publicados; seguindo, foram usados os filtros: 1 -
periodo (2007 a 2016), excluindo quinze; 2 - areas tematicas'®, excluindo onze; 3 - revistas
com qualis de Al a B2, excluindo mais vinte e sete; e, por fim, foram lidos os resumos dos
artigos, realizando o altimo filtro, o de anélise do tema; neste foram excluidos os ultimos sete,
por n&o estar de acordo com o tema proposto. Resultaram para leitura e aproximagdo com o
tema, 35 artigos oriundos de revistas especializadas que tratam da temética, como a Educacao
em Revista, Educacdo e Realidade, Educar em Revista, Revista Brasileira de Educacdo e
Educacao e Pesquisa. Optou-se por estas revistas pelo fato de elas apresentarem o enfoque na
educacdo e os artigos na Formacdo dos Professores das Escolas do Campo e as praticas
pedagogicas desenvolvidas nessas institui¢des de ensino.

Apontados os resultados da pesquisa bibliogréfica, reforgou-se a curiosidade em
definir em qual cenério se encontram as escolas localizadas no interior do municipio de Cerro
Largo. Nesse sentido, buscou-se levantar dados, que ajudaram a compreender o caminho que
as escolas selecionadas para o presente trabalho percorrem, por meio de suas praticas
pedagogicas. Outro ponto de destaque foi a verificacdo das propostas, ou seja, se as mesmas
lam ao encontro do que se propde para as escolas do Campo e se o PPP - documento que rege
as escolas - condiz com essa proposta, ou se 0 PPP segue uma linha de ensino urbano e as
escolas desenvolvem suas praticas conforme o previsto nele.

No que tange a sua natureza, esta pesquisa se classifica como aplicada. A pesquisa
aplicada, na linha de pensamento de Thiollent (2009), concentra-se em torno dos problemas
que estdo presentes nas atividades desenvolvidas por institui¢cdes, organizacOes, grupos, entre
outros atores sociais; esta empenhada em elaborar diagndsticos, identificar problemas e
buscar solugdes. Além disso, responde a uma demanda formulada por “clientes, atores sociais

ou instituicdes”. (THIOLLENT, 2009, p.36).

18 Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas, Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Exatas e da
Terra.
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Gil (2010, p.27) adota que todas as pesquisas que estdo “voltadas aquisi¢do de
conhecimentos com vistas aplicagdo numa situacdo especifica”, consistem em pesquisas
aplicadas. Ainda, segundo Gil (1999, p. 43) “a pesquisa aplicada possui muitos pontos de
contato com a pesquisa pura, pois depende de suas descobertas e se enriquece com 0 seu
desenvolvimento.”

No que diz respeito aos seus objetivos, a pesquisa se classifica como exploratoria e
descritiva. Visto que visa compreender o modelo de ensino adotado nas escolas do interior do
municipio de Cerro Largo.

Para Gil (1999) a pesquisa exploratéria tem como principal objetivo desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipéteses pesquisdveis para estudos posteriores. Ja as pesquisas descritivas,
segundo o autor, tém como finalidade principal a descri¢do das caracteristicas de determinada

populacdo ou fendbmeno, ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis.

3.2 ESTRATEGIA DE PESQUISA

Quanto a estratégia de pesquisa, adotou-se o estudo de casos multiplos, visto que o
objetivo da pesquisa é analisar a convergéncia entre os Projetos Politicos Pedagdgicos e
praticas pedagodgicas de duas escolas municipais do interior de Cerro Largo, a luz da
Educacgédo do Campo de forma a contribuir com o desenvolvimento local. Considerou-se que o
estudo de caso, investiga um fendmeno considerando seu contexto, ou seja, realiza uma
analise sob a conjuntura real (YIN, 2015).

Para Yin (2005), o estudo de caso é uma investigagdo empirica, um método que
abrange planejamento, técnicas de coleta de dados e analise dos mesmos. Na concepcéo de
Merrian (1988, apud André 2005), o conhecimento gerado a partir do estudo de caso €
diferente do conhecimento gerado a partir de outras pesquisas. O estudo de caso, segundo a
autora, é mais concreto, mais contextualizado, mais voltado para a interpretacdo do leitor e
baseado em populacdes de referéncia determinadas pelo leitor. A autora explica ainda que o
estudo de caso qualitativo atende a quatro caracteristicas essenciais: particularidade,

descricdo, heuristica e indug&o®®.

191 - Particularidade: diz respeito ao fato de que o estudo de caso focaliza uma situagdo, um fendmeno
particular, o que o faz um tipo de estudo adequado para investigar problemas praticos (Merriam, 1988).
2 - Descricdo: significa o detalhamento completo e literal da situacdo investigada (Merriam, 1988).
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Merriam (1998) argumenta que no estudo de caso o interesse estd no processo e nao
nos resultados, como o que propdem esta pesquisa. Segundo Hartley (2004, p. 323), o estudo
de caso objetiva “fornecer uma analise do contexto e processos que iluminam as questdes
tedricas que estdo sendo estudadas” e, desse modo, trata-se de uma atividade heterogénea.

Para Creswell (2007), o estudo de caso caracteriza-se pela profundidade da investigagéo.

3.3 UNIVERSO E AMOSTRA

Nesta se¢do foram contextualizados o universo da pesquisa e a amostra. As unidades
de andlise correspondem aos envolvidos na pesquisa, sendo considerados como participantes

as escolas municipais do interior do municipio de Cerro Largo.

3.3.1 Universo

No que se refere ao estudo de casos multiplos, o universo de pesquisa foi tratado como
todas as escolas localizadas no interior do municipio de Cerro Largo, sendo a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Incompleto Dom Pedro Il, localizada na comunidade da
Linha Santo Antbénio, e a Escola de Ensino Fundamental Incompleto S&o Francisco,
localizada na comunidade da Linha S&o Francisco. Dessa forma, ainda como universo de
pesquisa, incluiu-se os atores pedagdgicos e gestores dessas escolas. Além dos professores e
gestores, fazem parte também os coordenadores municipais de educacéo.

3.3.2 Amostra

Para a compreensdo das praticas pedagogicas das escolas do interior do municipio de
Cerro Largo, foram selecionadas para esta pesquisa: seus PPP’s, todos os professores que
nelas atuam, os gestores das duas escolas e os coordenadores municipais de educagao.

A amostra justifica-se pelo fato de que eles compdem a base da educacéo ofertada em

ambas as escolas. E através dos documentos e profissionais que constituem a presente

3 - Heuristica: refere-se a ideia de que o estudo de caso ilumina a compreensdo do leitor sobre o fenbmeno
estudado, podendo “revelar a descoberta de novos significados, estender a experiéncia do leitor ou confirmar o ja
conhecido” (ANDRE, 2005, p.18).

4 - Inducao: significa que, em sua maioria, 0s estudos de caso se baseiam na ldgica indutiva. (MERRIAM,
1988)
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amostragem, que a proposta pedagodgica € pensada, apresentada a comunidade e aplicada
junto aos discentes. Dessa forma, torna-se importante conhece-los e compreender o seu pensar
em relacdo as praticas pedagdgicas, a Educacdo do Campo e a contribuicdo desses dois
aspectos para o desenvolvimento local.

Para a amostra foram considerados os seguintes critérios:

1) A analise dos PPP das unidades de ensino.

Destaca-se que os PPP’s sdo o documento-identidade das unidades de ensino e trazem
em seu contexto as particularidades de cada escola. O documento propde uma direcéo politica
e pedagdgica para o trabalho escolar, permitindo conhecer, através de sua leitura, as propostas
pedagogicas e didatica das escolas. Por meio de sua andlise, também é possivel compreender
se a proposta pedagdgica das escolas vai ao encontro da proposta da Educacdo do Campo,
respondendo a um dos objetivos desta pesquisa.

2) Professores e suas praticas pedagdgicas nas escolas.

A participacdo dos professores e a observacdo das préaticas pedagogicas possibilitou
estabelecer um comparativo entre a proposta dos PPP’s e as praticas pedagogicas. A
convivéncia nas aulas observadas foi importante para a compreensao de como as préaticas
pedagogicas acontecem, e possibilitou conhecer um pouco dos sujeitos que constituem o
quadro das escolas.

Conforme André (1995, p. 41),

por meio de técnicas etnogréaficas de observacdo participante e de entrevistas
intensivas, é possivel documentar o ndo-documentado, isto é, desvelar os encontros
e desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica escolar, descrever as a¢fes e
representagdes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas de
comunicacdo e os significados que sdo criados e recriados no cotidiano do seu fazer
pedagogico.

De acordo com o que refere André (1995), a participacdo dos professores possibilita a
compreensdo das préaticas pedagogicas das escolas. E dentro da sala de aula que as
particularidades das criancas afloram, e a percep¢do dos professores é fundamental para que
essas particularidades sejam identificadas e consideradas na elaboracdo da proposta
pedagdgica. Nessa perspectiva, através das observacgdes e conversas com o0s professores, foi
possivel compreender se a proposta pedagogica das escolas considera a realidade vivenciada
pelos discentes.

O Quadro 1 apresenta o perfil de cada professor participante. Os participantes estdo

identificados através de codigos, para que seja mantido o anonimato.
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Quadro 1 — Perfil dos Professores participantes

Participante | Idade | Tempo de Servico Formacao Atuacdo

PEB11%° |27 4 anos Ed. Fisica / Ens. Médio Magistério | 2° ano

PEB12 | 32 8 anos Pedagogia / Esp. Gestdo Escolar Pré B

PEB13 |29 6 anos Pedagogia /  Esp.  Gestdo, | 4°e 5° ano
Orientacdo e Supervisdo Escolar

PEB14 | 34 2 anos Pedagogia / Esp. Em Educacdo | Pre B
Infantil e Pedagogia Gestora

PEB15 |51 1 ano Pedagogia 2° ano

PEB16 |28 2 anos Letras / Esp. Orientacédo | 3°ano
Educacional

PEB17 |48 25 anos Pedagogia / Esp. em | 1°ano
Interdisciplinaridade e Orientacédo
Educacional

PEB18 |44 2 anos Pedagogia 2° ano

PEB21? |55 32 anos Plena em Historia / Esp. em | 5°ano
Educacdo Ambiental

PEB22 |56 37 anos Pedagogia em Ed. Infantil / Esp. em | Pré A
Gestdo, Orientagdo e Supervisao

PEB23 |58 26 anos Ped. com énfase em Adm. / Esp. | Pré B
Supervisdo e Orientagdo Escolar

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Percebe-se pelo quadro que o perfil dos professores é misto. H4 uma parcela de
professores com idade até 34 anos e outra que passa dos 44 anos de idade, ao mesmo tempo
percebe-se que esta parcela mais jovem ingressou a pouco tempo na rede municipal de ensino

e a com maior idade, em sua maioria, estdo prestes a se aposentar.

3) Gestores das escolas e Coordenador Municipal de Educacgéo

A participagdo dos gestores e coordenadores possibilita uma compreensdo mais ampla
do contexto das escolas. Considerando que a elaboracdo da proposta pedagdgica envolve
todos os setores da escola, ouvir 0s gestores e o coordenador municipal de educagéo
possibilitou a compreensdo dos aspectos que influenciam no bom funcionamento das escolas
do interior do municipio Cerro Largo. Por meio de seus depoimentos foi possivel
compreender se a presenca das escolas interfere na permanéncia da popula¢do no campo e se
estas estdo contribuindo para o desenvolvimento local.

Para manter o anonimato dos participantes, eles foram identificados neste trabalho

através de cadigos, conforme especificado no Quadro 2.

20 PEB1 — Professor de Educagio Basica Escola 1
2L PEB2 — Professor de Educacgdo Bésica Escola 2
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Quadro 2 — Perfil dos Gestores das Escolas e Coordenador Municipal de Educacao

Participante Formacao Idade | Tempo de | Anos de Experiéncia
Servico em Gestdo
CMED? Pedagogia/ Esp. Pedagogia | 54 29 anos 12 anos
gestora, administracdo,
orientacdo e  superviséo
escolar
GE1%3 Matematica / Esp. em |56 32 anos 24 anos
Matematica
GE2% Matematica / Pedagogia / | 42 15 anos 3 anos
Esp. Em Educacao
matematica / Esp.
Coordenacdo Pedagdgica

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Por meio do quadro do perfil dos gestores e coordenador, percebe-se que tanto o
coordenador como os gestores possuem formacao e vasta experiéncia na area de Gestdo; no
entanto, assim como os professores, nenhum possui formacgédo na area da Educacao do Campo.

Os dados para amostragem acima expostos foram levantados junto as duas escolas
localizadas no interior do municipio de Cerro Largo, sendo elas: Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dom Pedro 11 (E1%), localizada na linha Santo Antdnio, e Escola Municipal de
Ensino Fundamental Incompleto Sdo Francisco (E2?%), localizada na Linha S&o Francisco,

ambas no interior do municipio de Cerro Largo.

Tabela 1 — Numero total de participantes da pesquisa:

El E2 SMEC
Nlmero de Gestores 01 01
Numero de Professores 08 03
Coordenador Municipal 01

de Educacao
Total geral de participantes: 14

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.

A selecdo das catorze amostras antes especificadas justifica-se pelo fato de o problema
de pesquisa propor uma reflexdo em torno do PPP e das praticas educativas adotadas. Dessa
forma, como meio de averiguar a possivel compatibilidade entre eles, e também com a

realidade do entorno das criangas, é necessario que o pesquisador incorpore-se ao meio. Por

22 CMED - Coordenador Municipal de Educacéo
23 GE1 — Gestor Escola 1

24 GE2 — Gestor Escola 2

% E1—-Escolal

%6 E2 — Escola 2
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meio das amostras selecionadas foi possivel ter uma visdo de como ocorrem 0S processos

pedag0gicos na visdo dos professores, gestores e coordenadores municipais.

3.4 COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu em quatro etapas, por meio da analise documental dos
PPP’s e do Decreto N° 7.352, de observacdo participante de praticas pedagdgicas, grupos
focais junto aos professores e entrevistas com 0s gestores e coordenador municipal de
educacéo.

Para 0 desenvolvimento de uma pesquisa de campo é imprescindivel que sejam
adotadas medidas de preocupacdes €ticas para com as escolas e 0s sujeitos envolvidos. Nesse
sentido, o presente estudo foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal da Fronteira Sul - CEP, cuja fungdo é de exercer um papel
consultivo, educativo e deliberativo, relativo as atividades de pesquisa que envolvem seres
humanos (Res. 466/12 CNS)2?’. O projeto de pesquisa foi aprovado conforme parecer
consubstanciado do CEP, sob CAAE n° 78021617.7.0000.5564, constante no ANEXO A, no
qual, conforme a Resolugdo 466/12, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),
tornando-se corresponsavel pela pesquisa.

Todos os sujeitos envolvidos na pesquisa foram informados e esclarecidos quanto aos
objetivos da pesquisa, assegurando-lhes a possibilidade de recusa e desisténcia da
participacdo do estudo a qualquer tempo e sem penalidade alguma. Da mesma forma, foi
assegurado o sigilo dos seus dados e de suas identidades. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e os roteiros de entrevistas semiestruturados foram elaborados de acordo
com 0s conceitos éticos estabelecidos para Resolucdo 466/12, que regula as diretrizes e as
normas de pesquisas cientificas que envolvem seres humanos.

Todas as etapas foram colocadas em préatica no decorrer do més de dezembro de 2017,
apos a aprovacdo do CEP. A primeira etapa ocorreu por meio da analise do PPP, documento
que propde uma direcdo politica e pedagdgica para o trabalho escolar. Nessa amostra foi
realizado estudo e apontamentos de informacdes relacionadas as praticas pedagogicas e seus
propositos politico-educacionais junto as comunidades onde as escolas estdo inseridas. Para
gue houvesse acesso aos PPP’s, ap0s a autorizacdo da pesquisa junto as escolas do interior do

Municipio de Cerro Largo pelo Coordenador Municipal de Educagdo e pelo Prefeito

27 Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Res0466.pdf
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Municipal, foi agendada uma conversa com os gestores das escolas, aos quais foi apresentada
a Declaracéo de Ciéncia e Concordéncia assinada pelo Coordenador e pelo Prefeito Municipal
(APENDICE B) e esclarecidos os objetivos da pesquisa. De forma muito receptiva e aberta,
0s gestores de ambas as escolas prontificaram-se a auxiliar em tudo que fosse necessario para
0 éxito da pesquisa. Forneceram os PPP’s para que fossem analisados e assinaram as
Declaracdes de Ciéncia e Concordancia das Instituicdes Envolvidas (APENDICE C e D),
conforme padrdo e exigéncia do CEP. Além do PPP, também foi analisado o Decreto N°
7.352, de novembro de 2010, que dispde sobre a politica da Educacéo do Campo.

A segunda etapa foi a de observacéo participante. Para Proenca (2007, p.9),

na observagdo participante o pesquisador vivencia pessoalmente o evento de sua
andlise para melhor entendé-lo, percebendo e agindo diligentemente de acordo com
as suas interpretacdes daquele mundo; participa nas relagdes sociais e procura
entender as a¢Bes no contexto da situagdo observada. As pessoas agem e déo sentido
ao seu mundo se apropriando de significados a partir do seu préprio ambiente.
Assim, na observacéao participante o pesquisador deve se tornar parte de tal universo
para melhor entender as a¢Bes daqueles que ocupam e produzem culturas, apreender
seus aspectos simbdlicos, que incluem costumes e linguagem.

As observacdes foram realizadas junto a cada turma dos niveis de ensino (Educagdo
Infantil e Anos Iniciais) ofertados nas duas escolas. O total de turmas acompanhadas foi de 8
turmas na E1 e 7 turmas na E2. As observacdes foram realizadas de modo a ndo interferir nas
aulas dos professores. O objetivo destas era de conhecer os alunos, fazer a escuta das falas,
expressdes, exemplificacdes e relaces estabelecidas entre os contetdos estudados e o dia a
dia dos alunos no decorrer das praticas pedagogicas.

Na terceira etapa da coleta de dados, usou-se a dindmica dos grupos focais. Para tal,
tomou-se o cuidado de pré-agendar com os professores um local e data em que a maior
parcela pudesse participar, ficando definido como local a propria escola. A data ficou para o
periodo de atividades pedagogicas que os professores precisavam cumprir ao final do ano
letivo de 2017, quando eles permaneceram na escola, mas sem a presenca de alunos. Foram
colocados em préatica dois grupos focais, um para cada escola, com seus respectivos
professores.

Para o desenvolvimento dos grupos focais foram elaborados questionarios com
perguntas semiestruturadas e abertas (APENDICE E), o que permitiu aprofundar as perguntas
no decorrer do grupo focal, assim como elaborar mais perguntas conforme necessario.
Através dos grupos focais, os professores usufruiram de uma oportunidade para falar sobre

suas praticas pedagogicas, incluindo seus sucessos e anseios quanto ao ensino junto as escolas
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localizadas na area rural. Ambos os grupos focais, apds autorizacdo dos participantes, foram
gravados em &udio.

A quarta etapa da coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas,
com perguntas direcionadas aos profissionais ligados a gestdo escolar e/ou politicas
educacionais, como coordenadores da educacdo (SMEC) e diretores das duas escolas. Esta
etapa buscou compreender como acontece a organizagdo e o0 planejamento do processo
pedagdgico como um todo, e qual a compreensdo destes participantes quando relacionados
escola/politicas publicas e desenvolvimento local, quais os principais empecilhos para que as
escolas continuem ativas, entre outros questionamentos que vao ao encontro dos objetivos
estabelecidos para esta pesquisa.

Antes da aplicacdo da entrevista, realizou-se um pré-teste do instrumento de coleta de
dados, ou seja, foi aplicada uma entrevista piloto. O objetivo da entrevista piloto foi de
averiguar a aplicabilidade, entendimento e interpretacdo por parte do participante
questionado. Aplicado o questionéario piloto, foram realizados 0s ajustes necessarios.

Adotou-se para o roteiro das entrevistas 0 modelo de Seidman (1997). O modelo de
entrevista caracteriza-se por dar liberdade ao entrevistado para que exponha suas experiéncias
e ideias sobre a temética. Para que seja mantido o sigilo e a integridade dos participantes, 0s
seus nomes ndo foram apresentados nesta pesquisa. Para identifica-los foram adotados
cédigos com a sigla PEB (Professor de Educacdo Bésica), seguido de uma sequéncia
numérica para cada um.

O modelo de Seidman (1997) propde trés entrevistas.

Para Botelho (2008, p. 71),

O modelo é composto por trés entrevistas. A primeira entrevista estabelece o
contexto da experiéncia dos participantes; a segunda reconstroi os detalhes de suas
experiéncias e 0 contexto onde ocorreram; e a terceira encoraja os participantes a
refletir sobre o significado de suas experiéncias vividas.

A primeira entrevista ocorreu no primeiro contato, quando os gestores e coordenador
foram convidados a participar da pesquisa. Nesse momento, ja foram realizadas algumas
perguntas com o propdsito de perceber o conhecimento e posicao dos participantes em relacao
a tematica. O segundo momento ocorreu no ato da entrevista principal. As entrevistas dos
gestores foram realizadas nas escolas e agendadas para uma semana ap0s os grupos focais;
assim, foi possivel ampliar e adequar a entrevista de maneira a esclarecer aspectos levantados

no decorrer dos grupos focais e relacionados a gestdo das escolas. Dentro dessa mesma



56

dindmica e objetividade, a entrevista com o coordenador municipal foi realizada junto a
SMEC, alguns dias ap6s a entrevista com o0s gestores.

A terceira etapa das entrevistas ocorreu no decorrer do periodo de escrita da analise de
dados, quando os participantes foram consultados sempre que havia duvidas por parte da
pesquisadora em relacdo as suas manifestagcdes anteriores.

As transcricOes das entrevistas foram enviadas aos participantes para que as
conferissem e aprovassem, bem como os participantes foram consultados antes da publicacéo
dos resultados nesta dissertacdo. As gravacgoes, transcricbes e demais documentos relativos a
esta pesquisa poderdo ser consultados a qualquer momento, uma vez que 0S registros serdo
mantidos em arquivo digital por um periodo de cinco anos.

Os riscos nos procedimentos de grupo focal e entrevistas eram de os professores,
gestores e coordenador ndo sentirem-se a vontade para manifestar sua forma de pensar e agir,
assim como seus anseios referentes a tematica da pesquisa. No entanto, ndo houve problemas
em relacéo a este aspecto, e todos os participantes colocaram sua opinido de forma espontanea
e sincera.

A base de dados disponivel, que é de duas escolas, torna-se suficiente quando
seguimos a linha de pensamento de Botelho (2008, p.70) apud Gil (2002, p.54), segundo a
qual “esse procedimento?® consiste em um estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”. Ainda, de acordo com
Stacke (2011), “o pesquisador qualitativo procura assegurar ao leitor que o propdsito da
investigacdo ndo é alcancar a generalizacdo, mas fornecer exemplos situacionais a experiéncia
do leitor”; assim, o estudo detalhado do PPP e das préaticas pedagdgicas nos dois contextos
escolares constitui-se como suficiente, considerando que o0s resultados servirdo para a

identificacdo de uma realidade local e ndo generalizada.

3.5 ANALISE DE DADOS

O procedimento metodoldgico adotado para a analise de dados foi baseado na
tipologia de Miles e Huberman (1994). Nessa tipologia, os autores propdem um modelo
sistematico de analise de dados, definindo o processo em etapas.

A Primeira etapa € a reducdo, que refere-se ao processo de selecdo, focalizagéo,

simplificacdo, abstracdo e transformacgdo dos dados obtidos. Através desse procedimento

28 Estudo de casos maltiplos.
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reduz-se os dados ao essencial, facilitando a anélise e interpretacdo. Esse processo ocorre
durante todo o processo de pesquisa, intensificando-se apds toda a coleta de dados.

O Segundo método € o da exibicao, que é a organizacdo dos dados selecionados. Essa
etapa permite a andlise sistematica das semelhancas e diferencas, assim como da relacédo entre
elas. Na terceira e ultima etapa ocorre a conclusdo e verificacdo, quando ha verificacdo e
identificacdo do significado dos dados, suas regularidades, padrdes e explicagdes.

A analise considera ainda o proposto por Creswell (2010), que trata da “espiral de
analise de dados” e recomenda aos pesquisadores que, em lugar de uma abordagem linear,
adotem o processo de movimento em circulos, que implica constantes idas e vindas.

As categorias desta pesquisa focam-se em trés dimensdes, com base nas orientacdes
metodoldgicas de André (1995, p.42): a institucional ou organizacional, a instrucional ou
pedagdgica e a sociopolitica/cultural. Ainda, conforme André (1995, p.42), “essas trés
dimensfes ndo podem ser consideradas isoladamente, mas como uma unidade de multiplas
inter-relacdes, através das quais se procura compreender a dindmica social expressa no
cotidiano escolar”.

A dimensao institucional ou organizacional, conforme André (1995, p.42), “envolve
os aspectos referentes a pratica escolar: formas de organizacdo do trabalho pedagdgico,
estruturas de poder e de decisdo, niveis de participacdo dos seus agentes, disponibilidade de
recursos humanos e materiais”, ou seja, todos os aspectos que influenciam no bom
funcionamento da instituicéo.

A dimensdo instrucional ou pedagdgica,

abrange as situacBes de ensino nas quais se da o encontro professor-aluno-
conhecimento. Nessas situacdes estdo envolvidos os objetivos e conteldos do
ensino, as atividades e o material didatico, a linguagem e outros meios de
comunicacdo entre professores e alunos e as formas de avaliar o ensino
aprendizagem. (ANDRE, 1995, p.43)

André (1995) especifica ainda que a dimenséo sociopolitica/cultural,

se refere ao contexto sociopolitico e cultural mais amplo, ou seja, aos determinantes
macroestruturais da préatica educativa. Esse ambito de andlise inclui uma reflexdo
sobre 0 momento historico, sobre as forcas politicas e sociais e sobre as concepgoes
e os valores presentes na sociedade. (ANDRE, 1995, p.44)

Assim, através das conversas informais, entrevistas, grupos focais e analise de
documentos foi feita a analise de correlacdo entre os dados levantados, considerando as trés

dimensGes propostas por André (1995), encontrando semelhancgas e diferencas entre os PPP’s
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das escolas parceiras, suas praticas pedagogicas, realidade do entorno das criancas, politicas
publicas que envolvem o sistema de ensino e a relacdo entre o desenvolvimento social e a
presenca dessas escolas nas comunidades, gerando categorias. Seguindo, fez-se o seu
agrupamento e, por terceiro e ultimo, a verificacdo dos dados. A busca por novos dados
ocorreu sempre que julgou-se necessario para que houvesse a compreensdo da existéncia ou
ndo de articulacdo entre os PPP’s das escolas e suas praticas pedagdgicas.

O Quadro 3 representa as dimensdes acima descritas e suas respectivas categorias.

Quadro 3 — Dimens0es e suas respectivas categorias

DIMENSOES CATEGORIAS

Proposta Pedagdgica

Dimenséo Intitucional ou Organizacional Estruturas de Poder de Decisdo

Participagdo dos Agentes?®

Projetos Pedagdgicos®

Dimenséo Instrucional ou Pedagogica Escolas e a Educacao do Campo

Escola e Comunidade

Momento Histérico da Escola

Forgas Politicas e Sociais

Dimensao Sociopolitica/Cultural
Contribuicbes para o Desenvolvimento
Social

Fonte: Elaborado pela autora (2018), com base nas indicages de ANDRE (1995).

Por meio das categorias acima expostas, abordou-se a realidade das escolas de forma
ampla, abrangendo todos os setores das escolas, tornando possivel a compreensdo dos

objetivos aqui propostos.

29S80 aqui considerados como agentes: pais, professores e comunidade.

30 Entende-se aqui por projetos pedagdgicos, as formas de organizacdo e planejamento do tempo e dos
conteudos que envolvem determinada situagdo, seja em cada turma ou que envolva todas as turmas da escola.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O presente capitulo disserta sobre os resultados desta pesquisa. Assim, a cada se¢ao
sdo expostos os resultados alcancados em relacdo aos objetivos especificos e as categorias
anteriormente delimitadas. Tais categorias baseiam-se nas trés dimensdes propostas por André
(1995). Elas foram construidas considerando os dados levantados e que mostravam-se
importantes para a resposta a problematica desta pesquisa.

Na busca por essa resposta, inicialmente, conforme proposto no primeiro objetivo,
apresenta-se a base curricular e as praticas pedagogicas das duas escolas municipais do
interior de Cerro Largo através do PPP, enfatizando a dimensdo institucional. Ainda na
mesma secdo, aborda-se as categorias: Estruturas de Poder de Decisdo, Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico, Participacdo dos Agentes e Disponibilidade de recursos e materiais.

Seguindo, na segunda se¢do é tragcado um comparativo da base curricular das escolas
do interior do municipio de Cerro Largo com a proposta da Educa¢do do Campo, enquanto
promotora da emancipacdo humana dos sujeitos envolvidos, conferindo com a dimensao
Instrucional. Nessa dimensdo, expfe-se as categorias: Projetos Pedagdgicos, Escolas e
Educacao do Campo e Escola e Comunidade.

A terceira e Ultima secdo aborda a dimensdo sociopolitica. Essa secdo busca responder
ao terceiro objetivo desta pesquisa, ja& que se propde a analisar de que forma as escolas
selecionadas contribuem para o desenvolvimento local. Na mesma secdo analisa-se as
categorias: Momento historico da escola, Forcas politicas e sociais, Concep¢des e valores em

relacdo a sociedade, Contribui¢des para o desenvolvimento social.

4.1 0 PPP E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Nesta sessdo sdo apresentados os dois PPP’s e as praticas pedagdgicas que envolvem
as escolas municipais do interior do municipio de Cerro Largo, conforme proposto no
primeiro objetivo. Aborda-se a dimenséo institucional, que envolve os aspectos referentes as
praticas escolares, considerando as formas de organizacdo do trabalho pedagdgico. Dentro
desta dimensdo sdo abordadas as categorias identificadas como: Proposta Pedagdgica,
Estruturas de Poder de Decisdo e Participacao dos Agentes.

Os PPP’s das escolas 1 e 2, que fazem parte da amostra da presente pesquisa, Sao

revistos periodicamente de dois em dois anos, sendo a versao atual aquela referente ao ano de
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2016. Sua elaboragdo ocorre através da participacdo de todos 0s segmentos da comunidade
escolar.

A elaboracdo do PPP, assim como as demais ac¢fes do cotidiano escolar precisam
seguir uma linha, uma estrutura que padronize as escolas no ambito burocratico. Nessa Otica,
segundo a GEZ2, as escolas municipais de Cerro Largo seguem o previsto no Regimento
Municipal de Educacdo, que é “a espinha dorsal para a elaboragdo do PPP; assim, as questdes
relacionadas aos dispositivos legais carecem ser consideradas de forma igual em todas as
escolas municipais”.

O regimento, ao contrario do PPP, ndo tem um periodo exato para ser revisto. A
revisdo acontece sempre que necessario, quando alguma lei é alterada, por exemplo. Vale
ressaltar que uma escola se constroi e reconstroi a partir do que é vivenciado por ela; dessa
forma, ndo é por conta de alteracdo da legislacdo que rege o sistema educativo que sera
alterada a qualidade do ensino de uma escola, mas sim, a partir da sua capacidade de construir
internamente um PPP solido, que abranja todas as suas necessidades e capacidades. Esse
pensamento confirma-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei N° 9.394, de
1996, em seu artigo 12, inciso I, que prevé: "os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagdgica”, deixando clara a ideia de que a escola ndo pode abster-se de fazer uma
reflexdo sobre sua intencionalidade educativa.

Ambos os PPP’s sdo compostos por: Dados de ldentificacdo, Justificativa, Marco
Referencial, Dispositivos Legais, Prioridades, Acompanhamento e Assisténcia a Execucdo e
Avaliacdo do Projeto, porém todos os dados sdo apresentados de forma genérica, em uma
VisSdo macro.

Inicialmente os PPP’s trazem os Dados de Identificacdo com o nome da escola,
endereco, ano letivo de atualizagdo, niveis que cada escola atende, nimero de alunos, nimero
de professores, nimero de funcionarias, nimero de monitoras, atos legais e a composi¢do da
direcao.

Seguindo, na Justificativa, a E1 evidencia que a busca constante por qualidade de
educacdo leva a escola a pensar e repensar suas praticas pedagdgicas, tendo como funcéo o
pleno desenvolvimento do ser humano como ser social e pessoal. O proposito da escola € uma
formagéo integral, tendo em vista a atuacdo participante e consciente do educando na
comunidade onde vive. Para a escola, a educacdo inicia na familia e tem sua continuidade na

escola e na sociedade. Nessa mesma linha de pensamento, a E2 coloca em sua Justificativa



61

que sua proposta pedagogica “procura criar no educando o senso de responsabilidade, de
respeito, cidadania, de solidariedade, de autoestima e consciéncia dos seus direitos e deveres”;
assim, busca uma educacao que valoriza a experiéncia pessoal, a realidade de cada aluno.

O Marco Situacional® é o elemento do PPP que busca identificar como a escola vé a
realidade onde esta inserida e faz a caracterizacdo da escola. O Marco Situacional da E1
retrata que a escola estd localizada na zona rural do municipio, numa comunidade bem
estruturada socialmente, pois possui entidades sociais bem organizadas, com diretorias bem
constituidas; atende 130 alunos oriundos da prépria localidade, comunidades vizinhas e de
diferentes locais da cidade. As turmas vao da Educagdo Infantil ao 8° ano do Ensino
Fundamental. A organizagdo é seriada, unidocente nas séries iniciais e por disciplinas nas
séries finais. O ano letivo esta divido em trimestres.

O Marco Situacional da E2 é demasiadamente semelhante ao da E1, pois a escola
localiza-se na zona rural do municipio de Cerro Largo. Atende em turno integral criancas
oriundas das areas rural e urbana, sendo que as familias sdo de renda média a baixa. O nivel
de instrucdo dos pais, na maioria, € o Ensino Fundamental e Médio, com irméos cursando
Ensino Superior.

Observando o Marco Situacional de ambas as escolas, percebe-se que, apesar de as
escolas estarem situadas na area rural, a realidade vivenciada por elas ndo condiz tdo somente
com o campo, mas também com a &rea urbana, uma vez que a maioria dos sujeitos que ali
estudam sdo oriundos da area urbana. Essa realidade interfere diretamente na organizacao do
trabalho pedagogico, ja que esse tém que ser um processo a ser pensado, considerando as
diferentes realidades.

O Marco Doutrinal fundamenta-se na proposta da escola, traz a sua caracterizacao, a
filosofia da escola, objetivos, fundamentagéo tedrica, organizacdo administrativa, organizacdo
curricular, avaliagdo, organizagdo dos segmentos da escola, relagdes entre escola e
comunidade. A filosofia da E1 ¢é: “Educar para a vida, desenvolvendo o ser integral,
priorizando a educacdo de qualidade através do ensino em turno integral”. E o seu objetivo

geral evidencia que a escola almeja:

Ser espaco fisico, pedagdgico, politico e cultural de formagdo integral de sujeitos,
que exercam sua cidadania de forma plena e consciente, sendo capazes de produzir e
compartilhar conhecimentos, transformando-os em aprendizagem concreta e

31 «f portanto, o momento por situar, dar todo o pano de fundo, os elementos estruturais que condicionam a
instituicdo e seus agentes. Devemos enfatizar aqui que neste Marco o0 que se visa é uma visao geral da realidade
e ndo uma analise da institui¢do”. VASCONCELLQOS (1995)
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viabilizadora que venha a favorecer o crescimento do educando na comunidade em
que esta inserido.

A filosofia da E2 expde que a escola propde “Educar para a vida, desenvolvendo o ser
integral”, priorizando o processo ensino-aprendizagem e cultivando o bom relacionamento:
escola — familia — sociedade. Seu objetivo ¢ “Procurar formar educandos capazes de ler e
interpretar situacdes cotidianas e assim enfrentar os problemas maultiplos, com uma
consciéncia critica voltada a realidade, para o exercicio da cidadania autonoma”.

Os objetivos das escolas estdo compassados as suas filosofias. Tais objetivos sdo
condizentes com a realidade vivenciada por ambas as escolas. Quando pensadas no &mbito do
publico atendido, tanto as filosofias quanto os objetivos abrangem de maneira proporcional a
realidade urbana e a rural, considerando que 0s sujeitos de ambas as realidades necessitam de
formacéo integral.

As escritas do topico Relacdes entre Escola e Comunidade condizem com as
referéncias dos professores e gestores, deixando claro que as escolas estdo sempre abertas a
comunidade. Segundo o relato dos professores, existe uma boa relagdo entre escola e
comunidade, onde um segmento conta com 0 outro sempre que necessario. Ha participacéo
efetiva do CPM junto as escolas, sendo que as escolas estdo abertas a comunidade para a
realizacéo de jogos, palestras e demais eventos.

No topico Prioridades, percebe-se uma preocupacdo com o bem-estar dos alunos e
com o seu pleno desenvolvimento, buscando a sua formacdo integral, de forma que eles
participem conscientemente na sociedade; porém, ndao ha nada que enfatize o campo. Ao
referir-se a sociedade, o texto € amplo, e deixa transparecer que a sociedade da qual trata é a
sociedade como um todo.

Explanados os PPP’s das escolas, chegamos a categoria da Participacdo dos Agentes.
As particularidades do PPP da E1 e da E2, conforme previsto na LDB, s@o definidas pela
comunidade escolar, com participacdo dos pais, funcionarios, professores e gestores, de forma
a considerar a realidade onde a escola esta inserida e a proposta de ensino que a escola
oferece.

A participacdo dos agentes na elaboragdo do PPP, segundo os professores e gestores,
ocorre no decorrer de todo 0 processo. A primeira participacdo é a dos pais, que inicia-se por
meio de um questionario. Para proporcionar uma maior participa¢do dos pais, em decisdo
conjunta, todas as escolas municipais adotaram a dindmica de enviar um questionario até as

residéncias das familias. No decorrer das reunides poucos pais compareciam e explanavam
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sua opinido em relacdo ao aspecto em discussédo, ora por falta de compreensédo, ora por
inibicdo e vergonha de falar junto ao grande grupo.

Através do questionario, aumentou de forma significativa a participagdo no processo
de elaboracdo, sendo poucos 0s questiondrios que ndo retornam para a escola. Os
questionarios sdo enviados pelos alunos até suas residéncias, para que eles possam opinar
sobre varios aspectos relacionados & escola. As escolas buscam elaborar perguntas
direcionadas, com linguagem simples e compreensivel, uma vez que a comunidade escolar é
composta por familias de diferentes realidades e com niveis de informacdo e conhecimento
distintos; dessa forma, quanto mais direcionado e compreensivel for o questionario, maior ¢é a
participacao.

De acordo com Paro (2001, p. 47):

A participacdo da populacdo na escola s6 conseguird alguma mudanga a partir da
participacdo de pais e responsaveis pelos alunos, oferecendo ocasides de didlogo, de
convivéncia verdadeiramente humana. E a dire¢do deve estar consciente de que, para
a abertura dos portGes e muros, a escola deve estar predisposta a mudangas na gestao
e na forma de participagdo da comunidade. E necessario entendé-la como
participacdo politica, que deve ser entendida como direito de cidadania.

Apbs o retorno dos questionarios sdo realizadas as assembleias junto aos professores e
funcionarios, para continuar a elaboracdo e levar em conta 0s pontos considerados
importantes que vdo ao encontro do perfil de cada escola. Antes de finalizar o PPP, este fica a
disposicao na sala de professores, para que possa ser lido e analisado por todos. Havendo algo
a ser modificado, assim € feito e ap0s é enviado a secretaria para revisao, edi¢do e impressao
final. A versdo final do PPP fica a disposicdo de todos na sala dos professores, porém,
segundo os professores, € pouco procurado, apenas quando ha uma davida especifica.

Seguindo, temos 0 Marco Operativo, que é a representacdo do ideal que a instituicdo
tem, das relacGes da escola com a sociedade. O marco operativo detalha as funcdes e ideais de
cada setor administrativo e pedagdgico dentro da escola.

Por meio do Marco Operativo, temos a categoria Estrutura de Poder de Deciséo, que
tanto na E1 como na E2 compde-se por: Diretor (gestor), Circulo de Pais e Mestres, Conselho
Escolar, Conselho de Classe, além da Secretaria Municipal de Educagdo que, embora ndo
esteja nomeada nos PPP, faz parte e exerce papel fundamental nessa estrutura. Mesmo
havendo uma estrutura que ampara 0s gestores nas tomadas de decisbes, sdo eles que
vivenciam a funcdo de forma direta, uma vez que estdo em tempo integral na escola e as

problematicas recaem neles para que sejam solucionadas.
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Fischer (2001) diz que, do ponto de vista tedrico, existe uma multiplicidade de vozes
destoantes nos estudos relacionados com a questdo do poder. Bazerman (2004) acrescenta que
a literatura disponivel relativa a tomada de decisdo é quase gque tdo somente prescritiva, isto €,
busca estabelecer um conjunto de principios e métodos, supostamente eficazes para melhorar
a qualidade das decisbes humanas, mas, com raras excec¢des, ndo busca descrever como, de
fato, as decisdes acontecem e como 0s gestores estdo ou ndo estdo a altura desses
acontecimentos.

Do ponto de vista préatico, faltam instrumentos capazes de orientar 0s gestores nas
decisdes tomadas em contextos multipartidarios (MINTZBERG, 1983; MINTZBERG;
QUINN, 2001). Segundo os gestores das escolas, ndo ha uma formacao especifica de gestdo
para que sejam qualificados ou possam orientar-se em suas tomadas de decisoes.

Nesse sentido, considerando a funcdo da tomada de decisdes e 0s recursos que existem
em termos de qualificacdo dos profissionais para que possam exercer tal funcdo com
exceléncia, os gestores ficam prejudicados, ja que ha pouca formacao oferecida para que eles
possam assumir 0 cargo com propriedade.

Formadas em Matematica e Pedagogia, em relacdo a formacdo especifica para
gestores, a gestora com mais anos de experiéncia referiu que houve um curso de formacéo
direcionado & gest&o de escolas no municipio de Santo Angelo, considerado por ela positivo
por esclarecer questdes burocraticas; a outra manifestou que ndo ha formacao especifica nos
ultimos trés anos. Ndo havendo, ou havendo pouca formacéo especifica para os gestores, eles
assumem as escolas apenas com a formacdo de atuacdo que possuem em sala de aula. O
trabalho de gestdo vai sendo apreendido com a pratica. GE2 relata que os gestores das escolas
possuem autonomia em suas tomadas de decisfes, e estas sdo tomadas a partir do que esta
proposto no PPP das escolas.

As reunides realizadas junto a coordenacdo municipal sdo apenas de ordem pratica,
para abordar assuntos de interesse geral e organizacdo do ano letivo. A mesma dificuldade é
sentida pelos gestores quanto a formacéo disponibilizada para o quadro de professores, que €
reduzida e ndo atende a realidade de cada escola.

Um dos grandes desafios dos setores ligados a estrutura de poder de decisdo é a gestdo
financeira das escolas publicas. A gestdo financeira necessita de uma atitude consciente e
comprometida com a realidade escolar. E necessario que o gestor perceba a gestdo financeira
como uma de suas competéncias, seguindo os principios da gestdo financeira, que sdo:

planejamento, execucéo e prestacdo de contas.
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Os recursos com os quais as escolas E1 e E2 desenvolvem suas atividades pedagdgicas
e realizam a manutencdo das escolas provem de fontes diferenciadas, como anuidades
recebidas pelo CPM, eventos e repasses de recursos publicos, como o PDDE, MDE,
FUNDEB e PNAE. A colaboragédo dos pais junto ao CPM é voluntéria; assim, cada familia é
livre para colaborar ou ndo com um valor “x” anual, fato que de acordo com os relatos dos
gestores representa uma parcela minima dos valores que a escola arrecada.

Embora a contribuicdo das familias, em valores, seja minima, em contrapartida, a
contribuicdo delas na organizacdo e realizacdo de eventos € significativa e essencial. A
realizacdo dos eventos, que revertem em um consideravel valor a escola, somente é possivel
porque séo organizados em conjunto entre a escola, o CPM e a comunidade, conforme explica
a GE2,

Entdo assim, nds ainda fizemos festa Junina, mas em conjunto com a sociedade, ndo
aparece o nome da escola. A escola tem uma participacéo, a gente divide o lucro,
sempre da um bom lucro porque eles ainda sabem que parte da escola, se fosse s6 da

sociedade, também ndo daria esse lucro. E um conjunto e d& certo, aqui a
comunidade é muito participativa

A luz do que foi dito pelos participantes, as escolas ndo estdo aptas a receber recursos
publicos especificos para as escolas do campo, em virtude de ndo estarem cadastradas como
escola do campo.

Em relacdo aos recursos disponiveis, a GE2 enfatiza que

[...] em questdo de recursos financeiros, ndo podemos nos queixar, nunca faltou
merenda, sempre que a gente via que para a semana gque vem nao teria, s6 avisava a
nutricionista e ela providenciava. O que faltava, nds temos recursos dentro da nossa
escola também. Isso é independente, da SMEC ndo posso questionar, isso € um
dinheiro que posso, assim, aplicar no que eu preciso. O que realmente ndo esta mais
acontecendo muito é a ajuda do CPM, a parte da taxa, poucos pais pagam. (GE2)

A mesma questdo financeira, que parece estavel aos olhos dos gestores, para 0 CMED

é um dos fatores que influenciam diretamente na polarizacdo das escolas do interior:

[...] as principais dificuldades séo as financeiras, porque a gente sabe que educacao €
investimento, sem ddvida, e quanto mais tu pode investir, melhor a qualidade de
educacgdo. Mas para isso também precisa ter orgamento, se ndo tem orcamento ndo
tem investimento. (CMED)

Na dtica de que os recursos financeiros constituem um dos fatores que influenciam a
permanéncia das escolas no interior e a oferta de um ensino de qualidade, elaborar e efetivar

um projeto que habilite as escolas a receber recursos publicos especificos para escolas do
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campo ampliaria suas capacidades de oferta de ensino. Com mais recursos, seria possivel
ampliar projetos e qualificar os j& existentes.

O Marco Operativo traz ainda a organizacdo curricular e a caracterizacdo dos
discentes. O perfil dos discentes de ambas as escolas é heterogéneo, um misto de alunos

provindos da area urbana e da area rural, conforme especificado nas Tabelas 2 e 3.

Tabela 2 — Organizacédo da escola Dom Pedro Il por turma

Turma Zona Urbana Zona Rural Total de Alunos
Educacéo Infantil A 17 4 21
Educacéo Infantil B 16 4 20

Primeiro Ano 15 2 17
Segundo Ano 1 18 0 18
Segundo Ano 2 9 6 15

Terceiro Ano 17 2 19

Quarto Ano 8 1 9
Total de Alunos 100 19 119

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.

Tabela 3 — Organizacédo da Escola S&o Francisco por turma

Turma Zona Urbana Zona Rural Total de Alunos
Educacéo Infantil A 17 0 17
Educacéo Infantil B 10 5 15

Primeiro Ano 12 5 17
Segundo Ano 4 1 5
Quinto Ano 8 2 10
Total de Alunos 51 13 64

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.

As diferentes origens dos alunos reflete diretamente na categoria Proposta Pedagdgica,
considerando que as préaticas pedagdgicas necessitam abranger as duas realidades, conforme
relata a PEB3:

Como a escola vive uma realidade diferenciada, turno integral, existe muita
adaptacdo. O professor adapta a realidade do aluno, os textos que trabalham, os
conteidos minimos; porque precisam ver a realidade tanto do centro como do
interior, buscam abranger as duas realidades. Ndo h4 como como o professor chegar
e pegar os recursos didaticos e aplicar ele tal como ele é disponibilizado, mesmo nos
livros didaticos ou internet, como esta disponivel, precisa haver uma adaptacao.
(PEB3)

As praticas pedagdgicas das escolas sdo direcionadas de forma que as duas realidades
sejam consideradas. O aspecto sociedade é pensado de uma forma ampla e os alunos recebem

ensinamentos e participam de vivéncias diarias que envolvem valores éticos, morais e civicos.
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Para a PEB10, as criangas precisam ter “compromisso de respeitar o outro, ter autonomia de
fazer as coisas, de eles proprios fazer as coisas e ndo precisar que os outros facam por eles.
Para isso ndo ha aula especifica, € nas vivéncias didrias que eles aprendem a viver em
sociedade” (PEB10).

Com base no que consta no PPP das escolas, tem-se uma viséo ampliada do perfil das
escolas municipais do interior do municipio de Cerro Largo. A proposta pedagdgica exposta
ndo e direcionada a uma educacgdo para 0 campo, ela segue um viés de formacao integral dos
discentes, visando abranger tanto os alunos provindos da area urbana como da rural, com o
objetivo de formar cidad&os criticos e participativos da comunidade. As praticas pedagdgicas
vao ao encontro ao que estd exposto no PPP de ambas as escolas.

Percebe-se que, em relagdo & organizagdo do trabalho pedagogico, os PPP’s se
caracterizam em suas definicdes como homogeneizadores e tendem para o urbanocentrismo.
Reduzem os saberes dos discentes de ambas as realidades a homogeneidade, de modo a
privilegiar o modo urbano e os valores impostos ao conjunto da sociedade, caracterizando o
curriculo como reducionista frente as demandas préprias do mundo rural.

As escolas ndo se caracterizam como uma escola do campo, da mesma forma, as
praticas pedagdgicas ndo sao voltadas ao meio rural. No entanto, as propostas sdo claras na
descricdo de que seu publico é provindo tanto da area rural quanto da area urbana, e que
buscam o desenvolvimento integral dos sujeitos, tornando-os criticos em relacdo a sua
realidade e participacdo na comunidade em que estdo inseridos.

Questionados em relacdo a compatibilidade do PPP com as praticas pedagdgicas, 0s
gestores relataram a dificuldade encontrada por eles em acompanhar o trabalho dos
professores:

Eu disse para a vice-diretora, o quanto nds falhamos, e isso pesa muito na questdo
quando a gente olha a gestdo, 0 quanto no6s falhamos, nés ndo temos tempo para
acompanhar os professores, é sO a secretaria. Ndo conseguimos fazer a parte da
supervisdo. Tem quatro fungdes juntas, isso € muito preocupante, me preocupa
muito.

O ser humano precisa isso. Eu, vocé, todo mundo precisa. Nos precisamos de um
acompanhamento. Dai tem um acompanhamento de 15 em 15 dias, como vocé
mesmo disse, vocé como professora precisa ser monitorada, porque vocé é ser
humano, todo ser humano precisa. Entdo, eu sei que eu vou 4, t6 com a dire¢do, e
VOu conversar e vou mostrar o que eu t6 fazendo e o que eu nao fiz, que eu vou me
comprometer a fazer. (GE1)

GEL1 relata que a escola precisaria a0 menos de uma secretaria para desenvolver

algumas funcbes e, dessa forma, proporcionar mais tempo aos gestores para acompanhar os
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professores. Para a professora, ha acimulo de fun¢des, pois ndo atuam apenas como gestores,
mas também como supervisores, orientadores, secretarios e além de tudo isso, ainda precisam
assumir turma quando hé falta de professores.

Embora ndo haja tempo de acompanhar o trabalho pedagogico dos professores com
mais proximidade, ambos s&o confiantes no trabalho de suas equipes. As equipes s&o
empenhadas, participam de forma conjunta nas praticas pedagodgicas, buscam esclarecer
duvidas e direcionar os trabalhos no decorrer das reunies pedagdgicas.

Finalizando a apresentagdo dos PPP’s e das praticas pedagogicas, a visao que observa-
se é de uma proposta clara quanto a sua filosofia e ideais. Uma proposta que considera as
diferentes origens de seus discentes, mas que ndo consegue superar o desafio de fazer com
gue sua proposta e suas praticas sejam voltadas tanto para o publico que provém da zona rural
como da zona urbana. A falta de formacdo continuada e de uma proposta adequada
influenciam diretamente nessa questdo. Pensar e repensar as praticas de forma conjunta,
envolvendo todos os agentes é fundamental para que haja uma proposta e praticas condizentes

com as diferentes realidades que as escolas abrangem.

4.2 A PROPOSTA PEDAGOGICA DAS ESCOLAS E A PROPOSTA DA EDUCACAO DO
CAMPO

Esta secdo trata da dimensdo instrucional ou pedagdgica, corroborando com o segundo
objetivo especifico proposto para esta dissertacdo. Nela, trabalhou-se com as seguintes
categorias: Projetos Pedagogicos, Escola e Comunidade, e Escolas e Educagdo do Campo.

A dimensdo instrucional ou pedagdgica permitiu fazer um estudo das dinamicas
adotadas nas duas escolas, focalizando como as escolas desempenham sua funcéo
socializadora por meio de seus projetos pedagogicos, levando em consideracdo a realidade
dos alunos, das comunidades onde estdo inseridas e a situa¢do concreta dos professores frente
as diferentes realidades a que as escolas estdo expostas.

Nesse sentido, o propdsito da presente secdo ndo € julgar a proposta pedagdgica das
escolas como certa ou errada, mas sim fazer uma reflex@o entre a existéncia ou nao de relagédo
entre a proposta pedagdgica das escolas e a proposta da Educagdo do Campo.

A proposta das escolas é retratada aqui com base no que esta exposto no PPP de ambas

as escolas, considerando como a “Proposta da Educa¢do do Campo” 0 estabelecido nas Leis
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N° 12.695/12 e N° 13.005/14, no Decreto N° 7.352/10 e nas Resolugfes CNE/CEB N° 2/2008,
CNE/CEB N° 4/2010 e CNE/CEB N° 1/2002.

A humanidade é passivel de constantes transformacdes, e a escola, como um meio
socializador, carece ofertar um curriculo que acompanhe tais mudancas, para nao transformar-
se em uma instituicdo defasada e sem funcionalidade. A realidade da E1 e da E2, a exemplo
disso, no decorrer dos ultimos anos, sofreu modificagdes principalmente em relacdo a sua
clientela de alunos. Ao passo que foi diminuindo o publico provindo da area rural, foi
aumentando o publico da area urbana, fazendo-se necessario o constante repensar da proposta
e projetos para manter-se atualizada e de acordo com a realidade vivenciada por cada escola.

Referente a categoria Projetos Pedag6gicos é analisada a configuragcdo tanto dos
espacos como da proposta pedagdgica perante a diversidade de alunos atendidos,
considerando que na atualidade as politicas educacionais pregam uma educacao para todos.

Atualmente as escolas funcionam em regime anual e turno integral. As escolas (E1 e
E2) sdo constituidas por turmas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, em que o
agrupamento das criancas obedece a legislacdo vigente. Em conformidade com o PPP das
escolas, os projetos desenvolvidos junto a Educacdo Infantil da E1 sdo condizentes com os da
E2. Ambos fundamentam-se nos niveis de desenvolvimento e construcdo do conhecimento,
habilidades e valores das criangas, enquanto cidadds, oportunizando-lhes experiéncias
enriquecedoras e significativas, organizando um ambiente ludico, aconchegante e desafiador,
que propicie a exploracdo da curiosidade infantil, incentivando a ampliacdo das
potencialidades fisicas, sociopoliticas, afetivas, intelectuais e éticas. As praticas pedagdgicas
possibilitam ainda o desenvolvimento do senso critico e da progressiva autonomia.

No Ensino Fundamental, as escolas também compartilham da mesma descricdo em
relacdo a suas acdes pedagdgicas. Priorizam o ludico e possuem como eixo a formagdo de um
cidaddo auténomo, reflexivo e participativo. O aluno é sujeito de seu processo de
aprendizagem e constroi significados para o que aprende, por meio de multiplas e complexas
interacdes com os objetos de conhecimento, sendo o educador um mediador do processo de
construcdo do conhecimento, habilidades e valores, oportunizando uma relagdo intra e
interpessoal com 0 meio em que esta inserido.

Levando em conta a complexidade progressiva dos conhecimentos e os diferentes

niveis de desenvolvimento dos alunos, a metodologia
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de ensino abrange situaces de aprendizagem que atendem aos compromissos cientificos e
filosoficos da escola, 0 SABER (competéncia cognitiva), 0 SABER FAZER (competéncia
produtiva), o SER (competéncia pessoal) e 0 CONVIVER (competéncia relacional).

O curriculo das escolas, por meio de seus projetos pedagdgicos, visa o pleno
desenvolvimento dos alunos, busca desenvolver as préaticas pedagogicas de forma ludica e
valorizar o conhecimento e cultura dos alunos. Os projetos pedagdgicos desenvolvidos pelas
escolas sdo em nivel de turma, relacionados ao que propde a grade curricular de cada nivel,
como por exemplo: animais, transito, alimentacéo saudavel, motricidade, lixo, higiene, leitura,
escrita, corpo, entre outros.

No entanto, os professores concordam que poderia e deveria haver mais projetos
relacionados a area do campo, de acordo com a realidade onde as escolas estdo inseridas, de
forma a valorizar a cultura local e proporcionar aos alunos que provém da cidade novas
experiéncias e aprendizados. Projetos relacionados ao meio ambiente, além de valorizar a
vivéncia no campo também proporcionariam o contato com a natureza e a construcdo de
conhecimento atraveés da pratica de muitos saberes que os alunos acabam por viver somente
na teoria.

Em conformidade com isso, a PEB7 retrata a percepcdo que os demais professores
também mencionaram no decorrer dos grupos focais, quando enfatizaram a necessidade de

adaptacdo dos contetidos e praticas pedagogicas a realidade local.

Como a escola vive uma realidade diferenciada, turno integral, existe muita
adaptacdo. O professor adapta a realidade do aluno, os textos que trabalham, os
conteidos minimos; porque precisam ver a realidade tanto do centro como do
interior, buscam abranger as duas realidades. Ndo hd como como o professor chegar
e pegar os recursos didaticos e aplicar ele tal como ele é disponibilizado, mesmo nos
livros didaticos ou internet, como esta disponivel, precisa haver uma adaptagéo.

Os livros didaticos vem em uma linguagem que trata do norte, nordeste, centro-oeste
do Brasil. Assim, os professores seguem os conteddos mas adaptam as
exemplificagbes a realidade dos alunos, inclusive ampliando o nivel das atividades,
de acordo com as condicdes e nivel em que os alunos se encontram. N&o se pode
barrar o aluno, assim as atividades sdo aprimoradas de acordo com as condigdes
apresentadas. (PEB7)

Percebe-se uma preocupacdo dos professores frente a adaptacdo dos contetidos e a
relacdo destes com as diferentes realidades vivenciadas pelas criangas. A PEB2 lembra as
diferentes realidades da qual os alunos provém, ou seja, urbana e rural. A PEB2 relata ainda
que “precisa ser pensada a realidade de cada um, fazendo um jogo de cintura, uma mediagdo

entre exemplificacdes que levem em conta as diferentes realidades” (PEB2).
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A preocupacédo dos professores vai ao encontro de Moreira (2006), quando diz que é
preciso que exista flexibilidade em torno da concretizacdo das agdes curriculares, para que
elas ndo tornem-se dogmaticas e inflexiveis.

Nesse sentido, quando questionado em relacéo aos projetos pedagogicos das escolas, 0

Coordenador Municipal de Educagdo (CMED) manifesta:

Quando noés assumimaos, a gente recebeu essas escolas, inclusive, a grade curricular
destas escolas esta totalmente fora da realidade de uma escola de turno integral. O
nosso objetivo é a partir desse ano enquadrar essas grades, fazer um regimento e
toda grade curricular da escola voltada para uma escola polo do interior rural. A
gente durante o ano se preocupou, inclusive com a Universidade a gente teve apoio
de alguns formandos, alguns estudantes da Universidade, na area técnica agricola,
no caso Agronomia, tem alguns alunos ali bastante interessados que estdo indo para
as escolas, até a escola Agricola, Santo Antdnio, Sdo Francisco, para aplicar um
projeto voltado a... pra comegar com horta escolar, com alguma coisa. Também
tivemos a experiéncia com a EMATER, na S3o Francisco, e ela vai e “qué”
expandir. (CMED)

Acrescenta ainda:

Apesar de que por exemplo, a escola Dom Pedro fica dentro de uma &rea urbana,
totalmente dentro da Vila, mas a gente vai tentar levar isso para os alunos, para eles
ter isso. Inclusive eu falei isso, nds tivemos uma reunido de diretores, que a gente
sabe que essa mudanca de regimento e mudanca de grade, isso ndo é de uma hora
para outra, como ndés ndo somos sistema, a gente depende do estado, nem
gostariamos de ser sistema, acho que nés temos o estado ai para ser nosso apoiador,
entdo nds vamos tentar comecar a trabalhar de forma diferente desde o inicio de ano,
ndo que o aluno vem I4 e tem aula manhd e tarde, n6s vamos tentar voltar mais para
projeto em um turno. (CMED)

Constata-se assim que hoje os projetos seguem a linha urbanocentrista dos PPP’s das
escolas. Por parte dos Professores, Gestores e Coordenador Municipal de Educacéo, existe
uma consciéncia da importancia de projetos voltados ao campo, inclusive com ideias de
possiveis parceiros para o seu desenvolvimento. A proposta € de que para 0 ano de 2018 esses
projetos ja comecem a ser elaborados e colocados em pratica.

Diante da categoria Escola e Comunidade, conclui-se que, apesar da preocupacao dos
professores em adaptar os conteudos a realidade das criangas, no decorrer dos grupos focais e
também por meio do PPP, é pouco considerada a realidade onde a escola esta inserida, ou
seja, a comunidade local. Através dos projetos, busca-se tornar 0s conteudos compreensiveis e
adaptados ao nivel de conhecimento dos alunos, mas néo considera-se o entorno da escola.

Nos PPP’s constam que as escolas buscam valorizar os conhecimentos prévios e a

cultura da comunidade. Mencionam ainda que propiciam 0 acesso ao saber local, regional e
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universal da humanidade e que os projetos estdo voltados para uma educagdo interdisciplinar,
tendo como meta almejada o aprender a aprender e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Mesmo assim, o envolvimento com a comunidade ocorre apenas através das
festividades e eventos da escola e da propria comunidade. N&o ha envolvimento dos alunos
com a comunidade e da comunidade com os alunos de forma a contribuir com o
desenvolvimento local, e de maneira que a comunidade possa participar ativamente no
processos de ensino e de aprendizagem dos alunos.

Entende-se que construir uma proposta que envolva a comunidade é um processo de
muita discussdo entre familia, escola e comunidade. A proposta precisa integrar os contetdos
dos diferentes campos do saber e relaciona-los as necessidades da sociedade atual. Nesse
sentido, Sacristan (2000) aponta que é preciso articular uma nova forma curricular que
contemple a identidade cultural. Ao encontro disso vem também a nova Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), quando refere que

as habilidades ndo descrevem agdes ou condutas esperadas do professor, nem
induzem a opcdo por abordagens ou metodologias. Essas escolhas
estdo no Aambito dos curriculos e dos projetos pedagdgicos, que, como
ja& mencionado, devem ser adequados a realidade de cada sistema ou
rede de ensino e a cada instituicho escolar, considerando o contexto
e as caracteristicas dos seus alunos.

Além de uma proposta pedagdgica que abranja a realidade da comunidade onde a
escola esta inserida € necessario também que seja oferecida aos professores uma formacao
continuada. A falta de formacdo continuada que estimule uma pratica que valorize e (re)
signifique a materialidade que constitui a escola é um dos fatores que contribui para esse
descompasso entre as praticas pedagdgicas e as necessidades locais. Nessa perspectiva, 0
CMED relata que as formagdes continuadas até o momento sempre foram “mais no geral”,
mas que para 2018 serdo voltadas mais para essas escolas que séo do interior.

Diante da categoria Escolas e a Educacdo do Campo, chegou-se a conclusdo de que as
praticas aplicadas nas escolas ndo vdo ao encontro do exposto no Decreto N° 7.352/10, que
dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria - PRONERA. Em seu artigo 2°, o Decreto refere-se aos principios da

Educacgéo do Campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagégicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
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espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho;

111 - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educagéo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando se as condicdes
concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com conteddo curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo
escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condicdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.*?

Conforme Arroyo (2006), a escola do campo precisa buscar a sua propria identidade,
de modo que ao olharmos para sua proposta pedagogica possa ser visto o homem do campo
identificado nela. Sendo assim, é preciso que as questdes curriculares incorporem saberes do
campo, que prepare o homem para a producdo e o trabalho, para a emancipacdo, para a
justica, para a realizacéo plena como ser humano.

O Plano Nacional de Educagéo, aprovado como Lei N° 13.005, de 25 de junho de

2014, em seu Art. 8°, estabelece que

a Educacdo do Campo — e, nesse sentido, ndo ha que ser diferente ao que se refere a
cidade — tem de ser pensada como Educacdo para a Democracia, ou para a
Cidadania, ou para a emancipa¢do humana, que tém no horizonte a superacdo das
relagdes sociais de exploracéo da natureza e das pessoas. Em sintese, a Educacéo do
Campo significa antes de tudo um territorio de construcéo e exercicio de cidadania,
que vem sendo forjado e disputado, tanto no ambito das praticas pedagdgicas quanto
na formulagdo das politicas publicas, que ocorrem na tensa relacdo entre Estado e
sociedade civil organizada.

8§ 1° Os entes federados deverdo estabelecer em seus respectivos planos de educacao
estratégias que: [...] Il - considerem as necessidades especificas das populacdes do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas asseguradas a equidade
educacional e a diversidade cultural.

Ainda em conformidade com o Decreto n® 7.352/10, em seu artigo 1°, § 3°, esta
previsto que essas escolas ‘“(devem) elaborar seu projeto politico pedagogico”. Fica
subentendido assim, que “os principios da Educagdo do Campo” precisam ser levados a risca
nos projetos politico-pedagodgicos. Seguindo, no artigo 9° do Decreto, fica estabelecido que “o
Ministério da Educacdo disciplinara os requisitos e 0s procedimentos para apresentacdo, por
parte dos Estados, Municipios e Distrito Federal, de demandas de apoio técnico e financeiro
suplementares para atendimento educacional das populagdes do campo”, e estabelece as

condi¢Bes minimas para sua efetivacao.

32 Grifamos.
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Partindo dessa significacédo, na Resolucdo CNE/CEB N° 4, de 13 de julho de 2010, de
forma especial nos artigos 35 e 36, abre-se, enfim, um vasto campo de possibilidades de

criacdo na area pedagogica e nas politicas educacionais:

Art. 35 Na modalidade de Educacédo Basica do Campo, a educacao para a populacéo
rural esta prevista com adequagGes necessarias as peculiaridades da vida no campo e
de cada regido, definindo-se orientacdes para trés aspectos essenciais a organizacao
da acdo pedagobgica:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

Il - organizacédo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condic¢des climéticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Art. 36 A identidade da escola do campo € definida pela vinculagdo com as questdes
inerentes a sua realidade, com propostas pedagdgicas que contemplam sua
diversidade em todos os aspectos, tais como sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geragdo e etnia.

Paragrafo Unico. Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do
campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca um
trabalho pedagogico fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar
a preservacdo da vida das futuras geracdes, e a pedagogia da alternancia, na qual o
estudante participa, concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situacGes de
aprendizagem: o escolar e o laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as
partes sdo corresponsaveis pelo aprendizado e pela formacéo do estudante.

A Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002, no seu artigo 5° diz que as
propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito a igualdade
[...] contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia.

Nesse sentido, ha uma enorme compreensdo, tanto por parte dos professores quanto
dos gestores e coordenacdo municipal, em torno da importancia e necessidade de um curriculo
que valorize mais a realidade local da escola. HA um anseio do quadro de professores
referente a possibilidade de implantacdo de uma proposta pedagdgica que atenda as demandas
e peculiaridades do campo e da comunidade, que valorize 0s sujeitos do campo a partir de
uma visdo mais ampla sobre os saberes, lutas, condi¢des de vida, trabalho e cultura.

Essa préatica, se adotada, vai ao encontro da Educacdo do Campo, que propde a
construcdo de um curriculo que possa constituir-se como um espaco de articulagdo entre os
diferentes saberes socioculturais produzidos junto aos grupos sociais do campo. Um curriculo
que crie novas possibilidades de dialogos e reflexdo sobre as diversidades culturais que fazem
parte do campo, permitindo aos alunos reconhecer-se enquanto diferentes e assim estabelecer
novas trocas culturais que enriquecam 0s processos de ensino-aprendizagem, contribuindo

tanto para o reconhecimento dos alunos enquanto seres diferentes, quanto para que eles
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ampliem o respeito aos outros na condicdo de ser diferente, rompendo preconceitos e
discriminagdes que possam existir.

Através das entrevistas e grupos focais ha indicios que ainda ha uma concepc¢édo de
educacdo do campo um tanto limitada, relacionando educacdo e trabalho. Embora haja uma
trajetoria de lutas e a busca pela valorizagdo do campo enquanto espacgo de formagdo humana,
percebe-se que os entendimentos em torno do campo constituem-se em uma Otica capitalista.
Nessa amplitude, compreende-se que as relacdes entre Educacdo do Campo, curriculo e
trabalho se inter-relacionam e ndo podem ser dissociadas, considerando-se que 0s programas
de incentivos e as reduzidas politicas publicas que existem tratam essa questdo, uma vez que a
complexidade, amplitude e dinamicidade da Educacdo do Campo ultrapassam as questdes de
cunho burocratico.

Conclui-se assim, pela analise do PPP e dos relatos dos participantes, que até o
momento é inexistente a relacdo entre o curriculo das escolas e a Educacdo do Campo. Os
participantes evidenciaram em suas manifestacdes, expressando que a escola pratica uma
proposta curricular urbana. Os dois PPP’s ndo enfatizam que sejam desenvolvidas praticas
relacionadas ao campo e que valorizem a realidade onde a escola estd inserida. Ambos
salientam uma formacdo onde sejam considerados valores, formacao critica, e que as criangas
se tornem adultos participantes da sociedade. Ao tratar de sociedade, os PPP’s ndo enfatizam
a sociedade local, referindo-se a esta de forma genérica.

4.3 CONTRIBUICAO DAS ESCOLAS PARA O DESENVOLVIMENTO LOCAL

Esta secdo tem como meta responder ao terceiro e Ultimo objetivo especifico desta
pesquisa. Nela trabalhou-se com a Dimensdo Sociopolitica/Cultural e com as seguintes
categorias: Momento Historico das Escolas, Contribui¢Ges para o Desenvolvimento Social e
Forgas Politicas e Sociais.

Para que possam ser desenvolvidas praticas pedagdgicas que condizem com a
realidade das escolas, € preciso que o quadro funcional da escola conheca seus alunos.
Analisando as percepcdes dos professores em relacdo ao publico-alvo das escolas, percebeu-
se pelos relatos, no decorrer dos grupos focais, que os professores com experiéncia e trajetoria
junto as escolas e comunidade demonstraram mais propriedade ao falar sobre as
particularidades de uma Escola do Campo e seus sujeitos, assim como demonstraram mais

conhecimento e vinculos em relacdo as familias que provém do interior, comparados ao
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conhecimento sobre as familias que provém da area urbana. Os professores que residem nas
comunidades onde as escolas estdo localizadas e j& possuem uma longa trajetéria no
magistério, conhecem a origem e historico familiar dos alunos, além de manter fortes lagos
afetivos com todas as familias. O mesmo ndo acontece com os alunos que sdo oriundos da
area urbana, dos quais os professores, em alguns casos, ndo tém a possibilidade de conhecer
0S pais, muito menos manter contato e conversar sobre as particularidades desses discentes.

No decorrer dos grupos focais, os professores foram indagados sobre como levam em
consideracdo, em suas praticas pedagogicas, as concepcdes e valores relacionados a realidade
da comunidade, que estdo elencadas na justificativa e/ou prioridades encontradas no decorrer
dos textos dos PPP’s. Em relagdo a esse assunto, 0s professores manifestaram-se dizendo que
0s objetivos relacionados a comunidade funcionam de forma positiva. Segundo o0s
entrevistados, a escola participa de passeios e caminhadas na comunidade, onde ¢é
proporcionado aos alunos conhecer as empresas locais. No entanto, a escola ndo desloca-se
até as propriedades rurais pela dificuldade em conseguir transporte para deslocamento. Em
contrapartida, a comunidade participa dos eventos da escola e € muito atuante nas atividades
gue a escola desenvolve. Essa participacdo parte tanto da equipe da CPM como dos pais e
comunidade em geral.

A relacdo entre as escolas e a comunidade onde estdo inseridas é de grande relevancia.
A comunidade participa das atividades da escola, como programacdes festivas, organizacao e
limpeza do espaco fisico, além de manifestar-se a favor da permanéncia da escola, sempre que
ha possibilidade de encerrar suas atividades. A mesma relagdo vem sendo construida junto aos
pais das criancas que provém da area urbana, com os quais, no decorrer dos trés anos de
experiéncia com o turno integral, os lacos foram fortalecendo-se e tornando-se mais
préximos. No inicio, a escola sentia-se constrangida em pedir ajuda aos pais para a sua
manutencdo, devido as suas diferentes realidades e vinculos de trabalho. Hoje, os pais pedem
para colaborar e participar das atividades extracurriculares, mesmo que precisem vir fora de
horario e/ou em finais de semana. Segundo eles, participar e cuidar da escola € um orgulho
tanto para eles como para as criangas.

Diante da categoria Momento Histérico das Escolas, ao passo que a realidade social e
valores da comunidade vao se modificando, com o passar do tempo, as concepcdes e acdes da
escola em relacdo a sociedade também vdo mudando. Nessas mudancas de concepgdes que se
tornam necessérias, seja por necessidade da realidade social ou pela alteracdo da legislacéo,

alguns impasses sao possiveis de resolver.
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Ambas as comunidades onde as escolas estdo inseridas possuem um historico religioso
muito forte. A escola, por sua vez, sempre esteve muito ligada a essa questdo religiosa;
entretanto, na conjuntura atual, as escolas publicas sdo ecuménicas e ndo podem exaltar
apenas uma religido. Com essa mudanca, os eventos e celebracdes antes realizados na igreja
da comunidade, agora se ddo no espaco fisico da escola. Essa mudancga de realidade foi
sentida pela E1. O fato de precisar limitar a participacdo e realizacdo de eventos junto a igreja
catélica da comunidade gerou desconforto e passou por uma adaptacédo dificil de ser aceita
pela comunidade.

Os professores da E2, localizada na comunidade da Linha S&o Francisco, terra natal de
Dom Odilo Scherer, também enfatizaram a questéo religiosa. A PEB10 enfatiza a valorizacdo
da comunidade quanto a participacdo da escola nas missas. Mesmo sendo a missa um
momento muito valorizado, nos ultimos anos a assiduidade da comunidade vem diminuindo.
A escola consegue resgatar essa presenga quando tem a missa sob sua responsabilidade. Para
os professores, com missas mais dinamicas e atrativas o publico comparece.

Assim, percebe-se que o momento histérico que as escolas vivenciam no momento
retrata diferentes concepcdes e valores em relacdo a sociedade onde as escolas estdo inseridas,
variando conforme as particularidades dos diferentes “grupos” de agentes. As concepgdes e
valores tornam-se ainda mais amplos e dificeis de serem engajados pelo fato de as duas
escolas serem compostas por alunos da area urbana e da area rural, o que acaba carecendo dos
professores um trabalho macro e que enfoque as concepgdes e valores da sociedade como um
todo e ndo daquela na qual a escola esté inserida.

Embora haja um publico diferenciado nas escolas, ndo podemos esquecer que elas sao
as Unicas escolas localizadas na zona rural do municipio de Cerro Largo, sendo a Unica
possibilidade de oferecer uma educacdo que seja compativel com os discentes que provém do
campo. Ao contrério destes, os discentes oriundos da zona urbana possuem outras opgdes de
escolas e que oferecem um ensino urbanocéntrico. Dessa forma, mesmo as escolas sendo
compostas por um publico diversificado, 0s projetos pedagogicos precisam tender para a
realidade rural, considerando seu publico, sua localizacdo e a contribuicdo para o
desenvolvimento local.

Seguindo, na categoria Contribuicdes para o Desenvolvimento Social, com o
pensamento da necessidade de ter praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento social
local, os professores foram levados a refletir sobre como as escolas pensam essa questio e se,

na opinido deles, a escola poderia contribuir para o desenvolvimento local e a inversao do
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processo de migragdo campo/cidade. Nesse ambito, no decorrer dos grupos focais, foi relatado

que:

Nosso foco principal é trabalhar dentro do turno integral, porque estamos fazendo o
inverso, geralmente o campo vai para a cidade em busca de estudo, agora a cidade
esta vindo para o campo. Né&o estamos fechando uma escola, o que iria acontecer ha
trés anos atras, e ainda estamos aumentando a relacdo campo e cidade. Estamos
mostrando para as criancas da cidade como funciona o campo. (PEB7)

Essa relacdo entre o campo e a cidade contribui para o desenvolvimento local, uma
vez (que proporciona que pessoas da area urbana conhecam a comunidade e,
consequentemente, possam interessar-se em morar no campo, como é o caso de uma das
professoras e mais duas familias, que passaram a residir na comunidade desde o seu ingresso
na escola ali localizada. Conforme a professora, a qualidade de vida e a seguranca na
comunidade é superior a da cidade, as criangas podem permanecer sozinhas em casa e/ou sair
na rua sem risco algum.

Neste sentido, a GE1 acrescenta:

Acho que sempre a gente tentou, tanto a equipe de professores como a comunidade,
levar o trabalho pensando para que os alunos ficassem mais na area rural. Tanto que
esse ano nos tivemos projeto relacionado com a EMATER. A EMATER vinha de
catorze em catorze dias. Fizemos uma horta em conjunto. O que a gente nota é que
tem alunos que se interessam por isso e tem outros que ndo tém interesse nenhum.
Independente se vém do interior ou ndo, tem aluno que vem do interior e abraca essa
ideia, tem alunos da cidade que abragam e tem outros que néo.

A gente teve uns que falaram “Ah! Nos temos horta em casa!”, mas eles ndo sabiam
nada, entdo eles ndo queriam dizer, mas eles queriam participar. E eles que se
interessavam. Teve gente que ndo sabia nem que se plantava a raiz na terra, eles
viravam os pezinhos das hortalicas. Foi uma experiéncia muito gratificante. Eles tém
mais contato com a natureza, olha o espaco que nés temos aqui, € outra realidade.
Eu sempre digo para os pais dos que vém da cidade, os nossos daqui sabem, a
crianga ndo vai voltar limpinha, tem uns que voltam bem sujinhos, mas as maes séo
realizadas.

O que eu vejo é que o pessoal que vem de fora, eles tdo gostando e muito.

Ainda que os PPP’s das escolas, assim como as préaticas pedagogicas sejam similares
as da area urbana, ideias, desejos e consciéncia sobre a importancia da concretude de projetos
voltados a realidade rural ndo faltam. E nitido nas falas, tanto dos professores como dos
gestores e coordenacdo municipal, o desejo de que haja um turno integral mais dindmico e
participativo. Para isso é necessario o envolvimento de todos, incluindo a comunidade escolar,

a gestdo puablica e demais orgdos ligados ao meio rural. Por mais que a Coordenacao
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Municipal diga que as secretarias buscam desenvolver um trabalho conjunto, ndo ha nenhum
projeto, comissdo ou grupo de estudos que pense a realidade das escolas e o desenvolvimento
rural de forma engajada e envolvendo todos os setores.

A proposta da coordenacdo municipal é de que, a partir de 2018, por meio da
atualizacdo de regimento e da grade, 0 que ndo acontece de um dia para 0 outro, mas que vai
sendo alterado passo a passo, seja implantando um trabalho diferente, em que o aluno tenha
aula em um turno e no outro participe de projetos. Segundo o coordenador municipal de
educacdo, em uma das escolas o quadro de professores ja foi ampliado no ano de 2017, com a
intencdo de que se aumentasse 0 numero de projetos desenvolvidos; no entanto, o objetivo
ndo foi alcangado e, para 0 ano de 2018, a coordenagdo sera mais criteriosa, pois ndo
concorda que os alunos permanecam em sala de aula nos dois turnos.

Diante da categoria Forcgas Politicas e Sociais, 0s professores manifestaram também
que “ndo ¢ a escola que vai segurar eles no campo” (PEB10), sdo necessarias politicas
publicas para que as pessoas permanecam no interior. Falta valorizacdo do produtor rural.
Hoje, os pais oferecem educacdo aos filhos ja com incentivo para que deixem o interior, estdo
passando para os filhos que no interior ndo tem mais futuro, que interior € lugar sofrido, que é
melhor ir para cidade e ter salario fixo, pois na agricultura é tudo muito imprevisto, a
producdo depende de vérios fatores para que dé certo ou ndo, tornando a renda imprevista.
Até mesmo os filhos formados em Agronomia e outras areas afins, ligadas ao campo, sdo
incentivados pelos pais a prestar concurso e ir em busca de melhores oportunidades. A méo de
obra no interior fica defasada, isso ocorre em consequéncia da reducdo do namero de filhos
das familias e dessa cultura que esta se formando de incentivar os filhos a procurar melhores
oportunidades.

No entanto, os professores concordam que ha uma visdo muito limitada de producao,
pois o0s agricultores permanecem focados em apenas uma ou duas fontes de renda, havendo

pouca criatividade de producéo:

Falta criatividade, mas também falta incentivo principalmente de informacéo do que
fazer com a propriedade, auxilio de agrénomos para que se possa saber qual a
principal atividade que pode ser desenvolvida naquela propriedade.

A mao de obra no interior fica defasada pela reducdo do nimero de filhos na familia
e essa cultura que estd se formando de incentivar os filhos a procurar melhores
oportunidades. (PEB2)

A PEBY acrescenta:
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Precisa haver um projeto de governo, junto com a universidade federal, aqui
presente, que verificasse esse problema e desse origem a um projeto de apoio aos
agricultores, com assessoria dos académicos, professores, agronomos e 06rgdos
responsaveis pelo setor, assim como foi realizado com a questdo do lixo no
municipio, viabilizando as atividades no campo. (PEB7)

A escola, como um espaco de producdo de conhecimento, engajada com os demais
orgdos ligados a agricultura e com a comunidade local, pode ser uma grande aliada para o
desenvolvimento local, uma vez que é um espaco de discussao dos fatores que interferem para
que as comunidades, considerando suas particularidades, sejam socialmente desenvolvidas.
Paulo Freire (975, p. 30) diz que “ndo ¢é a educagdo que forma a sociedade de uma
determinada maneira, sendo que esta, tendo se formado a si mesma de uma certa forma,
estabelece a educagdo que estd de acordo com os valores que guiam essa sociedade”. Assim,
as particularidades das comunidades tém que ser consideradas, ao passo que a escola ndo pode
ser considerada como uma instituicdo unicamente responsavel pelo seu desenvolvimento
social. A percepcdo dos professores e gestores é de que precisa haver a unido de todos os
Orgdos para que o desenvolvimento das comunidades seja pensado e cada qual possa
desempenhar a sua funcéo.

Para a GEL1, isso ja vem muito de casa,

N&o é s6 a escola, é o incentivo.

Vou ser bem sincera, nem eu fago questdo dos meus ficar no interior, porque a vida
t4 dificil no interior. Na cidade t& dificil? T4, mas no final do més tu tem o teu
retorno.

O produzir ndo é dificil, o dificil & que o colono ndo ganha nada pra mercadoria que
produz.

As agroindistrias sdo uma saida, mas 0 que eu vejo € muita burocracia, o pessoal
ndo esta fazendo isso em funcéo disto.

A universidade deveria entrar no interior, buscar consumir produtos que venham do
nosso interior.

O que eu vejo muito é que a questdo vem & de cima e aqui quem poderia produzir
ndo é informado, falta de informacdo, por que imagina, cria um grupo de cinco ou
seis membros, de informacao, porque dai tu ja tem muito mais facilidade.

Para GE1, a contribuicdo das escolas para o desenvolvimento local pode ser
melhorada com a adequacgdo do turno integral, voltando os projetos para a rea do campo e

pensando a realidade local,

Quando no ano retrasado nés fomos visitar uma escola aqui de Girua que era de
turno integral, eu vim pra cad com uma ideia de como funcionasse o turno integral, s6
que até hoje isso ndo ta funcionando, sé que ndo é de um dia pro outro, a escola de
turno integral ndo deveria comprar merenda, pouca coisa, ela deveria de produzir, e
esta foi a minha ideia, s6 que isto ndo é de um ano “pro” outro. Esse ano nds ja
produzimos muito na nossa horta, cebola, repolho, alface, muita hortalica que ndo
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precisou ser comprada. SO que deveria ter um técnico dentro, e isto ndo deveria
parar, por exemplo agora para e fica parado até fevereiro, ninguém vem aqui.
Deveria ter alguém que ficasse produzindo nesse tempo, ai seria uma escola de
tempo integral.

Até que pelo espaco que a nossa escola tem, porque a nossa escola tem uma area de
terra que poderia bem ser uma escola agricola, tipo Guaramano. Eu acho que a
crianca deveria participar mais, porque turno integral... a crianca deveria participar
mais... porque eu plantei, eu cuidei, eu colhi....

Sé que isso envolve o que, envolve recursos humanos, envolve muito mais recursos
humanos, via ter mais custos? Vai ter mais custos, vai ter mais trabalho, mas a
qualidade seria outra, sabe assim esta foi sempre a minha ideia.

Eu acho que deve ser pensado nisso, s6 que até que isto é pensado entra outra
gestdo, entdo tem que ser uma proposta de escola e esta proposta tem que ser
seguida, independente de quem assume direcdo, assume secretaria.

Em contrapartida a isso, quando questionado de como a SMEC pensa a educagao das
escolas que estdo inseridas no interior do municipio de Cerro Largo, o CMED referiu que

O objetivo da secretaria € reunir esses alunos em uma escola onde eles possam ter
um professor, ndo como vinha acontecendo, que havia escola onde tinha trés turmas
com um professor, isto no periodo em que nds estamos, 2017, séc. XXI, isto ndo é
mais possivel, acaba diminuindo a qualidade. Porque olha, por exemplo, um dia eu
falei com um especialista, inclusive o Prof. Sanches, de Curitiba, ele ficou
apavorado porque nés trabalhamos assim ainda; os alunos, de 200 dias eles tém 100,
porque os outros 100 sdo da outra turma, além do desgaste do professor, é horrivel,
eu trabalhei quatro anos assim, com turmas multisseriadas, é dificil, o professor
precisa rebolar para conseguir atender 0 minimo das metas, dos objetivos que a
gente coloca. (CMED)

Percebe-se que ha um descompasso entre as percepcdes e concepces em relacdo ao
que espera-se que as escolas desenvolvam. Para que possa ser desenvolvido um bom trabalho
junto as escolas, focado nos principios e na sua filosofia, é imprescindivel que haja formacéo.
Em relacdo a preocupacdo da coordenacdo em proporcionar formacéo continuada, voltada a
realidade das escolas, o coordenador relata que isso ja vem sendo pensado para o ano de 2018,
“até o momento a gente sempre preparou mais no geral, nunca deixamos de trazer formagao
continuada para os professores, mas para 0 ano de 2018 acredito que a gente vai voltar mais
para essas escolas que sdo do interior” (CMED).

Em relacdo ao desenvolvimento das comunidades onde as escolas estéo localizadas, se
h& um plano de governo, politicas pablicas, onde todas as secretarias estejam unidas de forma
a incentivar a permanéncia no campo e possibilitar a vinda de novos moradores, 0

Coordenador Municipal de Educagdo manifestou que,

Para comecar, nosso municipio é pequeno, é uma area muito pequena e a agricultura
também ndo é tdo grande, entdo esta se indo muito pra propriedades maiores, 0s
pequenos estdo vendendo. Hoje, com a tecnologia, ndo se trabalha mais muito
manual, tudo isso faz com que as pessoas se voltem para a cidade. Cerro largo é um
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municipio atipico, n6s temos uma populacdo de 85% ou mais urbano, por causa das
inddstrias. Mas assim, sempre houve uma integracéo entre agricultura, educagéo e
salde, tentando manter o pessoal no interior, mas o que leva muitas vezes a
desisténcia e a saida do interior ndo é nem a prefeitura e as secretarias tentar
trabalhar esse lado, é uma conjuntura geral, nosso pais esta em crise, a agricultura
esta em crise, quem se motiva hoje pra trabalhar na agricultura enquanto o leite a um
ano atras ganhava R$1,20 ou R$1,30 e hoje “td” R$0,60 ou R$0,70 o litro. (CMED)

Seguindo a linha de pensamento de que um dos principais fatores que levam o0s
agricultores a desisténcia da vida no campo é a desvalorizacdo dos produtos e,
consequentemente, a ocorréncia de dificuldades financeiras, sugere-se a economia criativa®,
que € pouco conhecida pela populacdo do campo e que pode agregar valor as propriedades
quando bem aplicada.

Os professores lembram de programas como Globo Rural, que oportunizam ver
experiéncias de producdo alternativa em outras regides do pais, e que dao certo. Nesse
sentido, segundo eles, falta criatividade, mas também falta incentivo, principalmente de
informacdo de o que fazer com a propriedade, auxilio de agrénomos para saber qual a
principal atividade que pode ser desenvolvida nas propriedades.

Na opinido dos professores, precisa haver um projeto de governo, junto com a
Universidade Federal, presente no municipio de Cerro Largo, que verifique esse problema e
dé origem a um projeto de apoio aos agricultores, com assessoria dos académicos,
professores, agronomos e Orgdos responsaveis pelo setor, assim como esta sendo realizado
com a questdo do lixo no municipio, viabilizando as atividades no campo.

E preciso haver mais unifo entre as secretarias, para que engajadas possam fazer uma
gestdo democratica e unida em prol do municipio. Nessa perspectiva, 0 coordenador relata
que a Secretaria ndo acompanha de forma direta o trabalho de integragdo do setor da
agricultura com a EMATER, bem como o trabalho que eles vém realizando, mas este seria um
campo para essas duas entidades sentar e preparar, “a gente sabe que em outros municipios
eles estdo trabalhando nesse sistema” (CMED). O coordenador manifesta ainda que existem
diferentes interesses e focos na agricultura do municipio, onde em uma regido os agricultores
acumulam grandes propriedades e focam a producdo em grande escala, e em outras

comunidades caberia a economia criativa, uma vez que 0s agricultores possuem pequenas

3 A Economia Criativa pode ser definida como um conjunto de atividades econdmicas baseadas no
conhecimento, que fazem uso intensivo do talento criativo, incorporando técnicas e/ou tecnologias e agregando
valor ao capital intelectual e cultural. Através da cultura, ela gera riqueza e se constitui num poderoso
instrumento de alavancagem do desenvolvimento socioecondmico. (SECULT)
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propriedades e estas ndo possuem caracteristicas naturais que favorecam a produgdo em
grande escala.

O coordenador também acredita que “com o passar dos anos a propria Universidade
Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro Largo, vai ao encontro disso”. Para ele, assim como a
Universidade abragou a causa do lixo e estdo trabalhando em conjunto, se for desenvolvido
um trabalho em equipe no sentido de ocupar o espaco fisico das escolas em prol do
desenvolvimento e bem-estar dos sujeitos inseridos nas comunidades do interior, tudo é

possivel. Complementa dizendo que:

Sozinhos nés ndo vamos ser ninguém. Se envolver em politicagem, essa coisa de
hoje partido X, amanha Y, nds somos municipes, nds temos que pensar a educacdo
de Cerro Largo, estd na hora de nos pensarmos, da rede municipal sentar e definir
regras, porque ndo tem mais condic¢@es. Eu fiz o célculo, peguei os dados, toda rede
municipal e toda rede estadual, desde as creches, e 0 ensino médio no estadual, tudo
junto, todas as escolas de Cerro Largo, 1.954 alunos em 2017, ndo chega a 2 mil
alunos, isso é preocupante.

Nos temos quase 14 mil habitantes, claro, fora o Medianeira. Mas é preocupante a
situacdo. Hoje como eu disse, a educagdo Pré A, nds temos salas ociosas e turmas
sem alunos, tem a sala ai e ndo tem aluno, e cada ano vai diminuindo, eu tenho 0s
dados do ano de 2017, os alunos do Pré B, aptos a ir pro 1° ano do ensino
fundamental, chega a 119 incluindo o Medianeira, ou seja, todo 0 municipio tem 119
alunos. E pouco pelo nimero de habitantes que nds temos.

Ha& grandes perspectivas em relacdo ao foco que a coordenacdo municipal de
educacdo visa dar em 2018, tanto para as escolas que permanecem ativas como para 0S
prédios das escolas que encerraram suas atividades em 2017. A ideia é qualificar as préaticas
pedagdgicas e volta-las a realidade do campo, assim como desenvolver acdes em parceria
com outros 6rgdos ligados ao campo.

Compreende-se, no &mbito das forgas politicas e sociais, que a sociedade quer que as
escolas permanegam no campo. Os professores entendem que as escolas do interior precisam
de uma educacdo voltada ao campo e que pense as suas particularidades. A SMEC concorda,
tanto com a sociedade como com os professores; porém, vive diante de um grande impasse
que € a questdo financeira. Nesse sentido, o faltante para que as escolas se fortalecam e
consigam desenvolver praticas pedagdgicas condizentes com uma escola do campo, é um
projeto que engaje as diferentes forgas politicas municipais e que esteja relacionado ao
campo. Concretizado o projeto, as escolas poderdo cadastrar-se como escolas do campo,
passando a receber recursos que sdo destinados a esta modalidade de escola, e as praticas

pedagdgicas terdo um direcionamento para essa realidade.
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Por meio das observacdes, conversas e entrevistas, percebeu-se que as atuais praticas
pedagogicas ndo sdo direcionadas a realidade do campo. O envolvimento entre as escolas e as
comunidades ocorre por meio de eventos e prestacdo de servicos da comunidade na escola.
N&o héa participacdo em praticas pedagdgicas, ou seja, as escolas ndo vao até as propriedades
para compreender o processo adotado pelos agricultores e todo o arcabouco que envolve a
vida de uma propriedade rural. Da mesma forma, a comunidade ndo vai até a escola para
interagir e desenvolver praticas e repassar 0 seu conhecimento aos discentes.

Embora as escolas atualmente ndo estejam desenvolvendo suas atividades pedagdgicas
de forma a pensar as comunidades onde estdo inseridas, elas possuem um fator muito
positivo, que é o desenvolvimento de praticas pedagogicas que promovem a criticidade dos
alunos, por meio da qual forma-se adultos com um pensamento mais agucado e capaz de
repensar as possibilidades que o campo pode oferecer.

Assim, as escolas mesmo que indiretamente, contribuem para o desenvolvimento
local. Sua contribuicdo pode ser ainda maior quando consideramos que o turno integral € uma
porta aberta para que possa ser dado andamento a inimeros projetos relacionados a tematica
rural, assim como tempo para que a comunidade possa ir até a escola e a escola possa ir até a

comunidade para construir conhecimento junto com ela.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo explana os resultados alcancados com a presente pesquisa. Considerando
a literatura base utilizada, aponta-se de que forma os resultados da pesquisa corroboram com
os trabalhos antes desenvolvidos. Ainda, mediante os estudos desenvolvidos no decorrer da
pesquisa, apresenta-se sugestdes de novas e futuras pesquisas para esta area.

Este estudo apresentou como objetivo geral: analisar a convergéncia entre os Projetos
Politicos Pedagdgicos e as praticas pedagogicas de duas escolas municipais do interior de
Cerro Largo a luz da Educacdo do Campo, de forma a contribuir com o desenvolvimento
local. Para tanto, refletiu-se sobre o seguinte questionamento: o PPP e as préaticas pedagdgicas
das escolas do interior do municipio de Cerro Largo véao ao encontro da Proposta da Educacéao
do Campo e contribuem para o desenvolvimento local?

Para melhor compreender a tematica da presente pesquisa, inicialmente foi realizada
uma revisdo bibliografica, cujo proposito foi de investigar a literatura existente sobre o
assunto, além de compreender a sua contribuicdo para o desenvolvimento social do meio rural
enquanto politica publica. Para Lakatos e Marconi (1991), o objetivo da pesquisa
bibliografica é de aproximar o autor da pesquisa com 0s conhecimentos que foram escritos
sobre um assunto especifico; nesse sentido, aproximaram-se dessa escrita autores como
Freire, Gramsci, Kant, Arroyo, Caldart, Molina, Munarim, entre outros pesquisadores que
acompanham a historia da Educacdo do Campo.

Buscando responder de forma concisa a essa pergunta, o procedimento metodoldgico
adotado para esta pesquisa caracteriza-se como qualitativo de cunho interpretativista, do tipo
estudo de caso. O desenho se define como narrativo, etnografico de corte transversal. A coleta
de dados e amostragem que ocorreram por meio de analise, observacdo participante e
entrevistas semiestruturada dos sujeitos. A coleta ocorreu em seus ambientes naturais, sem
intervencdo do pesquisador, observando as préticas, cotidiano escolar e analisando o projeto
politico-pedagdgico das escolas municipais Dom Pedro Il e Sdo Francisco, ambas localizadas
na zona rural do municipio de Cerro Largo.

Também, considerando a problematica desta pesquisa, trabalhou-se com os seguintes
objetivos especificos: Conhecer o PPP e praticas pedagodgicas de duas escolas municipais do
interior de Cerro Largo; Comparar a proposta pedagdgica das escolas selecionadas com a

proposta da Educacdo do Campo engquanto promotora da emancipacdo humana dos sujeitos
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envolvidos; Compreender se, e de que forma, as escolas selecionadas contribuem para o
desenvolvimento local.

Como resultado para o primeiro objetivo especifico, verificou-se que consta no PPP
das escolas uma proposta pedagdgica que ndo condiz com uma educacdo para 0 campo. As
propostas pedagdgicas de ambas as escolas estudadas seguem um viés de formacdo integral
dos discentes, visando abranger tanto os alunos provindos da area urbana como da &rea rural,
com o objetivo de formar cidaddos criticos e participativos na comunidade. Ja as praticas
pedagdgicas corroboram com o exposto nos PPP’s. As escolas ndo enfatizam uma educacéo
que esteja voltada e que pense a comunidade onde estdo inseridas. Existe a participacdo da
comunidade, assim como a relagdo entre comunidade e escola é positiva; porém, esse vinculo
ocorre apenas por meio da participacdo em eventos e prestacdo de servicos, sendo que 0
envolvimento entre escola e comunidade atraves das praticas pedagogicas é inexistente.

Quanto ao segundo objetivo, conclui-se, por meio da analise do PPP e dos relatos dos
participantes, que é inexistente a relagdo entre a proposta pedagdgica das escolas e a proposta
da Educacdo do Campo. A realidade da escola até a realizacdo da presente pesquisa é de uma
proposta curricular urbanocentrista.

Por fim, os resultados alcangados com o terceiro objetivo especifico apontaram que as
escolas selecionadas contribuem para o desenvolvimento local. A resposta encontrada € que,
mesmo que as escolas atualmente ndo desenvolvam atividades pedagdgicas de forma a pensar
as comunidades onde estdo inseridas, o simples fato de elas estarem presentes ja é um fator
favoravel a comunidade. A pratica do turno integral é uma porta aberta para o ingresso de
mais familias na comunidade, assim como possibilita dar andamento a inUmeros projetos
relacionados a tematica. Ainda, quando desenvolvem préticas pedagdgicas que promovem a
criticidade dos alunos, as escolas proporcionam a formacgdo de adultos com um pensamento
mais agucado e capaz de repensar as possibilidades que o campo pode oferecer. Dessa forma,
mesmo que indiretamente, as escolas contribuem para o desenvolvimento local.

Em vista disso, pode-se dizer que as praticas pedagogicas das escolas localizadas no
interior do municipio de Cerro Largo ndo vdo ao encontro do que propfe a Educacdo do
Campo, pois ambas as escolas tendem para o urbanocentrismo. Embora as escolas estejam
localizadas na zona rural, seus PPP’s e suas praticas se equiparam aos de escolas regulares.
Também os discentes atendidos pelas escolas, em sua maioria, provém da zona urbana.
Salienta-se que mesmo as escolas ndo adotando préaticas relacionadas ao campo, elas adotam

em suas filosofias de ensino a formacéo integral e critica dos discentes, contribuindo para a
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emancipacao dos sujeitos, o que de forma indireta contribui para o desenvolvimento local e
social.

Diante da complexidade que permeia a realidade das escolas do campo no municipio
de Cerro Largo, percebeu-se que embora as escolas tenham seus PPP’s e suas praticas
atreladas a um modelo urbanocentrista, os profissionais que nelas atuam concordam e
almejam um modelo direcionado a realidade do campo. Por mais que as escolas atendam
alunos provindos da area urbana, a escola esta localizada no campo. A area urbana conta com
seis escolas publicas, fato que gera diferentes op¢des de escolas para que os alunos provindos
da area urbana possam frequentar uma escola que trabalhe sua realidade. Ja os alunos da zona
rural contam apenas com essas duas opc¢des de escolas localizadas no interior e, no entanto,
nenhuma delas trabalha a sua realidade, deixando-os sem opc¢do de um ensino que valorize
seu contexto de vida.

A presente pesquisa contribui para o entendimento dos PPP’s e das praticas
pedagdgicas das escolas localizadas no interior do municipio de Cerro Largo; porém,
proporciona que se depare com outras questdes, que ficam sem resposta. Nesse sentido,
sugere-se como temas e problemas para futuros estudos: 1) Qual o pensamento dos pais, tanto
dos alunos que provém da zona rural como dos que provém da &area urbana, em relacdo as
praticas pedagodgicas? Que perfil de escola eles almejam para seus filhos? 2) De que forma as
secretarias municipais pensam o desenvolvimento da zona rural do municipio de Cerro
Largo? Ha unido de todas as secretarias ou cada qual pensa sua area de atuacdo?

Ao final da pesquisa, considera-se o0 questionamento inicial da pesquisadora
respondido. Porém, salienta-se que no decorrer da jornada académica de pesquisa emergiram

0s temas e problemas citados anteriormente, que continuam sem resposta.
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APENDICE A — Carta de Apresentacdo

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
Campus Cerro Largo - RS
Rua Jacob Reinaldo Haupenthal, 1.580,

Sao Pedro, CEP 97900-000
Telefone (55) 3359 3950

Cerro Largo 07 de agosto de 2017.
Prezado Senhor,

Carla Inés Dillenburg, minha orientanda de mestrado, estd realizando uma
pesquisa sobre a Educagdo do Campo no municipio de Cerro Largo pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Desenvolvimento e Politicas Publicas da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS). Em sua fase atual, apés eame de qualifica¢o, o trabalho possui o
seguinte titulo: Escolas dos interior do municipio de Cerro Largo: Uma anailise de
seus Projetos Politico pedagégicos e de suas praticas pedagégicas.

O Objetivo central do estudo Analisar os Projetos Politicos Pedagogicos e praticas
pedagogicas de duas escolas municipais do interior de Cerro Largo, averiguando se ha
convergéncia entre ambos e se estes pensam o meio onde estdo inseridos de forma a
contribuir com o desenvolvimento local.

Na fase de coleta de dados, pretende-se realizar estudo dos PPP, entrevistas junto
aos coordenadores municipais de educagéo, grupo focal com os professores e observagao
das praticas pedagogicas. A participagdo sera de livre consentimento. Através do referido
instrumento, minha aluna procurara capturar a visdo de cada participante em relagdo ao
PPP da escola que integra, sobre a Educacdo do Campo e a correlag@o de suas praticas
com 0S mesmos.

Com fim de viabilizar a pesquisa, solicito a sua autorizagdo para que minha
orientanda possa realizar as entrevistas, observag@o e grupos focais junto as escolas Dom
Pedro II e Sdo Francisco, assim como, que tenha acesso aos PPP’s das referidas escolas.

Durante o periodo de analise de dados, destaco a possibilidade de Carla precisar
esclarecer ou aprofundar alguns pontos de entrevista concedida, necessitando assim
retornar aos estabelecimentos de ensino para sanar as davidas.

Agradego antecipadamente a atengo de V.Sa. despego-me,

Atenciosamente,

adiiacdo em Desenvolvimento e Politicas
Publicas
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APENDICE B - Declarag&o de Ciéncia e Concordancia das instituicdes

envolvidas - Prefeitura Municipal

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencdo de parecer do Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos, Valter Hadvig Spies, o representante legal da instituicdo Prefeitura
Municipal de Cerro Largo envolvida no projeto de pesquisa intitulado Escolas do interior do
municipio de Cerro Largo: Uma analise dos seus Projetos Politico Pedagogicos e de suas Praticas
Pedagégicas, declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,
salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolucdo 466/12 do Conselho

Nacional de Saude e as demais legislagcdes vigentes e do Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura e Carimbo do responsavel da Institui¢éo

Cerro Largo, 16 de novembro de 2017.
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APENDICE C - Declaracéo de Ciéncia e Concordancia das institui¢des

envolvidas - Escola Dom Pedro |1

DECLARAGCAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencdo de parecer do Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos, Patricia Junges de Lima, a representante legal da instituicdo Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dom Pedro Il envolvida no projeto de pesquisa intitulado “Escolas
do interior do municipio de Cerro Largo: Uma anélise de seus Projetos Politico Pedagdgicos e de suas
Praticas Pedagogicas” declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos
propostos, salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolucdo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude e as demais legislacdes vigentes. (Obs.: para 0s casos de instituicGes que

atendam crianga/adolescentes — citar o Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA).

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Carla Inés Dillenburg

Assinatura e Carimbo do responsavel da Institui¢éo

Patricia Junges de Lima

Local e Data
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APENDICE D - Declaracéo de ciéncia e concordancia das instituicoes

envolvidas — Escola Sao Francisco

DECLARAGCAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencdo de parecer do Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos, Neusa Bohn, a representante legal da instituicdo Escola Municipal de
Ensino Fundamental Incompleto Sdo Francisco envolvida no projeto de pesquisa intitulado “Escolas
do interior do municipio de Cerro Largo: Uma anélise de seus Projetos Politico Pedagdgicos e de suas
Praticas Pedagogicas” declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos
propostos, salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolucdo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude e as demais legislacdes vigentes. (Obs.: para 0s casos de instituicGes que

atendam crianga/adolescentes — citar o Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA).

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Carla Inés Dillenburg

Assinatura e Carimbo do responsavel da Instituicéo

Neusa Bohn

Local, data
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APENDICE E - Questionario para professores

Estimado (a) professor (a),
E com muito estima as escolas localizadas na area rural de Cerro Largo, que eu, Carla Inés Dillenburg,

mestranda do Curso de Pds-Graduagdo em Desenvolvimento e Politicas Piblicas da Universidade Federal da
Fronteira Sul — UFFS — Campus Cerro Largo, estou desenvolvendo uma pesquisa sob titulo: Escolas do
interior do municipio de Cerro Largo: Uma analise dos seus Projetos Politico Pedagdgicos e de suas Praticas
Pedagdgicas, com o objetivo de Analisar os Projetos Politicos Pedagdgicos das duas escolas municipais do
interior do municipio de Cerro Largo, fazendo um comparativo destes com a proposta da educacdo do campo e
as praticas pedagdgicas aplicadas nessas escolas de forma a averiguar se ha convergéncia entre ambos.

Peco a sua colaboracdo neste grupo focal que sera desenvolvido através do presente questionario, de
acordo com o definido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, os dados aqui apresentados serdo
usados apenas para analise de dados da presente pesquisa, ndo serdo divulgadas opinides pessoais e identificacao
dos respondentes.

Questionamentos:

Cateqgoria 1: As Praticas Pedagogicas e o PPP

1- Todos conhecem o PPP da escola?
2- Participaram da elaboracdo?

3- O item 2 - Justificativa do PPP, enfatiza a valorizacdo da participacdo da
comunidade na escola e da escola na comunidade, qualificando a
integracdo escola — familia — sociedade, resgatando seus valores. De que
forma isso é considerado em suas praticas pedagogicas?

4- O item 3.2.3 - Fundamentacdo Teorica do PPP, traz que a escola deve
preocupar-se em preparar 0 aluno para viver e conviver de forma
consciente,  critica e  responsavel, integrado e comprometido com @ a

realidade em que vive, capaz de encontrar solucbes para os desafios que
poderdo surgir no dia a dia. Um aluno autbnomo. Conscientizar o aluno de
seus atos, de ser capaz de promover mudangcas na sociedade. De que
forma isso € considerado nas praticas pedagdgicas?

Categoria 2: As praticas pedagogicas e 0s recursos

5- Os recursos didaticos disponiveis influenciam de maneira positiva ou negativa na aplicacéo
de préticas pedagdgicas direcionadas ao meio e/ou realidade que a escola vivencia?

6- Os recursos humanos (professores e alunos) influenciam de maneira positiva ou negativa
na aplicacdo de praticas pedagogicas direcionadas ao meio e/ou realidade que a escola
vivencia?
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Categoria 3: A formacédo pedaqgdégica

7- De que formag0es o quadro de professores participa hoje no decorrer do ano letivo?
8- Ha alguma formacdo especifica para a realidade que a escola vive hoje?

9- Ha alguma formacdo oferecida aos professores que auxilie no planejamento de préaticas
pedagdgicas que pensem a realidade e o desenvolvimento local?

Categoria 4: As praticas pedagogicas e Desenvolvimento Local

10- As préticas pedagdgicas desenvolvidas na escola hoje, pensam o desenvolvimento da
comunidade?

11- Na opinido de vocés, de que forma a escola poderia contribuir para o desenvolvimento
local e a inversdo do processo de migracao campo/cidade?

Categoria 5: As praticas pedagogicas e a Educacdo do Campo

12- Na opinido de vocés, hoje, as praticas pedagogicas da escola estdo mais voltadas ao
campo ou a cidade?

13- Quais os beneficios que préaticas pedagogicas voltadas ao campo trariam a comunidade
escolar? (alunos do interior e da cidade)

14- Em relacgdo a Escolas do Campo, qual o pensamento de vocés hoje.

15- Tem importancia para a comunidade? A permanéncia da populacdo na comunidade é
influenciada pela existéncia ou ndo da escola?

16- Que outras politicas publicas deveriam existir para que a populagdo permaneca nas areas
rurais?
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APENDICE F — Questionario para Gestores

Em relacdo ao PPP da escola:

1- Fale um pouco da proposta pedagdgica da escola? Vocé participou da construcdo da
mesma?

2- Quem define o direcionamento que deve ser dado ao PPP? E de quanto em quanto tempo
ele é atualizado?

3- De que forma é averiguado se os professores seguem uma linha de a¢bes pedagdgicas e se
essas vao de encontro ao previsto no PPP?

Em relacdo a Formacédo Pedagdgica:

4- Fale um pouco sobre a sua formacao profissional e a relagdo desta com a &rea de gestdo desta que é
uma escola localizada na zona rural? Quais foram e séo as principais dificuldades encontradas?

5- Busca-se ofertar formacGes continuadas aos profissionais em relacdo a realidade do
entorno e proposta de ensino da escola?

Em relacdo ao bom funcionamento da escola e/ou para garantir que ela permaneca na
comunidade.

6- Quais os principais desafios encontrados? Ha dificuldades? Quais?
7- Ha preocupacdo da comunidade em manter a escola ativa? De que forma manifestam isso?

8- A vinda dos alunos da area urbana beneficiou a escola em termos de recursos financeiros e
humanos?

9- Em relacdo as estruturas de poder e de decisdo, a equipe diretiva tem autonomia para
determinadas decisdes ou precisa de aval da SMEC?

10-  Como foi assumir a gestdo dessa escola? Conte um pouco desse processo: (Vocé foi
indicada (0) ou participou de elei¢do?). Como a comunidade Ihe recebeu?

11-Organizacio e apoio da Equipe. Como se da a participacdo da equipe de profissionais. E
uma equipe unida, aberta a novos desafios? Buscam desenvolver suas praticas de acordo com
0 previsto no PPP?
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Desenvolvimento local:

12-Para vocé, o que é uma escola de qualidade, que pense a realidade local onde esta
inserida?

13- Qual é o envolvimento que existe da escola com a comunidade e da comunidade com a
escola? A escola pensa a comunidade local através de suas praticas pedagogicas? Como?

14- As equipes diretivas, junto com a coordenacdo municipal de educacéo, pensam as escolas
do interior como um recurso para promover o desenvolvimento da comunidade local?

Se sim, como isso é demonstrado?

15- Ou as escolas estdo apenas localizadas no interior e seguem a mesma filosofia de ensino

das escolas localizadas na area urbana?

Politicas Publicas

16- Que politicas publicas, vocé, enquanto integrante de equipe diretiva, acha devem ser
colocadas em prética para que a populagdo permaneca no campo?

Educacdo do Campo:

17- Vocé acha que seria viavel e importante que a escola se enquadrasse como escola do
campo e/ou desenvolvesse praticas compativeis com esta?

18- Que beneficios traria tanto para os alunos do campo como para os da cidade?
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APENDICE G — Questionario para o Coordenador Municipal de Educacéo

1- Quais as principais dificuldades em manter as escolas localizadas no interior? O que a

SMEC tem feito para conseguir superar essas dificuldades?

2- O PPP das escolas localizadas no interior, assim como as praticas pedagdgicas sao
similares as da area urbana, no entanto os professores concordam e acham muito importante
que as préaticas fossem mais voltadas a area rural, dando oportunidade inclusive aos alunos
que provem da area urbana para que possam vivenciar essas praticas diferenciadas. Qual o

pensamento da SMEC nesse sentido?

3- Quanto a formacdo continuada dos professores. Ha& preocupacdo da SMEC em
proporcionar formac6es em relacéo a realidade em que as escolas estdo inseridas?

4- Como a SMEC busca pensar o desenvolvimento das comunidades onde as escolas estdo
localizadas? Ha um plano de governo (politicas publicas) para isso, onde todas as secretarias
estejam unidas de forma a incentivar a permanéncia no campo e possibilitar a vinda de novos

moradores?
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APENDICE H — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

para Professores

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFFS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Escolas Municipais do interior do municipio de Cerro Largo:

Uma analise de seus Projetos Politico Pedagdgicos e de suas Praticas Pedagdgicas

Prezado participante,
Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Escolas Municipais do interior do municipio

de Cerro Largo: Uma anélise de seus Projetos Politico Pedagogicos e de suas Praticas Pedagogicas”.
Desenvolvida por Carla Inés Dillenburg, discente de Mestrado em Desenvolvimento e Politicas
Publicas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Cerro Largo, sob orientacdo da
Professora Dr? Louise de Lira Roedel Botelho.

O objetivo central do estudo é: Analisar os Projetos Politicos Pedagogicos e préaticas pedagogicas de
duas escolas municipais do interior de Cerro Largo, averiguando se ha convergéncia entre ambos e se
estes pensam o meio onde estdo inseridos de forma a contribuir com o desenvolvimento local.

O convite a sua participacdo se deve ao fato de vocé atuar como professor em uma das escolas
municipais do interior do municipio de Cerro Largo, considerando que todos os professores
integrantes do quadro serdo convidados. A sua participacdo é de suma importancia para que se possa
compreender as préaticas pedagogicas aplicadas nas escolas participantes.

Sua participacdo ndo é obrigatéria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar,
bem como desistir da colaboracdo neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de
qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. VVocé ndo serd penalizado de nenhuma
maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da mesma. Contudo, ela é muito
importante para a execucao da pesquisa.

Vocé ndo recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo sua participacao
voluntéria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas. Qualquer
dado que possa identifica-lo serd omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa e o material
armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderd solicitar do pesquisador
informacdes sobre sua participacao e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito atraveés dos meios de
contato explicitados neste Termo.

Salientamos que a sua participacdo na pesquisa podera causar riscos relacionados com um estresse
psicologico ou emocional e de ndo se sentir a vontade de colocar no decorrer dos grupos focais e
observacOes sua forma de pensar e agir, assim como seus anseios. Caso os participantes venham
apresentar alguns destes riscos, a pesquisadora se compromete a interromper a realizacdo das
entrevistas, observacfes e grupos focais. Os participantes serdo informados que ndo precisardo
responder as questdes em que ndo se sentirem confortaveis, ou ainda a participacdo na pesquisa podera
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ser suspensa, e, se necessario serdo efetuados encaminhamentos a profissionais especializados na area
da psicologia ou psicoterapia. Poderdo ainda ser agendadas conversas posteriores e individuais para
gue 0s mesmos possam se expressar de forma confortavel.

A sua participacdo consistira em ter uma de suas praticas pedagogicas observadas no periodo de
dezembro de 2017 a marco 2018 e participar de um grupo focal junto aos demais professores da escola
onde atuas, o grupo focal terd data e horario pré-agendados e acordados com os professores
participantes. Apds as observacdes e grupo focal, poderdo ainda ser agendadas conversas para melhor
esclarecimento de fatos observados e relatados que ndo tenham ficado esclarecidos.

O tempo de duragdo da observacdo ira variar de acordo com as praticas observadas e se dard no
periodo de dezembro de 2017 a marco 2018. O grupo focal ocorrerd no més de dezembro 2017 e terd
durabilidade de 1h, dependendo da participagdo e evolugdo das conversas. No decorrer das
observacdes serdo realizadas anotacdes e o grupo focal sera gravado em forma de audio e video para
que as informagfes dos mesmos possam ser transcritas posteriormente. As Transcrigdes serdo
apresentadas aos participantes para que os mesmos deem seu aval de concordancia das informagoes
prestadas.

Os encontros serdo gravados somente para a transcrigdo das informacBGes e somente com a sua
autorizacao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:

[ ]Autorizo gravagéo [ ] Na&o autorizo gravacao

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco
anos. Sendo que os resultados serdo encaminhados para vocé por e-mail.
Os beneficios relacionados com a sua colaboragdo nesta pesquisa consistem na reflexdo sobre o
processo formativo o que podera contribuir para um repensar das praticas pedagogicas, a possivel
reestruturacéo das aulas e de desenvolvimento de novas politicas publicas. Apds o término do estudo,
sera enviado e-mail aos participantes com relatério dos resultados encontrados, assim como, o trabalho
sera divulgado em eventos e publicages cientificas, mantendo sigilo dos dados pessoais.
Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra sera entregue ao
pesquisador. Ndo recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja agradecemos sua
participacéo!

Cerro Largo,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato profissional com o (a) pesquisador (a) responsavel:

Tel.: (55— 3359-1531) ou (55 — 98425-6676)

e-mail: carladillenburg@hotmail.com

Endereco para correspondéncia: Carla Inés Dillenburg, Rua coronel Jorge Frantz, 1041, centro, CEP
97.900-000, Cerro Largo — RS — Brasil.

Em caso de ddvida quanto & conducdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS”:

Tel. e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=1101&
site=proppg

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/lUFFS - Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapecd - Santa Catarina — Brasil)
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Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participacdo na pesquisa e concordo em

participar.
Nome completo do (a) participante:

Assinatura:
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APENDICE I - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para

Gestores e Coordenadores

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFFS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Escolas Municipais do interior do municipio de Cerro Largo:

Uma analise de seus Projetos Politico Pedagdgicos e de suas Praticas Pedagogicas

Prezado participante,
Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Escolas Municipais do interior do municipio

de Cerro Largo: Uma analise de seus Projetos Politico Pedagogicos e de suas Praticas Pedagogicas”.
Desenvolvida por Carla Inés Dillenburg, discente de Mestrado em Desenvolvimento e Politicas
Publicas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Cerro Largo, sob orientacdo da
Professora Dr? Louise de Lira Roedel Botelho.

O objetivo central do estudo é: Analisar os Projetos Politicos Pedagogicos e préaticas pedagogicas de
duas escolas municipais do interior de Cerro Largo, averiguando se ha convergéncia entre ambos e se
estes pensam o meio onde estdo inseridos de forma a contribuir com o desenvolvimento local.

O convite a sua participacdo se deve ao fato de vocé atuar como gestor de uma das escolas municipais
do interior do municipio de Cerro Largo ou Coordenador Municipal de Educacédo, considerando que
todos os gestores e coordenadores integrantes do quadro serdo convidados. A sua participacdo € de
suma importancia para que se possa compreender as praticas pedagogicas aplicadas nas escolas
participantes, suas politicas publicas e aspectos positivos/negativos que influenciam na gestdo das
mesmas.

Sua participacdo ndo é obrigatéria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar,
bem como desistir da colabora¢do neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de
qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. VVocé ndo serd penalizado de nenhuma
maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da mesma. Contudo, ela é muito
importante para a execucao da pesquisa.

Vocé ndo receberd remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo sua participacdo
voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas. Qualquer
dado que possa identifica-lo serd omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa e o material
armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderd solicitar do pesquisador
informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito atraves dos meios de
contato explicitados neste Termo.

Salientamos que a sua participagdo na pesquisa podera causar riscos relacionados com um estresse
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psicolégico ou emocional e de ndo se sentirem a vontade de colocar no decorrer das entrevistas sua
forma de pensar e agir, assim como seus anseios. Caso 0s participantes venham apresentar alguns
destes riscos, a pesquisadora se compromete a interromper a realizacdo das entrevistas. Os
participantes serdo informados que ndo precisardo responder as questdes em que ndo se sentirem
confortaveis, ou ainda a participa¢do na pesquisa podera ser suspensa, €, se necessario serdo efetuados
encaminhamentos a profissionais especializados na &rea da psicologia ou psicoterapia.

A sua participacdo consistira em participar de uma entrevista. A entrevista sera realizada entre o0s
meses de dezembro de 2017 e marco de 2018, em momento oportuno combinado anteriormente com
vocé no espago escolar ou Secretaria Municipal de Educacdo. O tempo de duracdo da entrevista é de
aproximadamente trinta minutos. As respostas serdo analisadas e armazenadas, em arquivos digitais,
mas somente ter acesso as mesmas a pesquisadora.

Os encontros serdo gravados somente para a transcricdo das informagdes e somente com a sua
autorizacao.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:

[ ]Autorizo gravagéo [ ] Na&o autorizo gravacao

As Transcriches serdo apresentadas aos participantes para gque 0s mesmos deem seu aval de
concordéncia das informagdes prestadas.

Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco
anos. Sendo que os resultados serdo encaminhados para vocé por e-mail.

Os beneficios relacionados com a sua colaboragdo nesta pesquisa consistem na reflexdo sobre o
processo formativo o que podera contribuir para um repensar das praticas pedagogicas, a possivel
reestruturacdo das aulas e de desenvolvimento de novas politicas publicas. Apds o término do estudo,
sera enviado e-mail aos participantes com relatério dos resultados encontrados, assim como, o trabalho
sera divulgado em eventos e publicages cientificas, mantendo sigilo dos dados pessoais.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra sera entregue ao
pesquisador. Ndo recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja agradecemos sua
participacéo!

Cerro Largo,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel:

Tel.: (55— 3359-1531) ou (55 — 98425-6676)

e-mail: carladillenburg@hotmail.com

Endereco para correspondéncia: Carla Inés Dillenburg, Rua coronel Jorge Frantz, 1041, centro, CEP
97.900-000, Cerro Largo — RS — Brasil.

Em caso de ddvida quanto & conduco ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS”:

Tel. e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=1101&site=p
roppg

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica em
Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapecd - Santa Catarina — Brasil)
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Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participacdo na pesquisa e concordo em

participar.
Nome completo do (a) participante:
Assinatura:
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ANEXO A - Parecer Consubstanciado do CEP
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Escolas do interior do municipio de Cerro Largo:

Uma anélise dos seus Projetos Politico Pedagogicos e de suas Praticas Pedagdgicas

Pesquisador: Carla Inés Dillenburg
Area Tematica:
Versao: 4

CAAE: 78021617.7.0000.5564
Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.442.517

Apresentacéo do Projeto:

TRANSCRICAO DO RESUMO:

“A presente pesquisa esta intitulada por “Escolas do interior do municipio de Cerro Largo:
Uma anélise dos seus Projetos Politico Pedagogicos e de suas Praticas Pedagbdgicas” com o
objetivo de analisar os Projetos Politicos Pedagdgicos e praticas pedag6gicas de duas escolas
municipais do interior de Cerro Largo, averiguando se ha convergéncia entre ambos e se estes
pensam 0 meio onde estdo inseridos de forma a contribuir com o desenvolvimento local.
Caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. Sua amostra sera
composta por um total de vinte e oito participantes, entre coordenadores municipais de
educacéo, gestores e professores de duas escolas municipais do interior do municipio de Cerro
Largo. A coleta de dados se daré através de observacdo das préaticas pedagdgicas, entrevista
juntos aos gestores das escolas e coordenadores municipais de educacdo e grupos focais
juntos aos professores. A analise sera de correlacdo entre os dados levantados, considerando

as trés dimens@es propostas por André (1995) encontrando semelhancas e diferencas entre o
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Projeto Politico Pedagodgico das escolas parceiras, suas praticas pedagogicas, realidade do
entorno das criancas, politicas publicas que envolvem o sistema de ensino e a relagdo entre o
desenvolvimento social e a presenca dessas escolas nas comunidades, gerando categorias,
seguindo com o agrupamento das mesmas e, por terceiro e Gltimo, a verificacdo dos dados,
buscando novos dados se julgar necessario para que haja a compreensdo da existéncia ou néo
de articulagdo entre o PPP das escolas e suas praticas pedagdgicas. O resultado esperado é de
que as préaticas pedagdgicas das escolas contemplem o previsto no PPP, assim como a
realidade local e o Desenvolvimento Social, podendo servir de subsidio aos coordenadores
para elaboracdo de novas politicas publicas, auxiliar na tomada de decisGes dos gestores e
reflexdo das préaticas pedagdgicas por parte dos professores. Apos o término do estudo, sera
enviado e-mail aos participantes com relatorio dos resultados encontrados, assim como, 0
trabalho sera divulgado em eventos e publicacBes cientificas, mantendo sigilo dos dados
pessoais.”

COMENTARIOS DO RELATOR:

Adequado.

Objetivo da Pesquisa:

TRANSCRICAO HIPOTESE:
“Nao se aplica”

COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequada.

TRANSCRICAO OBJETIVO PRIMARIO:

“Analisar os Projetos Politicos Pedagogicos e praticas pedagodgicas de duas escolas
municipais do interior de Cerro Largo, averiguando se ha convergéncia entre ambos e se estes
pensam o meio onde estdo inseridos de forma a contribuir com o desenvolvimento local.”
COMENTARIOS DO RELATOR:

Adequado.

TRANSCRICAO OBJETIVO SECUNDARIO:

“-Conhecer a base curricular e praticas pedagogicas das escolas do interior através do Projeto
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Politico Pedagdgico;

Comparar a base curricular das escolas do interior do municipio de Cerro Largo com a
proposta da Educacdo do Campo enquanto promotora da emancipa¢do humana dos sujeitos
envolvidos;

Analisar a articulagdo entre o PPP das escolas parceiras, as praticas pedagdgicas e sua
realidade social;

Avaliar de que forma as escolas contribuem para o desenvolvimento local.”

COMENTARIOS DO RELATOR:

Adequado.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

TRANSCRICAO — Riscos:

“A participagdo na pesquisa podera causar riscos aos coordenadores, gestores e professores
relacionados com um estresse psicoldgico ou emocional e de ndo se sentirem a vontade de
colocar no decorrer dos grupos focais, observacfes e entrevistas sua forma de pensar e agir,
assim como seus anseios. Caso 0s participantes venham apresentar alguns destes riscos, a
pesquisadora se compromete a interromper a realizagdo das entrevistas, observacoes e grupos
focais. Os participantes serdo informados que ndo precisardo responder as questdes em que
ndo se sentirem confortaveis, ou ainda a participacdo na pesquisa podera ser suspensa, €, se
necessario serdo efetuados encaminhamentos a profissionais especializados na area da
psicologia ou psicoterapia. Poderdo ainda, ser agendadas conversas posteriores e individuais
para que os mesmos possam se expressar de forma confortavel.”

COMENTARIOS DO RELATOR:

Adequado.

TRANSCRICAO - Beneficios:

“Os beneficios consistem na reflexdo sobre 0 processo formativo o que podera contribuir para
um repensar das praticas pedagogicas, a possivel reestruturacdo das aulas e de
desenvolvimento de novas politicas publicas. Apo6s o término do estudo, serd enviado e-mail
aos participantes com relatorio dos resultados encontrados, assim como, o trabalho sera

divulgado em eventos e publicacdes cientificas, mantendo sigilo dos dados pessoais.”
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COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequado.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

DESENHO: TRANSCRICAO

“A presente pesquisa se caracteriza como qualitativa do tipo estudo de caso.”

COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequado.

METODOLOGIA PROPOSTA: TRANSCRICAO

“A metodologia adotada se pauta na pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, considerando
que: 1) a pesquisa qualitativa “visa entender, descrever e explicar os fendomenos sociais de
modos diferentes, através da andlise de experiéncias individuais e grupais, exame de
interacdes e comunicacdes que estejam se desenvolvendo, assim como da investigacdo de
documentos ou tracos semelhantes de experiéncias e integracdes (FLICK, 2009); 2) O estudo
de caso, por sua vez investiga um fendmeno considerando seu contexto, ou seja, realiza uma
analise sob a conjuntura real (YIN, 2015). Segundo Hartley (2004, p. 323), o estudo de caso
objetiva “fornecer uma analise do contexto e processos que iluminam as questdes tedricas que
estdo sendo estudadas” e, desse modo, trata-se de uma atividade heterogénea. Para Creswell
(2007), o estudo de caso caracteriza-se pela profundidade da investigacdo. A aproximacao do
tema se deu através de pesquisa bibliografica. Para tanto foram consultados artigos cientificos
de revistas especializadas que tratam do assunto, como Educacdo em revista, Educacdo e
Realidade, Educar em Revista, Revista Brasileira de Educacdo e Educacdo e Pesquisa.
Apontados os resultados da pesquisa bibliografica, reforgca-se a curiosidade em definir em
qual cenario se encontram as escolas localizadas no interior de Cerro Largo. Neste sentido,
busca-se levantar dados que ajudem a compreender se 0 caminho que essas escolas percorrem
através de suas praticas pedagdgicas vai de encontro ao que se propdem para as escolas do
Campo e se o PPP, documento que rege as escolas condiz com essa proposta ou se o PPP
segue uma linha de ensino urbano e as escolas desenvolvem suas praticas conforme o previsto
neste. Para a compreensdo das praticas pedagogicas foram selecionadas para esta pesquisa, as
duas escolas municipais localizadas no interior do municipio de Cerro Largo com turno

integral e com mais de 50 alunos matriculados, ficando excluidas as duas demais escolas
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existentes pelo fato de j& estarem em processo de encerramento de suas atividades.
Selecionadas as escolas, fazem parte da amostra todos os professores que nesta atuam (Ed.
Infantil aos Anos Finais do Ens. Fund.), seus gestores e coordenadores municipais de
educacdo. Definidas as escolas e 0s participantes da pesquisa, serdo realizadas observacoes de
aulas, projetos e eventos no decorrer do periodo proposto no cronograma da pesquisa, dos
quais serdo feitos apontamentos das dinamicas, vocabularios, exemplifica¢des, envolvimento
da comunidade na escola, assim como envolvimento da escola na comunidade. Feitas as
observacdes, partir-se-a para os grupos focais com os professores de cada escola de forma que
se possa conversar com 0s mesmos e compreender as acdes e seus propésitos. Terminados 0s
grupos focais, a etapa que segue é a das entrevistas com 0s gestores e coordenadores
(respectivamente), onde as perguntas serdo direcionadas a gestao das escolas, considerando 0s
aspectos positivos e negativos que influenciam esse processo, assim como, serdo feitas
perguntas direcionadas as categorias levantadas no decorrer das observacdes e grupos focais.
As observacdes e grupos focais junto aos professores, assim como a entrevista junto aos
gestores irdo acontecer no espaco escolar, ja as entrevistas com o0s coordenadores municipais
de educacéo ocorrerdo junto a secretaria Municipal de Educacdo, com horario a ser agendado.
Os resultados serdo apresentados aos participantes por envio de e-mail e posterior a defesa
estes serdo publicados em eventos e revistas. A relevancia do estudo se da na busca de uma
educacdo formal que seja organizada, contextualizada e ajustada ao contexto do meio rural,
sendo base para o desenvolvimento educacional e social local, considerando que uma
formacdo escolar ajustada as condicdes das criancgas, jovens e adultos do campo é um fator
primordial para a formagdo da autoestima e satisfacdo de sua condi¢do cultural, social e

econdmica, 0 que promove o desenvolvimento social.”

COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequados.

CRITERIOS DE INCLUSAO E DE EXCLUSAO:

TRANSCRICAO CRITERIOS DE INCLUSAO:

1 - Todas as escolas municipais localizadas no interior do municipio de Cerro Largo;
2 - Todos os professores atuantes nas escolas participantes;

3 - Todos os gestores das escolas participantes;
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4 - Todos os Coordenadores Municipais de Educacéo.
COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequados.

TRANSCRICAO CRITERIOS DE EXCLUSAO:
1- Escolas com menos de 50 alunos e com encerramento de suas atividades previsto para o

final do ano letivo de 2017.

COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequados.

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS: TRANSCRICAO

“Para a analise serdo focadas trés dimensdes, com base nas orientagdes metodoldgicas de
André (1995, p.42): a institucional ou organizacional, a instrucional ou pedagogica e a
sociopolitica/cultural. Ainda conforme André (1995, p.42), “essas trés dimensdes ndo podem
ser consideradas isoladamente, mas como uma unidade de multiplas inter-relacdes, através
das quais se procura compreender a dindmica social expressa no cotidiano escolar”. A
dimensdo institucional ou organizacional, conforme André (1995, p.42) “envolve os aspectos
referentes a préatica escolar: formas de organizacdo do trabalho pedagdgico, estruturas de
poder e de decisdo, niveis de participacdo dos seus agentes, disponibilidade de recursos
humanos e materiais”, ou seja, todos os aspectos que influenciam no bom funcionamento da
instituicdo. A dimensao instrucional ou pedagogica, abrange as situa¢fes de ensino nas quais
se da o encontro professor-aluno-conhecimento. Nessas situacBes estdo envolvidos o0s
objetivos e contetdos do ensino, as atividades e o material didatico, a linguagem e outros
meios de comunicacdo entre professores e alunos e as formas de avaliar o ensino
aprendizagem. (ANDRE, 1995, p.43) André especifica ainda que a dimensdo
sociopolitica/cultural, se refere ao contexto sociopolitico e cultural mais amplo, ou seja, aos
determinantes macroestruturais da pratica educativa. Esse ambito de analise inclui uma
reflexdo sobre 0 momento histérico, sobre as forgas politicas e sociais e sobre as concepgoes e
os valores presentes na sociedade. (ANDRE, 1995, p.44) Assim, através das conversas
informais, entrevistas, grupos focais e analise de documentos sera feita anélise de correlacéo
entre os dados levantados, considerando as trés dimensdes propostas por André (1995)

encontrando semelhancas e diferencas entre o PPP das escolas parceiras, suas praticas
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pedagogicas, realidade do entorno das criancas, politicas publicas que envolvem o sistema de
ensino e a relacdo entre o desenvolvimento social e a presenca dessas escolas nas
comunidades, gerando categorias, seguindo com o0 agrupamento das mesmas e, por terceiro e
ultimo, a verificacdo dos dados, buscando novos dados se julgar necessario para que haja a
compreensdo da existéncia ou ndo de articulacdo entre o PPP das escolas e suas praticas

pedagbgicas.”

COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequada.

Desfecho Primério:
“O principal resultado esperado é que este estudo possa servir de subsidio para a elaboracdo
de novas politicas publicas, auxiliar na tomada de decisdes e reflexdo das praticas

pedagogicas.”

COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequado.

Desfecho Secundario:

“Nao se aplica”

COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequado.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO:
COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequado.

CONSIDERACOES SOBRE OS TERMOS DE APRESENTACAO OBRIGATORIA:

FOLHA DE ROSTO
COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequada.



TERMO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS

INSTITUICOES COMENTARIOS DO RELATOR:

Adequados.

QUESTIONARIOS
COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequados.

TCLE PROFESSORES
COMENTARIOS DO
RELATOR:

Adequado.

TCLE COORDENADORES E GESTORES
COMENTARIOS DO RELATOR:
Adequado.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o ha pendéncias.

Considerac0es Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador(a)
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A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto

de pesquisa — vide artigo X.3.9. da Resolucao 466 de 12/12/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigacdes junto a este CEP ao longo da realizacdo da sua

pesquisa.

Tenha em mente a Resolugdo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e
o Capitulo 111 da Resolugdo CNS 251/1997. A péagina do CEP/UFFS apresenta alguns pontos

no documento “Deveres do Pesquisador”.
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Lembre-se que:

1. No prazo méximo de 6 meses, a contar da emissdo deste parecer consubstanciado, devera
ser enviado um relatorio parcial a este CEP (via NOTIFICACAO, na Plataforma Brasil)
referindo em que fase do projeto a pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS. Um novo relatério parcial deverd ser enviado a cada 6 meses, até que seja

enviado o relatorio final.

2. Qualquer alteracdo que ocorra no decorrer da execucdo do seu projeto e que nao tenha sido
prevista deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma

Brasil. O ndo cumprimento desta determinacdo acarretard na suspensao ética do seu projeto.

3. Ao final da pesquisa deverd ser encaminhado o relatério final por meio de
NOTIFICACAO, na Plataforma Brasil. Devera ser anexado comprovacéo de publicizacio dos
resultados. Veja modelo na pagina do CEP/UFFS.

4. Em caso de davida:

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou
cep.uffs@uffs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, op¢do 8 e opcédo 9, solicitando ao atendente
suporte Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta;

Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior
direito da pagina eletrénica da Plataforma Brasil. O atendimento é online.

Boa pesquisal

Prezado (a) Pesquisador(a)

A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto
de pesquisa — vide artigo X.3.9. da Resolucdo 466 de 12/12/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigacdes junto a este CEP ao longo da realizagdo da sua
pesquisa. Tenha em mente a Resolucdo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS
001/2013 e o Capitulo 11l da Resolugdo CNS 251/1997. A péagina do CEP/UFFS apresenta

alguns pontos no documento “Deveres do Pesquisador”.

Lembre-se que:
1. No prazo maximo de 6 meses, a contar da emissdo deste parecer consubstanciado, devera
ser enviado um relatorio parcial a este CEP (via NOTIFICACAO, na Plataforma Brasil)

referindo em que fase do projeto a pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do
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CEP/UFFS. Um novo relatério parcial devera ser enviado a cada 6 meses, até que seja
enviado o relatorio final.

2. Qualquer alteracdo que ocorra no decorrer da execugdo do seu projeto e que ndo tenha sido
prevista deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma

Brasil. O ndo cumprimento desta determinacdo acarretard na suspensao ética do seu projeto.

2. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICACAO
na Plataforma Brasil. Devera ser anexado comprovacéo de publicizacdo dos resultados. Veja
modelo na pagina do CEP/UFFS.

Em caso de davida:

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou
cep.uffs@uffs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, op¢do 8 e opcédo 9, solicitando ao atendente
suporte Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta;

Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior
direito da pagina eletrnica da Plataforma Brasil. O atendimento é online.

Boa pesquisa!l

Prezado (a) Pesquisador(a)

A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto
de pesquisa — vide artigo X.3.9. da Resolucdo 466 de 12/12/2012.

Fique atento (a) para as suas obrigacdes junto a este CEP ao longo da realizacdo da sua
pesquisa. Tenha em mente a Resolugdo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS
001/2013 e o Capitulo Ill da Resolucdo CNS 251/1997. A péagina do CEP/UFFS apresenta

alguns pontos no documento “Deveres do Pesquisador”.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo

Informagdes PB_INFORMACOES_BASICA |12/12/2017 Aceito

Bésicas do|S_DO_P ROJETO_1002990.pdf |08:55:55

Projeto

Outros Carta_de_Pendencia_versao_3.d |12/12/2017 |Carla Inés Dillenburg [Aceito
0CX 08:51:52
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Projeto Detalhado| Projeto_Carla_CEP_ultimo.docx [12/12/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito

/ 08:41:34

Brochura

Investigador

Outros Carta_de_Pendencia_2_modifica|16/11/2017 |Carla Inés Dillenburg [Aceito
do.doc x 10:31:43

Outros Declaracao_de_Ciencia_e_Conc [16/11/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito
ordanci 10:24:16
a_Prefeitura_Municipal.pdf

Outros Declaracao_de _Ciencia_e_Conc [16/11/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito
ordanci 10:17:19
a_Secretaria_Municipal_de_Edu
cacao.p df

Outros TCLE_Coordenadores_e_Gestor |16/11/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito
es_mo dificado.doc 10:10:19

Outros TCLE_Professores_modificado |16/11/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito
2.doc 10:09:07

Outros Carta_pendencias.doc 27/10/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito

10:05:29

Outros Roteiro_de_Entrevista_para_os_ |29/09/2017 |Carla Inés Dillenburg [Aceito
Coorde 10:09:27
nadores_Municipais_de_Educaca
o0.docx

Outros Roteiro_de_Entrevista_para_os_ |29/09/2017 |Carla Inés Dillenburg [Aceito
Gestore s.docx 10:07:47

Outros Roteiro_de_Entrevista_para_Prof|29/09/2017 |Carla Inés Dillenburg [Aceito
essore s.docx 10:06:28

Outros Declaracao_de_Ciencia_Dom_Pe[29/09/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito
dro.pdf 09:23:21

Outros Declaracao_Sao_Francisco.pdf [29/09/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito

09:22:48
TCLE / Termos TCLE_Coordenadores_e Gestor |29/09/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito
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de Assentimento /| es.doc 09:21:14

Justificativade |TCLE_Coordenadores e Gestor |29/09/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito

Auséncia es.doc 09:21:14
Folha de Rosto  |Folha_de_rosto.pdf 29/09/2017 |Carla Inés Dillenburg | Aceito
09:19:33
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