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Ninguém caminha

sem aprender a caminhar,
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a retocar o sonho

por causa do qual a gente
se p6s a caminhar.

(Paulo Freire, 1992).



RESUMO

Esta dissertacéo foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), em nivel de mestrado, vinculada a
linha de pesquisa em Politicas Publicas Educacionais. Nesta pesquisa, compreende-
se que a Educacédo do Campo é uma concepc¢do de educacdo que nasce da relacédo
entre 0s sujeitos do campo com a terra, na luta pela terra e pelo direito a educacéao,
configurando assim a politica publica de Educagdo do Campo. Considerando esta
implicacdo, o presente estudo tematiza o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola do campo e sua apreensao da politica. O que nos instigou para a pesquisa foi
a observacéao das dificuldades dos jovens do campo em visualizar perspectivas para
viver nesse lugar. Perceber como a escola contribui nesse processo de
entendimento de campo € um dos desafios postos pela realidade. A pesquisa tem
por objetivo compreender como a escola de ensino médio do campo incorpora e
textualiza em seu PPP, a politica de Educacdo do Campo. A metodologia envolve
pesquisa bibliografica e pesquisa documental. Na pesquisa bibliografica, refletimos
com autores que discutem sobre a Educacdo do Campo enquanto conceito,
concepcao pedagodgica e também como politica publica educacional. Na pesquisa
documental, dialogamos com os PPPs de trés escolas de ensino médio do campo,
pertencentes a 5° Geréncia de Ensino de Santa Catarina (GERED), localizada no
municipio de Xanxeré, e com o0s documentos selecionados correspondentes a
normatizacao da politica de Educacao do Campo (Resolucdo n. 1, de 3 de abril de
2002; Resolucéo n. 2, de 28 de abril de 2008; Decreto n. 7.352, de 4 de novembro
de 2010). A pesquisa esta organizada em cinco partes: na primeira — Introducgéo -
conduzimos a problematica da pesquisa, o tema, 0 contexto e também os
procedimentos metodoldgicos utilizados; a segunda parte - Primeiro Capitulo - é
dedicada as politicas publicas de Educacdo do Campo, em que apresentamos o
histdrico e os contetdos das leis e documentos que a normatiza. O segundo capitulo
€ dedicado a investigacdo de conceitos e categorias que notamos no primeiro
capitulo serem necessarios a compreensao de campo como sendo um lugar a vida.
Por sua vez, no terceiro capitulo apresentamos as escolas por meio de seus PPPs,
apontamos as analises das categorias que se sobressaem entre o documento de
uma escola e outra, e a relagdo do PPP de cada uma delas com os documentos
normativos da politica, observando as aproximacdes e distanciamentos, 0s
encontros e desencontros, verificando os limites e as possibilidades de avango no
processo de emancipacdo dos jovens do campo, enfrentando o problema de
pesquisa. A quinta e Ultima parte da pesquisa -Consideracfes Finais - conflui para
uma reflexdo acerca dos PPPs das escolas de ensino meédio, observando esse
como um instrumento poderoso para a emancipacdo das escolas do campo,
instigando a pensar o contexto que envolve a escola e os jovens estudantes do
campo e também visando os entraves e as possibilidades apontadas pelos projetos
pedagdgicos no processo de articulagdo com a politica educacional do campo.

Palavras-chave: Politica Publica de Educacdo do Campo. Juventude do Campo.
Projeto Politico Pedagodgico. Lugar. Campo.



ABSTRACT

This dissertation was developed in the postgraduate program in Education of the
Federal University of Fronteira Sul (UFFS), at a master's degree, linked to the
research line of Educational Public Policies. In this research, it is understood that
Field Education is a concept of education that arises from the relation between field
individuals with the land, in a fight for this land and for the right to education, setting
the public policies of Field Education. Considering this implication, the present study
focuses on the Political-Pedagogic Project (PPP) of the field school and its concern
of politics. What induced us to this research was the observation of the difficulties
suffered by rural youngsters to visualize perspectives to live in this location. To
realize how the school contributes to this understanding process is one of the
challenges posed by reality. This research aims to understand how the field high
school embodies and puts on the paper in its PPP, the Field Education policy. The
methodology consists in bibliographical and documental research. On the
bibliographical research, we make a reflection with authors who discuss Field
Education as a concept, a pedagogical conception and also as an educational public
policy. On the documental research, we dialogue with the PPPs from three field high
schools, belonging to the 5™ Geréncia de Ensino de Santa Catarina (GERED),
located in the city of Xanxeré, and with the documents selected from the
normalization of the Field Education policy (Resolution n. 1, of April 3rd, 2002;
Resolution n. 2, of April 28th, 2008; Decree n. 7,562, of November 4th, 2010). The
research is organized into five parts: on the first — Introduction — we conduct the
research problem, the theme, the context and also the methodological proceedings
used; the second — First Chapter — is dedicated to the public policies of Field
Education, in which we present the history and the contents of the laws and
documents that normalize it. The second chapter is dedicated to the investigation of
the concepts and categories, that we observed on the first one, being necessary to
the comprehension of the field as a place of life. In its turn, in the third chapter, we
present the schools through its PPPs, we point out the category analyses that stood
out among the document of the schools and the relation of the PPP to each one of
them with the normative documents of the policy, observing the proximities and
distances, the encounters and divergences, verifying the limits and the possibilities of
progress on the emancipation of rural youngsters, facing the research problem. The
fifth and least part of the research — Final Considerations — conjoin to a reflection of
the high school’'s PPPs, observing these as powerful instruments for the
emancipation of field schools, instigating to think about the context that involve the
schools and the young students of the field and also aiming the obstacles and the
possibilities pointed by the pedagogical projects on the process and articulation with
the field educational policy.

Keywords: Field Education Public Policy. Rural Youngsters. Political-Pedagogical
Project. Place. Field.
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INTRODUCAO

“Na terra amada do coracado. Escolas, sonhos e plantacéo
Germina a semente que nos uniu. Povo Sem Terra é do Brasil.”
(PARANA, 2014, p. 144).

Esta pesquisa nasce na terra, “na terra amada do coragdo”, como enuncia
Marcinha Parana em sua cancéo. Esta arraigada a um contexto de vida junto ao
campo brasileiro, que se identifica com a terra e com 0s seus sujeitos. Esse sentido
envolve a proposicao e nos motiva a pesquisa, pois entendemos o campo enquanto
lugar cuja centralidade € a vida das pessoas, que € construida com a escola e na
relacdo com a politica publica de Educacdo do Campo®. Um processo que envolve o
compromisso com a formacao da juventude, em didlogo com a perspectiva que
estes tém em viver no e do campo.

O incobmodo e 0 compromisso, que provocam e convocam a pesquisar, é a
busca em compreender como, apesar de ter uma politica educacional que propde
uma visdo de campo enquanto lugar a vida e emancipacédo, ainda assim, a grande
maioria dos jovens do ensino médio tomam a cidade como referente de vida.

Essa preocupacao com a juventude do campo ja foi tema de nossos trabalhos
académicos anteriores e também esta explicitada em pesquisa desenvolvida em
uma das escolas a ser estudada. Para D’Agostini e Titton (2012, p. 26), o “[..]
curriculo escolar ainda estéa fragmentado em disciplinas e a relacéo entre trabalho e
conteddos classicos ainda ndo acontece de fato.” Os autores demonstram a
preocupacdo na compartimentacdo das disciplinas que dificulta a relacdo com a
realidade. Para eles, “[...] isto repercute na escolarizacdo de jovens do campo e na
sua possibilidade de escolher o campo como local de producéo da sua existéncia.”
(D’AGOSTINI; TITTON, 2012, p. 26). Alertam os autores para as consequéncias
deste modelo de educacgéo, “[...] entre as quais o abandono da escola, a evaséo, ou
entdo o éxodo rural jovem em busca de escola e trabalho na cidade.” (D’AGOSTINI,
TITTON, 2012, p. 26).

1 E importante referenciarmos que alguns pesquisadores utilizam as siglas EdoC, EC e também
EDC. Contudo, na perspectiva utilizada pelos pesquisadores que consideramos elos nesta
pesquisa, utilizaremos Educacdo do Campo por extenso, relembrando as palavras de Caldart
(2012), de que a Educacdo do Campo tem em sua esséncia uma perspectiva de educacdo que
contribua para o processo de formacdo de um sujeito social, capaz de interferir criticamente em
sua realidade, tanto de forma técnica, quanto politicamente. Nesse sentido, consideramos ainda
gue a sigla EdoC seria a mais fidedigna a sua palavra originaria.
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Esses elementos da problemética apontam nosso principal objetivo, que é
olhar para as escolas de ensino médio do campo, da 5° Gerencia de Ensino? de
Santa Catarina, localizada no municipio de Xanxeré, e estudar como estas
expressam em seus projetos pedagogicos a politica de Educacdo do Campo, com
vistas a compreender os sentidos do campo na constru¢géo dos significados para a
vida dos jovens deste lugar em dialogo com os Projetos Politico-Pedagdgicos

(PPPs), documentos elaborados pelas préprias escolas.

UM TEMA DE PESQUISA QUE NASCE NA TERRA

E no campo, na relacdo com a terra, entendido como lugar de sabedorias, de
aconchego e de producdo da vida; lugar de conflitos, de morte, de lutas e de
resisténcia, que nasce a problematica que gesta esta pesquisa. Trata-se, entdo, de
uma investigacdo oriunda de um histérico de vida vinculada a terra e a persisténcia
em viver no e do campo, em interlocucdo com a escola, com a vida e com a
possibilidade educativa-emancipatéria.

O processo de modernizacdo da agricultura acarretou ao campo profundos
impactos de carater ambiental, social e cultural. Como aponta Alentejano (2012, p. 477),
“[...] nas ultimas décadas, a agricultura brasileira sofreu profundas transformacées
envolvendo os mais diversos aspectos, como relacdes de trabalho, padrao tecnoldgico,
distribuicdo espacial da producéo, relacdes intersetoriais.” Nas palavras do pesquisador,
fica evidente que é um processo que nasce ‘[..] com a formacdo do complexo
agroindustrial ou dos complexos agroindustriais [e com a] insercéo internacional e
padrdo de intervencao estatal.” (ALENTEJANO, 2012, p. 477).

Concordando com Alentejano (2012), esse contexto explicitado acima, além
de criar um referencial de cidade como ideal de vida, ocasionou o éxodo rural
forcado, que expulsou muitos trabalhadores do campo. Entre esses, encontram-se
meus pais, agricultores, que na década de 1970 migraram para a cidade, em busca
de uma nova alternativa de vida. Moraram durante muito tempo nas cidades de
Cuiaba (MT), Sao Paulo (SP) e Rio de Janeiro (RJ).

2 Geréncia de Ensino sdo o¢rgdos da SED. Atualmente, sdo chamadas de Agéncia de
Desenvolvimento Regional (ADR), que presta assessoria as escolas da regional, neste caso, a
regional de Xanxeré. Organizam 0s assuntos que envolvem a escola, desde o pedagdgico ao
administrativo, representa um elo entre a escola e a SED. Disponivel em:
<http://www.sed.sc.gov.br/>. Acesso em: 16 set. 2017.
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Devido as questfes culturais e de vida, meus pais desejavam voltar a morar
no campo e viver da roga3. Assim, em 1981, migraram para Santa Catarina e
comecaram a trabalhar como agricultores agregados®. Sete anos mais tarde, foram
assentados pela reforma agraria.

Naquele periodo, final da década de 1980, o principal meio de comunicacao
no interior do pais era o radio. Foi assim que meus pais ficaram sabendo, através do
radio, que as familias que ndo possuiam terra, mas que moravam em areas rurais e
tinham origem na agricultura, deveriam se cadastrar no Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA)®> e aguardar para serem chamados. O
cadastro acontecia na prefeitura municipal de Ponte Serrada, pois, naquele periodo,
Passos Maia era distrito daquele municipio.

Meus pais vieram para a area que seria transformada em assentamento,
juntamente com mais dez familias. No inicio do ano de 1988, escolheram e mediram
os lotes, j& construindo suas casas de madeiras ou pequenas barracas para se
abrigarem com suas familias.

O nosso assentamento, chamado Taborda, localizado no municipio de
Passos Maia (SC), ndo passou pelo processo de ocupacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Somente a partir de 1996 que o
assentamento Taborda passa a se integrar a luta desse movimento social, devido as
grandes ocupaclGes realizadas por este movimento no municipio. Novos
assentamentos foram se constituindo e integrando as familias assentadas a luta do
MST, possibilitando reivindicagcdes conjuntas para a melhoria de vida dos
assentados, como o direito a educacao para as familias assentadas e também seus

filhos (as), créditos que possibilitassem as familias investirem na producédo agricola

8 Rocga vem do verbo rocar e significa cortar, derrubar a vegetacdo de um determinado espaco de
terra para plantar. Também esta ligado ao campo, ao trabalho com a terra, um lugar de alivio
gue se opde a vida na cidade, lugar de contato com a natureza. Disponivel em:
<https://books.google.com.br/books?id=HEZXDgAAQBAJ&pg=PT22&Ipg=PT22&dg=significado+
de+roca,tligado+ao+campo&source>. Acesso em: 17 set. 2017.

4 Agricultor agregado: é o agricultor que mora e trabalha em terras pertencentes a outra pessoa.
Este agricultor, geralmente, mora com sua familia e trabalha para si e para o dono da terra,
repartindo a producdo com esse. O dono da terra permite que o trabalhador plante em parte de
suas terras, fornece casa, porém, geralmente, ndo paga pelo trabalho da familia agregada e fica
com a metade, ou até vezes mais do resultado da producéo. No Brasil, este tipo de organizacdo
do trabalho no campo foi bastante comum no século passado e ainda hoje se encontra em varias
regibes do Pais. Disponivel em: <www.terrabrasileira.com.br/folclore3/m6lagregad.htmli>.
Acesso em: 2 set. 2017.

5 E uma instituicdo vinculada ao Estado que tem como funcdo a regulamentagéo e contribuicio
para o desenvolvimento de assentamentos da Reforma Agraria. Disponivel em:
<www.incra.gov.br/>. Acesso em: 20 ago. 2017.
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dos lotes e também em moradias. E importante explicitar que o municipio de Passos
Maia, hoje, possui cerca de 490 familias assentadas, divididas em 13
assentamentos.

No ano de 1993, iniciei o ensino fundamental, cursei até a 42 série na
escolinha do assentamento, em uma sala multisseriada. Recordo os ensinamentos
do professor, do trabalho na horta, do suco de beterraba que eu ndo gostava.
Guardo poucas lembrancas das aprendizagens (contetdos). Dos momentos de aula
em si, lembro-me que o essencial era aprender a ler, escrever e fazer contas de
matematica. Eu gostava de ler os poucos livros que havia no Bau de Leitura®.

Chamava-me a atencéo os livros de Estudos Sociais’, que traziam muitas
figuras, inclusive do mar, que agucavam minha curiosidade. O sonho de conhecer o
mar foi realizado tempos depois, aos 19 anos.

Este pequeno trecho relata minha infancia e sintetiza um pouco da educacao
rural. S&o apontamentos que me levaram a indagacdes sobre a educagéo conectada
com o lugar, considerando que as aprendizagens ndo sao diretas.

E importante explicitar aqui que os anos finais do ensino fundamental e o
ensino médio cursei na escola da cidade, localizada a 25 km de distancia do
assentamento onde eu morava com meus pais. Esse trajeto era percorrido com o
uso de transporte escolar, em condi¢des precarias.

Em 2005, com o ensino médio ja concluido, ingressei na EEF Duque de
Caxias® como professora. Mesmo sem graduacéo, pois naquele periodo as escolas
possuiam falta de professores com habilitacdo para trabalhar, principalmente nas
escolas do campo.

Ainda em 2005, comecei a participar de atividades da juventude, organizadas
pelo MST. Logo, passei a participar de mais atividades realizadas pelo movimento.

Em 2006, fui indicada pelo MST de Santa Catarina para cursar licenciatura e

6 Um bal com varios livros dentro, que o professor guardava no canto da sala e uma vez por
semana havia aula de leitura e troca de livros para levarmos para casa.

7 Livro didatico adotado pelas escolas, na década de 1990, utilizado de 1° a 4° série que
contemplava o ensino de histéria e geografia.

8 A E.E.F. Dugue de Caxias esta localizada em uma area de serraria, chamada Serraria Indumel,
préxima a 2 km do assentamento Taborda, onde eu morava. A serraria parou com suas
atividades em meados do ano de 2002, e a area se transformou em uma grande extensao de
plantio de pinos. No entanto, por a escola ter uma infraestrutura ja construida e uma organizagao
escolar ja consolidada, e estar localizada em uma area de centralidade entre os assentamentos
da regido, continuou com suas atividades. Atualmente, a E.E.F. Duque de Caxias continua
localizada no mesmo local, mas atende basicamente estudantes oriundos de assentamentos,
oferece da educacéo infantil aos anos finais do ensino fundamental.
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bacharelado em Geografia, via Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agraria
(PRONERA)°, pela Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”
(UNESP), em que iniciei o curso em 2007 e conclui em 2011. No ano de 2007, tive a
experiéncia de ser acampada em um acampamento organizado pelo MST, no
municipio de Vargedo (SC), e também professora na escola itinerante!® do
acampamento.

Neste periodo, desde 2005 até o momento, vivencio as experiéncias em
escolas do campo e da cidade como professora. Tive experiéncia em trabalhar
desde a educacdo infantil até o ensino médio, perpassando basicamente por toda
educacdo bésica. Todavia, minha experiéncia com a escola da cidade foi bastante
curta, de apenas cinco meses. Nas escolas do campo obtive a oportunidade de
atuar como gestora, em escolas de ensino médio do campo. Além disso, faco parte
do Setor de Educacédo!! do MST no estado de Santa Catarina.

Esses sao alguns aspectos de vida que constituem nosso entendimento sobre
0 campo, enquanto um territdrio de cotidianos, de existéncia e, acima de tudo, um
espaco que nao estacionou e exige resisténcia. Percurso de vida que culmina nas
inquietacdes e no estudo constante da Educacédo do Campo, motivando a pesquisa
desta politica publica, no &mbito do ensino médio do campo.

Nesse sentido, a preocupacdo com a formacdo da juventude esta sempre
presente. Por que a maioria dos jovens toma a cidade como referente de vida e para
a vida? Essas interrogacdes também estiveram na pauta de pesquisas anteriores de
nossa autoria, além de Pavani (2011, 2015) e também de outros autores como:
Vieira (2007, 2013), Munarini (2013), D’Agostini e Titton (2012). Em relagédo a

perspectiva do jovem e sua identificacdo em interlocucdo com o0 assentamento,

9 E um programa que propde e apoia projetos de educacgdo voltados para a formagdo de
assentados(as) e acampados(as) das areas de reforma agréria, articulados com instituicdes e
universidades brasileiras. Disponivel em: <www.incra.gov.br/educacao_pronera>. Acesso em: 22
maio 2017.

10 A escola itinerante foi criada no ambito do MST para poder garantir as criancas, jovens e adultos
o direito a educacdo, nos acampamentos, pois, mesmo mudando-se de lugar, a escola
acompanha, possibilitando a todos os trabalhadores sem-terra estudarem nos locais onde estao,
nos barracos, enquanto aguardam o processo de desapropriacdo das terras e implementagéo do
assentamento. Disponivel em: <www.mst.org.br>. Acesso em: 13 set. 2017.

11 O MST esta organizado em setores como frente de massa, produgédo, cultura etc., sendo um
deles o setor de educacéo. Este esta organizado em todos os estados onde o MST € atuante no
Brasil, € responséavel por planejar, acompanhar, organizar, levantar demandas relacionadas a
educacdo e também estar sempre atento as politicas publicas relacionadas a educacao. Articula
a educacao das criangas e jovens de assentamentos e acampamentos ao projeto de sociedade
pautado pelo MST. Disponivel em: <www.mst.org.br>. Acesso em: 13 set. 2017.
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apoiamo-nos em pesquisas que abordam as tematicas juventude - campo e escola,
como nos estudos de Janata (2012), Santos (2009) e Kuhn (2013).

DESCENDO DA CARROCERIA DO CAMINHAO: O CONTEXTO QUE ENVOLVE
AS DISCUSSOES SOBRE A POLITICA DE EDUCACAO DO CAMPO

Durante muitos anos, a palavra pronunciada na sala de aula e na gestéo
escolar, bem como, por meio dos alto falantes, nas carrocerias do caminhdo,
durante as manifestagdes do MST, constitui nosso modo de luta. Ao descermos da
carroceria do caminhdo e assumir o volante para direciona-lo, para nés, envolve a
relacdo com a nossa realidade de professora-pesquisadora e militante de uma
causa: a causa dos povos da terra.

Sermos comprometidos com aquilo que acreditamos e que discursamos em
Nnossos espacos de intervencdo é o que nos leva aos caminhos da pesquisa. I1sso
para que, ao retornar a carroceria do caminhdo, ao empunhar o microfone
novamente, poder proferir ndo apenas palavras em alto tom, mas que seja ouvida
e compreendida por mais e mais pessoas envolvidas com a causa. Para que
possamos enunciar com argumentos dotados de maior generalidade'? com
responsabilidade e razdo de ser parte de um lugar, como assevera Bakhtin
(2012).

Utilizando a metafora do caminhao, sintetizamos o processo complexo e
dolorido de sair de nosso lugar, para um olhar mais ao longe, pautado na
generalidade, mas sempre comprometido com a realidade. Pois, é das
indagacdes que nos incomodam que nasce a problematica da pesquisa. Assim,
a questdo que nos direciona, estando no volante do caminhdo, é: como as
escolas de ensino médio do campo expressam em seus projetos pedagdgicos a
politica de Educacédo do Campo? Isso porque, em pergunta, nos permite pensar
acerca da relacdo entre Educacdo do Campo, articulada com a politica nacional
de educacédo e a continuacdo dos sentidos do campo pelos jovens do ensino

médio.

12 Quando expressamos nesta pesquisa “olhar com maior generalidade”, nos reportamos ao
pensamento de Emile Durkhein (2000). O pesquisador propde um olhar atento as questdes sociais,
no que se refere a investigar a realidade proxima ou os individuos, mas observando oque é exterior
ao mesmo. Compreendendo, que a exterioridade influencia direta e indiretamente os fatos sociais
recorrentes da realidade a ser pesquisado. Quer dizer, que os lugares sdo produtos e produtores de
mundo em redes sempre em construcao.
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Propomos elaborar uma investigacdo dos encontros e desencontros que
possam haver entre os documentos normativos e a sua praxis. Para isso, analisar os
PPPs das escolas nos permite fazer uma reflexdo da relacdo dessas com a politica
publica de Educacdo do Campo.

Nao pretendemos fazer uma critica de como as escolas estdo direcionando
seus projetos pedagogicos, mas problematizar os distanciamentos e proximidades
entre a politica de Educacdo do Campo e sua implementacao, contribuindo para a
reflexdo no ambito das escolas de ensino médio do campo e de sua politica publica.

Estas tensOes, relacionadas com a proposta de Educacdo do Campo, assim
como a politica educacional do campo em processo de estudo, reflexdo teorica e
tensionamento com a pratica, também estdo apontadas nas buscas por pesquisas ja
realizadas com esta tematica.

Em pesquisa na pégina da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD)?!3, encontramos 185 dissertacées e 68 teses com a temética de Educacéo do
Campo. Dessas, analisamos quais poderiam contribuir com a pesquisa, abordando
um recorte de tempo dos ultimos dez anos, ou seja, de 2007 a 2017, e elencamos as
que apresentam em suas reflexdes as teméticas: politica publica de Educacéo do
Campo; Projeto Politico-Pedagogico e ensino médio do campo.

Ressaltamos que foi realizada a leitura dos resumos das teses e
dissertacdes, para as escolhas dessas, pois ndo tinhamos tempo habil para
leitura completa dos trabalhos. Nos atentamos também para as bibliografias
utilizadas nas pesquisas, considerando a presenca de autores com 0sS quais
dialogamos no presente estudo.

Em vista disso, selecionamos oito dissertacfes e quatro teses, que sao

apresentadas nas Tabelas 1 e 2.

13 A BDTD é uma pagina da internet que integra os sistemas de informacdo de teses e
dissertacBes existentes nas instituices de ensino e pesquisa do Brasil, possibilitando o acesso
aberto. Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: 2 set. 2017.



Tabela 1 — Dissertacdes selecionadas

N. Titulo Autor Instituicdo-estado Ano

Trabalho, educacéo
e emancipacéao
humana: o
Movimento Sem-
Terra e 0s horizontes
para o ensino médio
do campo

Jacqueline Aline
Botelho Lima

UERJ-RJ

2008

Politicas Publicas de
Educacéo do
Campo: o caso do
MST

Pedro Olivio
Filho

PUC-PR

2009

Educacao do Campo
e Politicas no Brasil:
a instituicdo e
politicas publicas
pelo protagonismo
dos movimentos
sociais do campo na
luta pelo direito a
educacgéo

Clarice
Aparecida dos
Santos

UnB-DF

2009

Constituicdo do
Movimento de
Educacao do Campo
na luta por politicas
de educacéo

Edson Marcos
de Anhaia

UFSC-SC

2010

A Educacéo do
Campo em
perspectiva: uma
analise do ensino
médio, no contexto do
campo, N0 municipio
de Ariquemes,
Rondbnia

Rosenilda
Aparecida
Pulcinelli

Escola Superior de

Teologia-RO

2013

Educacao do Campo
e ensino médio em
agroecologia: estudo
de caso da Escola
25 de Maio,
Fraiburgo/SC

Angélica Kuhn

PUC-SP

2013

Implementacéo das
diretrizes operacionais
para a educacéo
basica nas escolas do
campo: embates e
limitagdes do trabalho
docente no Rio
Grande do Norte

Débora Amélia
Nunes de Lira

UFRN-RN

2015

A Educacéo do
Campo e sua
normatiza¢cdo como
politica publica: uma
demanda dos
trabalhadores
ressignificada pelo
Estado

Fabiana Fatima
Cherobin

UFSC-SC

2015

Fonte: Elaboragéo propria (2018).


https://repositorio.ufrn.br/jspui/browse?type=author&value=Lira%2C+D%C3%A9bora+Am%C3%A9lia+Nunes+de
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Tabela 2 — Teses selecionadas

N. Titulo Autor Instituicdo-estado Ano

Educacao do

Campo e politicas

publicas para além Claudemiro Godoy
do capital: do Nascimento
hegemonias em

disputa

UnB-DF 2009

O limite da politica
2 no embate de Mauro Titton UFSC-SC 2010
projetos da

educacdo do campo

“‘Juventude que

Ousa Lutar!™:

trabalho, educacao Natacha Eugénia
e militancia de Janata
jovens assentados

do MST

UFSC-SC 2012

Politicas publicas
para a educacéo do
campo no estado de
4 Sdo Paulo: Elianeide UFSCar-SP 2014
impactos, Nascimento Lima
repercussoes,
contradicfes e

perspectivas

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Notamos que, das dissertacdes e teses selecionadas, o espaco temporal foi
menor, ficando entre 2009 e 2015. Sobre as dissertacées escolhidas para o
estudo, percebemos que trés delas fazem maior referéncia ao ensino médio do
campo, constroem debates acercar das escolas que ofertam essa etapa do ensino
e também escolas que oferecem cursos técnicos profissionalizantes integrado. As
demais dissertacfes assentam o0 dialogo nos processos de entendimento e
implementacdo da Educacdo do Campo enquanto politica publica.

Em relacdo as teses, verificamos que uma delas, se refere aos jovens
assentados do MST (JANATA, 2012), tem a pesquisa desenvolvida em uma escola
do campo de assentamento no estado do Parana e estd mais relacionada a
juventude do campo e, em especial, a juventude militante do MST. Assim, esse
estudo esta contribuindo com nossa pesquisa, no entendimento da juventude e
suas percepcdes de campo, ja que refere escolas de ensino médio do campo. As
outras trés teses, apresentadas na Tabela 2, sdo mais especificas no estudo e
pesquisa da politica de Educacdo do Campo, elaborando uma abordagem critica

dessa, seus limites e suas potencialidades.
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Na busca por produgbes relacionadas ao tema da pesquisa, encontramos
também artigos e monografias sobre a tematica Educacdo do Campo, envolvendo
debates conceituais e andlises de experimentacdes pedagdgicas desenvolvidas em
escolas do campo por todo o Brasil.

Assim, continuando a andlise da generalidade, para a presente pesquisa,
acenamos a pagina do Scielo'4, a qual possui produgdes académicas, com o intuito
de encontrar artigos e periédicos que possibilitem reflexdes acerca da tematica que
NOS propomos a pesquisar.

Em geral, notamos que as produc¢des encontradas tratam sobre a temética
de Educacdo do Campo, porém, para esta, se fez necessério afinarmos a busca,
definindo alguns critérios, ou seja, optamos pelas producdes entre os anos de
2010 a 2017. Partimos do ano de 2010 por ser considerado o ano de afirmacéo
da Educacédo do Campo, enquanto politica publica e até o ano de 2017, por ser o
ano em que desenvolvemos nossa pesquisa

Para a selecdo dos estudos, analisamos, inicialmente, o titulo e, em
seguida, realizamos a leitura dos resumos dos artigos. Dos descritores, foram
utilizados os mesmos da pesquisa na BDTD: politica publica de Educacédo do
Campo; Projeto Politico-Pedagdgico e ensino médio. Nesse campo, selecionamos
cinco artigos que nos oferecem um bom didlogo com a politica publica de

Educacao do Campo e ensino médio, conforme mostra a Tabela 3.

4 Scielo é uma biblioteca eletrdbnica que abrange uma colecdo selecionada de periodicos
cientificos brasileiros e internacionais. Tem como objetivo o desenvolvimento de uma
metodologia comum para a preparacdo, armazenamento, disseminacdo e avaliagdo da producéo
cientifica em formato eletrénico. Disponivel em: <http://www.scielo.br/?Ing=pt>. Acesso em: 23
set. 2017.



Tabela 3 — Artigos selecionados
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N. Titulo Autor Disponivel em: Ano
Das politicas ao
cotidiano:
entraves e Ludmila
1 possibilidades Oliveira <www.scielo.br/scielo.php?pid=0104-403620 2010
para a educacao Holanda 100004 &script=sci_issuetoc>
do campo Cavalcante
alcancar as
escolas no rural
Perspectivas
Zouals e p~ol|t|cas Gaudéncio
a formacao de Frigotto e
2 nivel médio: Maria <http://www.cedes.unicamp.br> 2011
avancos e :
Ciavatta
entraves nas suas
modalidades
Qual o futuro das Célia Regina
3 escolas no Vv ..~ <http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698126111> 2015
endramini
campo?
Os Movimentos Miguel
4 Sociais e a Gonzalez <www.scielo.br/scielo.php?pid=5S0104406020 2015
construgéo de A 15000100047>
. rroyo
outros curriculos
Por que a
urgéncia da Vania
reforma do ensino Cardoso da  <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_ab
5 médio? Medida Motta e stract&pid=S0101-73302017000200355&Ing= 2017
provisoéria n. Gaudéncio  en&nrm=iso&tlng=pt>
746/2016 (lei n. Frigotto
13.415/2017)

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Ao analisarmos a Tabela 3, podemos observar que as discussbes que

envolvem os estudos vao ao encontro de nossa tematica de pesquisa, dialogando
com a politica de Educacdo do Campo, curriculos escolares e o ensino médio.
Notamos que o ultimo artigo selecionado, “Por que a urgéncia da reforma no ensino
médio? Medida provisoria n. 746/2016 (Lei n. 13.415/2017)", elaborado pelos
pesquisadores Motta e Frigotto (2017), centraliza o debate em torno da “reforma” do
ensino médio. Consideramos 0 mesmo, tendo em vista que nossa pesquisa envolve
escolas de ensino médio do campo, envolvendo os debates que acenam para os
possiveis futuro do mesmo.

Observamos, a partir dessas pesquisas, que temos um direcionamento,
refletimos sobre uma tematica — Educacdo do Campo — que ja vem sendo
pesquisada e analisada em suas varias dimensdes no meio académico. Entretanto,

tal assunto necessita ainda de pesquisas e aprofundamento tedrico no que condiz a
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interlocucé@o da escola de ensino médio do campo com a politica publica, debatendo
sobre suas proximidades e distanciamentos.

Ao encontro do contexto investigado, cabe também apresentar os dados
guantitativos das escolas do campo em nivel nacional e local. Segundo o Censo
Escolar 2016'%, de todas as escolas brasileiras de nivel basico, corresponde as
escolas do campo: 4,5 mil escolas em areas de assentamentos da reforma agraria;
2,4 mil em areas remanescentes de quilombos; e 3,1 mil em terras indigenas. Isso
mostra um numero expressivo de escolas que estdo sob égide da politica de
Educacao do Campo.

Mais proximo a realidade das escolas pesquisadas, notamos que a 5°
Geréncia de Ensino de Santa Catarina € responsavel por 39 escolas de ensino
regular. Destas, sete sdo escolas do campo e apenas trés ofertam o ensino médio,
sendo duas escolas somente de ensino médio (EM Paulo Freire e EM Semente da
Conquista), localizadas em areas de assentamento. A esse respeito, ressaltamos
gue sdo as Unicas escolas de assentamento que estdo sob responsabilidade da
respectiva geréncia de ensino. Além disso, salientamos que, das 39 escolas, 11 sdo
escolas indigenas, em que apenas uma delas oferta 0 ensino médio e oito somente
0s anos iniciais do fundamental, todas multisseriadas, lembrando que no total sdo 23
escolas que possuem o ensino médio nesta geréncia.

Aponta-se, desta maneira, a relevancia da tematica da pesquisa e seu desafio
em analisar a politica publica a partir da sua implementacdo no cotidiano escolar.
Isso porque investigamos o0 que as escolas de ensino médio do campo vém
realizando na perspectiva da Educacdo do Campo, considerando que esta politica
publica nasce atrelada a luta pela terra no Brasil e compde parte de um projeto

social contra-hegemonico, pautado pelos movimentos sociais do campo.
PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
Como dissemos antes, ao descermos da carroceria do caminhdo, buscamos

enxergar com maior generalidade para pensar sobre os desafios e possibilidades da
Educacdo do Campo, na relacdo entre a escola e a politica publica. Para tanto,

15 Fonte: Censo Escolar 2016. Dados disponiveis em: <http://download.inep.gov.br/educacao
basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_escolar_da_educacao__
basica_2016.pdf>. Acesso em: 22 jul. 2017.
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encorajamo-nos e assumimos a direcdo do caminhdo, o que exige fazer escolhas

em relacdo ao percurso que vamos seguir, elencando critérios académicos a

investigacdo do problema de pesquisa apontado.

Para chegarmos a um objetivo, precisamos tracar caminhos, os quais iremos
percorrer. Nesse sentido, apresentamos o método e as metodologias desta
pesquisa, ou o caminhar, para chegarmos ao encontro de nosso objetivo geral, que
€ compreender como as escolas de ensino médio do campo, da 5° Geréncia de
Ensino de Santa Catarina, expressam, em seus projetos pedagdgicos, a politica de
Educacdo do Campo. Para a pesquisa, consideramos dois tensionamentos: a
relacdo da luta do campo com as leis e as politicas para o campo e também a
relacdo da vida do campo com a politica de Educac¢édo do Campo.

Instigados pelo problema e percurso de vida, algumas questdes afloram:

1) Quais as relacbes entre os principios de campo, a juventude do campo e a
politica de Educacédo do Campo?

2) Que categorias afloram nessas relacdes?

3) Como as escolas de ensino médio incorporam e textualizam!® a politica
educacional do campo por meio de seus PPPs? Proximidades e
distanciamentos.

4) Quais os desafios e possibilidades da emancipagcdo das escolas do campo

por meio dos PPPs?

Essas interrogacdes nos propiciaram pensar 0os caminhos que podemos
seguir para investigar a problematica que gerou a pesquisa e possibilitar um
conjunto de acdes que considera a questdo que este estudo se propde a refletir.

Para a construcao dessas respostas e novos questionamentos, apoiamo-nos
no método de Analise de Conteldo, pois, segundo Bardin “[...] esta abordagem tem
por finalidade efectuar [sic] deducgbes ldgicas e justificadas, referentes a origem das
mensagens tomadas em consideragdo (0 emissor e 0 seu contexto), ou
eventualmente, os efeitos destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).”

Nossa pesquisa € de cunho teorico, envolvendo pesquisa bibliografica e
documental. Neste entendimento, consideramos a realidade como ponto de partida,

16 Utilizamos a nogdo de textualizar neste pesquisa, a fins de analisar como os PPPs das escolas de
ensino médio do campo enunciam em seus textos escritos, a politica de Educagcdo do Campo.
Também, tem relacdo com o ndo—dito de forma direta, mas que leva ao entendimento da presenca
de algo néo referido, por exemplo, as leis. Neste sentido, permite essa interpretacéo.



30

buscamos teoricamente autores que nos auxiliam na compreensdo deste processo,
por meio de suas analises e de estudos desenvolvidos. As bibliografias
compreendem livros, artigos, teses, dissertacdes e monografias.

Na andlise documental, no caso, as escolas de ensino médio do campo,
visamos o0 qué daquelas realidades poderia contribuir para atingirmos o objetivo ao
qual se prople a presente pesquisa. Além disso, também selecionamos quais 0s
documentos que normatizam a politica de Educacdo do Campo que nos permitem a
elaboracdo da andlise em “confroencontros” (ANDREIS, 2014) com os documentos

das escolas.

Concepcao tedrica da pesquisa

Para a fundamentacdo teérica desta pesquisa, revisitamos autores que
dialogassem com a problematica em questdo e que possibilitassem a elaboracéo de
analises dos projetos pedagdgicos das escolas e da politica de Educacdo do
Campo.

Roseli Salete Caldart, Miguel Gonzalez Arroyo e Bernardo Mangano
Fernandes sdo tedricos que nos auxiliam na perspectiva que envolve a tematica da
pesquisa, a Educacdo do Campo, enquanto conceito e também como politica
publica.

Caldart (2008) aponta para a reflexdo epistemolégica da Educacdo do
Campo, considerando o seu avanco teérico em relacdo a pratica, dado a todas as
condicdes impostas pelo Estado capitalista, o qual vivemos, que dificulta a préaxis da
Educacdo do Campo. A autora considera esta politica publica educacional um
guestionamento as desigualdades sociais, uma pratica educativa que mexe e que se
contrapde a logica da educacao tradicional burguesa, principalmente das escolas
pensadas pelas elites, para a classe trabalhadora. Em suas obras, chama a atengao
para a importancia que tem as varias agfes e préticas, desenvolvidas nas escolas
de assentamentos e acampamentos da reforma agraria, mesmo diante das
dificuldades que envolvem a relagéo com o Estado.

Fernandes contribui para a leitura da realidade enquanto um territério em
disputa. Compreende o autor que “[...] o campo da Educacdo do Campo € analisado
a partir do conceito de territorio, aqui definido como espago politico por exceléncia

(FERNANDES, 2008, p. 53).” Na presente pesquisa, ndo trabalhamos com énfase
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no conceito de territério, porém, € necesséario que tenhamos a compreensdo desse
para verificar os contextos sociais aos quais estdo inseridas as escolas e reconhecer
as relacdes de poder implicadas, haja vista que a Educacdo do Campo compreende
uma nova visao de campo e de educacao.

Arroyo (2015) é o autor que possibilita verificar, na politica de Educac¢éo do
Campo, uma visdo ampliada dessa, em seus vinculos com a socializagéo,
identidade, cultura e territorio. Um discurso que se assenta no direito que todo o
cidaddao tem de se apropriar dos conhecimentos socialmente acumulados e
avancar a emancipacgdo intelectual. Que o possibilita a fazer escolhas além e
aguém da perspectiva do capital, como nos permite pensar Mészaros (2005).

Arroyo € um pesquisador que aponta o comprometimento que a politica de
Educacdo do Campo assume, com as potencialidades do campo em suas varias
dimensdes e o papel da mesma enquanto uma politica publica que, portanto, deve
servir a todos. Assim, para o pesquisador “[...] assumir a Educacédo no Campo como
tarefa publica, significard ainda desatrela-la da pressdo que o mercado faz por
atrela-la as demandas do proprio mercado (ARROYO, 2015, p. 94).”

Outro autor que acentua suas teorias na forca do povo e na educacao deste
povo, respeitando seu lugar e suas singularidades, € Paulo Freire. Na sua
concepcado de educacdo emancipatoria e libertadora, traz em suas obras a
centralidade do ser humano na histéria e nos processos construtivos de mundo. A
centralidade no humano também esta presente na Educacao do Campo.

Em Freire (2014), o aprender e ensinar sdo condigdes existenciais do ser
humano e estdo em constante processo de transformac&o, por sermos seres
inconclusos, pois € na relacdo com o outro, na praxis social e em uma escola que

respeita a vida é que vamos nos fazendo e refazendo.

Pesquisa documental

Para analise da questdo que envolve esta pesquisa — de como a escola de
ensino médio do campo expressam em seus projetos pedagdgicos a politica de
Educacdo do Campo — elaboramos um estudo sistematico dos documentos que
regem o fazer das escolas, os trés PPPs e também uma andlise dos documentos

gue normatizam a politica educacional do campo. Entendemos que, ao tomarmos 0s
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PPPs das escolas, estamos olhando para o campo empirico, a vida da escola, pois
nesse documento esté a possibilidade de sua emancipagéo.

Sobre as leis, resolucdes e decretos que normatizam a politica de Educacgao
do Campo, observamos os documentos considerados marcos normativos, que séo
referentes & politica de Educag¢do do Campo, assim como esta posto no material
disponibilizado pelo Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) em 2012'7, os quais

estao elencados na Tabela 4.

Tabela 4 — Marcos Normativos da Politica Publica de Educacdo do Campo

Nomenclatura Ano
Parecer CNE/CEB n. 36, de 4 dezembro de 2001 2001
Resolucdo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002 2002
Parecer CNE/CEB n. 1, de 2 de fevereiro de 2006 2006
Parecer CNE/CEB n. 3, de 18 de fevereiro de 2008 2008
Resolucdo CNE/CEB n. 2, de 28 de abril de 2008 2008
Lein. 11.947, de 16 de junho de 2009 2009
Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro de 2009 2009
Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010 2010
Lei n. 12.695, de 25 de julho de 2012 2012

Fonte: Adaptado de BRASIL (2012b).

O documento disponibilizado pelo MEC nos embasa sobre os principais
pareceres, decretos, leis e resolugcbes que compde a Politica de Educacédo do
Campo. Assim, em uma contextualizacdo prévia, observamos que o documento
“‘Educacdo do Campo: marcos normativos” (BRASIL, 2012b) traca uma linha
histérica de construcao desta politica publica de educacao, como podemos visualizar
no Quadro 1.

17 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo. Educac¢do do campo: marcos normativos. Brasilia: SECADI, 2012b.
Disponivel em: <http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_educ_campo.pdf>. Acesso em: 3
fev. 2018.
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Quadro 1 — Linha histérica das normativas legais da Educacao do Campo

Documento

Data

Temaética

Parecer CNE/CEB
n. 36

4 de dezembro
de 2000

Faz um resgate do tratamento educacional dado a populagdo do
campo no Brasil, suas caracteristicas e necessidades imensuraveis
da concretizagdo de politica educacional que atendesse as
demandas destas populacdes.

Resolucéo
CNE/CEB . 1

3 de abril de
2002

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas
do campo, um marco fundamental que orienta e responsabiliza os
entes federados para a implementacéo da politica de Educagdo do
Campo, reconhecendo o modo préprio de vida do homem que vive no
meio rural, valorizando sua cultura e identidade local, respeitando as
especificidades dos estudantes do campo.

Parecer CNE/CEB
n. 01

2 de fevereiro de
2006

Expde sobre a pedagogia da alternancia, em especial nos Centros
Familiares de Formacgédo por Alternancia (CEFFA). Apresentando e
propondo experiéncias vivenciadas da pedagogia da alterndncia em
Escolas Familia Agricola, Escolas Comunitarias Rurais, Casas
Familiares Rurais, Escolas de Assentamento, Programas de
Formagdo de Jovens Empresérios Rurais, Escolas Técnicas
Estaduais, Casas das Familias Rurais e Centros de Desenvolvimento
do Jovem Rural. Demonstra, assim, a possibilidade de uma
organizacdo do calendério escolar em que os conteldos possam ter
maior relagdo com a realidade local dos estudantes, ndo os
desvinculando de seus lugares de origem.

Parecer CNE/CEB
n.3

18 de fevereiro
de 2008

Faz observagbes e reexamina o Parecer CNE/CEB n. 23/2007, que
trata das questbes referentes as orientagbes ao atendimento da
Educacédo do Campo.

Resolucéo n. 2

28 de abril de
2008

Estabelece normas e principios a serem seguidos pelos entes
federados, movimentos sociais e comunidade escolar para a
implementacgdo da politica educacional para as Escolas de Educacao
Bésica do Campo, além de estabelecer diretrizes complementares
para o desenvolvimento desta politica na pratica cotidiana escolar.

Lein. 11.947

16 de junho de
2009

Dispfe sobre a alimentagdo escolar para os estudantes das escolas
do campo que respeite os habitos alimentares e a cultura de cada
realidade, deferindo-se também sobre o Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE) aos alunos da educacgédo bésica, considerando as
especificidades locais e necessidades reais das escolas.

Decreto n. 6.755

29 de janeiro de
2009

Propde medidas sobre a formacdo de profissionais do magistério,
institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, fomentando a formagdo inicial e
continuada dos professores, bem como a valorizacdo destes
profissionais, para que possam atuar na educagdo basica publica de
forma mais contributiva na construcdo de uma sociedade soberana e
democratica.

Decreto n. 7.352

4 de novembro
de 2010

Dispende sobre 0 PRONERA e também exp8e importantes reflexdes
acerca desta politica publica educacional e evidencia a importancia do
reconhecimento e a valorizagdo das comunidades rurais no processo
de desenvolvimento social do pais. Este Decreto é considerado um
marco que consolida a politica educacional para as populacdes do

campo no Brasil.

Lein. 12.695

25 de julho de

Integra ao Programa de Ac¢des Articuladas (PAR) do governo federal, e
tem como medidas o apoio técnico e financeiro em parcerias com
universidades do pais para o melhoramento da educacdo basica

2012 publica, atuando nas &areas de gestéo escolar, praticas pedagogicas,
recursos e infraestruturas pedagoégicas e também na formagdo de
profissionais da educacéo.

Lein. 12.960 27 de marco de | Esta lei dificulta o fechamento de escolas do campo, indigenas e

2014

quilombolas, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). A
nova lei exige que para o fechamento de uma escola do campo, o
conselho municipal de educacdo e a comunidade escolar sejam
ouvidos e emitam opinido e posicionamento sobre.

Fonte: Elaboracgéo propria (2018).
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Essa organizagédo apresentada no Quadro 1 percorre os caminhos das leis
que sanciona e legitima a Educacdo do Campo no ambito juridico. A apresentacéo e
conhecimento da leis, resolucdes e decretos dessa politica nos auxiliam no processo
de dialogo com os PPPs das escolas e, também, contribui para selecionar as letras
da lei que nos permitam elaborar a analise da qual se propde a pesquisa.

Diante dos dez documentos apresentados no Quadro 1, optamos somente por
trés, considerando alguns critérios para analise da presente pesquisa e, também,
pelo grau de influéncia que cada documento tem na confluéncia que elaboramos
desses com os PPPs das escolas. Assim, discorremos sobre nossas escolhas:

1) Resolugdo n. 1, de 3 de abril de 2002, marco histérico na luta por uma politica
publica que atendesse as demandas da classe trabalhadora do campo,
reconhecida pelo Estado.

2) Resolugéo n. 2, de 28 de abril de 2008, que compreende as diretrizes
complementares para o desenvolvimento da politica de Educacédo do Campo.

3) Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, que consolida esta politica
publica educacional e dispfe para além da educacado basica, acrescentando o

ensino superior em suas Vvarias etapas.

A Resolugéo n. 1, de 3 de abril de 2002, e a Resolugado n. 2, de 28 abril de
2008, foram selecionadas por serem as duas Unicas resolucdes encontradas entre
os documentos, uma vez que compreendemos resolugdo enquanto normas e regras
estabelecidas que contribuem para a solucdo de determinados problemas. A
resolucdo é resultante de um debate anterior que oferece ou deveria oferecer a
garantia do cumprimento da lei. Assim, observamos que a Resolucdo n. 1, de 3 de
abril de 2002, esta em consonancia com os dispostos em leis anteriores como a Leis
de Diretrizes e Base (LDB) — Lei n. 9.394, de 20 de novembro de 1996 — e também
do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001 (Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de
2001), além de firmar e tornar lei os descritos no Parecer CNE/CEB n. 36/2001.

A Resolucdo n. 2, de 28 de abril de 2008, estabelece diretrizes
complementares para um melhor desenvolvimento das politicas publicas de
Educacdo do Campo. Aborda-se através dessa 0os demais documentos anteriores
relacionados a Educacédo do Campo, reafirmando os descritos da lei, atentando aos
dispostos do Parecer CNE/CEB n. 3, de 18 de fevereiro de 2008.
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O Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, é considerado um marco na
consolidacdo da politica publica de Educacdo do Campo e destaca os principios
para a educacdo basica do campo e também para a formacédo de professores, em
especial, via PRONERA.

Neste sentido, consideramos que a escolha dos trés documentos aqui
apresentados e selecionados para a pesquisa permitem problematizar a questao
inicial a qual nos propomos investigar.

Embora nos concentrassemos nos trés documentos da politica educacional
do campo, nos atentamos também a demais documentos da politica educacional do
Brasil e de Santa Catarina, para andlise de alguns aspectos relacionados a
Educacao do Campo.

Das politicas educacionais no ambito federal, buscamos elementos no PNE
2015 na LDB (Lei n. 9.394, de 20 de novembro de 1996) e em algumas
reformulacdes da LDB, de 2017.

No ambito das politicas estaduais, dialogamos com os documentos diretivos
da educacado no estado, sendo estes: a Proposta Curricular de Santa Catarina (PC-
SC) de 2005, por ser em data préxima a Resolucao n. 1, de 3 de abril de 2002, ja
referida acima, permitindo a compreensdo de como estado de Santa Catarina
explicita a Educagcdo do Campo naquele periodo, ou se ndo explicita. Ja a PC-SC de
2014 e o Plano Estadual de Educacédo (PEE) de 2015 sdo os documentos mais
recentes que norteiam a educacdo catarinense até o momento, sendo parametros
para a organizacdo pedagdgica das escolas estaduais.

E importante considerar que ndo utilizamos para a pesquisa os Planos
Municipais de Educacdo, pois 0 ensino meédio nos respectivos municipios
catarinenses (Faxinal dos Guedes e Abelardo Luz), é ofertado somente no ambito
estadual, estando sob o direcionamento dos municipios somente a parte da
educacdo basica que corresponde a educacao infantil e aos anos finais do ensino
fundamental. Dessa maneira, ndo encontramos nos planos municipais de educacgao
elementos diretivos para o ensino médio.

No contexto escolar, elaboramos a leitura e analise dos PPPs de trés escolas
de ensino meédio, sendo elas: EEM Semente da Conquista, localizada no
assentamento 25 de Maio no municipio de Abelardo Luz, a EEM Paulo Freire
localizada no assentamento José Maria, também no municipio de Abelardo Luz e a

EEB Professor Tertuliano Turibio de Lemos, localizada na comunidade de Barra
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Grande, distrito do municipio de Faxinal dos Guedes. Os PPPs analisados
correspondem ao ano letivo de 2016, por ser o ano que ja foi concluido, visto que a
presente pesquisa inicia-se ainda no inicio de 2017. Compreendemos o PPP como o
documento que embasa e sustenta toda a pratica pedagdgica escolar. Nesses,
estdo presentes os histéricos de cada unidade, a organizacdo de suas estruturas e
de seus espacos educativos, bem como, as concepc¢bes pedagdgicas que
sustentam as suas praticas educativas.

Buscamos nesses documentos categorias de andalise em torno da nocao-
chave “Educacdo do Campo” e que acenam ao dialogo entre escolas, politica de
Educacdo do Campo e base tedrica da pesquisa. Como nos ressalta Bardin (1977),
as categorias, quando selecionadas criteriosamente, oferecem indicacdes e abrem
possibilidades de interpretacdes mais precisas sobre as analises documentais.

Sobre as categorias, a priori pensamos em campo, espaco, cotidiano e lugar.
Porém, no decorrer da leitura dos PPPs, apontamos mais algumas categorias:
formacdo; trabalho; realidade; comunidade; coletivo; cidade; rural, local; global;
praxis; integral e profissional. Em didlogo com o método de Analise de Conteudo e
para o trabalho com as categorias, realizamos dois movimentos fundamentais: o
primeiro na localizagcdo e contagem das categorias, e 0 segundo movimento foi a
analise e interpretacdo dos sentidos dessas.

Este método de pesquisa, embasada nos estudos de Bardin (1977), esta
sistematizado por alguns autores, sendo um deles Roque Moraes (1999), o qual
afinamos nossa leitura. Este autor apresenta as cinco etapas para a utilizacado do
método Andlise de Conteudo: “1 — Preparagéo das informagdes; 2 — Unitarizagdo em
unidades; 3 — Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias; 4 —
Descricao; 5 — Interpretacdo.” (MORAES, 1999, p. 4).

A partir desta leitura, adequamos para nossa pesquisa em trés etapas
sequencias: 1) preparacdo das informacoes, leitura e selecdo de categorias; 2)
classificacao e descricdo das categorias; e 3) interpretacéo.

A adequacgéo do método Analise de Conteldo para esse estudo nos permitiu
a identificacdo de categorias de analises que envolvessem as tematicas: campo,
Educacdo do Campo, politicas publicas e ensino médio. Assim, selecionamos trés
grandes categorias (Lugar, Formacé&o e Trabalho).

Estes movimentos metodolégicos organizados para a pesquisa estdo

organizados e divididos em partes, que a seguir explicitaremos.
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ORGANIZACAO DA PESQUISA

Necessitamos organizar uma sequéncia para nosso texto que auxilie em
nosso trajeto percorrido. Lembrando Marques (2006), a escrita € um constante
exercicio de escrever e reescrever com saborosas descobertas.

Neste sentido, organizamos nosso texto em cinco partes, desenvolvidas a
partir da Introduc&o, mais trés capitulos e as consideracdes finais, sendo a primeira
parte, composta pela Introducéo, e as demais serdo apresentadas neste texto ainda,
e desenvolvidas posteriormente.

Parte 1: Introdugdao.

Parte 2: 1° Capitulo: A politica publica de Educacédo do Campo.

Parte 3: 2° Capitulo: Campo como um lugar para a vida.

Parte 5: 3° Capitulo: Projeto Politico-Pedagdgico e a Politica Publica de Educacéo
do Campo.

Parte 5: Consideracdes Finais.

No primeiro capitulo, que corresponde a parte 2 da pesquisa, elaboramos
uma analise da trajetéria da Educacdo do Campo até a sua normatizacdo enquanto
politica publica, utilizando os referenciais teéricos que abordam sobre esse historico,
voltando-se a origem dessa, verificando sempre quais sdo as bases em que esta
politica publica esta sustentada e quais séo seus principios educativos.

Em sequéncia, neste mesmo capitulo, apresentamos os documentos que
normatizam a Educacdo do Campo enquanto politica educacional selecionados para
esta pesquisa. Além destes, outros documentos, como o Plano Nacional (BRASIL,
2015b), o Plano Estadual de Educacdo (SANTA CATARINA, 2015) e as Propostas
Curriculares de Santa Catarina de 2005 e 2014, identificando nesses a politica de
Educacao do Campo.

O segundo capitulo, é de cunho mais conceitual. Este se fez necessario para
possibilitar que o leitor obtenha a compreensdo de qual campo da Educacgéo do
Campo estd embasada esta pesquisa. Esse campo como um lugar de vida, mas
qual tipo de vida? Neste sentido, consideramos importante o debate conceitual que
permite a reflexdo sobre as categorias e conceitos que permeiam o direcionamento
desta pesquisa: campo e cidade, rural e urbano, questéao agréria, lugar, juventude do

campo, trabalho e formacgéo.
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O terceiro e ultimo capitulo, (quarta parte da pesquisa), traz elementos com
base na verificagdo documental. Elaboramos uma andlise de parametros gerais
sobre o ensino médio no Brasil e, também, do ensino médio na perspectiva da
Educacdo do Campo, pois a pesquisa se da em torno das escolas desta etapa de
educacéao basica.

Em seguida, abordamos concepcbes gerais sobre o PPP enquanto
instrumento norteador e democratico do fazer pedagogico nas escolas. Na
sequéncia, apresentamos as escolas ao leitor, por meio de seus PPPs, trazendo
seus histéricos, apontamentos e concepcbes pedagodgicas que norteiam estes
documentos, identificando nesses as leis e as fundamentacdes tedricas que as
escolas se amparam para a elaboracdo do mesmo.

Depreendemos, entdo, na analise dos documentos da politica de Educacéo
do Campo e dos PPP das escolas, em didlogo um com o outro e com os referenciais
tedricos, elaborando uma reflexdo e problematizacdo dos encontros e desencontros
entre os documentos que normatizam a politica educacional do campo e o0s projetos
pedagogicos das escolas. As proximidades e distanciamentos que existem entre um
e outro, que facilitam ou dificultam a praxis das escolas de ensino médio do campo.

Dessa forma, compreendemos que nossa pesquisa conflui para reflexdes
acerca das escolas de ensino médio, da politica publica de Educacdo do Campo,
envolvendo os contextos das realidades dos jovens do campo. Descrevemos, nas
consideracfes finais (quinta e dltima parte dessa pesquisa), entraves e
possibilidades apontados pelos PPPs das escolas pesquisadas e seus processos de
articulacdo com a politica educacional do campo, vislumbrando no PPP um
documento que possibilite a emancipacdo das escolas do campo e contribua no

processo emancipatoério dos jovens desse lugar.
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1 POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO DO CAMPO

“Cada passo que eu andar, esta histéria vai nos dar
Novo tempo pra colher, aprender e ensinar.”
(PARANA, 2014, p. 144).

Neste momento com alguns quildmetros ja percorridos desde que assumimos
a direcdo do caminhdo, as conversas e as leituras vao se tonando cada vez mais
habituais. Em cada parada para retomar o folego, os rabiscos nos papeis vao
ganhando sentidos e formas académicas. Assim, neste capitulo, elaboramos um
resgate historico da Educacdo do Campo, desta politica publica que nasce dos
sujeitos da terra, e da luta pelos direitos: a terra, ao trabalho e a educacéo. Expde
aspectos da relacdo entre as demandas das populacdes acerca da educacao, e que
permite pensar as escolas nas contradi¢des sociais do campo brasileiro.

Esse tensionamento € apresentado como um desafio que Gilvan Santos

manifesta musicalmente.

Eu quero uma escola do campo. Onde o saber ndo seja limitado. Que a
gente possa ver o todo. E possa compreender os lados. Onde esteja o ciclo
da nossa semeia. Que seja como a hossa casa. Que ndo seja como a casa
alheia. (SANTOS, 2014, p. 142).

Ao expressar a escola do campo, na musica intitulada “Construtores do
Futuro”, o autor permite entender que a Educacédo do Campo compreende um novo
jeito de ver, de aprender e de ensinar na escola do campo. Quando o cantor cita a
‘nossa casa e ndo a casa alheia”, da o sentido justamente do protagonismo dos
povos do campo. Paralelamente, afirma a necessidade de uma educagéo voltada
para a realidade, porém, numa perspectiva inclusiva e emancipadora, ou seja, que
permita “ver o todo e compreender os lados”.

Abordamos, nesta sessdo, a compreensdo da politica publica e seus
processos construtivos, elencando as provocacgfes da epigrafe acima, “essa historia
vai nos dar um novo tempo pra colher, aprender e ensinar’. Assim, observa-se,
através deste movimento histérico, os apontamentos da Educag¢do do Campo para
olharmos os PPPs das escolas e para a politica publica de Educag¢do do Campo de
forma mais sistematizada, dando sequéncia aos capitulos seguintes e proporcionar

a reflexdo de analise e compreenséao da qual se propde esta pesquisa.
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1.1 EDUCACAO DO CAMPO: DAS DEMANDAS DA LONA PRETA, A MESA DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS

O Brasil € um pais que, historicamente, vive um processo de luta pela terra e
disputa de territério. Os conflitos por terra se justificam justamente pela alta
concentracéo fundiéria do pais, como demonstra a Figura 1.

Figura 1 — Concentracéo de terras no Brasil
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Ao analisarmos a Figura 1, dos dados obtidos do Censo Agropecuério de
2006, notamos que a estrutura fundiaria brasileira aponta um alto indice de
concentracao de terras. Observamos que a maior area “ocupada” de terras, 44,42%,
esta concentrada em um numero muito pequeno de proprietarios, sendo 0,91%
apenas.

Diante desse quadro, elaboramos buscas mais atualizadas para verificarmos
a mudanca de dados. Todavia, ndo encontramos uma tabela comparativa a Figura 1
do Censo Agropecuario de 2016, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Buscamos, entdo, por pesquisas que trouxessem dados mais atualizados
sobre a estrutura fundiaria no pais. Com isso, encontramos dados registrados em
tabelas, como os representados na Tabela 5.
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Tabela 5 — Brasil: mudancas da estrutura fundiaria por Classe de Area, 2012 e 2014

2012 2014
Classes de Area (ha) ' N; dg Area (ha) . N,. dg Area (h&)
Imovels Imoveis
TOTAL 5.498.451 597.018.808,73 6.140.118 740.401.645,78
Menos de 1 117,301 58.875,48 274.671 68.179,10
1 a menos de 2 168,738 229.075,39 183.693 250.433,37
2 amenos de 5 759,005 2.549.567,34 841.217 2.827.508,40
5 amenos de 10 829,862 5.9996.899,20 908.886 6.566.924,32
10 a menos de 25 1.391,712 22.560.429,52 1.499.140 24.305.032,47
25 a menos de 50 860.300 30.210.990,87 932.481 32.802.217,70
50 a menos de 100 611.745 42.414.477,17 665.642 46.170.133,05
100 a menos de 500 593.026 122.332.189,00 645.700 133.446.464,51
500 a menos de 1.000 85.437 59.426.508,45 93.658 65.276.368,53
1.000 a menos de 2.000 41.206 56.933.642,14 48.234 66.717.495,31
2.000 a menos de 5.000 31.865 93.781.039,50 36.639 108.793.966,83
5.000 a menos de 10.000 6.157 44,106.421,27 7.100 50.696.144,66
;8:0000008 menos de 1.113 15.263.453,08 1.591 21.770.955,74
20.000 a menos de 50.000 627 18.502.428,82 879 26.261.973,04
50.000 a menos de
100.000 138 9.701.272,64 222 15.806.316,49
100.000 e mais 219 72.951.538,86 365 138.641.532,26
INDICE DE GINI 0,833 0,860

Fonte: Data Luta: Banco de Dados da Luta pela Terra, 2015. Disponivel em: <www.fct.unesp.
brinera>.

Os dados da tabela acima séo resultados de estudos da rede DATALUTA?,
Esse grupo de pesquisa tem como objetivo o0 estudo sobre a questdo agraria
brasileira e 0 acompanhamento das mudancas na estrutura fundiaria do pais.
Observando a Tabela 5 e também a Figura 1, verificamos que a concentracdo de
terras no pais permaneceu praticamente inalterada, pois basicamente 42%
(138.641.532,26 ha) estd concentrada nas maos de basicamente 1% dos
proprietarios (365 imoveis).

Neste sentido, € importante explicitarmos que a questdo agraria brasileira é
histérica, essencialmente quando nos referimos aos conflitos no campo que marcam
a trajetéria do Brasil. Recordamos aqui, segundo Morissawa (2001), a luta de Sepé
Tiaraju, luta indigena; os quilombolas, sintetizada na luta de Zumbi dos Palmares

pela libertacdo dos escravos; Canudos; Cangaco; Contestado; Ligas Camponesas,

18 A Rede DATALUTA mantém atualizado um banco com informag8es em escala nacional sobre
ocupacodes de terra, assentamentos rurais, movimentos socioterritoriais e estrutura fundiaria. As
pesquisas desenvolvidas pela Rede DATALUTA resultam de um convénio de Cooperacdo entre
0 LAGEA e o Nicleo de Estudos, Pesquisas e Projetos de Reforma Agraria (NERA) da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Campus da UNESP de Presidente Prudente. Disponivel
em: <http://www.lagea.ig.ufu.br/rededataluta.htmi>.
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entre tantas outras organiza¢des que insurgiram no pais com o objetivo de manter-
Se ou regressar a terra, seu territrio de vida.

Nesse sentido, o campo brasileiro vive uma constante disputa, mais
intensamente a partir da década de 1950, periodo no qual ocorre um forte processo
de industrializagdo na agricultura com o chamado “Pacote Verde” ou “Revolucéo
Verde”. Como refere Pereira (2012 p. 685),

[...] a Revolucao Verde foi concebida como um pacote tecnolégico —
insumos quimicos, sementes de laboratério, irrigacdo, mecanizacéo,
grandes extensdes de terra — conjugado ao difusionismo tecnolégico, bem
como uma base ideoldgica de valorizagdo do progresso.

Esse conjunto de novas tecnologias aliados a agilizacdo do trabalho no
campo com vistas a producdo agricola em larga escala visava uma agricultura
basicamente de mercado e de produtos mais rentaveis ao capital. Para Pereira
(2012), a agricultura camponesa néo fazia parte deste tipo de desenvolvimento,
enfraquecendo o0s agricultores camponeses e ocasionando um processo de
expulsdo dos trabalhadores do campo, que acabavam migrando para as cidades.

No entanto, Fernandes (2012) expressa que, a partir da década de 1980, com
o enfraquecimento do poder politico-econdbmico da ditatura militar, inicia-se a
reorganizacdo dos movimentos sociais do campo, reivindicando o direito a terra.
Para Fernandes (2012), esses movimentos contam com o0 apoio de diversos
segmentos da sociedade civil de esquerda e, também, da ala progressista da igreja
catllica. Os principais deles sdo: Comissdo Pastoral da Terra (CPT), o MST, o
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres
Camponesas (MMC) e os movimentos sindicais.

Em 1985, lembra Fernandes (2012), o MST ganha forca na maioria dos
estados brasileiros, reorganizando os varios segmentos de trabalhadores do campo

e objetivando a construcdo da reforma agraria. Segundo o pesquisador:

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) é um movimento
socioterritorial que redine em sua base diferentes categorias de camponeses
pobres — como parceiros, meeiros, posseiros, minifundiarios trabalhadores
assalariados chamados de sem-terra — e também diversos lutadores sociais
para desenvolver as lutas pela terra, pela Reforma Agraria e por mudancas
na agricultura brasileira. (FERNANDES, 2012, p. 496).
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Com a reivindicacéo pela reforma agraria, esse movimento social passa a
construir um projeto de educacao voltado para os trabalhadores do campo. Para
Santos o MST “[...] tem projeto educacional para atuar na contramao do padrao
estabelecido, para agir na contra-hegemonia ( SANTOS, 2009 p. 92).”

Esse novo projeto de educacdo da énfase ao reconhecimento das
especificidades e das diferencas dos povos do campo, lembrando Arroyo (2004),
que discorre sobre a necessidade de uma educacdo que seja capaz de considerar
0S aspectos sociais e culturais dos sujeitos envolvidos e contribua no processo de
construcéo da cidadania.

O cantor Zé Pinto, em uma de suas cancdes, ao abordar a tematica toda
crianca na escola, com a qual intitula a musica, refere que “se o aprendizado for
além do B A BA [sic], toda a crianca vai poder ser cidada” (PINTO, 2014, p. 142).
Isso permite pensar que a educacao para além do bé-a-ba, vai muito além do ato de
aprender a ler, escrever e fazer contas, se refere a uma base educacional que de
fato contribua no processo de constru¢do da cidadania e da luta pelos direitos dos
trabalhadores do campo e da cidade.

Arroyo e Fernandes (1999) referem que a Educacdo do Campo recupera
dimensbes educativas e matrizes pedagogicas voltadas a arte, a cultura e aos
saberes, ressignificando os conteddos escolares, se contrapondo a pedagogia da
fala, em que o mestre/professor apenas transmite discursos para estudantes
silenciosos.

E assim que o pesquisador expressa que a Educacdo do Campo esta
estritamente ligada as bases de uma educacdo com perspectiva humanizadora.

Nesse sentido:

Ha bases tedricas profundas, inspiradas nas concepg¢des da teoria
pedagdégica mais soélida, nesses vinculos que os movimentos sociais do
campo defendem entre direito a educacdo, a cultura, a identidade e ao
territorio. (ARROYO, 2004, p. 163).

Implicados no complexo desta concepcao educacional, € que 0s movimentos
sociais iniciam um processo de luta por educacéo, em especial, o MST, apoiados
por alguns professores universitarios e outros segmentos da sociedade civil, que

pensam e discutem uma educacao popular em didlogo com a classe trabalhadora.
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Segundo Arroyo e Fernandes (1999), o MST e demais organizacbes
parceiras, instigadas por uma nova perspectiva de educagao para as populacdes do
campo, realizam o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (I ENERA), em Luziania (GO), no ano de 1998, reunindo representantes de
entidades, movimentos sociais e universidades.

Arroyo e Fernandes (1999) lembram que entre 0s presentes no evento
estavam as seguintes entidades: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB);
MST; Fundo das Nac¢Ges Unidas para a Infancia (UNICEF); Organizacao das Nacdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); Universidade de Brasilia
(UnB); além de muitos educadores e educadoras do campo, para debater e projetar
uma educacado que atendesse a demanda dos sujeitos do campo, deles para eles.

Nessa perspectiva de reconhecimento do campo, Arroyo e Fernandes (1999)

reforcam as condic6es do didlogo, salientando que:

A educacdo do campo cresceu, afirma-se no movimento de renovagéo
pedagodgico brasileiro. Esta em condi¢bes de dialogar com os educadores
das cidades, das secretarias de educacdo, da academia, enfim, de abrir
espagos nas pesquisas, ho Congresso Nacional de Educacdo (CONED), na
Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa na Educacdo (ANPED),
na Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE).
(ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 9).

A partir de 2001, apds o parecer do CNE n. 36/2001%°, que se desmembra na
Diretrizes Operacionais de Educacdo Béasica do Campo — 2002 (BRASIL, 2012a),
ampliou-se o debate e a Educacdo do Campo vai se configurando enquanto politica
de educacédo voltada para a classe trabalhadora do campo. Caldart (2004 p. 15)

reitera, como construgao:

Uma conquista recente do conjunto das organizagfes de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, no ambito da luta por politicas publicas, foi a
aprovacdao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo (Parecer n. 36/2001 e Resolucdo n. 1/2002 do Conselho
Nacional de Educacao). Outra conquista politica importante e a entrada da
guestao da Educacdo do Campo na agenda de lutas e de trabalho de um
ndmero cada vez maior de movimentos sociais e sindicais de trabalhadores
e trabalhadoras do campo, o que vem pressionando sua inclusdo na agenda
de alguns governos municipais e estaduais e também na agenda do
governo federal.

19 Parecer de despacho sobre as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo. Publicado no Diario Oficial da Unido de 13 de margo de 2002, Sec¢éo 1, p. 11.
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A partir de entdo, varios programas de ordem publica educacional, visando os
trabalhadores do campo, foram sendo criados no Brasil, estando vinculados a

politica de Educacdo do Campo, como esta demonstrado no Quadro 2, organizado

pela pesquisadora Cherobin (2015).

Quadro 2 — Programas que se vinculam a politica de Educacdo do Campo

Anos Programa Normatizagéo Gestéo
1997 Escola Ativa Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 MDA
Portaria n. 10, de 16 de abril de 1998
1998 PRONERA Complementar n. 101, de 4 de maio de 2000 MEC/SECADI
e de 9 de janeiro de 2004
2004 Bolsa Familia | Lein. 10.836, de 9 de janeiro de 2004 MDS
2005 P?;?T:/:gn- Decreto n. 5.478, de 24 de junho de 2005 MEC/SECADI
Resolucdo/CD/FNDE n. 3, de 28 de marco de
Caminhos da 2007;
2007 Escola Resolucdo Complementar n. 18, de 19 de MEC/SECADI
junho de 2012
2007 Mais Educacgdo | Portaria interministerial n. 17, de 24 de abril MEC/SECADI-MDS
— campo de 2007
2009 PROCAMPO 2Rggglugao/CD/FNDE n. 6, de 17 de marco de MEC/SECADI
Pro-Jovem =
2009 | Campo/Saberes Resolucdo/CD/FNDE n. 68, de 28 de MEC/SECADI
dezembro de 2009
da terra
2010 | Pro-letramento Resolucdo CD/FNDE n. 24, de 16 de agosto MEC/SECADI
de 2010
Programa
2010 |  Nacional Lei n. 12. 244, de 24 de maio de 2010 MEC
Biblioteca da
Escola-Campo
2011 PNLD-Campo goelsflugao/CD/FNDE n. 40, de 26 de julho de MEC/SECADI
2011 L“f\;’gsacg;gos Decreto n. 7.520, de 8 de julho de 2011 MEC/FNDE/SECADI/MME
2012 Construcédo de | Resolu¢do/CD/FNDE n. 14, de 8 de junho de MEC/SECADI
Escolas- campo | 2012
2012 Inclu(s;:r%;)égltal- Portaria n. 68, de 9 de novembro de 2012 MEC/SECADI/MC
2012 | PPDE~Aguae Resolugéo n. 32, de 13 de agosto de 2012 MEC/SECADI
Esgoto Sanitario
2013 | Escola da Terra | Portaria n. 579, de 2 de julho de 2013 MEC/SECADI
PRONATEC-
2013 | Campo (FIC e | Resolucéo n. 7, de 20 de marco de 2013 MEC/MDA
Técnico)
2013 | PRONACAMPO | Portaria n. 86, de 1° de fevereiro de 2013 MEC/SECADI
2013 | PDDE — Campo Resolucdo CD/FNDE n. 32, de 2 de agosto MEC/SECADI
de 2013
Fonte: CHEROBIN (2015, p. 139).

Diante destes programas elencados na pesquisa da autora, observamos que

se vinculam a Educacao do Campo outras demandas postas pelo campo, como é o
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caso da necessidade da luz elétrica, de 4gua potavel, esgoto sanitério etc., enfim,

necessidades da realidade de campo de sua populagéo.

1.1.1 A forca politica do PRONERA

Observamos no Quadro 2, que expressa os “Programas que se vinculam a
politica de Educacdo do Campo”, a ideia de PRONERA, como um programa que
esta vinculado a esta politica. Para tanto, destacamos a importancia do mesmo na
construcdo da prépria politica educacional do campo, pois, a criagdo do programa
PRONERA, antecede a Educacdo do Campo enquanto lei. Neste sentido, nao
podemos deixar de mencionar a extrema relevancia que o mesmo tem para o
avanco da concepcdao e do acesso ao direito a educacdo no campo, e, sem duvida,
com grande influéncia nas areas de reforma agraria. Este programa foi instituido em
16 de abril de 1998, por meio da Portaria n. 10/1998 do Ministério Extraordinério da
Politica Fundiaria, no periodo vigente. Segundo Molina e Antunes-Rocha (2014, p.
229):

O Pronera foi gestado no | Encontro Nacional das Educadoras e
Educadores da Reforma Agréria, em 1997, para celebrar os 10 anos do
Setor de Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), e produzir um balanco dos resultados obtidos nos diferentes niveis
de escolarizacéo até entdo desenvolvidos. Identificou-se, naquele Encontro,
a existéncia de dezenas de universidades envolvidas com o tema da
Educacao na Reforma Agraria.

De acordo com os estudos de Molina (2003), o PRONERA é uma construcéo
que parte das articulagdes dos movimentos sociais do campo, devido a necessidade
das popula¢gbes que moravam nestes lugares, principalmente nas areas de reforma
agraria, de estudar. Tem como objetivo promover a educacdo desde a alfabetizacéo
até o ensino superior para as populagbes trabalhadoras do campo. Possui na
proposta uma educacgdo que se conecte com a realidade do lugar, desenvolvendo
praticas e metodologias especificas para esta parcela da populacéo.

Segundo Santos (2012, p. 631), “[...] o Pronera institui possibilidades de
ressignificacdo do conteudo e da metodologia dos processos de educacdo formal,
por meio dos principios basicos da participacdo e da multiplicacdo.” A pesquisadora
reitera ainda sobre as necessidades educacionais que estdo presentes nas

populagdes do campo, “...] pelo fato de que a indicacdo das demandas
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educacionais € feita pelas comunidades das é&reas de reforma agréria e suas
organizacdes [...]” (SANTOS, 2012, p. 631), ocasionado um processo em que a “[...]
multiplicacdo se realiza porque a educacdo dos assentamentos visa a ampliacao
nao s6 do numero de pessoas alfabetizadas e formadas em diferentes niveis de
ensino [...]” (SANTOS, 2012, p. 631). Pois, considera também a formacdo de mais
“[...] educadores, profissionais, técnicos, agentes mobilizadores e articuladores de
politicas publicas para as areas de Reforma Agraria.” (SANTOS, 2012, p. 631).

Neste sentido, observamos que a oferta da escolarizacdo, por meio do
programa PRONERA, se configura como uma das expressdes de democratizagao
da educacédo brasileira, sua concep¢do metodoldgica possibilita as trabalhadoras e
trabalhadores do campo terem acesso as diversas etapas de escolarizacdo. Além
de oferecer possibilidades de espacos para que o0s estudantes tenham efetiva
participacédo nas decisdes sobre o curso ao qual frequentam.

Esse programa se expandiu geograficamente no Brasil, atingindo um grau
demografico significativo, dando visibilidade as necessidades e as demandas
educacionais das populacbes do campo. Ampliando a nocdo de direito destas
populacdes e invocando reivindicacdes e luta pelo direito a educagéao desta parcela
da populacéo.

Observamos o Mapa 1, em que demonstramos a dimensdo geogréfica
brasileira das pessoas que obtiveram vinculos com o0s cursos do programa
PRONERA.



Mapa 1: Cursos do PRONERA por municipio de realizacdo (1998-2011)
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Observamos através do Mapa 1, que o PRONERA possui abrangéncia a

nivel de pais, esta presente em todos os estados da federacado, elucidando uma

capilaridade em numero de que pessoas tiveram vinculos com programa. Pois de

acordo com Fernandes e Tarlau (2017), no periodo de 1998 a 2011, por meio de 82

instituicbes de ensino em todo o pais, foram realizados 320 cursos do PRONERA,

sendo 167 de Educacéo de Jovens e Adultos de nivel de ensino fundamental, 99 de

nivel Médio e 54 de nivel Superior. Para os autores “Essa politica expandiu a

educacao do campo para todo o Brasil e possibilitou a milhares de pessoas o0 acesso

a educagao em todos os niveis”. (FERNANDES e TARLAU, 2017 p. 562).

A modalidade de ensino adotada pelo programa do PRONERA é a

alternancia®, de acordo com Caldart (2004), esta metodologia viabiliza a entrada e

permanéncia dos estudantes no ensino superior das universidades publicas,

20 A modalidade adotada pelo PRONERA da pedagogia da alternancia corresponde a periodos de
estudos alternados, dividido em tempo escola e tempo comunidade. Estes tempos séo
articulados e exercem uma funcédo pedagdgica metodologica que permite processos formativos

de apreensao dos contetidos pelos estudantes.
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possibilitando a estes, conciliar seus trabalhos na agricultura com os estudos,
observando que o publico do programa sdo trabalhadoras e trabalhadores do
campo.

Assim, notamos que o PRONERA é um programa que, antecede a Educacéo
do Campo, porém € chave para a construcdo da mesma, se vincula a essa e
estabelece relagBes e conexdes diretas com a formacdo humana, social politica e
técnica dos sujeitos, envolvendo uma formacdo cidadd com compromisso ético e
politico perante a sociedade.

Ao estudarmos a Educagdo do Campo, reiteramos que esta ocupa seu
espaco no ambito das politicas publicas. Expressa sua originalidade da luta pela
reafirmacdo da identidade dos sujeitos do campo, nas praticas educativas dos
movimentos sociais, mantendo-se no contexto de politicas publicas educacionais no

pais, e esta atrelada a um projeto contra-hegeménico da sociedade.

1.2 EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS: UM
PROJETO EM CONSTRUCAO

De acordo com Draibe (1997), as politicas publicas propdem intervencdes na
realidade, seja ela de viés econbmico, seja ela de viés social, e estd permeada pelos
ideais e interesses de Orgdos governamentais. Os resultados no processo
implementacdo de politicas publicas séo influenciados por varios fatores, como a
situacdo econdmica do pais, o interesse de classe de seus governantes, a
capacidade critica de sua populacdo, entre outros. Consideramos, assim, que a
politica publica € uma ac¢dao intencional por parte dos que a promovem.

Para Santos “[...] as politicas publicas tém forca para materializar-se a partir
da condigdo basilar que vem da maior ou menor organizagdo de classe [...]”
(SANTOS, 2009, p. 26), a depender da capacidade organizativa da classe
trabalhadora, de lutar pelos seus direitos e também de propor ac¢des no “sentido de
tensionar as decisdes acerca das politicas publicas” (SANTOS, 2009, p. 21).

Desta forma, as politicas publicas estdo voltadas aos interesses do tipo de
desenvolvimento social e econdmico que se projeta para a nagdo, 0 que nao se
diferencia no caso brasileiro. Como nos aponta Draibe, sobre a contradicdo das
politicas educacionais brasileiras, “[...] en Brasil, paradojalmente, la reforma

educativa ha sido una de las mas retrasadas, y al mismo tiempo de mayor éxito,
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exatamente através de medidas que disponen una nueva redistribuicion de recursos
(DRAIBE, 1997, p. 235).”

Observamos que autora reflete sobre as politicas publicas educacionais no
Brasil, na década de 1990, em que essas estao alinhadas a um projeto de educacgao
do pais, considerando uma politica educacional das mais atrasadas, por mais que
haja éxito no processo de distribuicdo de recursos publicos para o processo de
implementacao destas politicas.

Segundo Leher (1998), com o avanco do neoliberalismo, nas décadas de
1980 e 1990, o mercado, representado principalmente pelo Banco Mundial, se
dedica cada vez mais a interceder nas politicas publicas educacionais dos paises
pobres e em desenvolvimento. Este 6rgdo governamental econdmico possui uma
concepcao de educacédo voltado para a globalizacdo e compreende que os Estados
ndo devem gastar esforcos com aquelas populacées ndo incorporaveis, como € o
caso dos camponeses, indigenas, quilombolas, etc. Com esse entendimento,
acreditam que essas populacdes nado serdo futura méo de obra para o livre mercado,
justificando, assim, a precarizagdo de politicas publicas de educacédo para essa
parcela da populacédo, por parte dos 6rgdos governamentais.

E importante trazermos presente a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos?!, quando nos referenciamos a leitura das politicas publicas educacionais
implantadas no Brasil ao longo das duas décadas. Segundo (LIBANEO 2012, p. 21,
destaques do autor) “[...] as politicas educacionais pds-Jomtien promovidas e
mantidas pelo Banco Mundial escondem o que diversos pesquisadores chamaram
de educacdo para a reestruturacdo capitalista, ou educacédo para a sociabilidade
capitalista”

De acordo com o autor este modelo de educacéao atingiu de forma significativa
a construcdo de politicas publicas educacionais brasileiras e consequentemente
todo o corpo escolar que vai desde os estudantes até os professores. Ainda, afetou
as politicas de financiamento, o curriculo, a formagéo de professor, a organizagédo
interna da escola e as praticas de avaliagdo. Propagou um discurso de inclusédo

dentro de um método totalmente excludente, desvirtuando o processo.

21 A Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, foi uma conferéncia sobre educagéo realizada
em Jomtien na Tailandia, Mar¢o/1990, convocada e organizada pelo Banco Mundial, a mesma deu
origem ao documento - Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos. Contou também com a
participagdo da UNESCO e UNICEF, além de outras organizacdes ndo governamentais. A
conferéncia teve como objetivo estabelecer compromissos mundiais para garantir a todos o acesso
as necessidades de basicas de aprendizagem.
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O pesquisador aponta ainda, que a escola publica deixa de ser promotora de
conhecimento para ser um centro de acolhimento social, visando incorporar no
curriculo escolar os assuntos socioculturais imediatos como sexualidade, meio
ambiente, drogas etc. Esses assuntos sdo fundamentais, porém aparecem
desconexos do contetdo curricular produzido historicamente, sendo 0os mesmos
analisados de forma imediatista e fragmentada, dificultando a reflexdo destes no
contexto da sociedade.

Libaneo (2012) refere que as reformulacdes propostas no campo educacional,
mesmo nos governos mais populares, foram realizadas por meio de politicas
educacionais e estratégias baseadas na analise econdmica. Isso reforca o espirito

de competitividade e ndo de solidariedade. Neste sentido as

[...] politicas educacionais brasileiras dos Ultimos vinte anos
pautaram-se no principio da satisfacdo de necessidades minimas de
aprendizagem com vistas & promocao do desenvolvimento humano,
em consonancia com o conjunto das politicas sociais formuladas
pelas agéncias internacionais para a reducéo da pobreza (LIBANEO,
2012 p. 25).

Na analise do pesquisador, as politicas publicas educacionais assumem um
caracteristica assistencialista, desconsideram o carater cultural do ato de aprender,
de adquirir e produzir conhecimento, invertendo o papel da escola, em que o direito
ao conhecimento e a aprendizagem é substituido pelas aprendizagens minimas de
sobrevivéncia do trabalhador. Para tanto, essa visédo é dispare entre escola publica e
privada, se reportando ao que Libaneo (2012), chama atencdo da “escola do
conhecimento para os ricos e escola do acolhimento para os pobres”.

Diante deste contexto das politicas educacionais é que a Educacdo do
Campo propbe uma visdo de campo enquanto lugar de vida e objetiva fomentar o
acesso e permanéncia aos processos de formacdo, desde a educacdo basica ao
ensino superior, de todas as populacdes do campo. De acordo com o Artigo 3° do
Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010:

Cabera a Unido criar e implementar mecanismos que garantam a
manutencdo e o desenvolvimento da educacdo do campo nas politicas
publicas educacionais, com o objetivo de superar as defasagens historicas
de acesso a educacdo escolar pelas populacdes do campo. (BRASIL,
20124, p. 82).
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Nesta perspectiva, a politica de Educagdo do Campo vem se constituindo
engquanto um projeto de educacao voltado para os trabalhadores do campo, visando
superar as formas de exclusdo do ndo acesso aos direitos, enquanto cidadaos.
Santos ressalta que com a Educacdo do Campo “[...] institui uma nova concepcao de
politica publica, que se constréi ndo com sujeitos isolados, ndo com qualquer sujeito
politico, mas com sujeitos concretos, territorializados, sujeitos coletivos de direitos
(SANTOS, 2009, p. 28).”

As reflexdes apontadas por Santos (2009) sdo também dialogadas por
Caldart (2008), entendo que a formagdo humana constitui a base para a Educacéao
do Campo, compreendendo que essa politica publica educacional se explicita no
cotidiano escolar, movimentos sociais, comunidade, e esses nas relacées com o
Estado.

Nesta perspectiva, podemos inferir que a politica educacional do campo
considera a importancia dos sujeitos envolvidos com ela, mas n&o isenta o
compromisso do Estado na garantia e cumprimento do que esta posto na lei. Assim,
lembramos o lema aprovado na Il Conferéncia Nacional de Educag¢édo do Campo??,
“‘Educagao do Campo: direito nosso, dever do Estado”.

A seguir, apresentamos de forma mais sintetizadas os documentos da
legislacdo da Educacédo do Campo que serdo utilizados pela pesquisa. Ressaltamos
gue sao documentos federais e estaduais, estabelecendo os documentos que séo
especificos da politica educacional do campo e, também, os documentos
norteadores da educacao em geral, de nivel federal e estadual, que apresentam em
sua redacédo elementos de analise da politica de Educa¢édo do Campo.

Os documentos especificos da legislacdo de Educacdo do Campo estdo

descritos a letra da lei na Tabela 6.

22 O lema “Educagdo do Campo: Direito Nosso, Dever do Estado” foi criado na Il Conferéncia
Nacional de Educacdo do Campo, que ocorreu em Luziania, entre os dias 2 a 6 de agosto de
2004, tendo em torno de 1,1 mil participantes representantes de Movimentos Sociais, Movimento
Sindical e Organiza¢fes Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e da Educacéo;
das Universidades, ONGs e de Centros Familiares de Formacéo por Alternancia; de secretarias
estaduais e municipais de Educacdo e de outros Orgdos de gestdo publica com atuagdo
vinculada a educagdo e ao campo. Disponivel em: <file:///D:/ARQUIVOS%20D0%20USUARIO/
Downloads/declaracion-ll-conferencia-educacao -campo.pdf>. Acesso em: 23 jan. 2018.
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Tabela 6 — Documentos especificos sobre a Educacédo do Campo

Brasil

Resolucao CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002
Resolucao n. 2, de 28 de abril de 2008
Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010.

Fonte: Elaboracao propria (2018).

Observamos anteriormente, na Tabela 5, que foram encontrados ao todo dez
documentos que expressam a legislacdo para a Educacdo do Campo, estédo
distribuidos em Parecer, Resolucdes, Leis e Decretos. No entanto, para esta
pesquisa selecionamos trés destes documentos, como demonstra a Tabela 6.

A Resolucédo n. 1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2012b), representa o marco
histérico da politica publica de Educacdo do Campo, em que foram aprovadas as
Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas escolas do Campo. Trata-se de
um documento resultante da mobilizacdo de movimentos sociais, professores
universitarios e entidades parceiras. O documento traz ao longo do texto
direcionamentos para a politica publica, da base para a organizacdo dos municipios,
estados e entes federados, estruturarem a oferta de educacdo basica para as
populacdes do campo.

A Resolucéo n. 2, de 28 de abril de 2008, consiste em uma importante politica
de Educacdo do Campo, que se fundamenta no Parecer CNE/CEB n. 23/2007, e a
partir deste complementa, regulamenta e estabelece diretrizes operacionais para a
oferta e desenvolvimento das politicas publicas para a Educagéo Basica do Campo.
Refere-se, preferencialmente, as questdes do atendimento nas escolas do campo
aos jovens e criancas com necessidades especiais, transporte escolar e processos
de nucleacao. Considera, ainda, a necessidade de formagéo inicial e continuada dos
professores, de acordo com as demandas das escolas do campo.

O terceiro documento da politica publica de Educacdo do Campo selecionado
para a pesquisa é o Decreto n. 7.352 de 4 de novembro de 2010, que reafirma a
Educacdo do Campo enquanto uma politica educacional do campo, e a amplia, com
vistas na lei, para além da educacao basica. O Decreto considera as questdes ja
estabelecidas em documentos anteriores. Observando os principios e as questdes
especificas para a Educacdo do Campo, delimita o entendimento de quais sdo as
populacées do campo, as quais a politica publica deve atender, e também os tipos
de escolas que sdo consideradas do campo. Reafirma a participacdo dos

movimentos sociais e da comunidade local no processo do controle e da qualidade
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social da educagéo, aponta direcionamentos aos entes federados para implementar
mecanismos de oferta e permanéncia das populagdes do campo, desde o ensino
basico ao nivel superior da educacéao.

Notamos que, dos documentos da lei que normatizam a Educacao do Campo,
somente foram encontrados no ambito federal; em Santa Catarina, 0 Unico
documento exposto de forma especifica da politica educacional do campo € o
Parecer n. 263/2004, que estabelece as normas para o funcionamento das escolas
itinerantes em acampamentos do MST no estado, porém, este parecer ndo sera
utilizado para a pesquisa.

Na Tabela 7, estruturamos os documentos selecionados para a pesquisa que
embasam a educacdo em nivel nacional e estadual, com os quais dialogamos no

decorrer da analise.

Tabela 7 — Documentos que embasam a educacdo no ambito federal e estadual

Brasil Santa Catarina
Leis e Diretrizes de Base da Educacéo
Brasileira Proposta Curricular de Santa Catarina: estudos tematicos.
Lei n. 9.394/1996 (Reformulada em 2005

2017)

Proposta Curricular de Santa Catarina: Formacéao Integral
Plano Nacional de Educacédo. 2015 na Educacao bésica. 2014
Plano Estadual de Educacdo. 2015

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Referenciamos dois documentos em nivel federal, pois, em termos de andlise
os dois documentos federais (LDB e PNE), sdo até o momento os documentos
norteadores das politicas educacionais brasileiras. Em nivel estadual, identificamos
(PC-SC 2005 e 2014, e o PEE 2015).

Na LDB (Lei n. 9.394/1996), encontramos as diretrizes que definem os
principios, as finalidades, as intencdes e 0s objetivos da educacdo brasileira.
Estabelece os niveis e as modalidades de ensino nas suas etapas, as formas de
gestdo, os compromissos e responsabilidades sobre o processo de manutencédo e o
desenvolvimento da educacao no pais.

O PNE é um documento de lei sobre politica publica educacional. Tem como
finalidade apontar direcbes para a educacdo basica do pais, por meio de metas e
acOes que devem ser seguidas pelos entes federados, para a melhoria da oferta e

qualidade da educagdo, contando com a participagdo de muitas entidades,
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conselhos, entes publicos e privados da sociedade. Tem regéncia para dez anos,
sua aprovacéo foi sob a Lei n. 13.005%3, de 25 de junho de 2014. Expde vinte metas
e 254 estratégias que se estendem desde a educacéao infantil até ao ensino superior,
visando superar parte das lacunas educacionais historicas do Brasil, sendo uma
delas o analfabetismo.

A Proposta Curricular € um documento norteador da educagdo basica
catarinense (SANTA CATARINA, 2014), expressa uma construcdo coletiva por
professores da rede estadual, em parceria com a Secretaria de Educacdo do
Estado. Assim, a primeira publicacdo ocorreu em 1991, e as demais nos anos de
1998, 2005 e 2014.

Referimo-nos para esta pesquisa apenas as propostas de 2005 e 2014,
devido a temporalidade historica, pois a PC-SC 2005 aproxima-se da data da
Resolucdo n. 1 de Educacdo do Campo, normatizada em abril de 2002. Assim,
buscamos nesse documento estadual elementos que possibilita entender se o
estado de Santa Catarina concebe essa politica educacional naquele periodo.
Acerca da PC-SC de 2014, a consideramos por ser temporalmente a mais recente, e
por ser o documento atual que referencia a educagéo nas escolas estaduais.

O PEE de Santa Catarina € um documento de lei que rege a educacéo basica
de Santa Catarina, tem suas bases no PNE 2014, o qual j& tratamos anteriormente.
O PEE 2015 tem sua construcéo a partir de discussées em conferéncias municipais
e estaduais, com participacdo de representantes de toda a comunidade escolar,
envolvendo também entidades e segmentos da sociedade civil. Compreende a Lei n.
16.794%4, de 14 de dezembro de 2015, para o decénio de 2015-2024 e possui 19
metas com suas respectivas estratégias.

Ao dialogarmos com documentos que trazem em seus contextos politicas
educacionais brasileiras, no que consideram uma politica de educacdo construida
para e pelas populacdes do campo, € que ponderamos as relacdes desta politica
com o campo. Nesse sentido, interpretar e compreender conceitos que nos auxiliem

a analisar esta relacdo campo e educacao, que envolve 0s sujeitos e seus contextos

23 Lei que sanciona o PNE 2015 e tem validade para o decénio de 2014-2024. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/I13005.htm>. Acesso em: 22 set.
2017.

24 Lei que aprova o Plano Estadual de Educacao (PEE) para o decénio 2015-2024. Disponivel em:
<http://www.portaldoservidor.sc.gov.br/ckfinder/userfiles/arquivos/Legislacao%20Correlata/Leis%
200rdinarias/2015_-_LEI_ORDINARIA_N_16_794 DE_14 DE_DEZEMBRO_DE_2015.pdf>.
Acesso em: 22 set. 2017.
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de vida, € que passamos para o segundo capitulo desta pesquisa, afinando o nosso

olhar para “o campo como um lugar para a vida”.
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2 CAMPO COMO UM LUGAR PARA A VIDA

“Aqui no campo € gostoso brincar, e a natureza é nossa inspiragao
E desse jeito feliz vou viver, e € no campo que eu quero morar.”
(Banda de Lata Crianca Feliz).

Nesta parada, na viagem da pesquisa, olhamos para a estrada ja percorrida,
desenvolvida no primeiro capitulo, em que nos atemos a pesquisar e analisar a
politica de Educacdo do Campo, seu historico, principios educacionais e marcos
legais que a definem como uma politica publica educacional.

Voltando a direcdo do caminhdo, nos deparamos com encruzilhadas,
momentos de duvidas. Por qual caminho seguir? Ao encontro do problema de
pesquisa, que tensiona o campo como referente de vida aos jovens, nos
questionamos: como é esse lugar, se for assumido como uma escolha e nao como
uma falta de escolha? Qual seria 0 campo da Educacdo do Campo? E, ali, dirigindo
o caminhdo, nas estradas empoeiradas do interior, observando o contexto que
envolve a politica educacional do campo, percebemos a necessidade de elaborar
um debate sobre conceitos e categorias que nos dao base para uma reflexao teorica
da Educacao do Campo e também da realidade e que se encontram as trés escolas
gue tem seus PPPs analisados na presente pesquisa.

Este processo de andlise se embasa em um processo de observacdo e
analise de aspectos que se encontram e se desencontram, ora se fundem, ora se
distanciam, configurando um “confroencontro” (ANDREIS, 2014) entre a teoria ja
construida e a realidade a ser pesquisada. A reflexdo que emana em ambas, teoria
e realidade, possibilita a construcédo de novas leituras, novos conhecimentos e novas
teorias que problematizam a realidade, auxiliando para um olhar mais de perto e
mais preciso do lugar.

Nesse capitulo, aproximamo-nos dos conceitos e categorias, considerados
chave nesta pesquisa e permeiam a tematica deste estudo. Assim, tomamos as
nocbes de campo e cidade, rural e urbano, questdo agraria, lugar, juventude do
campo, formacao e trabalho em que o aporte dessas, serve para tensionamentos
das especificidades que se constituem elos fundantes da Educacéo do Campo.

O campo é um lugar que tem vida, no sentido de que tem singularidades, que
sdo possibilidades de viver bem em qualquer lugar, no campo ou na cidade. O
trecho da musica criada por criangcas assentadas no estado do Ceara, que
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constituem um grupo denominado “Banda de Lata Crianga Feliz’?®, expressa
musicalmente o campo como um lugar para a vida, pois, como referenciamos na
epigrafe acima: “Aqui no campo € gostoso brincar, e a natureza é nossa inspiracao /
E desse jeito feliz vou viver, e é no campo que eu quero morar’. E neste contexto de
campo que a Educacdo do Campo dialoga e, ao mesmo tempo, questiona o
processo educacional para as populacdes do campo, tensionando problematicas
acerca do modelo de desenvolvimento para o0 campo, propondo novas relacdes e

nocdes de campo e rural, cidade e urbano.

2.1 NOCOES DE CAMPO E RURAL, CIDADE E URBANO

A analise sobre as noc¢des de campo e rural, cidade e urbano visa um esforco
de organizar a reflexdo acerca das discussdes postas nesta pesquisa. Assim, nesta
parte, apresentamos as no¢fes de espagos gque permeiam o campo e o rural, a
cidade e o urbano, problematizando as diferentes reflexdes aportadas pelos sujeitos,
nos diferentes espacos. Atentamos a utilizacdo de nocdes, por compreender esta no
sentido mais geral da analise, pois ndo temos como objetivo da pesquisa o
aprofundamento conceitual.

E importante ressaltar que a abordagem dessas quatro no¢ées (0 campo e o
rural, a cidade e o urbano) estd pautada na vida e trabalho da classe trabalhadora
gue vivem no campo e na cidade, remete consideracdes sobre as relacbes de
trabalho imbricadas a construcéo das nog¢des de vida nos diferentes espacos.

Chamamos a atenc¢do para as leituras equivocadas de uma falsa supremacia
da cidade e do urbano, sobre o campo e o rural, sobre a visdo simpléria da cidade
como espaco de concentracdo e 0 campo como espaco de dispersao.

Ao elencarmos estas quatro nocdes, para nos auxiliar na analise de que se
propde a pesquisa, ndo visamos distribuir uma hierarquia verticalizada, entre uma
Nogao e outra, ou tampouco a anulagdo de uma ou outra. Buscamos a compreensao
dessas nas rela¢cdes umas com as outras, e também o entendimento de como estas

relacfes estdo postas no ambito do sistema capitalista.

25 A banda é formada por criancas do assentamento Recreio, do municipio de Quixeramobim (CE).
Coordenada pelo professor Adriano Leonel Saldanha, surgiu na escola da comunidade, a banda
realiza apresentagfes em varios lugares do Brasil, cantando e tocando percussdo em latas
improvisadas. Disponivel em: <http://arteculturanareformaagraria.blogspot.com.br/2011/06/banda
-de-lata-crianca-feliz.html>. Acesso em: 16 maio 2018.
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Nesse sentido, partimos do entendimento que a separacdo entre campo e
cidade se dé& juntamente com a divisdo social territorial do trabalho. Para Sobarzo
(2006), baseando-se nos estudos de Henri Lefebvre, este processo teve inicio ja na
antiguidade com os grupos humanos que vao deixando de ser ndmades e se
tornando sedentarios, organizados em aldeias, em que o excedente da producao de
alguns possibilitou a liberac&o do trabalho manual de outros.

De acordo com o pesquisador Sobarzo (2006), a divisdo do trabalho permitiu
qgue as cidades, ha mais de cinco mil anos, jA muradas, visivelmente separadas do
campo, passassem a cumprir funcdes ligadas a organizacdo do espaco e das
pessoas, do comércio e da economia. Assim, as cidades vao ganhando
caracteristicas diferenciadas, uma delas € a organizacdo politica que passa a ser
pensada a partir dela.

Segundo o pesquisador “[...] a cidade cabe funcbes de organizacdo, direcao,
atividades politicas, militares e elabora¢do do conhecimento (SOBARZO, 2006, p.
11).” O autor faz referencia a divisdo técnica e manual do trabalho que vai se
estabelecendo ao longo dos anos, porém, esta divisdo sofre alteracbes com o
desenvolvimento do capitalismo.

Em uma andlise simplista e a0 mesmo tempo intencional de campo e cidade,
observa-se a l6gica de que na cidade estdo postas todas as dimensdes politicas e
organizativas, e ao campo cabe atender estas demandas.

Neste sentido, 0 campo se constitui somente como um espaco de producéo,
em que se realiza o trabalho manual, desprovido de conhecimento. Acrescenta-se,
ao espaco de campo, a vida rural, ligada as atividades primarias, e cria-se um
esteredtipo de rural como o atraso, de falta de civilidade, de vida precarizada.
Confluindo, o pesquisador Leite (1999) descreve que a ideia de rural, como uma vida
atrasada e desprovida de civilidade, somente se fez presente para a populacao
pobre do campo, pois os grandes latifundiarios ostentam historicamente de riquezas
e privilégios.

Proferimos sobre noc¢bes da vida rural no campo, agora identificamos a vida
urbana nas cidades, esse modo de vida esta ligada a nogao de civilizagéo, ao gentil,
cortés. Um modo de vida almejado, refinado, em que se vislumbra a possibilidade de
encontrar prosperidade.

Estas percepcgoOes, para Endlich (2006), vao se refazendo com o processo de

industrializacdo e do avanco das forcas produtivas no pais, que causa grandes
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impactos, tanto nas cidades quanto no campo, e interfere bruscamente no modo de
vida urbano e rural. Todavia, concordamos com Andreis, que, “[...] apesar de serem
nocbes que podem ser relacionadas entre si, campo ndo é sinénimo de rural, e
cidade n&o é sinénimo de urbano” (ANDREIS, 2017, p. 4).

Ao consideramos estas quatro no¢cbes em nossa leitura da realidade em
“confroencontro” (ANDREIS, 2014) com a politica de Educag¢do do Campo, remete-
nos a observar as relacdes de trabalho que se encontram imbricadas as nocdes de
campo e rural, cidade e urbano.

Estas nocgOes estdo estabelecidas pelas relacdes de trabalhos que foram
sendo impostas ao longo da histéria pelo capital, mesmo que a divisdo cidade e
campo exista muito antes do desenvolvimento do capitalismo, principalmente do
capitalismo industrial. Ainda assim, as especificidades destas quatro nocdes, aqui
abordadas, também ficam aparentemente mais expressivas e geram maiores
contradi¢des, principalmente na educacéao.

Refutamos a ideia de que o capital esta engolindo todos e todas as formas de
viver no planeta. Observam-se grupos de resisténcia em toda a parte do mundo, que
constroem modos de vida préprios e se contrapdem a logica desenvolvimentista
capitalista. Lembramos os estudos de Sousa Santos (2010)%%, que reflete sobre as
experiéncias vivenciadas e desenvolvidas no campo por movimentos sociais, como
o MST no Brasil, os Zapatistas no México, entre tantas outras organizacdes que
vivem no campo.

Partindo deste pressuposto, compreendemos que tanto no campo quanto na
cidade se expressam as contradicbes do dominio das forcas produtivas exercida
pelo capital, gerando uma necessidade de organizar formas de vidas diferentes,
grupos de resisténcias, experiéncias que se contrapde a divisdo técnica e social do
trabalho e que reflete na diviséo criada entre campo e cidade, rural e urbano.

Em analise superficial, baseada no senso comum, poderiamos dizer que o
campo e cidade s&o espacos visivelmente diferentes. Por exemplo: ao indagar para
alguém definir cidade e campo, este poderia dizer que na cidade possui mais casas,
prédios, concentracdo de pessoas, mercados etc. E que no campo possui mais

natureza, producédo agricola, animais e menos gente. Assim teriamos uma prévia

26 Destacamos que diversidade ndo pode ser confundida com residual, que separa. Consideramos
que ser trata de elo que respeita a multiplicidade coexistente.
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definicAo de que sdo espacos diferentes, porém, em que medida estes se

relacionam?

A dinamicidade das relac8es entre campo e cidade é tao expressiva, porque
ambas se constituem mutuamente, visto que, decorrem de relacdes,
permanentes como complexos que se realizam por meio de
entrecruzamentos multidirecionais e multidimensionais. Cidade e campo séo
inseparaveis, mas, também, devido a suas singularidades, séao
indissoluveis. (ANDREIS, 2017, p. 4).

Notamos que, se as nocoes de cidade e o campo estdo ligadas aos espacos
fisicos, urbano e rural estariam mais ligados ao modo de vida? Da mesma forma,
perguntamos aleatoriamente para que uma pessoa nos defina rural, em geral, a
resposta seria: a producéo agricola, a criacdo de animais.

Todavia, a resposta também poderia estar relacionada para além dos
aspectos fisicos, e estarem mais ligadas as vivéncias nesses diferentes espacos,
assim no campo pode se referir a ligagdo com a natureza, com a terra, romantizando
esta vida. Se esta mesma pessoa falar sobre o que seria urbano, ele podera se
referir a vida nas cidades, agitacdo, modernidade, correria do dia a dia, sobre o
acesso a varios servicos, facilidade de ir e vir etc.

As abordagens referidas nos paragrafos elucidam problematizacdes postas
por autores como Bagli (2006). Esse demonstra a andlise superficial feita das
nocbes de campo e rural, cidade e urbano, chamando a atencdo para as
contradicbes postas na compreensdo destas nocdes, ressaltando questbes da
aparéncia e da esséncia dos fatos, pois: “Desvendar a esséncia € mergulhar na
aparéncia dos fatos, transcendendo o que esta no plano sensivel.” (BAGLI, 2006, p.
81). Assim, nem tudo aquilo que nossos olhos veem € o que de fato €, o campo e 0
rural, a cidade e o urbano transcendem a percepc¢ao do visivel.

A partir deste entendimento, percebe-se que nao é possivel uma definicdo de
campo e rural, cidade e urbano. Mas ao encontro destas percepcdes, elabora
concepcbes dessas nogdes com base no contexto social histérico, nas
transformacdes sociais e naturais impostas pelo desenvolvimento do capitalismo e
as contradicbes desse, que vao configurando no¢des de campo, nocdes de rural,
nocodes de cidade e no¢des de urbano.

Ao pensarmos o campo como um lugar para a vida, devemos problematizar

as infraestruturas, pois, para Bagli (2006), sobre o0 acesso a infraestruturas publicas,
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como pavimentagéo, educacao, saude, lazer, meios de comunicagédo, sdo direitos do
cidadao, vivendo ele no campo ou na cidade.

Estes acessos acabam sendo equivocadamente nocdes de vida urbana, e
nao se incorporam ao campo, dificultando a compreensédo de que as pessoas que

vivem no campo, tenham o mesmo direito de usufruir de infraestruturas publicas.

Sérios equivocos tem sido cometidos sobre esta questdo. Uma delas diz
respeito a incorporacdo de infra-estrutura (telefonia, energia elétrica,
pavimentacdo, entre outras). O uso de tais infra-estruturas facilita a vida de
qualquer pessoa e € comum que todos procurem formas de ter acesso a
elas. Porém, a expansdo de tais beneficios as areas rurais tem sido
analisadas como processo de urbaniza¢éo do campo. (BAGLI, 2006, p. 95).

Neste sentido, quando o campo comeca a usufruir do direito ao uso destas
infraestruturas, atribui-lhe novas concepcdes, chamados, inclusive, de “novo rural”
“rurbano” (GRAZIANO, 1997), como se no campo o0 modo de vida rural fosse deixando de
existir e a modernidade nado lhe pertencesse também, estando fadado ao atraso, para
manter o status de rural. Ao nosso entendimento, essa visdo de um “novo rural” simplifica
a andlise e ndo questiona os contextos sociais, historicos e econdémicos expressos na
realidade.

A autora Bagli (2006) faz, ainda, importante reflexdo para o equivoco da
condicao de ruralidade, posto, inclusive, na Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
em que o rural € um espaco desprovido de tecnologias, esta ligado a rusticidade,
guase nao possui ou possui baixissimos acesso a bens e servicos publicos e
privados, como educacao e saude, por exemplo.

E importante expressarmos a compreensdo do Estado capitalista sobre a
educacao rural, observando que, neste contexto, ligado ao modo de vida, estaria

préximo a seu fim.

A escola, no lugar de proporcionar-lhes um campo de reflexdo sobre a sua
vida de camponés, acaba impondo-lhe um modelo urbano, que o domina,
transmitindo-lhe um saber reforcador de uma estrutura de desigualdades e
de divisdo entre homens cultos (da cidade) e homens incultos (roceiros).
(LOPES, [s.d.] apud LEITE, 1999, p. 47).

Observa-se que as escolas rurais, ao serem pensadas de forma igual as
escolas das cidades, influencia e reforca o pensamento de que a vida, as conquistas

pessoais e 0s sonhos somente sdo cabiveis de acontecer nas cidades, 0 que 0s
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trabalhadores do campo fazem, seu trabalho, seu modo de vida, sua relagdo com a
terra, é coisa do passado, um atraso.

Segundo o pesquisador Leite (1999), a escola rural esteve a servico do
desenvolvimento capitalista no campo, negando a cidadania ao homem que vivia e
trabalhava neste lugar. A escola rural reforga a visédo do atraso ao modo de vida
rural. Aos olhos do capital, ou 0 homem do campo se modernizava de acordo com o
desenvolvimento do capital na agricultura, ou deveria deixar o campo e migrar para
a cidade. A escola, nesse sentido, cumpria um papel fortissimo de exclusao social.

Nas palavras de Leite (1999), ndo se tinha nas escolas rurais um processo de
formacao cidada, que possibilitassem os trabalhadores do campo a percepc¢éao de
seus direitos. Compreendendo como direito de todo cidaddo brasileiro a escola,
energia elétrica, salude, meios de comunicacdo, transporte publico etc., enfim,
infraestruturas que lhes proporcionassem uma condicdo de vida melhor, sem
necessariamente precisar sair do campo para obté-las.

Em contraponto a esta visdo de campo e de educacéo é que a Educacéo do
Campo se coloca. Problematiza a condicdo de exclusédo social e se posiciona frente
ao modelo desenvolvimentista para o campo, do sistema capitalista, que exclui os
trabalhadores. A Educacdo do Campo tem a compreensdao do campo como um
espaco de producao e de vida. Segundo Caldart (2002, p. 26, grifos no original):

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma educacdo do campo é a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educacdo, e a uma
educacédo que seja no e do campo. No: 0 povo tem direito de ser educado
no lugar onde vive; Do: 0 povo tem direito a uma educacdo pensada desde
0 seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais.

Partindo desta analise, consideramos que as no¢cdes de campo e rural, cidade
e urbano, se inter-relacionam, se intercruzam uma com as outras, ou seja, € 0
movimento dialético da realidade.

Para tanto, essas reflexdes de campo e rural, cidade e urbano expdem a
necessidade do didlogo com a questdo agraria, especificamente aqui falamos da
questdo agraria brasileira e a luta pela terra, analisando as contradicbes que

emergem destes contextos, enunciamos estas abordagens no texto abaixo.
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2.2 A QUESTAO AGRARIA E A LUTA PELA TERRA NO BRASIL

Aproximar as possibilidades de compreensdo e analise da realidade que
envolve nossa pesquisa e a politica de Educacdo do Campo perpassa pelas nocdes
de campo e rural, cidade e urbano e os elos destes com a questdo agraria do pais.

Iniciamos nossa arguicdo sobre a questdo agraria no Brasil e luta pela terra
sob as palavras do poeta Patativa do Assaré?’: “Esta terra é desmedida e devia ser
comum, devia ser repartida, um toco pra cada um, mode morar sossegado.” Nesse
trecho, da poesia intitulada “A terra dos posseiros de Deus”, o poeta nordestino, por
meio de suas palavras em formato de poesia, chama a atencdo sobre a
concentracdo das terras brasileiras e compreende que deveria ser repartida, e nao
estar nas maos de apenas alguns.

Ao enunciarmos nossa reflexao sobre a questao agraria, a “questédo da terra”,
pautamo-nos no paradigma da “questdo agraria”, e ndo pelo paradigma do
“capitalismo agrario”?®, pois compreendemos no paradigma da questdo agraria uma
analise que demonstra os conflitos as contradicbes geradas no campo brasileiro,
historicamente marcado pela alta concentracdo fundiaria. A op¢édo pelo paradigma
da questdo agraria tem base nos estudos de Fernandes (2012), Kautsky (1986),
Stédile (2012) e Sauer (2013).

JA o paradigma do “capitalismo agrario”, que tem como seu principal
precursor no Brasil o pesquisador Ricardo Abramovay, compreende que a
agricultura no pais ndo pode ser explicada pela heranca histérica do campesinato, e
das diferentes culturas de comunidades tradicionais existentes. Neste sentido,

21 O poeta e compositor Patativa do Assaré (1909-2002) foi um dos mais importantes poetas
populares do Brasil, era um cearense que descreve em suas poesias 0 sofrimento e a esperanca
do homem do campo, no sertdo nordestino. A poesia “A terra dos posseiros de Deus” pode ser
encontrada em: <https://www.blogdowilsonpessoa.com/2015/04/poesia-terra-dos-posseiros-de-
deus-PatativadoAssare.html>.

28 O Paradigma do Capitalismo Agrario esta no ambito dos estudos sobre o desenvolvimento da
agricultura brasileira. No Pais, o autor percursor deste conceito é Ricardo Abramovay, que defende a
compreensao das estruturas agrarias no Brasil sob a égide do desenvolvimento capitalista. Para ele, o
desenvolvimento da agricultura no Pais ndo pode ser explicado pela heranca histérica do campesinato
e das diferentes culturas de comunidades tradicionais existentes. No paradigma do capitalismo agrario,
nao se reconhece a organizacdo e producao agricola camponesa, ou melhor, o conceito de camponés
nao existe para esses, denomina-se a pequena propriedade de terra de ‘agricultura familiar'.
Abramovay aprofunda sua leitura sobre o desenvolvimento da agricultura brasileira a partir da leitura de
Chayanov, faz ponderacdes sobre o atraso da agricultura no Brasil, e considera que a agricultura
desenvolvida com base no trabalho familiar, sem investimento tecnoldgico, e sem estar aliada a
economia de mercado € um atraso. N&o considera em seus escritos que a estrutura fundiaria no Brasil
tem um historico de colonizagdo estrangeira, concentragao de terras, trabalho escravo etc., estas para
nds sdo as bases de analise para a questao agraria brasileira.
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entendemos que esse ndo oferece bases de compreenséo para a andlise dos elos
entre as relagBes existentes no campo brasileiro e a politica de Educacdo do
Campo.

Fernandes enuncia que “[...] a questdo agraria nasceu da contradicao
estrutural do capitalismo, que produz, simultaneamente, a concentragao da riqueza e
a expansdo da pobreza e da miséria (FERNANDES, 2013, p. 177)". Diante dessa
analise, observamos que estudar a questdo agraria vai além de compreender as
desigualdades distributivas da terra no pais, mas envolve um debate histérico e
ampliado sobre o desenvolvimento das bases do sistema capitalista, e as
consequéncias e contradi¢cdes desse para os trabalhadores do campo.

Fernandes (2013) desenvolve discussdes acerca do desenvolvimento
capitalista e suas contradicfes, que geram transformacdo e promovem conflitos em

diferentes territérios. Segundo o autor:

A conflitualidade e o desenvolvimento acontecem simultdneos e
consequentemente, promovendo a transformacao de territérios, modificando
paisagens, criando comunidades, empresas, municipios, mudando sistemas
agrarios, e bases técnicas, complementando mercados, refazendo
costumes e culturas, reinventando modos de vida, reeditando
permanentemente o mapa da geografia agraria, reelaborado por diferentes
modelos de desenvolvimento. A agricultura camponesa estabelecida, ou
gue se estabelece por meio de ocupacgbes de terra e implantagdo de
assentamentos rurais, resultantes de politicas de reforma agraria, promove
conflitos e desenvolvimento. (FERNANDES, 2013, p. 179).

Nessa perspectiva, reiteramos 0 campo enquanto um territério em disputa,
que ao ser abordado em sua esséncia aponta para um estudo mais complexo e
conflituoso que envolve as questbes da terra no pais. Assim, justificamos o titulo
deste texto, “Questao agraria e a luta pela terra no Brasil”, pois estes sao processos
simultaneos, em que aflora a conflitualidade e promove transformacfes profundas
no territorio brasileiro. Afinando o entendimento sobre a opcdo pelo paradigma
‘questdo agraria”, corroboramos com Stédile, em que afirma que este termo
possibilita “[...] pesquisar e conhecer a natureza dos problemas das sociedades em
geral relacionados ao uso, & posse e a propriedade privada da terra.” (STEDILE,
2012, p. 639).

Enfatizamos que o campo, por ser um territorio em disputa, emana de

processos de resisténcia, assim como nos demonstra Fernandes (2013), tanto no
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ambito juridico e politico quanto também na pratica, pelos exemplos de permanéncia
na terra e na producao da mesma.

Nessa mesma linha de pensamento, 0 pesquisador Sauer aponta que “estas
resisténcias ganham um significado fundamental (SAUER, 2013, p. 176)”, em que o0s
trabalhadores organizados em movimentos sociais, comunidades tradicionais,
constroem formas de se reproduzirem enquanto tal. Ndo podemos cometer o
equivoco de atribuir as experiéncias de resisténcia como um atraso, mas sim como
um processo de desenvolvimento, forjado dentro das contradicdes criadas pelo
proprio sistema capitalista, que emana possibilidades de constru¢cdo de novas
relacdes sociais.

Em meio a estas questdes, Sauer (2013) permite pensar que, ao debatermos
a estrutura fundiaria de um pais sob o paradigma da questédo agraria, estabelece um
estudo que relaciona a terra com o trabalho, nos permitindo assentar sobre os
estudos das relagbes diretas que possuem a luta pela terra na perspectiva da
categoria trabalho.

Diferentemente de analisarmos a estrutura fundiaria sob o paradigma do
“capitalismo agrario”, em que, por viés de sua propria originalidade, atribui a terra
valor de mercadoria, lembrando no caso brasileiro a Lei de Terras de 1850%°, que
designa a propriedade privada da terra e infere diretamente sobre sua fungéo social.

O pesquisador Stédile (2012) chama-nos atencédo que o Brasil, desde 1500
até basicamente meados do século XX, viveu um modelo agroexportador, tendo
suas bases numa sociedade colonial escravocrata. Foi um dos Ultimos paises a
abolir a escravidao (1888), e também tardio em aderir a um governo republicano
(1889).

Stédile (2012), baseando-se nos estudos de Darcy Ribeiro®°, aponta que no

periodo pos-escraviddo e com a crise do modelo agroexportador iniciou-se a

29 Lein. 601 (Lei de Terras), decretada pelo Império brasileiro em 1850. Através desta lei, somente
poderia possuir terras quem as comprasse, ou legalizasse as areas em que se tinha posse,
mediante aos cartérios e com pagamentos de uma taxa para a Coroa. Assim, a partir deste
momento, a terra no Brasil passou a ser legalmente uma mercadoria de compra e venda
(MORISSAWA, 2001).

80 Darcy Ribeiro nasceu em Montes Claros (MG), em 26 de outubro de 1922, atuante na éarea de
ciéncias politicas, foi educador, politico, etnélogo, antropdlogo e escritor brasileiro. Autor da LDB,
Darcy Ribeiro foi um grande estudioso das comunidades indigenas no Brasil, entre 1949 a 1951
trabalhou no servigo de protecao aos indios no Brasil. O autor foi um dos difusores do conceito de
identidade cultural. Foi diretor e colaborador da fundacdo do Museu do indio e participou da criacdo
do parque indigena do Xingu. Na politica, foi ministro-chefe da Casa Civil do presidente Jodo
Goulart, vice-governador do Rio de Janeiro de 1983 a 1987, assessor direto de quatro presidentes
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formacdo do campesinato brasileiro. Nas regides Sul e Sudeste do Brasil, os
camponeses sao oriundos do aumento de uma grande massa de imigrantes pobres,
expulsos da Europa. Na regido Nordeste e parte da Sudeste, mais expressivamente
no interior de Minas Gerais, o0 campesinato provém de pobres mesticos, expulsos
pela lei de terras de 1850.

Assim, foram se constituindo no pais pequenas propriedades de terras
isoladas em confronto com grandes latifundios, oriundos ainda da oligarquia agraria
dos séculos passados, que em meados do século XX vao sendo “documentadas e
reconhecidas judicialmente”. Com o processo de industrializagcdo brasileira, a
agricultura também perpassa por processos de modernizacdo, que culminou no
desenvolvimento das “[...] forcas produtivas do capital na producéo agricola, porém
excluiu milhdes de trabalhadores rurais, que foram expulsos para a cidade ou
tiveram de migrar para as fronteiras agricolas, em busca de novas terras” (STEDILE,
2012, p. 642).

Diante deste contexto, os trabalhadores foram expulsos de suas terras, o
modelo do capitalismo industrial entra em crise e 0 campo passa por um processo
de “modernizagao”, conhecido como Revolugédo Verde. Afloram-se assim, segundo
Morissawa (2001), na década de 1960, no Brasil, organiza¢ces de trabalhadores
rurais em movimentos sociais que visam a democratizagcdo da terra, entre eles se
encontra as Ligas Camponesas, o Movimento dos Agricultores Sem Terra
(MASTER). Estes aliados, de certa forma, com partidos politicos, como o Partido dos
Trabalhadores Brasileiros (PTB), e a chegada de um governo progressista no poder
— Jodo Goulart, popularmente chamado de Jango — projetam um esboco de
reformas para o pais, incluindo a reforma agraria. No entanto, esses projetos, assim
como 0s movimentos sociais, foram barrados e até mesmo dizimados com o golpe
militar de 1964.

Durante os vinte anos de ditadura militar brasileira se intensifica o processo
de modernizacéo do pais sob o viés do capitalismo internacional. Em outros estudos

apontamos estes elementos, em que

da Republica — Juscelino Kubitschek (Brasil), Jodo Goulart (Brasil), Salvador Allende (Chile) e
Juan Velasco Alvarado (Peru). Ainda no estado do Rio de Janeiro foi senador, de 1991 até sua
morte, em 17 de fevereiro de 1997. InformagBes disponiveis em: <https://
cafecomsaociologia.com/2010/05/sou-um-homem-de-causas.html>. Acesso em: 28 jan. 2018.
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[...] o Estado tinha seus ideais voltados somente para o desenvolvimento
econdmico do pais, deixou de lado grandes parcelas da sociedade, pois na
visdo deste Estado do capital, as pessoas que estavam marginalizadas,
com o desenvolvimento do pais teriam sua oportunidade, mas que isso
ocorreria naturalmente. Contudo, sabemos que no sistema capitalista nao
ha espaco para todos e que a desigualdade social chega a seus extremos.
(PAVANI, 2015, p. 17).

Estes apontamentos dialogam com os estudos de Marx e Engels, sobre as

mazelas do desenvolvimento capitalista, pois para estes autores:

Com o desenvolvimento da burguesia, isto é, do capital, desenvolveu-se
também o proletariado, a classe dos trabalhadores modernos, que sé
sobrevivem se encontram trabalho e sé encontram trabalho se este
incrementa ao capital. Esses trabalhadores que s&o for¢cados a se vender
diariamente, constituem uma mercadoria como outra qualquer, por iSso
exposta a todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as turbuléncias do
mercado. (MARX; ENGELS, 1999, p. 19).

A partir desta dimenséo de entendimento, compreendemos que a producao
do sistema capitalista tem bases no trabalho assalariado, explicitando diferentes
formas de trabalhos sob a l6gica capitalista, baseado na competitividade e excluséo
de alguns em detrimentos de outro. Esta logica influi processos tendenciosos de
urbanizacdo e dominios de capital no campo, que geram segregacfes e profundas
desigualdades sociais.

Esta l6gica de desenvolvimento capitalista também estd presente no Brasil.
Como lembra Morissawa (2001), as contradi¢cdes postas pelo sistema capitalista, em
meados da década de 1980, afloram no pais, mostrando as extremas desigualdades
sociais e insustentabilidade politica do regime militar. Estas questdes, atreladas a
uma conjuntura politica contraria ao governo naquele periodo, possibilitou que o pais
passasse por um processo de redemocratizagao.

Ainda nos anos finais da ditadura militar, em 1984, de acordo com Morissawa
(2001), os trabalhadores do campo, vivendo em condi¢des precarias, de ndo acesso
a terra, e percebendo que estavam fadados a viver na precariedade tanto no campo
como na cidade, passam a se organizar. Colocam em questionamento a estrutura
fundiaria brasileira, orientados, inclusive, pela ala progressista da Igreja Catdlica,
passando a se organizar em movimentos sociais, como: MST, MAB, MMC, CPT e os
movimentos sindicais.

Este breve histérico das organizacbes de luta pela terra no Brasil é

importantissimo para compreendermos o0 contexto social em que emerge o MST, e
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principalmente o motivo que deu origem a politica de Educacdo do Campo, e
consequentemente as duas das escolas de ensino médio, pesquisadas neste
trabalho.

Em estudos relacionados a questdo agraria e a Educacdo do Campo,
confluimos que, “...] para a melhor reflexdo a respeito da Educagdo do Campo, é
fundamental partir do debate paradigmético” (FERNANDES, 2008, p. 43). O autor
faz referéncia justamente ao debate do paradigma da questdo agraria,
guestionando: “Qual o campo da Educacdo do Campo que nos referimos?”. Essa
guestao tratamos a seguir, em que refletimos o campo como um lugar onde se

produz e reproduz a vida.

2.3 O CAMPO COMO LUGAR PARA A VIDA

O Campo é um lugar de vida, para a vida, que tem vida e serve para a vida.
“Este € meu lugar, nasci e me criei aqui, no campo. Gosto daqui, mas quero estudar,
eu preciso estudar. Entao preciso ir para a cidade...”. Esta frase foi enunciada muitas
vezes por mim, e muitas pessoas que vivem no campo também as pronunciaram,
como demonstram pesquisas realizadas (HARTWIG, 2012) sobre o processo de
migracao das pessoas do campo para a cidade, principalmente, dos jovens.

Neste desafio, ancoramos nosso debate para reconhecer o “campo como um
lugar para a vida”, porém, para além de compreendé-lo, é lutar para que este de fato
assim seja. Um campo em que a vida seja possivel plenamente, onde se possa
estudar, trabalhar, se divertir, ter acesso aos servigos publicos, enfim, um campo
onde a vida se produz e reproduz.

Nesse sentido, discutimos o lugar e qual o significado desta categoria
geografica. Pensamos que o mundo é um composto de muitos lugares, como
referem Santos e Silveira (2008), e € na relacdo de uns lugares com 0s outros que
0s espacos locais e globais vao se modificando e se transformando.

Neste sentido, o lugar poderia ser compreendido como um elo da relagéo
entre o local e o global, pois o lugar nédo é isolado. Assim, por meio dos dialogos
com Massey (2008), a pesquisadora Andreis reflete que o “[...] lugar esta implicado
na producdo do global e que o global estd implicado na producdo do lugar.”
(ANDREIS, 2014, p. 222).
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Em relacdo aos lugares no processo de globalizagcéo, Santos e Silveira (2008)
referem “processos da globalizagdo” e suas influéncias diretas e indiretas, positivas
e negativas, nos diversos, espacos, lugares e na vida das pessoas. Os estudiosos
fazem uma observacado sobre a presenca de grandes empresas do capital e suas
instalacdes, que transformam lugares e relagGes sociais dos mesmos. Para os
respectivos autores, “[...] cada lugar, como cada regido, deve ser considerado um
verdadeiro tecido no qual as condicfes locais de infraestrutura, recursos humanos,
fiscalizacdo, organizacao sindical, forca reivindicatoria afastam ou atraem atividades
em dado momento.” (SANTOS; SILVEIRA, 2008, p. 297). Nesse sentido, 0s
aspectos particulares proprios, singularidades de determinados lugares, podem
atrair ou afastar a implantacdo de uma grande empresa/inddstria, ou seja, as
possibilidades de investimento do capital, confluindo com as contradicbes da
globalizagéo.

O lugar, em relagdo com o todo, com o global, e também o local, produz

dinamicidades, como aponta Andreis (2014, p. 224).

Os lugares néo sédo estéticos, ndo tem fronteiras como divisdo demarcatéria
de espacos fechados e nédo tém identidades especificas. Isso néo significa,
segundo Massey, negar a singularidade do lugar, mas significa discutir o
sentido global do lugar. Significa ndo priorizar modelos de datacdo e
nomeacdo, colando-os ao espagco como se assim fosse desde sempre,
negando o espaco, como social e o global existindo assim como lugar —
local.

Na nossa pesquisa esse lugar € o campo, esse nao como afastado ou a parte
da sociedade, mas que reconhece os assentamentos e a comunidade rural®! em que
as escolas pesquisadas estdo inseridas, como fruto das relacdes sociais em nivel
global.

Esses contextos de lugares dinAmicos representam movimentos divergentes
e convergentes, devido aos complexos sociais que se estabelecem na relagao entre
0s sujeitos em relacdes com os lugares. O lugar existe enquanto “[...] vinculos e elos
com outros lugares, estando também relacionado com outros sujeitos localizados e

em relagdes com outros sujeitos e locais.” (ANDREIS, 2014, p. 222).

3INesta pesquisa em especial referi-nos a comunidade rural, na qual localiza-se a EEB Prof°
Tertuliano Turibio de Lemos, esclarecemos que a escola esta localizada no contexto de uma
agrovila préxima a uma inddstria de celulose de médio porte. Porém ainda assim optamos em
referenciar como comunidade para designar a populagao que reside no campo, tem vinculo direto
com a agricultura e pecuaria, apesar de obter também renda oriunda de trabalho assalariado.
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Isso recai sobre o reconhecimento do campo, que se constitui enquanto um
lugar da vida. Indica que a relacéo estabelecida pelos sujeitos que vivem e moram
no campo vai se modificando, projetando e transformando lugares.

Verificamos o historico da maioria dos assentamentos rurais no Brasil. Onde
antes era um latifindio®?, hoje, por meio da relacdo entre sujeitos sem-terra de um
lugar com outros lugares, fazem uma ocupacdo?®, tensionando a realidade,
transformam aquele lugar em um assentamento rural.

Por meio desse, observamos o movimento (vivo) do lugar e as suas diferentes
significacbes para determinados sujeitos. Andreis (2014) ressalta as questdes
relacionadas ao sentimento e ao pertencimento aos lugares. Para a pesquisadora,
observam-se elementos “[...] que aproximam o lugar da nocdo de identificacdo e
pertencimento afetivo-emotivo-valorativo.” (ANDREIS, 2014, p. 215).

Nessa perspectiva, voltamos ao exemplo da transformacgdo tensionada do
latifundio em assentamento, entendendo que este lugar pode ter diferentes
significacdes aos sujeitos que ali vivem ou viviam. Antes da ocupacao, este lugar
provavelmente ndo tinha nenhum significado para os trabalhadores sem-terra, que
muitos tdo pouco o conheciam, contudo, para o fazendeiro, suposto “dono” daquele
lugar, esse poderia por exemplo ter um significado de descanso, de poder, ou talvez
tantas outras significagdes.

No entanto, este lugar (o latifindio), ao se tornar assentamento, pode ter
modificado o significado para seus antigos “proprietarios”. Porém, para o trabalhador
sem-terra que ali foi assentado, pode ser um lugar no qual a reproducédo digna da
vida se torna possivel, um espaco vivido, sonhado por agueles que ali vivem agora.

Essas transformacfes do lugar ocorrem em relacdo com o mundo e do
mundo com esse lugar. Assim, a pesquisadora Caldart (2008) reflete sobre os

sujeitos do campo na relagdo com a materialidade da vida, nos diferentes lugares

32 Latifindio € uma grande propriedade de terras, que esta nas maos de uma Unica familia, ou até
mesmo de empresas, sendo na maioria dos casos com documentacdo duvidosa. Geralmente,
estas areas quase ndo sao cultivadas, nao se tem aproveitamento nem econdmico e nem social,
nao movimenta a economia e nem proporciona empregos. Este tipo de propriedades € muito
comum em paises subdesenvolvidos e geram grande concentracdo de terras no pais e aumento
da pobreza no campo (STEDILE, 2012).

83 De acordo com Stédile, a ocupacdo de terras é a esséncia do MST, reunir pessoas, aglutinar
familias organizadas para ocupar uma area de terra é o que da unidade ao movimento. Assim,
guando um grande grupo de familias sem-terras se organizam através do MST, para fazer a
ocupacdo de uma fazenda, elas estéo lutando por algo que historicamente lhes foi negado, que é
o direito a terra, por isso a ocupacgdo de terras. O acampamento, fruto de uma ocupacédo de
terras, € a grande escola do MST, o sentido de comunidade, solidariedade, de alianca e de
unidade na luta por um grande objetivo é a grande mistica (STEDILE, 2012, p. 115-123).
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que tornam capaz a transformacgéo dos processos educativos do campo, pois “[...] a
materialidade educativa de origem da Educacdo do Campo estd nos processos
formadores dos sujeitos coletivos da producdo e das lutas sociais do campo.”
(CALDART, 2008, p. 81).

Entende-se, neste contexto, que 0o campo se constitui enquanto um lugar de
producdo da vida, tem relagdo direta com as questdes sociais locais e globais e
sofre influéncia direta da tentativa de homogeneizacéo do sistema capitalista.

Dessa forma, o0 campo se apresenta como um lugar dinamico, contraditério,
lugares de resisténcias, compreende a utilidade e atualidade dos avancos
tecnologicos e cientificos, considerando-os importante. Assim, questiona-se: A
servico de quem esta essa forma de avanco, de progresso? A pesquisadora Caldart
(2008) infere sobre pensar o campo numa perspectiva de vida, de existir enquanto
cidaddo, isto implica o debate das relagcdes de trabalho, dimensdes culturais e
econdmicas, relagcbes sociais, 0s processos produtivos no e do campo, ou seja, a
visdo de campo enguanto totalidade.

Nos referindo a pesquisadora Caldart (2012), o campo da Educacao do
Campo se constr6i com base na historia, se penetra na atualidade, questiona,
problematiza, reflete e busca transforma-la ativamente, a educacdo esta atrelada
intrinsicamente a um projeto de sociedade de natureza ética, politica, social.

Ao elencarmos o campo como “um lugar para a vida”, enunciamos a nossa
problematica da pesquisa, que permeia sobre as indagacfes acerca da juventude do
campo. Problematizam-se questionamentos em relagcdo aos jovens, por meio das
escolas de ensino médio e suas propostas pedagogicas na relacdo com a politica de

Educacao do Campo, considerando as singularidades do campo.

2.4 EDUCACAO DO CAMPO: UM OLHAR SOB AS SINGULARIDADES

A problematica na qual se insere a pesquisa realizada, que aborda questdes
do campo e das escolas de ensino médio em relagcdo com a politica de Educacéo do
Campo, apresenta processos e entendimentos singulares.

No ambito destas singularidades que permeiam essa politica educacional,
tomamos para esta pesquisa entendimentos relacionados a juventude do campo,
formacao e trabalho, que expressam uma relagdo com o lugar, com 0 campo e com

a educacéao.
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2.4.1 Juventude

Como mencionamos acima, 0s jovens, ou a juventude do campo, sao
singularidades que estdo expressas na realidade, a qual se realiza esta pesquisa.
Mas o que é ser jovem do campo? O que significa essa tao falada fase da vida, na
qual o presente esté relacionado com o passado, quando era crianc¢a, e o futuro esti
ligado ao adulto que se pretende transformar? Essas indagacfes sdo também
enunciadas por Castro, ao afirmar “o jovem é associado ao futuro, a transformagao
social” (CASTRO, 2016, p. 439). Elencando reflexdes sobre muitos estudos que
tendem a “associar os jovens a problemas sociais” (CASTRO, 2016, p. 439),
enfatiza-se a condicdo de ser jovem em meio ao desenvolvimento capitalista e, em
especial, de ser jovem do campo.

Ao observarmos as politicas publicas voltadas para a juventude, em especial,
o Estatuto da Juventude (Lei n. 12.852)%4, esta mesma lei considera juventude a fase
da vida que corresponde a faixa etaria de 15 a 29 anos. Todavia, ao fazer uma
leitura prévia de ser jovem somente enquanto faixa etaria, termos quantitativos,

torna-se uma analise que pouco contribui. Portanto,

[...] embora a juventude possua marcas definidoras que distingam esse
tempo de vida de outros, por outro lado, ndo pode apenas ser
compreendida como um tempo em si, porque sO existe na relagdo com o
outro, que é o ndo jovem, diante da universalidade que envolve ambos.
(JANATA, 2012, p. 114).

A pesquisador aponta a andlise do jovem para além do tempo e da idade,
tematiza as relacdes sociais que envolvem a . Para essa pesquisa, consideramos 0s
jovens que frequenta o ensino médio, basicamente, uma faixa etaria entre 14 a 19
anos. Lembrando que, ao analisarmos os PPPs das escolas de ensino médio do
campo na relacdo com a politica de Educacdo do Campo, estamos analisando uma
proposta educacional voltada para o jovem do campo.

Ao nos reportamos a juventude, mensuramos também a fase da vida em que

a desfrutamos de muita salde, de sonhos, de utopia, e que deve se gozar desta

34 O Estatuto da Juventude é considerado um dos principais marcos legais no Brasil, que referencia
as politicas publicas para a juventude. Esta promulgado no Diario Oficial da Unido como Lei n.
12.852, de 5 de agosto de 2013. Institui o Estatuto da Juventude e dispBe sobre os direitos dos
jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de
Juventude. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2013/Lei/
L12852.htm>. Acesso em: 27 abr. 2017.
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idade da melhor forma possivel, deve trabalhar e estudar muito, para futuramente
garantir uma vida mais sossegada. Essa ideia é comumente reiterada.

Por outro lado, devemos explicitar que, com os jovens da classe trabalhadora,
a fase da juventude nem sempre representa sonhos e utopia, pois: “O jovem da
classe trabalhadora do inicio do século XXI carrega a marca da sociabilidade do
capital, assolado pelo desemprego, pela falta de perspectivas, pela violéncia, trafico
de drogas, prostituicdo” (JANATA, 2012, p. 229).

Referimos, assim, o processo de exploracdo da juventude no sistema
capitalista, que culmina com a educacéo escolar projetada para as criangas e jovens
da classe trabalhadora que reforga e visa naturalizar esta exploragéo.

A educacéo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propodsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da
sociedade, seja na forma, ‘internalizada’ (isto é, pelos individuos
devidamente ‘educados’ e aceitos) ou através de uma dominagédo estrutural
e uma subordinacdo hierarquica e implacavelmente imposta. (MESZAROS,
2005, p. 35).

O autor remete a compreensao de olhar os jovens, para além deles, estender
uma leitura do contexto social em que este jovem esta inserido. Assim, o contexto
social do campo é o tempo presente da juventude a qual nos referenciamos, quando
nos propomos a analisar as propostas pedagogica da escola de ensino médio do
campo, considerando como é ser jovem do campo e viver a juventude neste lugar.
Analisa-se, nesta perspectiva, a educacéo projetada para os jovens estudantes do
ensino médio no campo.

Referimos o titulo deste texto, “Juventude do Campo”, aquela parcela da
populacdo jovem brasileira que mora no campo, na maioria dos casos invisibilizada
pelos 6rgdos governamentais, e projetadas como futuros trabalhadores urbanos. De
acordo com Castro “[...] no Brasil, juventude e politicas publicas como tema
investigativo alcanca maior visibilidade nos anos 1990, recebendo grande impulso
nos anos 2000 (CASTRO, 2016, p. 2).”

Notamos, assim, que a légica de ver os jovens do campo como futuro jovens
urbanos ndo demonstrava necessidade de pensar ou estudar sobre a juventude do
campo até basicamente final do século XX. Segundo a pesquisadora Castro (2012),

€ a partir da década de 1990 que os jovens do campo passam a ser alvo de
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pesquisas e estudos, em sua maioria relacionados ao “problema de migragéo” dos
jovens do campo para a cidade e ao inchago urbano.

Para tanto, concorda-se com Simdes (2015) quando esse reflete em sua
pesquisa com jovens faxinalenses®® e aponta pensar o jovem do campo para muito
além da diferenca do jovem da cidade, mas sim tematizar estes, numa perspectiva

de sujeito historico social. Para o pesquisador:

[...] pensar para além do reconhecimento das diferencas que marcam
territorialidades das juventudes nos campos e nas cidades, apontando para
a compreensdo de como estas diferencas se constituiram em fatores de
subalternizagdo, de ampliacdo das desigualdades socioecondmicas, de
precarizacdo da vida nos territérios, da exclusdo ef/ou fragilizacdo das
condicdes necessarias para a efetiva participagdo dos jovens como
membros de uma sociedade. (SIMOES, 2015, p. 271-273).

Notamos, a partir desta analise, que em muitos casos 0s jovens acabam
sendo excluidos, enquanto membros participantes de uma sociedade, sendo vistos
somente enquanto jovens do campo ou da cidade. Por almejarem renda e condicfes
socioeconbmicas melhores, acabam se deparando com a precarizacdo da vida,
tanto no campo quanto nas cidades.

Em relacdo aos jovens do campo, as diferencas que marcam a sua existéncia
sdo ainda mais consideraveis, uma vez que, ao serem excluidos dos servicos
publicos béasicos, como saude, educacéo e lazer, acabam carregando sob as “suas”
a dificil “decisdo” entre “sair ou ficar no campo”, como se fosse uma escolha dos
jovens e nao pela falta de escolhas dada as negacdes de alternativas de viver no e
do campo. Nesta perspectiva, corroboramos com Castro (2016) sobre a imagem que
se reproduz do desinteresse do jovem pelo campo, contribuindo para que estes ndo
sejam visualizados pelo poder publico.

A auséncia de servicos publicos, e de politicas publicas, que atendam as
demandas da juventude do campo contribui para a expulsdo destes jovens do lugar
onde moram, e buscam na cidade uma alternativa de vida, embora nem sempre seja
esta a sua vontade (KUHN, 2013).

35 Os jovens faxinais vivem em comunidade faxinalenses, cuja cultura se caracteriza por pelo uso
socializado das terras, o de pertencimento e a memoéria comum da comunidade. A organizagao
da vida é baseada no uso e gestdo comunal das terras, dos recursos naturais, dos criadouros de
animais, no cultivo de culturas diversificadas e nas relagcbes e lacos de solidariedade e
reciprocidade. Possuem diversas praticas tradicionais ligadas a medicina natural, com o uso de
plantas medicinais, rezas e benzedeiros (SIMOES, 2015).
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O acesso precario dos jovens do campo a educacao, ao lazer, ao trabalho e a
renda atinge de forma negativa essa juventude e arremessa uma grande parcela da

mesma para o0s centros urbanos. Segundo Simdes (2015, p. 266):

[...] ndo se trata apenas de um processo que atinge as territorialidades
especificas dos chamados povos e comunidades tradicionais, a exemplo
dos jovens faxinalenses e quilombolas, mas também de outros
segmentos/representacdes espaciais da juventude rural.

Nesse sentido, as reflexdbes se ddo em torno das auséncias de politicas
publicas, que de fato respondam pelas demandas da juventude do campo. Ao
explicitarmos as auséncias, nao significa que elas ndo existam, pois obtemos
conhecimentos de programas de governo®® voltados para os jovens que vivem no
campo, porém, é importante ressaltar que ainda sdo minimas, e pouco significativas
frente as necessidades destes jovens. Neste aspecto, enunciamos os estudos de
Castro, pois para a pesquisadora, “[...] h4 consenso nas pesquisas quanto as
dificuldades enfrentadas pelos jovens do campo, principalmente de acesso a escola
e ao trabalho.” (CASTRO, 2016, p. 441).

A autora traz apontamentos extremamente relevantes e ao mesmo tempo

preocupantes em relacéo ao acesso de jovens de assentamentos rurais a escola.

Em estudo sobre a educagdo em assentamentos (Brasil, 2005), essas
dificuldades se confirmam como nacionais. De 2,5 milh8es de entrevistados,
26% tém entre 16 e 30 anos, se somarmos este nimero a populagdo com
menos de 15 anos, ampliamos o percentual para um universo de 64%.
Desses, 38,8% frequentam escolas (987.890), sendo: 48,4% estudantes do
primeiro segmento do ensino fundamental (representando 95,7% da
populacdo com idade para estar matriculada nestas séries); 28,5% do
segundo segmento do ensino fundamental; e apenas 8% do ensino médio e
profissionalizante. [...] Segundo o Ministério da Educacg&o (Brasil, 2005),
uma das principais razdes para o abandono da escolarizagdo é a dificuldade
de acesso as escolas a partir desse ano e, em especial o ensino médio.
(CASTRO, 2016, p. 441).

Notamos, a partir dos dados acima, que ha um percentual bastante
consideravel de jovens do campo em idade escolar fora da escola. Observamos que,
na maioria dos casos, 0s jovens frequentam o0s primeiros anos do ensino

fundamental, o nUmero entéo vai decaindo quando chega aos anos finais do ensino

%6 Principais programas ligados as politicas publicas para os jovens do campo a partir dos anos
2000: Nossa Primeira Terra (NPT); Pronaf Jovem; Pro Jovem Campo; Programa Cultura Viva;
Proeja; Saberes da Terra. Disponivel em: <http://juventude.gov.br/articles/0009/2708/Miolo_
Juventude_rural_web.pdf>. Acesso em: 22 fev. 2018.
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fundamental. Porém, quando aponta os dados da frequéncia desses jovens no
ensino médio, as preocupac¢fes sdo gritantes, pois, de acordo com a pesquisa, de
64% dos jovens pesquisados e idade escolar, apenas 8% frequentam o ensino
meédio. Castro (2016) explicita também que, dos jovens que conseguem concluir o
ensino médio, sendo a minoria, poucos destes frequentaram escolas que oferecem
esta etapa de ensino no campo, a maioria vai para a cidade via transporte escolar.

Estudos de pesquisadores, como Strapazollas (2005), Simdes (2015), Pavani
(2011, 2015), Janata (2012) e Vieira (2013), problematizam as dificuldades de
acesso da grande maioria das populacbes do campo, ao direito subjetivo
constitucional, que € a educacao publica e de qualidade, entendida como um dever
do Estado. O direito a educacao publica e de qualidade esta explicitado no texto da
Constituicdo Federal de 1988, alterado e revisado pelas emendas Constitucionais de
1 a 6/94, 1/92 a 91/2016 e pelo Decreto Legislativo n. 186/2008, estabelecendo
assim no Art. 208:

O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:
(EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC no 59/2009) Da Ordem Social 123

| — educacéo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il — progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito;

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)
anos de idade;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um; (BRASIL, 2012a, p. 121-122).

Apesar de estarem postos em um documento oficial do Estado brasileiro,
estudos realizados sobre a juventude do campo (ja referenciados nos textos desta
pesquisa) demonstram que ainda se tem muito a avancar, inclusive, sobre a politica
publica de Educagédo do Campo. Essa ndo conseguiu até momento atingir a grande
maioria das popula¢des do campo, e estd mais presente nos lugares onde a atuagéo
dos movimentos sociais, em especial, 0 MST.

Castro (2016) refere que em varios lugares o0s jovens estdo se organizando
socialmente e politicamente, através de movimentos sociais principalmente os

ligados a Via Campesina®’.

87 Via Campesina é uma organizacdo de camponeses em nivel internacional, visa articular as
acOes e projetos das organizacbes camponesas e movimentos sociais de trabalhadores rurais
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Estes jovens confrontam a ideia de que 0s jovens nao tém interesse pelo
campo. Segundo a pesquisadora Janata (2012), os jovens lutam pelos seus direitos
de morar, de estudar, de obter lazer e renda do e no campo, sdo pessoas que
reafirmam conscientemente a sua existéncia enquanto jovem do campo e
constituem uma identidade social. Estas organizagbes da juventude e seus
processos de lutas e enfrentamentos sdo expressbes claras das contradi¢cdes
causadas pelo sistema capitalista no campo.

Nesta perspectiva de dialogos sobre a juventude do campo, atribuimos as

nossas reflexdes o pensamento de Castro (2016, p. 442):

Assim, ‘ficar ou sair’ do campo é mais complexo do que a leitura da atracéo
pela cidade e nos remete a analise de juventude como uma categoria
social-chave pressionada pelas mudancas e crises da realidade no campo,
e para a qual a educacdo do campo tornou-se uma questéo estratégica.

Essas palavras da pesquisadora rementem a pensar e dialogar sobre a
importancia estratégica da Educacdo do Campo, analisando esta enquanto projeto
de educacéo, e também como politica publica.

Inferimos, dessa maneira, no texto em segue, sobre a perspectiva da
formacao, na Educacdo do Campo, estando imbuida aos projetos educacionais, a
formacdo humana, que seja significativa e que envolve os sujeitos do campo, na

relacdo com a sociedade, com o mundo.

2.4.2 Formacao humana

Elaborar dialogicamente um texto, sobre a formacdo humana, acerca das
reflexdes postas pelos PPPs das escolas de ensino médio do campo, em relacao
com a politica de Educacdo do Campo, culmina com os ensinamentos de Freire

(2014), ao referir que somos seres “inconclusos”. Desta forma, a formacédo € parte

em praticamente todo o mundo, atuando em paises da (Asia, América, Africa e Europa). No
Brasil o0s movimentos sociais que compde a Via Campesina sao: Movimentos dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST); MAB; MMC; Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA); Conselho
Indigenista Missionario (CIMI); CPT; Pastoral da Juventude Rural (PJR); Federacdo dos
Estudantes de Agronomia do Brasil (FEAB); Associacdo Brasileira de Estudantes de Engenharia
Florestal (ABEEF) e também Pescadores e Pescadoras Artesanais. Disponivel em:
<https://jornalggn.com.br/blog/luisnassif/o-importante-papel-de-via-campesina>. Acesso em: 23
fev. 2018.
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inerente do ser humano, este enquanto vivo, e em inter-relacdo com outros sujeitos
e com a natureza, estara sempre em processo de formacao.

Todavia, as dimensdes destes processos de formacdes € que podem ser
modificados, ressignificados e modulados, a depender do meio e do interesse dos
processos formativos.

Neste sentido, € com base na referida perspectiva de formacao, a formacao
humana, que abordamos na pesquisa a referente categoria; depreendemos o
sentido dessa para a Educacdo do Campo e como essa vem sendo enunciada nos
PPPs das trés escolas pesquisadas, tanto nos aspectos formativos das escolas,
guanto nos processos de formacao para professores para atuarem nas escolas do
campo.

Amparados na leitura de Arroyo (2004) sobre a formacéo de professores para
as escolas do campo, observamos que o pesquisador pauta as questdes das
vivéncias, da cultura e das lutas sociais do campo, considerando estes processos
como partes da formacéo deste professor.

A partir deste entendimento, um projeto de formacéo para os professores do
campo deve proporcionar a esses vivéncias as experiéncias do campo, conhecer e
se possivel ser parte das contradicbes desse lugar. O pesquisador ressalta a
importancia dos movimentos sociais e suas pautas reivindicatorias de reforma
agraria. Esta na agenda de lutas desses movimentos sociais as escolas do campo e
politicas publicas de Educacdo do Campo, voltadas para a formacédo de educadores
que, de fato, atenda as demandas dos jovens e criangas que ali vivem.

Os movimentos sociais do campo reivindicam politicas proprias de educacao,
para a formacao de professores “[...] a partir da dindmica social, politica e cultural
existente no campo e através das lutas dos movimentos sociais por seus direitos a
terra, territério, modo de producdo camponés, a educacédo e a escola.” (ARROYO,
2004, p. 163).

O autor ressalta a importancia dada pelos movimentos sociais as experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos, nas interagbes humanas, no convivio coletivo entre
outros espacos.

A possibilidade educativa, relacionada com as vivéncias do dia a dia, € forca

as aprendizagens. Braganca (2011, p. 6) aponta que:
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A formacdo ancorada nas aprendizagens experienciais ndo consiste em
uma acumulacdo de informagBes e saberes, mas na experiéncia vital do
sujeito que se transforma juntamente com o conhecimento, assumindo
novas formas de ser e de estar no mundo e, juntamente com essas novas
formas, as imagens de si, para si e para o0 outro sao ressignificadas.

Através destes enunciados, observamos que ha uma consonancia no
entendimento dos aspectos formativos elucidados pelos documentos da politica
publica de Educacdo do Campo e os referidos pela pesquisadora. Isso porque
atentam para a importancia dos saberes culturais e as experiéncias formativas
vivenciadas no campo, na relacdo com a producdo do conhecimento cientifico.

Neste sentido, tomamos a educacdo e formagdo ndo como iguais, mas que
podem ser entendidas como processos indissociaveis, pois o processo educativo do
ser humano perpassa ao longo de sua vida, e estes vao sendo compreendidos a sua

formacao enquanto sujeito historico. De acordo com Braganca (2011, p. 2):

A educagdo coloca-se, dessa forma, como préatica social, tanto em sua
vertente institucionalizada como em sua vertente informal. J&4 a formacgéo é
um processo interior; ela liga-se a experiéncia pessoal do sujeito que se
permite transformar pelo conhecimento. Assim, podemos afirmar que,
potencialmente, todos 0s espagos e tempos da vida sdo espacos e tempos
de formacéo, de transformacdo humana.

Desta maneira, elucidamos o entendimento da educacdo enquanto pratica
social, que pode ser institucional ou ndo, e estes processos educativos contribuem
na formacdo humana, a qual liga-se ao interior do sujeito nas transformaces que
ocorrem em si, devido as experiéncias vivenciadas e aos espacos formativos que
convive.

Este pensamento de formacdo humana também é contextualizado por Freire,
quando expressa que o homem & um “ser programado para aprender’. E mais,

Freire nos diz que

[...] educacdo, como formagéo, como processo de conhecimento, de ensino,
de aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no mundo dos seres
humanos, uma conotagcdo de sua natureza, gestando-se na histéria como a
vocacao para a humanizacéo [...]. (FREIRE, 2014, p. 26).

Y

Assim, o processo educativo ndo se restringe somente a escola, perpassa
toda vida humana. Mas ela, a escola, € também um meio no qual ocorrem 0s

processos formativos que humanizam e ndo seja apenas mera transferéncia de
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comodismo e obediéncia para a classe trabalhadora, como refere Freire ao discutir
“‘educacéao bancaria”.

Por meio da educacéo, o sujeito aprende a historia das coisas, ampliando sua
visdo de mundo e assim de fato atuar sobre este mundo de forma critica, “o fato de
rememorar a vida traz para os/as participantes um sentido formador” (BRAGANCA,
2011, p. 2).

Em sintese, podemos conceber que a relacdo educacdo e formacédo sao
intrinsecas, se fundem e se autoafirmam, quando a compreendemos como algo
proprio ao ser humano. Os processos formativos e educativos séo parte do ser
existencial, que se relaciona consigo proprio e com o meio que vive, € fruto e agente
de transformacdo da sociedade em que se coloca enquanto ser humano.

Elucidamos em Braganca sobre este entendimento, em que:

Se entendemos a formacdo como um processo interior, referido a
possibilidade de o sujeito se permitir tocar pelos movimentos educativos da
vida, transformando-os em experiéncias significativas, reconhecemos,
entdo, o lugar central do sujeito. Afirmamos, no entanto, que a intensidade
das experiéncias que se tornam significativas e formativas sao
necessariamente coletivas; elas vém de um investimento social, no caso do
processo escolar, ou das tramas, dos encontros e desencontros que temos
com 0s outros e com 0 meio, ao longo da vida. (BRAGANCA, 2011, p. 4).

Neste sentido, reafirma-se que as experiéncias sao significativas ao processo
de formacdo humana. Assim, a Educacdo do Campo visa a problematizacdo das
vivéncias no campo pela escola, movimenta os processos educativos e formativos
do sujeito, agucando sua capacidade criadora e transformadora de si e do lugar
onde vive.

Partindo desta dimensao formativa da Educagédo do Campo, enunciamos 0sS
vinculos que este projeto de educacao aponta na relacao entre educacgéao e trabalho,
inserindo, assim, a categoria trabalho, enquanto um elo de entendimento, ao mesmo
tempo que distanciamento, na relagdo da proposta de Educag¢do do Campo, com a
politica educacional do campo. Relacdo essa que infere diretamente na relagéo
pratica e teoria das escolas do campo.

Para a pesquisa, 0 entendimento acerca da categoria trabalho (debate
estendido no texto abaixo) conflui em sua importancia de analise, devido a sua
centralidade nos debates em torno da Educagdo do Campo, enquanto proposta

educacional.
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2.4.3 Categoria Trabalho

Ao desenvolver a analise de como as escolas de ensino médio do campo
expressam por meio de seus PPPs a politica de Educacdo do Campo, nao
poderiamos deixar de olhar para a categoria trabalho. Essa visualizada enquanto
categoria essencial no processo educativo, pelos pesquisadores, aos quais
tomamos como referente de entendimento da proposta de Educacdo do Campo para
esta pesquisa.

Desde ja, apontamos que o entendimento do principio educativo do trabalho é
pouco recorrente nos documentos que legitima Educacdo do Campo enquanto
politica publica de educacéo.

Dos documentos analisados para esta pesquisa, observamos que a relacao
educacao e trabalho est4 presente com maior destaque na PC-SC de 2005, “[...] no
ambito educacional o trabalho é o principio educativo [...] a a¢do educacional pautada
nesse principio busca superar os modelos de producédo que consideram o trabalho
como mercadoria.” (SANTA CATARINA, 2005, p. 145). A partir deste entendimento,
considera-se a fundamental importancia que se tem na relagdo educacao e trabalho,
no entanto, ndo apresenta formas de como fazer na prética esta relacao.

A categoria trabalho pode ser entendida como condi¢cdo existencial do ser
humano, pois o trabalho “é a condigdo basica fundamental de toda a vida humana”
(MARX; ENGELS, 1999, p. 4). Os autores consideram o homem como “fruto do seu
proprio trabalho” (MARX; ENGELS, 1999, p. 4), ja que, ao estabelecer rela¢cdes com
a natureza, enquanto espécie, desenvolveram-se formas desta relacdo, a fim de
transformar e adaptar ao seu convivio o habitat onde vivem.

Essa apropriacdo da natureza se realiza pelo trabalho, que, por sua vez,
exige uma organizacdo do sujeito, ora individual, ora coletiva, o que exigiu também
do homem o desenvolvimento de meios para se comunicar com 0S Seus iguais,
possibilitando o convivio coletivo.

A sociedade, enquanto fruto das relacdes coletivas humanas, vai se formando
e reformulando ao longo da histéria. Assim, nesse processo, o trabalho também vai
sofrendo alteracGes, ao mesmo tempo que a forma como o homem se relaciona com
o trabalho também é transformada, a partir da criagdo dos instrumentos para a

realizacdo do trabalho.
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Como consequéncia, as transformacdes nas relacdes de trabalho geram um
processo de divisdao, como: Divisdo Social do Trabalho, Divisdo Material do
Trabalho, Divisdo Sexual do Trabalho, Divisdo Internacional do Trabalho, Divisédo
Intelectual e Manual do Trabalho, Divisdo do Trabalho do Campo e da Cidade etc.
Segundo Marx e Engels (1999, p. 47), “[...] com a divisdo do trabalho esta dada, ao
mesmo tempo a contradi¢cdo entre o interesse de cada um dos individuos ou de cada
uma das familias e o interesse comunitario [...]", divisbes estas que se acirram e se
embrutecem no sistema capitalista.

Todas estas divisbes tém consequéncias bastante desastrosas para a
formacdo humana integral. Para Marx (2010), o homem perde a “totalidade de seu
trabalho”. Ou seja, esse € dividido, separado de sua producdo, o homem, enquanto
produtor, ndo visualiza mais o produto de seu trabalho. Outra divisdo emblemética é
a separacgao do trabalho manual do trabalho intelectual, esta divisdo se desmembra
no processo de escolarizacdo brasileira, em que separa escolas que formam
pessoas para desenvolverem trabalhos manuais e outras pessoas para os trabalhos
intelectuais. Isso ocasiona um processo de alienacdo do ser humano, que influi
diretamente na sua relacdo com o mundo e com o trabalho.

Ao explicitarmos sobre a perda de totalidade, pelo trabalhador, do produto do
seu proprio trabalho, tomamos como exemplo de um operario, que trabalha em um
frigorifico de frango, sendo responséavel por cortar a coxa do frango. Ele passa dia
apos dia fazendo este mesmo trabalho, porém, ele ndo sabe de onde vem o frango,
para onde vai, 0s custos etc. Este processo faz com que o trabalhador seja
separado do fruto do seu trabalho, passa a ser um sujeito apatico a sua condi¢éo de
trabalhador para o mercado, alheio ao produto do seu trabalho.

Em outra l6gica de organizacdo do trabalho, tomamos como exemplo um
agricultor familiar camponés, que, mesmo inserido parcialmente na l6gica da agricultura
capitalista, ainda assim, este sujeito trabalhador tem uma relagdo mais préxima com o
seu trabalho, uma vez que precisa planejar o seu plantio. Onde? Como? Quanto? E
guando vai plantar? Depois, este mesmo sujeito vai colher, e precisa decidir: qual vai
ser o destino do fruto do seu trabalho? Se for vender, para quem ir4 vender?

Essas argumentacfes necessariamente dao sentido a relagcdo educacéo e
trabalho na Educacdo do Campo, pois é condi¢do posta, pela propria realidade do
campo, sem esta logica de entendimento a Educacdo do Campo néo infere sob a

demanda desta populacéo.
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Compreendemos que um dos aspectos principais da formacdo humana se da
pelo trabalho, condicdo existencial. Desta maneira, huma perspectiva de educagao
emancipadora, a relacdo educacéao e trabalho deve estar ligada, essa relacdo é
indissociavel, é através dela que a praxis acontece. E por meio dessa relacdo que
podera se construir possibilidade de praticas mais humanas e de novas relagfes
entre homem/homem e homem/natureza. Para Caldart (2012, p. 263):

No plano da praxis pedagégica, a Educacdao do Campo projeta o futuro
guando recupera o vinculo essencial entre formacao humana e producao
material da existéncia, quando concebe a intencionalidade educativa na
direcdo de novos padrfes de relagbes sociais, pelos vinculos com novas
formas de produgéo, com o trabalho associado livre, com outros valores e
compromissos politicos, com lutas sociais que enfrentam as contradigbes
envolvidas neste processo.

A articulagdo entre teoria e pratica compreende o ato educativo em sua
totalidade das dimensdes humanas. Todavia, vivemos em uma sociedade
capitalista, a mais desenvolvida e mais complexa da histéria, que, de acordo com
Marx (2010), permeia entre a superestrutura e a infraestrutura, e neste bojo se
encontra a luta de classes.

E nestas relacbes que a proposta de Educacdo do Campo se coloca no
sentido de confronto com a légica dominante no processo educativo, imposta pelo
capitalismo. Para isso, as politicas publicas educacionais para o0 campo encontram
complexos de diferencas no modo de compreender a vida e o humano. Pode-se
dizer que envolve uma logica capitalista de educacéo, que vé o trabalhador somente

como futura méao de obra assalariada.

O trabalho como principio educativo ganha nas escolas a fei¢do de principio
pedagdgico, que se realiza em uma dupla dire¢do. Sob as necessidades do
capital de formacdo da méao de obra para as empresas, o trabalho educa
para a disciplina, para a adaptacdo as suas formas de exploragdo ou,
simplesmente, para o adestramento nas fungdes Uteis a producdo. Sob a
contingéncia das necessidades dos trabalhadores, o trabalho deve néo
somente preparar para 0 exercicio das atividades laborais — para a
educacédo profissional nos termos da lei em vigor —, mas também para a
compreensdo dos processos técnicos, cientificos, histéricos-sociais que lhe
sdo subjacentes e que sustentam a introducdo das tecnologias e da
organizacgao do trabalho. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2017, p. 751).

Assim, pelas palavras dos pesquisadores, podemos inferir, que o trabalho
carrega em si o principio educativo, envolve as varias dimensdes da formacao

humana, desenvolvendo capacidades de raciocinio, cooperacdo, construcao
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coletiva, desenvolve habilidades com o corpo e com a mente, estreitando a relagéao
de pensar e agir. Dessa forma, o principio educativo do trabalho na educacdo é
fundamental para que os sujeitos estudantes possam ter acesso e apreender 0s
conhecimentos acumulados pela humanidade, bem como, ter o dominio das
técnicas de trabalho.

Compreende-se que a educacao pelo trabalho e para o trabalho, para além
da logica capitalista, € quando as relacbes de producédo se estabelecem, enquanto
relacbes sociais, em que essas possibilitam aos sujeitos a criagcdo, a arte de
produzir, e ndo apenas reproduzir.

A partir dos elementos tedricos abordados neste capitulo em interlocu¢cdo com
o capitulo anterior, que, em sintese, trazem para o didlogo as singularidades e as
problematicas do campo, na centralidade das discussdées que envolvem a escola e
as politica de Educacdo do Campo, é que avancamos para o ultimo capitulo desta
dissertacéo, elucidando as indagac¢des que permeiam esta pesquisa, em relacdo aos
jovens e suas percepcdes do campo. Enfatizamos nosso objetivo da pesquisa, de
compreender como as escolas de ensino médio do campo incorporam e textualizam
em suas propostas pedagdgicas a politica de Educacdo do Campo, por meio de um
“confroencontro” (ANDREIS, 2014) dos PPPs das trés escolas de ensino médio do

campo e os documentos da politica educacional do campo.
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3 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E A POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO
DO CAMPO

“A escola é apenas um dos espacos onde se realiza a educacgao; ainda
assim, um espaco prioritario, porque ela € uma instituicdo que funciona
segundo uma logica propria que, historicamente, permitiu a sua
transformacao num instrumento ideoldgico a servico da dominacao. Contra
essa logica de funcionamento, precisamos ter uma organizacao e
persisténcia para conseguir inverté-la e coloca-la a servico dos dominados.
Todo 0 nosso empenho vale a pena exatamente porque se trata de uma
ferramenta de formacéo extremamente importante.” (FERNANDES, 2007 p.
88).

Ao assumirmos a direcdo do caminh&o e encarar a conducéo desta pesquisa,
com a rigorosidade implicada nas méos de quem esta no volante, tanto no que se
refere aos principios cientificos quanto no compromisso com a vida dos que estédo
fora da cabine do caminhdo, com os quais os didlogos e a luta sempre se fizeram
presentes, durante todo o percurso de nossa viagem investigativa, pois nao
hesitamos em desembarcar varias vezes da cabine e erguer a bandeira de luta, a
qual enfatizamos a persisténcia em colocar a escola a servico da classe
trabalhadora. Nos chama a atencédo Fernandes (2007) na epigrafe acima, em que
“Todo 0 nosso empenho vale a pena exatamente porque se trata de uma ferramenta
extremamente importante”, sendo esta ferramenta, a escola, que emana as
possibilidades do conhecimento, de fato, como um formador de consciéncia que
permite a transformacao.

E com o compromisso pelas causas e com os sujeitos da Educacido do
Campo que assumimos a direcdo do caminhdo. Retomamos o inicio de nosso
percurso, considerando o contexto que envolve as indagacfes que geram a
pesquisa.

Assim, reportamos ao nosso problema a ser investigado, de como a escola de
ensino médio do campo, por meio, da analise de suas propostas pedagogicas na
relacdo com a politica educacional do campo, contribui para as apreensdes dos
jovens sobre as causas do campo. Este problema conflui com o objetivo que se
propde este estudo, que € de compreender como a escola de ensino médio do
campo incorpora e textualiza em seu PPP a politica de Educacdo do Campo.

Os dialogos em torno do problema e do objetivo da pesquisa foram sendo

guiados por uma proposta metodolégica. Assim, na introducdo deste trabalho,
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expomos 0 nosso problema de pesquisa, 0s objetivos que almejamos alcancar, e o
método e metodologia que seguimos para chegarmos ao nosso objetivo principal.

No primeiro capitulo , intitulado “Politica de Educacédo do Campo”, elaboramos
uma pesquisa geral para entendermos a construcdo da politica de Educacdo do
Campo, seus processos histéricos e as demandas pelas quais culmina a respectiva
politica educacional. Analisamos, também, os documentos da lei com o0s quais
dialogamos na pesquisa.

Com o titulo “Campo como um lugar para a vida”, elaboramos no segundo
capitulo, reflexbes sobre categorias e no¢cbes que emergem do contexto de campo,
e afloram da materialidade da politica publica de Educacdo do Campo. Entre as
nocdes que envolvem esta temética, elucidamos entendimentos de campo e rural,
cidade e urbano. Enfatizamos a questdo agraria brasileira, pois € em meio aos
conflitos e embates entre a luta de classes que a politica de Educa¢cdo do Campo é
constituida. Abordamos elementos de debate acerca do conceito de lugar,
consideramos este como um conceito-chave no entendimento de campo como um
lugar para a vida. No sentido das singularidades que permeiam a Educacdo do
Campo, construimos didlogos que abordam elementos da juventude do campo, da
formacéao e do trabalho.

Com esses elementos, tecemos neste terceiro capitulo, analises acerca do
gue propde a pesquisa. Iniciamos o capitulo com uma abordagem mais geral sobre
o ensino médio no Brasil, e também como este € concebido na perspectiva da
proposta educacional para as escolas do campo. Em seguida, apresentamos as
escolas por meios de seus PPPs, elaborando apreensdes dos documentos,
atentando as referéncias bibliograficas, as concepcdes tedricas metodoldgicas e aos
modos de organizacao escolar.

A leitura dos PPPs das trés escolas e dos documentos da politica
selecionados para esta pesquisa, realizada a luz do método de Analise de
Conteudo, permite refletir e problematizar os encontros e desencontros, as
aproximacbes e os distanciamentos entre os documentos que normatizam a
Educacao do Campo e a realidade postas pelas escolas de ensino médio do campo
por meio de seus PPPs.
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3.1 O ENSINO MEDIO NO BRASIL E A PERSPECTIVA DESTA ETAPA DE
ENSINO PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Considerando as indagac¢des acerca da juventude do campo que culminaram
na pesquisa, envolvemos as escolas de ensino médio no ambito educacional dessa
juventude, articulando discussdes das propostas pedagdgicas das escolas na
relacdo com a politica de Educacéo do Campo.

Partindo destas consideracdes, trazemos, inicialmente, uma contextualizacao
histérica desta etapa de ensino no Brasil. Assim, sobre o ensino médio no Brasil,
Romanelli (2014) expressa que este constitui a ultima etapa da educagdo bésica.
Inicia-se como educacao publica em 1942, com a conhecida reforma educacional,
“Gustavo Capanema™®,

A partir de 1945, com o avanco do processo de industrializagdo do pais, havia
necessidade por mao de obra mais qualificada, demandando uma educacéo voltada
para o0 mercado de trabalho que atingissem os jovens das camadas populares.
Porém, a reforma do entdo estudo secundario de maior impacto, e extremamente

voltada para a profissionalizagdo, foi em 1971. De acordo com Ramos (2006, p. 53):

A Lei n. 5692, 11 de agosto desse ano, colocou como compulséria a
profissionalizacdo em todo o 2° grau. Essas medidas foram significativas da
pratica economicista no plano politico que, concebendo um vinculo linear
entre educacgdo e producdo capitalista, buscou adequa-la ao tipo de opcao
feita por um capitalismo associado ao grande capital.

Nesse sentido, o ensino técnico-profissionalizante passa a ser generalizado,
voltado as classes populares, ndo atendia as demandas da populacdo de maior
condicdo financeira que visualizava na referida etapa de formacédo a ponte para a
universidade.

Desta forma, Ramos (2006) demonstra que, a partir de 1985, o ensino meédio
comeca a ser debatido com mais énfase nas politicas publicas para a educacéo.

Com o processo de redemocratizagédo brasileira, a Constituicdo Federal de 1988 e

88  Segundo Romanelli (2014), a reforma Gustavo Capanema foi 0 nome dado as transformacdes
do sistema educacional brasileiro em 1942, durante a Era Vargas, liderada pelo entdo ministro
da Educacgédo e Saude, Gustavo Capanema. Referencia a lei ensino secundario que institui um
primeiro ciclo de quatro anos de duracdo e um segundo ciclo de trés anos. O ensino secundario
(atual ensino médio) tinha por finalidade formar a personalidade integral dos adolescentes,
elevar a formacdo espiritual, a consciéncia patriética e a consciéncia humanistica, dar
preparacao intelectual geral para prosseguir em estudos mais elevados.
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mais tarde a LDB de 1996 introduzem novas diretrizes para essa etapa de ensino,
que passa a ser considerado a etapa de aprimoramento da pessoa humana.
Possibilita 0s conhecimentos técnicos, cientificos, artisticos, e também a
compreensao do sujeito enquanto ser historico.

Castro (2016) aponta que quem tem mais acesso a essa modalidade de
ensino € a parcela da populagdo urbana, geralmente quem esta localizado nos
grandes centros urbanos, mais proximos as escolas, em que as politicas de
educacdo chegam, de certa forma, com maior facilidade. S&o excluidas as
populacdes da periferia e as populacbes do campo. A pesquisadora Castro
demonstra, através de sua pesquisa, que “[...] uma das principais razdes apontadas
pela PNERA para o abandono da escolarizacdo é a dificuldade de acesso as
escolas a partir da 52 série e em especial no Ensino Médio.” (CASTRO, 2016, p.
118-119).

A pesquisa citada acima obtém dados de 2005, no entanto, possui relevancia
na atualidade. Observamos que, apesar de diminuir o numero de jovens fora da
escola, ainda assim, segundo dados obtidos no relatério do Censo Escolar 2015%°,
com base no IBGE (2010), existem no meio rural 1.864.758 jovens. Porém, desses,
apenas 343.824 estdo matriculados no ensino médio, um ndmero pouco expressivo
diante da demanda que se tem.

Esses dados demonstram a necessidade de ampliar a oferta e permanéncia
dos jovens do campo no ensino médio, de preferéncia em escolas do campo,
apontando desafios para a politica publica de Educacdo do Campo e para 0S
movimentos sociais. Percebe-se nessa légica a necessidade real dos esforcos das
populacdes do campo em manter as escolas que ja existem e lutarem por novas
escolas de ensino médio no campo para que possam construir processos
educacionais, que tenha como proposta pedagdgica a Educacdo do Campo. A
pesquisadora Lima, enfatiza a estratégia do ensino médio para 0s movimentos
sociais do campo e em especial para o MST, segundo a mesma “a escola de nivel
médio para o MST deve ser difusora de uma nova ética, de valores de cooperagéo,
dentre outros” (LIMA, 2008 p.199), nesse sentido, “o Ensino Médio do Campo torna-
se necessidade urgente” (LIMA, 2008 p. 205)

%9 BRASIL. Ministério de Educacéo e Cultura. Censo Escolar da Educagédo Basica 2015. Notas e
Estatisticas. Brasilia: MEC, 2016.
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A partir desta perspectiva de educacao, € importante caracterizar que a opgao
por um novo ensino meédio para as escolas do campo é a opgao pelo “velho” em

concepgao, e novissimo em pratica, a politecnia?®. Para Frigotto (2012, p. 278):

A Educacdo do Campo, nos acampamentos, na escola itinerante, nas
escolas dos assentamentos, ao desenvolver a educagdo intelectual e
corpdrea e os principios gerais dos processos de producao, e a organizacao
de pequenos trabalhos com sentido educativo, explicitam de forma
concreta, a concepcao de educacao politécnica.

Notamos a partir destes apontamentos que a Educacdo do Campo visualiza
uma vida escolar centrada na atividade produtiva, compreendendo que a educacao
escolar das criangas e jovens devem vincular-se ao mundo do trabalho. Assim, a
atualidade dos vinculos em que estdo inseridos os jovens do campo, estudantes do
ensino médio, exigem uma formacdo humana homnilateral. Nesse sentido, a
proposta de Educacdo do Campo aposta na concepcao da educacdo politécnica,

pois:

A escola politécnica diferencia-se de uma escola profissional por ter o
centro de gravidade na compreensdo dos processos de trabalho, no
desenvolvimento da capacidade de unir um todo Unico teoria e pratica, na
capacidade de compreender a interdependéncia dos fendmenos
conhecidos, enquanto que o centro da gravidade da escola profissional
passa pela capacitagdo dos estudantes em habilidades de trabalho.
(FREITAS; CALDART, 2017, p. 153).

Observamos que a formacdo politécnica tem vinculos na teoria dos
pensadores russos (Krupskaya, Pistrak, Shulgin) sobre a educacdo. Na perspectiva
da Educacdo do Campo, tem a realidade do campo como objeto de estudo e
formacao. Vincula-se a proposta pedagdgica da escola com o principio educativo do
trabalho, propondo na formacdo geral a integracdo dos conteddos com o0s
fenbmenos do lugar, intervindo, através do trabalho, na prética social cotidiana da
escola e da comunidade.

Na proposta da Educacdo do Campo, estas caracteristicas do ensino medio
sob a bases da politecnia vdo ganhando for¢a, tendo como referéncia os estudos da

pedagogia socialista russa, que tem em sua concepgao originaria 0 marxismo. Estas

40 A politecnia prop8e pensar a relagao entre educacéao e trabalho, observa o principio educativo do
trabalho e visa a preparacgéo dos trabalhadores de forma integral, para que estes sejam capazes
e conscientes em controle social da producao, dotados de aporte cientifico e pratico (FREITAS;
CALDART, 2017).
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caracteristicas estdo mais presentes, principalmente nas escolas que estdo em
areas de reforma agraria e sdo acompanhadas pelo setor de educacdo do MST,
assim como é o caso de dois dos PPPs das escolas estudadas.

Ao analisarmos os documentos da politica e sua relacdo mais direta da
Educacdo do Campo com a politecnia, ndo aparece expressamente esta concepgao.
No entanto, apontamentos relacionados ao trabalho e a cultura do lugar, “[...] a
identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as questdes inerentes
a sua realidade.” (BRASIL, 2012b, p. 33). Assim, a realidade é a base constante dos
processos educativos, que demandam da politica educacional do campo.

A pesquisadora Caldart (2017) auxilia ha compreensdo do motivo no qual a
politecnia € o caminho possivel e necessario para a implementacdo da Educacéo do

Campo:

A concepgéo de educacgdo politécnica, tal como formulada desde Marx, e
pelos pedagogos russos, nos ajuda a compreender que o objetivo central do
vinculo entre escola e trabalho, na Educacdo Basica, ndo é a capacitacdo
para realizar determinado trabalho, mas a compreensdo dos processos de
trabalho e da tecnologia que detém, o desenvolvimento da capacidade de
ligar teoria e pratica e de compreender a interdependéncia entre os
fendmenos da realidade, além de contribuir na formacdo da autonomia
intelectual e na capacidade de auto-organizacdo. (CALDART 2017, p. 149).

Observa-se, nesse sentido, que, ao pensar a educacdo basica, a qual o
ensino médio esta inserido, busca-se no ensino politécnico as bases para a
formacdo de uma juventude do campo mais familiarizada com o trabalho, com a
producdo de alimentos, mas, acima de tudo, busca a formacdo de uma juventude
verdadeiramente critica e emancipada. Essa sendo capaz de compreender a
realidade em que vive, e que tenha condicbes de oferecer elementos de
conhecimentos técnicos e politicos para sua transformacao.

Considerando esse contexto da especificidade do ensino médio do campo,
tendo a politecnia como elo possivel, voltamos, agora, o olhar sob o PPP,
documento norteador das instituicdes escolares. Especificamos 0 que € esse
documento e quais os direcionamentos pedagogicos e filosoficos que permeiam o

mesmo.
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3.2 OS PPP EM INVESTIGACAO: PROCEDIMENTOS UTILIZADOS PARA A
ANALISE DE CONTEUDO NA PESQUISA

Ao estabelecermos o PPP como um documento que da a base de
entendimento da educacédo por parte da escola e demonstra sua proposta
pedagdgica educacional, é por entendermos o PPP como a ferramenta que infere na
gestdo democratica escolar. O pesquisador Gadotti (1994) faz referéncias sobre o
processo de elaboracdo, execucdo e avaliacdo do documento, considerando esse
como primordial e norteador da escola.

Esse documento deve ser elaborado por toda a comunidade escolar, com
participacdo efetiva em seu processo de elaboracéo, execucdo e avaliacdo, como
orienta a LDB de 1996. Assim, teriamos um documento que, em tese, deve ser
reformulado anualmente, apontando as linhas gerais e 0s objetivos que a escola
pretende desenvolver com seus estudantes. Articulando os contetdos e as maneiras
gue esses serdo ensinados e dialogados, considera a realidade do lugar onde esta
inserida. Todavia, Libaneo (2004) chama a atencdo para a burocratizacdo do
documento. Esse passa a ser visto por muitas instituicées como mais um documento
burocratico, e ndo de cunho politico-pedagodgico, que dever ser constantemente
avaliado e reformulado.

Segundo o pesquisador Santos (2014), ainda falta mais clareza no papel da
lei quanto a efetiva participacdo e envolvimento de toda a comunidade escolar no
processo de construcdo do PPP. Considera que a participacdo efetiva dos pais,
responsaveis e demais participes da comunidade escolar seja para além do
processo de informacéo, de saber o que vai acontecer, mas sim de ajudar elaborar o
gue vai ser feito, bem como avaliar o ja ocorrido.

De acordo com o Art. 14 da LDB 9394/96, na comunidade escolar é garantida
a participacdo nos conselhos escolares ou equivalentes, cabendo somente aos
profissionais da educacdo a elaboragcdo do PPP. Referencia Santos (2014, p. 60)

que:

Uma das formas de assegurar a dominagéo € a construcdo de hierarquias,
nas quais cologue em evidéncia as autoridades escolares, e neste sentido,
aqueles (estudantes) que sdo a finalidade do processo educacional, se
envolvem subordinadamente nos processos de decisdo, ndo sao
convocados a construir a escola.
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Fragiliza a gestdo democratica e inibe a participacdo dos sujeitos que compde
esta instituicdo. Santos (2014) chama a atencao de se pensar a organizagao escolar
de forma coletiva (democratica). Para este, “[...] implica repensar necessariamente a
participacdo de todos, e isso requer radicalizar nas relacdes, o que significa que a
direcéo dos processos seja realizada por muitos sujeitos.” (SANTOS, 2014, p. 64).

Motivados pelo entendimento do papel democratico que o PPP representa é
qgue lancamos o olhar mais atento aos trés PPPs das escolas de ensino médio do
campo na relacdo com a politica de Educacdo do Campo; para este processo de
interlocucédo, utilizamos o método de Andlise de Contelido de Bardin (1977).

Expressamos como elaboramos a verificagdo dos documentos selecionados
para esta pesquisa, 0s caminhos que percorremos para a elaboracdo desta analise.
Reportamos aqui a adequacdo ao método de Analise de Conteudo sintetizado por
Moraes (1999), ja explicado na introducdo deste trabalho. Assim, retomamos o0s
passos aos quais seguimos com a pesquisa, sendo explicitados na Introducéao:

1) Preparacao das informacdes, leitura e selecdo de categorias;
2) Classificacao e descri¢cdo das categorias;

3) Interpretacao.

Ressaltamos que esta adequacado foi necesséria e permitiu a identificacéo e
analise das categorias que envolvem a problemética da pesquisa, analisando as
categorias que estdo expostas nos PPPs das trés escolas e nos documentos da
politica de Educacdo do Campo.

Partimos da leitura dos PPPs, considerando esses a base real de nossa
pesquisa, elos para pensar as causas do campo, expressas na politica de Educacéo
do Campo. Por isso a importancia de captar os conteildos que neles estdo expostos.
Observamos o0s elementos que séo incorporados e textualizados pelos PPPs e como
estas informacdes precisas estdo previstas na politica publica de Educacédo do
Campo e nos documentos gerais de educacdo, tanto em nivel federal quanto em
nivel estadual, que foram selecionados para essa pesquisa.

No primeiro momento, elaboramos uma lista de categorias, identificando
nessas nogdes que ao longo da pesquisa foram fortes nas questdes que envolvem o
campo e a politica educacional que emerge das causas deste campo. Observando
através dessas as possibilidades de dialogos na perspectiva de “confroencontros”

(ANDREIS, 2014), entre os PPPs e os documentos da politica. Ressalta-se que,
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para a andlise de categorias, foram utilizados somente os documentos especificos
da politica de Educacdo do Campo. Os demais documentos se referem a politica
educacional federal (PNE 2015 e LDB 1996 reformulada em 2017) e os da politica
educacional estadual (PC-SC 2005, PC-SC 2014 e PEE 2015). Utilizamos para
andalise no ambito geral da educacéo do pais e do estado de Santa Catarina, mais
especificamente no que condiz aos dispostos sobre a Educagéo do Campo.

Listamos, assim, as seguintes categorias: formacao, trabalho, capacitacéo,
espaco, lugar, local, global, praxis, integral, profissional, cidade, comunidade,
realidade, cotidiano, coletivo, campo e rural. Observou-se a quantidade de vezes
que cada uma é referenciada em cada documento, e também as que nédo se faz
referéncia. Priorizamos as categorias que estdo presentes no corpo do texto, as que
aparecem em titulos repetidos foram contabilizadas somente uma vez. As categorias
que apareceram nas referéncias bibliograficas ndo foram contabilizadas.

Essas categorias enunciadas estdo expressas nas Tabelas 8 e 9.

Tabela 8 — Categorias de andlise citadas nos documentos especificos sobre a
politica de Educacao da Campo

Brasil: Resolucéo Brasil: Decreto n. Brasil: Resolugéo n.

Categorias CNE/CEB n. 1,de 3de 7.352, de 4 de 2,de 28 de abril de
abril de 2002 novembro de 2010 2008
Formacéo 7 X 12x 3x
Trabalho 2X 3x 2X
Capacitacdo 1x 1x N&o referenciado
Espaco 4x 2x N&o referenciado
Lugar N&o referenciado N&o referenciado Né&o referenciado
Local 1x 1x 2X
Global Nao referenciado Nao referenciado Nao referenciado
Praxis Nao referenciado Nao referenciado Nao referenciado
Integral N&ao referenciado 1x Nao referenciado
Profissional 6Xx 6x 3x
Cidade Nao referenciado 1x 1x
Comunidade 4x 3x 8x
Realidade 1x 1x 2X
Cotidiano Nao referenciado Nao referenciado Nao referenciado
Coletivo 5x Nao referenciado Nao referenciado
Campo 22X 49x 21x
Rural 1x 2X 4x

Fonte: Elaboragéo propria (2018).
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Tabela 9 — Categorias de analise citadas dos PPP das escolas

PPP da Escola PPP da Escola PPP da Escola Paulo
Categorias Semente da Professor Tertuliano Frei
) o reire
Conquista Turibio de Lemos
Formacéao 23X 11x 38x
Trabalho 30x 45x 78x%
Capacitacdo 7X 3x 4x
Espaco 18x 15x 14x
Lugar 2X 3X 5x
Local 1x 7x 4%
Global 3x Nao referenciado Nao referenciado
Praxis 1x Nao referenciado Nao referenciado
Integral 3x 4x 6X
Profissional 6Xx 5x 10x
Cidade 3x Nao referenciado 6X
Comunidade 25x 17x 44x
Realidade 18x 3x 26X
Cotidiano 3x Nao referenciado 2X
Coletivo 7X 5x 24x
Campo 13x 1x 33x
Rural 2X Nao referenciado 4x

Fonte: Elaboracgéo propria (2018).

Notamos, a partir das Tabelas 8 e 9, que tem algumas categorias que nao sao
referenciadas em nenhum dos documentos da politica, como: lugar, global, praxis e
cotidiano. Ja nos PPPs das trés escolas de ensino médio, estas categorias sdo mais
recorrentes. Observamos também que as categorias, comunidade, campo e
realidade sdo bastante expressiva em todos os documentos analisados.

Em um segundo momento, a partir de leitura ampliada dos PPPs, suprimimos
algumas categorias selecionadas, enfatizando seus sentidos, e a partir de entdo
abordar categorias-chave que elevassem o nivel de entendimento e envolvessem e
sua andlise as demais categorias.

Compreendendo que a nossa pesquisa tematiza a concepcao de Educacao
do Campo, buscamos nos referenciais tedricos utilizados nesta pesquisa, em
especial Caldart (2012), sobre os principios e pressupostos da Educacdo do Campo.
A partir de entdo, consegue-se fazer uma selecdo mais precisa de categorias de
analise, o que nos permite o didlogo entre os PPPs e os documentos da politica
educacional do campo.

A reorganizagao das categorias foi sendo realizada de acordo com o0 que se
propde a pesquisa, deixando de ser por quantidades sequenciais que aparecem nos
textos, e volta-se a analise do sentido que aparecem, a importancia e os significados

gue essas expressam nas frases e paragrafos dos documentos. Selecionamos,
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entdo, as seguintes categorias: campo; formacao; lugar; cidadao; realidade; cultura;
trabalho e transformacgéo.

Em um terceiro momento, depois de uma analise mais atenta de todo o
material, elencamos trés grandes categorias de analise, construidas a partir dos
PPPs, e dos documentos da politica, sendo elas lugar, formacgéo e trabalho. Esse
olhar mais agugado visa 0s encontros e desencontros entre os PPPs e os
documentos da politica publica de Educacédo do Campo.

Apresentamos, nas Tabelas 10 e 11, a recorréncia de vezes que os PPPs e

os documentos da politica referenciam as trés categorias.

Tabela 10 — Recorréncia das trés categorias (Formacgao, Trabalho e Lugar) citadas
dos PPP das escolas

PPP da Escola PPP da Escola
. . g PPP da Escola Paulo
Categorias Semente da Tertuliano Turibio de Frei
: reire
Conquista Lemos
Formacéo 23x 11x 38x
Trabalho 30x 45x 78x
Lugar 2X 3X 5x

Fonte: Elaboracgéo propria (2018).

Tabela 11 — Recorréncia das trés categorias (Formacéo, Trabalho e Lugar) citadas
nos documentos especificos da politica de EdoC

Brasil: Resolucéo Brasil: Decreto n. Brasil: Resolucgéo n.
Categorias CNE/CEB n. 1, de 3de 7.352, de 4 de 2,de 28 de abril de
abril de 2002 novembro de 2010 2008
Formacao 7 X 12x 3x
Trabalho 2X 3x 2X
Lugar N&o referenciado N&o referenciado N&o referenciado

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Notamos, a partir das Tabelas 10 e 11, que a categoria mais expressiva em
todos os documentos é a formacédo. J& a categoria trabalho é mais visualizada nos
PPPs e menos recorrente nos documentos da politica. Chamamos a atencado para a
categoria lugar, citada nos trés PPPs em analise, porém, pouco recorrentes.
Todavia, evidenciamos que a categoria lugar (palavra lugar) ndo aparece nos textos
dos documentos da politica de Educac¢do do Campo.

Porém, explicamos que essa foi selecionada com base no entendimento
epistemologico de lugar, que envolve em seus dialogos noc¢des de campo,

comunidade e realidade. Dialogamos com os sentidos do lugar, expressos nos
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contextos que envolvem as escolas de ensino médio do campo e a politica
educacional para o campo.

As categorias finais selecionadas foram (formacao, lugar e trabalho). A partir
destas, abrem-se portas para a analise de como as escolas de ensino médio do
campo incorporam e textualizam em seus PPPs a politica de Educacdo do Campo.

Como critério para o processo da descricdo e analise dos documentos,
abordados para este estudo, elaboramos um processo de codificacdo que auxiliara
em nossa interpretacédo, e no caso mais especifico para auxiliar no entendimento do
texto. Utilizamos as letras A, B e C para identificar os PPPs das trés escolas.
Exemplificando:

o PPP da EEM Semente da Conquista: PPP-A.
o PPP da EEB Professor Tertuliano Turibio de Lemos: PPP-B.
o PPP da EEM Paulo Freire: PPP-C.

A partir desse caminho da pesquisa, interessa a essa a elaboracdo de
“confroencontros” (ANDREIS, 2014) entre os dispostos nos PPPs e os documentos
da politica publica de Educacdo do Campo, com vistas as categorias elencadas
acima, analisando estes sob o entendimento da concepc¢do tedrico-pratica da
Educacao do Campo.

Entender as relacdes entre as escolas pesquisadas, expressadas através de
seus PPPs, e 0 que esta posto enquanto politica publica educacional do campo, sao
achados que interferem na praxis escolar, e também podem inferir no processo de
construcdo dos PPPs de escolas de ensino médio do campo.

Com este propdésito, elaboramos, a seguir, a apresentacdo das trés escolas

pesquisadas, por meio de seus PPPs.

3.2.1 Projeto Politico-Pedagdégico da Escola de Ensino Médio Semente da

Conquista

Ao apresentarmos as escolas para o leitor e, aléem de estudarmos o PPP,
expressamos, também, a imagem que a representa nas redes sociais. Assim,

selecionamos uma imagem de cada escola e selecionamos a imagem de capa que
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as escolas utilizam para se apresentar por meio da rede social Facebook*,
disponivel ao publico pela internet. As trés imagens foram coletadas na mesma data.
Para melhor referenciamos os aspectos histéricos e as especificidades de
cada escola, expostos nos PPPs, considerando que todas as informacdes tém como
base os descritos no documento, organizamos uma sequéncia de apresentagcao das
informacdes: a) histérico e nome; b) imagem; c) localizag&o; d) estrutura fisica; e)
gestdo e corpo pedagoégico; f) corpo discente; g) corpo docente e quadro de
funcionarios; h) objetivos; i) legislacédo; j) principios pedagogicos e filosoficos; k)
aspectos organizativos; |) referencial teérico.
Ao iniciarmos a apresentacdo das escolas, comegamos com a EEM

Semente da Conquista, cujo PPP é identificado como PPP-A.

a) Histérico e nome

Segundo o PPP-A (SANTA CATARINA, 20l16a), a EEM Semente da
Conquista foi constituida como uma conquista da comunidade, juntamente com a
organizacdo do MST. Teve seu prédio inaugurado em 2006. Anterior a iSSO 0 ensino
médio era ofertado em salas emprestadas da escola do municipio, na igreja, enfim,
onde tinha um espaco que pudesse servir como sala de aula. As turmas eram
vinculadas a escola da cidade de Abelardo Luz. Segundo o PPP-A: “Hoje somos
uma escola autbnoma que tem a liberdade para discutir e construir em conjunto com
a comunidade o seu proprio projeto politico.” (SANTA CATARINA, 2016a, p. 4).

No caso da nomenclatura da escola “Semente da Conquista”, esse nome se
da justamente pelos processos de lutas conjuntas que geraram uma grande
conquista, considerado um marco historico da luta por educacéo, realizado pelo
MST no estado, porém, que é mais uma das conquistas, por isso “Semente”, e que

deve gerar mais frutos.

b) Imagem
Como ja referenciamos anteriormente, a Imagem 1 foi coletada na rede social

Facebook e expressa como a escola se apresenta.

41 A rede social Facebook é uma midia virtual lancada em 4 de fevereiro de 2004, é operada de forma
privada, e permite que qualquer usuario que declare maior idade de 13 anos, possa acessar e
compartilhar fotos, videos, textos etc. Disponivel em: https://marketingdeconteudo.com/facebook/

Acesso em 05/08/2018



https://pt.wikipedia.org/wiki/4_de_fevereiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/2004
https://marketingdeconteudo.com/facebook/
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Imagem 1 — Escola de Ensino Médio Semente da Conquista

—

Fonte: <https://www.facebook.com/sementedaconquista/>. Acesso em: 23 fev. 2018.

Notamos, a partir da percepcdo da Imagem 1, que os estudantes estao
envolvidos na organizagdo de alguma area externa da escola. Aparentam estar
trabalhando em frente ao prédio escolar, bem como, é possivel entender que estao

dialogando no grupo.

c) Localizagéo
A EEM Semente da Conquista estd localizada na comunidade do
assentamento 25 de Maio, municipio de Abelardo Luz, distante 28 quildbmetros da

cidade, sede do municipio.

d) Estrutura Fisica

A escola possui uma estrutura fisica relativamente pequena, conta com trés
salas de aula, uma cozinha, uma lavanderia que divide espaco com o almoxarifado,
uma sala de informatica que divide espaco com a Sala de Atendimento
Especializado para Deficientes (SAED), banheiros masculinos e femininos, os
professores ndo possuem banheiro especifico, utilizam juntamente com o0s
estudantes. A escola conta ainda com uma sala de professores e uma secretaria
que divide espaco com a biblioteca. Em relacéo as leis de acessibilidade, a escola
possui banheiro especifico para cadeirantes e rampas de acesso em todos 0s
comodos (SANTA CATARINA, 2016a).



100

e) Gestédo e corpo pedagdgico

A EEM Semente da Conquista conta com um diretor (gestor). O processo de
escolha da gestdo acontece por meio de indicacdo da comunidade com o MST. O
diretor atuante no ano de 2016 foi deslocado de outra unidade escolar, pois o estado
tem como exigéncia que o(a) diretor(a) seja alguém efetivo na rede estadual de
educacdo. Ressaltamos que a escola ndo possui até 0 momento membros efetivos.
O documento refere também que a escola ndo possui Assistente de Educacédo (AE)
e ndo possui Assistente Técnico Pedagogico (ATP), cabendo ao diretor da unidade a

realizacdo destas funcoes.

f) Corpo discente

Estudam na unidade escolar aproximadamente 100 estudantes divididos em
10, 2°, 3° série do ensino médio, nos turnos matutino e vespertino. Basicamente,
todos sdo oriundos do Assentamento 25 de Maio, e dos assentamentos proximos a

escola. Cerca de 90% destes utilizam o transporte escolar.

g) Corpo docente e quadro de funcionérios

No ano de 2016, a escola contava com 16 professores, ndo possuindo
nenhum professor efetivo na escola ou na rede estadual de ensino, sendo todos
contratados temporariamente. A maioria do grupo docente da escola reside em
areas de assentamentos, convivem com a realidade na qual a escola esta inserida;
dos 16 professores, apenas trés moram na cidade.

A maioria dos professores possui graduacdo, apenas dois ainda estédo
cursando. E importante destacar que dois dos professores graduados s&o
licenciados em Educacdo do Campo, ambos na area das Ciéncias da Natureza e
Matematica. Trés professores sdo especialista em Educacdo do Campo e um esta
cursando especializagdo também em Educag&o do Campo.

Explicita-se no documento que, geralmente, os professores acabam pegando
aulas em ambas as escolas (Semente da Conquista e Paulo Freire), por se
localizarem apenas vinte quildmetros de distancia uma da outra, e por estarem
inseridas em areas de assentamentos e para completar carga horaria, haja vista que
a duas escolas possuem um numero pequeno de turmas. No ano de 2016, nove

professores tinham aulas em ambas as escolas.
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Em relacdo aos demais funcionarios, a escola conta com uma servente para
servicos gerais e uma merendeira, responsavel pelo lanche. A cozinha e a
contratacdo da funcionaria séo terceirizadas, fato que ocorre em basicamente todas

as escolas da rede estadual de Santa Catarina.

h) Objetivos

A escola demonstra que seu principal objetivo é: “Garantir 0 acesso ao
conhecimento cientifico e ao senso critico a todos os cidaddos e cidadas, em
especial aos assentados de Abelardo Luz, garantindo a estes o direito a educacgéo
integral.” (SANTA CATARINA, 2016a, p. 7). Expressa ainda o objetivo da
transformacao social e a “formagdao do novo homem e da nova mulher” (SANTA
CATARINA, 20164, p. 6).

Além dos objetivos acima, o documento refere a responsabilidade da escola
em promover 0 acesso aos conhecimentos cientificos e culturais a todos os
estudantes, garantido os direitos e os deveres de todos que frequentam a unidade

escolar.
i) Legislacao
A EEM Semente da Conquista orienta-se pelas leis de educacdo do estado,

conforme descrito na Tabela 12.

Tabela 12 — Leis, decretos, pareceres e resolucdes citadas pelo PPP-A

Lei n. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996 (LDB)

Lei Complementar Estadual n. 170, de 7 de agosto de 1998

Lei n. 8.391/91, que defere sobre o0 ensino médio, a mesma foi alterada pelas
leis LC 49/92; 8.746/92 e Revogada parcialmente pela Lei n. 14.620/09 e

EPEPMA Semente da totalmente pela LC 456/09
Conquista PCEE 781/045, Parecer n. 405 (sobre a as diretrizes para a elaboragéo dos

PPP)

Resolucéo n. 183 de 19 de novembro de 2013 que difere sobre o processo de
avaliacdo no estado de SC

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

j) Principios pedagdgicos e filosoficos
Em relacdo aos principios pedagogico e filoséficos, o documento propde a

formacdo para a justica social, o trabalho, a solidariedade, voltados aos valores
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humanistas. Expressa preocupacdo com a formag¢ao humana, tendo como base os

principios filoséficos da Educagédo do Campo:

A Educacdo do Campo quer ajudar na constru¢cdo do novo homem e da
nova mulher. Para isso é fundamental que se rompa com os valores
dominantes da sociedade atual, centrada no lucro e no individualismo.
Procurando assim a construcdo de novos valores, necessarios para a
construcdo da nova ordem social. (SANTA CATARINA, 2016a, p. 11).

Ainda no aspecto da concepcdo educacional, traz presente o debate de
educacdo dos movimentos sociais, em especial, do MST. Segundo o PPP-A: “O
horizonte que define a educacdo dentro do assentamento € o0 que se vincula
organicamente com 0S processos sociais, buscando a transformacao da sociedade.”
(SANTA CATARINA, 20164, p. 9).

k) Aspectos organizativos

k.a) Organizacdo do calendario escolar: a organizacdo do ano letivo e dos
tempos das aulas estdo de acordo com a Secretaria de Estado da Educacéo (SED),
este é organizado a partir das determina¢des do calendario anual base, montando
pela SED. Possui exce¢des nos casos das atividades especificas da realidade da
escola, a exemplo da data comemorativa de aniversario do assentamento (25 de
Maio) e outras festas e atividades desenvolvidas pela escola.

k.b) Representacao e organizacdo dos estudantes: em relacdo a organizacao
dos estudantes, observamos, através do documento, que a escola possui uma forma

organizativa, baseada nos Nucleos de Base (NBs), sendo:

A forma organizativa dos educandos denomina-se NBs (Nucleos de Base).
Todos os alunos fazem parte de um NB e séo responsaveis coletivamente
do planejamento, execucdo e avaliacdo das atividades de seu setor de
atuacdo. Os NBs também tém funcdo formativa, pois horarios de leitura e
momentos de estudo seguem esta mesma organiza¢ao para que se garanta
a autonomia dos alunos contribuirem em todo processo de gestdo escolar.
Cada NB tem o acompanhamento de no minimo dois professores que
auxiliam na orienta¢é@o do grupo. (SANTA CATARINA, 2016a, p. 35).

Neste sentido, observamos uma forma de organizar a participacdo dos
estudantes bastante peculiar em relagdo as demais escolas do estado de Santa

Catarina.
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k.c) Representacdo de Pais e Professores: a Associacdo de Pais e
Professores (APP) da escola é composta por representantes de pais, de professores
e de estudantes. Tem como finalidade estimular e garantir o bom desenvolvimento
da escola, promovendo a cooperacdo e a participacdo entre os membros da
comunidade escolar e escola, participar juntamente com gestor para a resolucao de
problemas da unidade, tanto financeiros quanto pedagdgicos, administrar
juntamente com o gestor da escola os recursos destinados para a instituicao.

Cabe também, segundo o documento, a APP, juntamente com o gestor,
estudantes e professores da unidade escolar, a promocdo de atividades culturais,
com fins lucrativos e também sem fins lucrativos.

k.d) Representagdo da comunidade escolar: ndo consta no PPP-A que a

escola possua um Conselho Deliberativo.

I) Referencial tedrico

O PPP-A apresenta em seu referencial tedrico a PC-SC 2014, e também
obras como a “Pedagogia da Autonomia” de Freire (1997) e “Projeto Politico-
Pedagodgico na escola cidada”, de Moacir Gadotti (1998). Além destes, a escola tem
como base tedrica documentos elaborados pelo setor de educacao do MST.

3.2.2 Projeto Politico-Pedagdgico da Escola de Educacéo Basica Professor

Tertuliano Turibio Lemos

Apresentamos a EEB Professor Tertuliano Turibio de Lemos, por meio de seu
PPP, identificado como PPP-B. Ponderamos, na apresentacdo desta escola, que a
mesma atende os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio. Sendo
assim, o PPP é um s6 e nédo especifica aspectos pedagoégicos sobre o ensino médio.

A metodologia organizativa segue 0s mesmos critérios e sequéncias do PPP
—A: a) histérico e nome; b) imagem; c) localizacéo; d) estrutura fisica; e) gestéo e
corpo pedagdgico; f) corpo discente; g) corpo docente e quadro de funcionarios; h)
objetivos; 1) legislacdo; j) principios pedagogicos e filoséficos; k) aspectos

organizativos; I) referencial tedrico.
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a) Histérico e nome

A escola é atuante desde a década de 1950. H4 quase setenta anos na
comunidade, foi construida pelo Governo do Estado naquele periodo, que obteve o
terreno através de doacdo de uma pessoa influente no municipio. O primeiro nome
da instituicdo era Escola Reunida Alexandre Antoniolli, até 1975, a partir de entéo,
sob o Parecer n. 074/74, passa a pertencer ao governo estadual de Santa Catarina,
e se chamar Grupo Escolar Professor Tertuliano Turibio de Lemos. Neste periodo, a
escola ofertava somente de 12 a 42 série, antigo primario, no ano seguinte comeca a
se chamar Escola de Educacdo Basica Professor Tertuliano Turibio de Lemos,
passando a oferecer também os anos finais do ensino fundamental, que naquele
periodo era chamado de ginasio, e correspondia da 52 a 82 série.

Essa unidade de ensino comeca a ofertar o ensino médio a partir do ano de

2004, inicialmente como extensao da escola da cidade. Segundo o PPP-B:

A Unidade Escolar no ano de 2004, apés anos de espera por parte da
comunidade, comegou o funcionamento da Unidade Descentralizada da
Escola de Educagéo Bésica Salustiano Antonio Cabreira com a 12 série do
Ensino Médio, no ano de 2005 funcionando 12 e 22 série do Ensino Médio e
no ano de 2006 e 2007 funcionando a 12 série do Ensino Médio, no ano de
2008 funcionando 12 e 22 série no periodo noturno. [...] No ano de 2009 o
processo do Ensino Médio foi autorizado pelo Parecer CEE n. 440 de
09/12/2008 e pelo Decreto n. 2.136, de 20 de fevereiro de 2009 passando
de E.E.F. Prof. Tertuliano Turibio de Lemos para E.E.B. Prof. Tertuliano
Turibio de Lemos onde foi publicado no Diario Oficial de n. 18.553 de
20.02.2009. (SANTA CATARINA, 2016b, p. 4).

Assim, a partir do ano de 2009, a escola passa oficialmente a ser uma Escola
de Educacao Béasica completa. Oferta desde os anos iniciais do ensino fundamental
até o EM. Observa-se que a comunidade tinha a demanda pelo ensino médio e
esperava por este a um bom tempo.

A partir do ano de 2011, a escola deixa de ofertar os anos iniciais do ensino
fundamental, que fica sob responsabilidade do municipio, e ambas unidades
administrativas dividem espaco fisico. Segundo o PPP-B, “[...] em final de 2011, os
anos iniciais do Ensino Fundamental passaram a pertencer ao municipio, sendo que
0 espaco fisico estd sendo compartiihado por ambas as gestdes.” (SANTA
CATARINA, 2016b, p. 4).

Em relacdo a nomenclatura da escola, ndo especifica no documento o porqué

a escola recebe o nome de E.E.B. Professor Tertuliano Turibio de Lemos, observa-
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se que foi uma homenagem a um professor*? designado pelo exército para exercer

funcdes em escolas de Santa Catarina.

b) Imagem
A Imagem 2, representada aqui, designa como a escola se apresenta atravées
da rede social Facebook, seguindo os mesmos critérios de escolha, j&4 especificados

acima:

Imagem 2 — Escola de Educacéo Basica Professor Tertuliano Turibio Lemos

Fonte: <https://www.facebook.com/tertuliano.turibiodelemos?hc_ref=ARQXyTXCtSXzA4DjCnSd_3iM
hfXWEQq_jab9znmg3VsRYblcgOPvZraalFq9mBVcclpO&pnref=story>. Acesso em: 23 fev. 2018.

Imagem 2, que apresenta a escola, aparenta ser a parte lateral da escola,
onde, acima das janelas, esta escrita sua denominacéo e, abaixo, esta representada
a bandeira do estado de Santa Catarina desenhada. Possui, ainda, um coqueiro e
uma espécie de escultura (organizada com tronco de arvore) sobre a qual ha flores,
que nos leva a perceber a presenca de um jardim.

c) Localizagéo

42 De acordo com o PPP-B, o prof. Tertuliano Turibio de Lemos, que d4 nome a escola, nasceu em
27 de abril de 1898, em Francisco de Paula (RS). Prestou servigos ao exército nacional, no 13°
Batalhdo de Cacgador (SC), no ano de 1920 a 1921. Em 1933, foi designado para a E. Lageado
Liso, de Canoinhas, removido para outras escolas varias vezes, sempre na mesma regiao. Atuou
como professor até 1952, quando foi nomeado para outro cargo publico. Voltou a ser professor
em 1955, atuando em Joinville, em Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2016b, p. 4).



106

A E.E.B. Professor Tertuliano Turibio de Lemos localiza-se no distrito, Barra
Grande, pertencente ao municipio de Faxinal dos Guedes (SC), distante 13 km da

sede do municipio.

c) Estrutura fisica

De acordo com o PPP-B (SANTA CATARINA, 2016b), o prédio escolar € de
alvenaria. A parte que é utilizada pela rede estadual, conta com cinco salas de
aulas, organizadas em salas ambiente*3, um laboratério de informatica e um
laboratério de fisica, uma sala de professores, uma secretaria, uma cozinha, uma
area coberta com mesas para refeitério, banheiros para alunos e banheiros para os
professores, ndo especifica a quantidade. Os espacos de area coberta, banheiros
para alunos e banheiros para os professores sdo compartilhados com a escola da
rede municipal.

Na questdo de acessibilidade, a escola dispde de banheiros adaptados para
cadeirantes, rampa de acesso em basicamente todos os cOmodos e possui também

sala de recursos multifuncional (SAED).

d) Gestéo e corpo pedagogico
A gestdo da unidade escolar conta com uma diretora, eleita pelo processo de
eleicdes para diretores** de Santa Catarina. Possui também um AE e um ATP. As

trés pessoas ocupantes dos respectivos cargos sao efetivas na escola.

43 Sala ambiente é quando se organiza na escola uma sala de aula para cada disciplina, ou grupos
de disciplinas por areas do conhecimento. Assim, cada professor ou o grupo de professores
organizam a sua sala de acordo com o utilizado em suas disciplinas, criando um ambiente
educativo para os respectivos conteldos a serem trabalhados. Outra questdo é que quem troca
de sala de aulas séo os estudantes, e ndo os professores.

44 Aeleicdo para diretores em Santa Catarina € uma forma de escolha da funcao de diretor na rede
estadual de ensino. Possibilita uma nova forma de gestdo escolar, que visa a participacdo da
comunidade escolar e a ampliacdo da gestdo democratica nas escolas. A escolha do novo
gestor é feita através da selecdo do Plano de Gestdo Escolar, apresentado pelos professores
concorrentes as vagas, a selecéo é feita através de votacdo de pais, estudantes e professores.
Tem a duragdo de quatro anos e permanente acompanhamento da comunidade escolar e de
equipe técnica especializada. O processo segue o Decreto n. 1.794, de 15 de outubro de 2013, e
as alteracOes introduzidas pelo Decreto SC n. 243, de 1° de julho de 2015. Disponivel em:
<http://www.sed.sc.gov.br/servicos/professores-e-gestores/6585-plano-gestao-escolar>. Acesso
em: 28 jan. 2018.
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f) Corpo discente

No ano de 2016, estudavam na escola 147 estudantes apenas da rede
estadual; destes, 37 frequentavam o ensino médio distribuidos nas turmas de 12, 22
e 32 série.

Segundo o PPP-B, a grande maioria dos estudantes sdo oriundos de
comunidades vizinhas. Em relagdo as familias dos estudantes da escola, a maioria
trabalha de forma direta ou indireta em uma empresa de papel, chamada

Bragagnolo, localizada no distrito.

g) Corpo docente e quadro de funcionarios

Em relacdo ao corpo docente, a escola conta com 14 professores ao todo,
sendo sete efetivos com graduacdo e especializacdo. Os outros sete professores
sdo contratados temporariamente, em sua maioria com habilitacdo nas areas de
atuacao, e 0s que ainda ndo possuem graduagdo encontram-se em processo de
finalizacao.

Basicamente, todos os professores trabalham também em outras unidades
escolares, a fins de fechar carga horaria semanal de quarenta horas.

A escola conta ainda com uma servente, a qual esta responsabilizada pelos
servigcos gerais, limpeza do ambiente escolar. E também possui uma merendeira,
essa funcionaria é contratada por uma empresa terceirizada, visto que a alimentacéo

escolar da rede estadual de Santa Catarina é, em sua grande maioria, terceirizada.

h) Objetivos

No documento ndo estdo descritos de forma especifico quais sdo os objetivos
das escolas. Todavia, encontramos em meio ao texto que a escola fundamenta seus
objetivos na “[...] qualidade democratica, participativa e comunitaria, como espaco
cultural de socializacdo e desenvolvimento do educando, preparando-o para o
exercicio dos direitos e do cumprimento dos deveres, sinbnimo de cidadania.”
(SANTA CATARINA, 2016b, p. 18).

i) Legislacao
Sobre as legislacbes utilizadas pela escola que estdo presentes no PPP-B,

organizamo-los na Tabela 13.
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Tabela 13 — Leis, decretos, pareceres e resolucdes citadas pelo PPP-B

Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB)

Lei Complementar Estadual n. 170, de 7 de agosto de 1998

Resolucao n. 7/2011, sobre as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental

Resolucéo n. 2, de 30 de janeiro de 2012, sobre as Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio

Lein. 12.796, de 4 de abril de 2013

PPP-B Resolucdo CNE/CEB n. 4/2010

E.E.B. Professor Lei Complementar Estadual n. 170, de 7 de agosto de 1998

Tertuliano Turibio de  Lei Estadual n. 14.363, de 25 de janeiro de 2008, que proibe o uso de

Lemos telefones celulares dentro das salas de salas das escolas publicas e privadas

do estado, exceto com a liberacdo da direcao escolar.

Lei n. 6202/76 e Lei n. 1044/69, que condiz sobre a licenca escolar de alunos
com impossibilidade de saude para frequentar as aulas e também alunas
gestantes.

Resolucao n. 183, de 19 de novembro de 2013, que difere sobre o processo
de avaliacdo no estado de Santa Catarina

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)

Fonte: Elaboracgéo propria (2018).

J) Principios pedagdgicos e filoséficos

O PPP-B nédo apresenta em seus descritos os principios filoséficos da escola.
Todavia, embora ndo esteja claro no PPP-B, observamos o apontamento na acéo
fundamentada na perspectiva historico social, que seria a base filoséfica da PC-SC.

Em relagcdo aos principios pedagdgicos, o documento aponta as dimensdes
pedagogicas, ancorada nas PC-SC e nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Neste sentido, norteia suas acdes através dos documentos estaduais e
nacionais de educacdo. Tem como principal fonte teérica a PC-SC 2014.

Ressaltamos, ainda, segundo os descritos do PPP-B, que a escola visa

também sua acao interdisciplinar, centrada na elaboracéo de projetos.

k) Aspectos organizativos

k.a) Organizacao do Calendario Escolar: o Calendario do ano letivo da escola
é elaborado de acordo com as orientacdes da Secretaria de Estado da Educacao
(SED). Nesse estao expostos os dias letivos, as reunifes pedagogicas e os feriados
municipais.

k.b) Representacéo e organizacdo dos estudantes: segundo o PPP-B, a EEB
Professor Tertuliano Turibio de Lemos possibilita a participacdo dos estudantes na
gestdo através da representatividade. Conta com a organizacdo do Grémio

Estudantil, cujo nome é “José de Alencar”. Essa organizacdo possui um Estatuto
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proprio e é constituido com a representacdo de estudantes, professores e direcao.
De acordo com o PPP-B, o Grémio Estudantil tem como objetivos e metas

[...] desenvolver o espirito de lideranca; representar os alunos expondo
sugestbes e dificuldades encontradas; participar e colaborar na solucao de
problemas da escola; propiciar e estimular o engajamento dos alunos nas
atividades da escola; desenvolver uma consciéncia participativa, critica,
tendo em vista a melhoria da educacao. (SANTA CATARINA, 2016b, p. 22).

k.c) Representacdo de pais e professores: o documento ressalta a
participacdo na APP, da direcdo (gestor) da unidade escolar, professores e pais, nao
especifica acerca da participacéo de representantes de estudantes na associacao.

De acordo com o PPP-B, a APP da escola tem por finalidade promover
intercambios entre escola, familia, estudantes e professores, contribuir no processo
de envolvimento da familia com a escola. O documento reafirma ainda que a APP
“[...] devera participar na discussdo dos problemas da aprendizagem, evaséo,
outros. Também auxiliara no processo administrativo.” (SANTA CATARINA, 2016b,
p. 21).

k.d) Representantes da comunidade escolar: a unidade escolar especifica a
formacdo do Conselho Deliberativo no ano de 2016, relacionando seus
componentes. Traz presente a lei que rege a criacdo do Conselho Deliberativo
Escolar, sob a Portaria n. 008/99 de Santa Catarina, e descreve que este 6rgao é

regido por um estatuto préprio.

I) Referencial tedrico
Através do PPP-B, notamos que a escola utiliza como principal fonte tedrica
as Propostas Curriculares Pedagdgicas de Santa Catarina, 1998 e 2014, os PCNs e

algumas leis que regem a educacao no Brasil e no estado catarinense.
3.2.3 Escola de Ensino Médio Paulo Freire e seu Projeto Politico-Pedagdégico
A EEM Paulo Freire € a terceira escola que sera apresentada por meio de seu

PPP, identificado como PPP-C. Salientamos que os critérios para a escolha de

imagem e apresentacdo dessa, seguem iguais aos das duas escolas anteriores.
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Neste sentido, apresentamos novamente a sequéncia: a) historico e nome; b)
imagem; c) localizagdo; d) estrutura fisica; e) gestdo e corpo pedagdgico; f) corpo
discente; g) corpo docente e quadro de funcionarios; h) objetivos; i) legislacao; )

principios pedagogicos e filosoficos; k) aspectos organizativos; |) referencial tedrico.

a) Histérico e nome

De acordo com o PPP-C, a EEM Paulo Freire é fruto da luta pela educacéo,
feita pelo MST e as familias assentadas. A escola teve a inauguracdo do prédio
proprio no ano de 2006.

Entre os anos de 2002 a 2006, o ensino médio no assentamento José Maria
era ofertado por meio de extensdo da escola da cidade, em salas de aulas
improvisadas, como no casardo (antiga casa do fazendeiro), e em salas
emprestadas da escola municipal.

A EEM Paulo Freire ofertou do ano de 2009 até 2015 o Curso Técnico
Integrado em Agroecologia, tendo ao todo 68 técnicos formados, divididos em cinco
turmas. A partir do ano de 2016, a escola deixa de oferecer o curso técnico, esse
passa a ser ofertado pelo Instituto Federal Catarinense (IFC), que esta localizado ao
lado da escola, no assentamento.

O nome da escola “Paulo Freire” foi escolhido de forma coletiva, em

homenagem ao estimado educador brasileiro. Segundo o PPP-C:

A escola recebeu o nome de Paulo Freire, através de um trabalho feito
pelos grupos de estudo (forma organizativa da escola). O nome foi
aprovado em assembleia, por considerar a histéria e legado deste
renomado educador popular, que em sua trajetoria defendeu a construcao e
troca de saberes, o conflito e as tensbes decorrentes das interagdes sociais
como instrumentos essenciais para a pratica pedagogica. Educador que
sempre considerou a realidade do educando, o seu conhecimento prévio e
de mundo, como motores moveis para organizagdo dos contelddos
programaticos. (SANTA CATARINA, 2016c, p. 3).

b) Imagem
A Imagem 3 representa como a EEM Paulo Freire se apresenta através da

rede social Facebook.
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Imagem 3 — Escola de Ensino Médio Paulo Freire

= 5 et R o =23 = s

Fonte: <https://www.facebook.com/EemPauloFreire/?ref=br_rs>. Acesso em: 23 fev. 2018.

Notamos, através da imagem, um grande grupo de pessoas reunidas,
aparentemente, em frente a escola. Demonstra um grupo de pessoas pousando
justamente para fazer uma fotografia. E interessante observar que o campo esta
demonstrado na foto, observamos uma extensa paisagem de campo na lateral da
imagem. ldentificamos também pessoas segurando um quadro com um girassol e

um violdo, € importante frisarmos que o girassol é a simbologia da Educacédo do

Campo.

c) Localizagéo
A EEM Paulo Freire esta localizada no assentamento José Maria, municipio
de Abelardo Luz, distante 32 km da cidade, sede do municipio.

d) Estrutura fisica

No que condiz ao espaco fisico da instituicdo, observamos que essa conta
com uma estrutura relativamente grande em relacdo as outras duas escolas. A EEM
Paulo Freire possui trés salas de aulas, uma sala multifuncional (SAED), uma
biblioteca com aproximadamente seis mil titulos, uma secretaria, uma sala de
direcdo, uma sala de professores, uma cozinha, um almoxarifado, seis laboratorios
(solos, topografia, biologia, matematica, quimica e informatica), banheiros femininos

e masculino de uso geral, ndo possui banheiros especificos para professores. O
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espaco da cozinha e os servicos da merendeira sdo terceirizadas. De acordo com 0
PPP-C (SANTA CATARINA, 2016c), a escola ndo conta com ambiente adaptado

para pessoas com deficiéncia.

e) Gestdo e corpo pedagdgico

A escola conta com um diretor (gestor) que foi designado para cumprir funcao
na escola, esse € membro concursado da rede estadual de ensino em outra escola.
A escolha de gestores ocorre por indicacdo da comunidade, juntamente com o MST,
e considera a aproximacdo da pessoa com 0s movimentos sociais do campo e, em
especial, com a proposta da Educagdo do Campo. A pessoa que assume o cargo de
direcéo deve ser membro efetivo do magistério na rede estadual de ensino de Santa
Catarina, pois esta € uma exigéncia do Estado.

A Escola ndo possui AE e nem ATP, sendo o gestor incumbido de realizar tais

tarefas.

f) Corpo discente

A escola atende em média 130 estudantes, nos dois turnos, matutino e
vespertino, de 1°, 2° e 3° série do ensino médio. Possui uma turma de SAED, que
atende estudantes com deficiéncia da propria escola e também da escola municipal,

localizada no mesmo assentamento.

g) Corpo docente e quadro de funcionarios

Em relacdo ao corpo docente da escola, segundo o PPP-C (SANTA
CATARINA, 2016c), a escola conta com 13 professores e possui somente uma
professora efetiva, que no momento esta afastada para estudo. A maioria dos
professores reside nas areas de assentamentos, conhecem e séo parte da realidade
do lugar, apenas dois moram na cidade. Em relacdo a formacao, trés professores
sédo formados em Educacdo do Campo, dois na area das Ciéncias da Natureza e
Matematica e um na area de Linguagens. Dois professores jA possuem
especializacdo em Educacdo do Campo e trés estdo cursando. Os demais
professores possuem graduacdo, mas sem as especificidades para atuacdo em
escolas do campo. Do quadro de professores apresentado, somente um ndo tem a

graduacdo concluida, e dois professores possuem mestrado.
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Em relacdo aos demais funcionarios, a escola conta com trés serventes,
responsaveis pela limpeza geral da escola e uma merendeira. A alimentacdo escolar
€ terceirizada; assim, o0s servicos da merendeira e a cozinha ficam sob

responsabilidade de uma empresa contratada pelo estado de Santa Catarina.

h) Objetivos

De acordo com o PPP-C, um dos principais objetivos da escola é “[...] buscar
desenvolver e consolidar nos jovens uma visdo de mundo articulada a valores e
identidade que vai assumindo nesta fase da vida.” (SANTA CATARINA, 2016c, p.
31). O documento enfatiza também a construcdo de visdo critica do mundo e a
compreensao na teoria e na pratica, das ciéncias, bem como, a formacdo sob as

bases das dimensdes humanas de vida.
i) Legislacao
Assim como nos outros dois PPPs, elencamos na Tabela 14 as legislacdes

utilizadas pela escola, presentes no PPP-C.

Tabela 14 — Leis, decretos, pareceres e resolucdes citadas pelo PPP-C

Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB)

Parecer n. 405, de 14 de dezembro de 2004, que estabelece diretrizes para a
elaboracdo do PPP envolvendo toda a comunidade escolar

Constituicéo Brasileira de 1988

Decreto n. 2.114

Lei n. 6202/76 e Lei n. 1044/69, que condiz sobre a licenca escolar de alunos
com impossibilidade de salude para frequentar as aulas e também alunas
gestantes.

Resolucado n. 183 de 19 de novembro de 2013 que difere sobre o processo de
avaliacdo no estado de SC

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

PPP-C
E.E.M. Paulo Freire

Fonte: Elaboragao propria (2018).

J) Principios pedagogicos e filosoficos

De acordo com o PPP-C, a escola possui principios pedagogicos e filosoficos
da Educacdo do Campo, concepc¢ao norteadora. E conta também com seus proprios
principios pedagdgicos.

Em relacdo as concepcdes pedagodgicas e filoséficas que a escola segue, € a
pedagogia socialista, principalmente na experiéncia russa, periodo revolucionario,

através das experiéncias dos complexos de estudos. Nesse sentido, orienta a
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pratica escolar sob os principios de uma educacado aberta para o novo, educacao
para a acéo, educacgéao para o trabalho e para a cooperacao.

Dos principios pedagdégicos da prépria escola, o documento explicita todos ao
trabalho, organizando-se, participando, 0 assentamento na escola e toda escola no

assentamento, o ensino partindo da prética.

k) Aspectos organizativos

Segundo o PPP-C (SANTA CATARINA, 2016c¢), na EEM Paulo Freire a
estrutura organizativa que a escola segue é ancorada nos principios organizativos
do MST. Neste sentido, preza pela gestédo coletiva e democrética, faz divisdes de
tarefas e proporciona uma metodologia para a participacdo de todos, pois

compreende que a estrutura organizativa escolar também educa.

k.a) Organizacdo do calendario escolar: a escola segue a organizacdo do
calendario escolar com vistas ao ano letivo, orientado pela SED e pela 5° Geréncia
de Ensino de Santa Catarina. Outras datas inseridas no calendéario escolar, como
atividades extraclasses, datas comemorativas, como o 25 de maio, festas, entre
outros, sdo decididas coletivamente entre o grupo de professores e APP. Pondera
também sobre as reunides pedagdgicas e momentos de formacao e planejamento
coletivo, estas sdo datas deliberadas, de forma mais especifica ao quadro de

professores da escola, juntamente coma dire¢ao.

k.b) representacao e organizacdo dos estudantes: os estudantes, assim como
professores e funciondarios, estdo organizados em Nucleos de Base, método
organizativo, formado pelos estudantes e professores, divididos em grupos que
utilizam deste espaco para estudo, avaliacdo e sugestao para melhoria do ambiente
escolar, e que também sdo responsaveis pela manutencdo e o bom andamento da

escola, juntamente com a dire¢cdo. Segundo o PPP-C, os:

Nicleos de Base (NB), que consistem em grupos organizativos, com
objetivo discutir questfes do todo da escola com tarefas especificas que a
partir de um planejamento sdo desenvolvidas durante o tempo pré-
determinado, no caso deste ano 0s educandos assumiram as tarefas para o
periodo de dois bimestres. (SANTA CATARINA, 2016c, p. 12).
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k.c) Representacdo de pais e professores: a escola considera a APP uma
instancia deliberativa, que possui acdo conjuntas com escola. Nao verificamos no

PPP-C quais seriam as deliberacfes desta associacdo para com a escola.

k.d) Representacdo da comunidade escolar: em relacdo a comunidade
escolar, o documento demonstra que considera ser todos aqueles que
intrinsicamente estdo envolvidos com a escola. A escola considera que a

Assembleia Geral realizada na escola é a

[...] instdncia maxima de gestdo onde participam os educandos, educadoras
e comunidade, e que se reinem uma ou duas vezes por ano, para:
examinar e, se for o caso, aprovar a prestacdo de contas; eleger ou ratificar
os indicados para o conselho deliberativo escolar; aprovar o Projeto Politico-
Pedagdgico; aprovar base curricular; aprovar o regimento escolar; aprovar
calendario. (SANTA CATARINA, 2016c, p. 34).

Em relagdo ao Conselho Deliberativo escolar, € 6rgdo que tem como
responsabilidade o acompanhamento mais de perto da escola, o seu dia a dia,
contribuindo no processo da gestdo. Este € constituido por representantes de turmas
dos estudantes, professores, direcéo, representantes dos assentamentos, e do setor

de educacéo do MST.

[) Referencial tedrico

No PPP-C, encontramos uma vasta bibliografia e um aprofundamento tedrico
maior no documento, entre outros autores, destacamos alguns que embasam a
concepcao pedagogica da Educagcdo do Campo, como: Caldart (2002, 2012), Arroyo
e Fernandes (1999) e Fernandes (2012). Sobre a relacdo educacdo e trabalho,
apresenta leituras de Frigotto (2004) e Pistrak (2000). Aborda obras classicas como
“Pedagogia do Oprimido”, de Freire (2005), e “Escola e democracia”, de Saviani
(1984). Utiliza, ainda, em seus referenciais teoricos, varios documentos de
elaboracdo do MST.

Apbs apresentacgdo das trés escolas de ensino médio do campo, por meio de
seus PPPs, observamos questdes de confluéncias entre os PPPs, apontamentos
mais gerais, dos aspectos que foram apresentados, identificacbes que se
assemelham, ou se distanciam, entre uma realidade e outra. Todavia, esta pesquisa

ndo tem como objetivo elaborar uma andlise das no¢des que sdo dicotdbmicas entre
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os trés PPPs, pois propde evidenciar quais sao as proximidades e os
distanciamentos entre os PPPs das escolas e a politica de Educa¢édo do Campo.

3.3 PROXIMIDADES E DISTANCIAMENTOS DAS ESCOLA E A POLITICA DE
EDUCACAO DO CAMPO

Para pensar e realizar o movimento de “confroencontro” (ANDREIS, 2014)
das escolas de ensino médio pesquisadas com os documentos da politica
educacional do campo, retomamos 0 objetivo que permeia esta pesquisa, de
compreender como as escolas de ensino médio do campo incorporam e textualizam
em seus PPPs a politica de Educacao do Campo.

Motivados por este objetivo, verificamos em que aspectos os documentos,
PPPs e politica de Educacdo do Campo, se encontram e se distanciam, quais as
potencialidades e as lacunas presentes nesses documentos que permeiam as
praticas pedagogicas das escolas do campo. Pois, ao utilizarmos as noc¢fes de
distanciamentos e aproximacdes, corroboramos com a pesquisadora Andreis, pois:
“‘Utilizamos essas nogdes de aproximacdes e distanciamentos, considerando a
perspectiva dialdgica, pela qual as aproximacdes ndo sao igualdades, e que em todo
distanciamento ha aproximac¢des.” (ANDREIS, 2017, p. 8).

Nesse sentido, iniciamos os didlogos entre escolas e politicas educacionais
do campo, por meio do entendimento de que a educacdo € um direito de todo o
cidadado brasileiro, direito este assegurado pela Constituicdo de 1988 e também
reafirmado na LDB de 1996: “A educacao, dever da familia e do Estado” (BRASIL,
1996, p. 1). Assim sendo, a educacdo como um direito de todo o cidadao,
independente do lugar onde mora, aflora o entendimento da Educa¢do do Campo,
como uma politica de Estado, e que este, com a familia, tem o dever de garantir sua
implementagdo, pois é responsabilidade dos “Poderes Publicos na oferta de
Educacgao Basica as comunidades rurais” (BRASIL, 2012a, p. 54).

Esses entendimentos permitem construir argumentos que permeiam as
analises em torno das escolas e a politica de Educacdo do Campo.

Para melhor compreensao dos dispostos elucidados nos PPPs, que dialogam
com a politica de Educagédo do Campo, elaboramos tabelas que nos auxiliam nesta
analise e possibilita ao leitor, através da pesquisa, também realizar o processo de

leitura da politica publica educacional para o campo.
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Desta forma, retiramos dos PPPs das escolas, para estas tabelas, pequenas
frases que estdo em relacdo com as categorias de analise (Lugar, Formacédo e
Trabalho). Partindo destas frases, buscamos olhar para os documentos da politica, e
analisar em quais artigos as mesmas sao referenciadas, mesmo que seja de forma
interpretativa, considerando a vasta leitura e entendimento que envolve a Educacgao
do Campo.

A partir das tabelas, verifica-se os aspectos em que os documentos se
aproximam da politica publica, e em que esses se distanciam.

Iniciamos as reflexdes em torno da categoria lugar, pois ao tematizar na
pesquisa as escolas de ensino médio do campo, logo, ja delimita um lugar do qual
nos referimos, o “lugar campo”. Entende-se este em suas diversas especificidades.
Neste sentido, a politica de Educacdo do Campo € uma politica publica que possui
uma particularidade, diante das demais politicas educacionais, ao mesmo tempo que
reivindica o direito & educacdo para uma populacdo especifica, mas se configura

como um projeto de educacéao para a transformacéo da sociedade como um todo.

a) Categoria lugar

Ao expressarmos a categoria lugar como possibilidade de permear as
andlises dos PPPs e da politica de Educacdo do Campo, inferimos ao
reconhecimento do campo como um lugar a vida, pois o entendimento de lugar

pressupbde

[...] a composicao nodal de relagdes, cujo conteldo é o resultado das
compreensdes entre sujeitos sociais que vivem e circulam em diferentes
lugares. Lugares sdo constru¢des sociais situadas, nunca isoladas, nunca
independentes ou limitadas, com 0s quais 0s sujeitos interagem e que
interagem com os sujeitos. (ANDREIS, 2014, p. 220).

A partir desta reflexdo, depreendemos que a politica de Educacédo do Campo
€ parte e processo das interacdes entre os lugares. A educacédo ocorre para além do
espaco escolar, e isso configura o envolvimento entre o lugar escola, com o lugar
em que se insere, este conjunto € construido a partir das interagdes sujeito/lugar,
lugar/sujeito, que interagem entre si e também com outros lugares.

Neste sentido, a categoria lugar serve como indicador de dialogo entre os
PPPs e a politica educacional do campo. Essa analise influi na construcdo das
Tabelas 15, 16 e 17.
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x x Decreto n.
Resolugcdo n. 1, Resolucédo n. 2, 7352 de 4
LUGAR de 3de abrilde de 28 de abril de.nov,embro
2002 de 2008 de 2010
Art. 4° Art. 1
“desenvolvimento social do campo” (p. 15) Art. 8° Art. 11° '
Art. 3°
Art. 13
“partir da realidade (p. 16) / realidade da Art. 10
comunidade escolar (p. 5) / uma entidade que Art. 50 Art. 10
possui uma realidade (p. 18) / realidade do Art. 2° Art '100 Art. 30
campo (p. 8) / realidade dos educandos (p. 14) Ari 70 '
/ situada no campo (p. 8)” '
“analise do campo em todos os seus aspectos Art. 2° Art. 20
(p. 8) Art. 5° '
“meio rural (p. 10)” Art. 7° Art. 1° Art. 1°
“campesinato brasileiro (p. 9)” Art. 1° Art. 7°
“relagbes de produgao no campo e na cidade
» Art. 2°
(p. 10)
Fonte: Elaboragéo propria (2018).
Tabela 16 — PPP-B (Categoria Lugar)
x x Decreto n.
Resolugdo n. 1, Resolugéo n. 2,
LUGAR de3deabriide  de28deabril 3o e e
2002 de 2008 2010
“a maioria moram em casas cedidas pela
empresa (p. 4)”
“lugar de reflexdo de mundo e de vida (p. 7)” Art. 2°
[0}
“partindo de sua realidade local (p. 12)” 2: %0 Art. 1°
“integragdo entre escola e comunidade (p. 16)” Art. 8° Art. 2°

Fonte: Elaboragéo propria (2018).
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~ x Decreto n.
Resolugéo n. Resolugéo n. 7352 de 4
LUGAR l,.de3de 2, ple 28 de de.nov,embro
abril de 2002 abril de 2008 de 2010
o] [0}
“somos frutos de uma organizagao social (p. 2)” Art. 8° 22 %o Art. 1
construir e alﬂrmar a identidade dos sujeitos do Art. 20 Art. 70 Art. 20
campo (p. 7)
“a realidade, desafios e necessidades do trabalhador
do campo (p. 7) / assentamentos da Reforma Agraria
(p. 2)/ contetdos postos em relagéo com a realidade (p. Art. 4°
13) / conhecimento de nossa realidade (p. 13) / forgas Art. 7° Art. 1° Art. 1°
sociais que produzem tal realidade (p. 13) / conhecer Art. 8° Art. 7° Art. 2°
tanto a realidade nacional quanto a realidade local (p. Art. 9°
13) / transformar a realidade loca (p. 13) / 0
conhecimento da realidade é a prética coletiva (p. 13)”
p . = Art. 3
Nesta escola hd uma preocupagéo com todas as o o
faixas etarias (p. 12)” Art. S Art. 1
) Art. 6°
(g.rzztl‘c)?s educacionais que acontecem no meio rural Art. 70 3?.1700 Art. 20
“novas relagdes no campo e na cidade (p. 14)” Art. 2°
Art. 2°
“educacao voltada para o campo...ajuda a construir Art. 4° Art. 10
reais alternativas de permanéncia no campo e melhor Art. 7° Art '100 Art. 2°
qualidade de vida da populagao (p. 14)” Art, 9° '
Art. 13°
“dificuldades para desenvolver a pequena produgao e
. . . ” Art. 7°
organizar a vida no meio rural (p. 16)
“movimento social no qual a escola e seus sujeitos se Art. 22 o
inserem (p. 19)” Art. 8 Art. 2
Art. 9°
“docéncia...respeitar as especificidades locais, ser Art. 9° Art. 1°
conhecedor da realidade do campo e sensiveis aos Art '130 Art. 7° Art. 2°
seus problemas (p. 24)” ) Art. 10°
“ R Art. 2°
nossos educandos sédo jovens e adolescentes do Art. 30 Art. 10
campo e do MST (p. 28) / jovens agricultores do " o "o Art. 1°
campo (p. 31)” Art. 6 Art. 7
Art. 9°
I a Art. 1°
igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia Art. 3° o
da escola do e no campo (p. 28)” Art. 6° Art. 7
Art. 10°
“espago camponés (p. 31)” Art. 7° Art. 2°

Fonte: Elaboracgéo propria (2018).

A reflexdo por meio das tabelas anteriores, sobre a categoria lugar, infere no

estudo e analise de como essa categoria se apresenta nos documentos da politica

publica, em que momentos sdo mais “luminosos” e outros mais “opacos” (SANTOS,

2008). Observamos também as delimitacdes e entendimentos que apresentam -se

nos PPPs das escolas e que ndo se encontram na politica educacional.

Assim, podemos especificar em analise dos documentos que a categoria

lugar é nitidamente expressa muito mais como no¢&do do que como palavra.



120

Logo, notamos que os aspectos formativos das escolas de ensino médio
partem de uma dimensdo maior, que possibilita relacionar a escola com as demais
esferas da realidade. Verifica a relacdo do lugar com a totalidade, fazendo um
vinculo entre educacao-realidade-totalidade.

Esta perspectiva de relagéo entre os processos educativos da escola com o
lugar onde ela se insere é exposta de forma bastante especifica, como podemos

observar no PPP-C:

Neste processo educativo, queremos construir e afirmar a identidade dos
sujeitos do campo, onde estes se percebam como resultado e ao mesmo
tempo, parte do meio em que vivem, estando consciente de nossa histéria e
relacGo com os demais setores da sociedade. Desta forma, o trabalho
ganha um foco especifico: a realidade, desafios e necessidades do
trabalhador do campo, em nosso caso especifico, dos assentamentos da
Reforma Agraria. (SANTA CATARINA, 2016c, p. 4).

Assim, afirmam a construcdo de processos educativos que de fato tenham
sentido para o estudante. Esses aspectos formativos se encontram em consonancia

com a PC-SC (2014), essa especifica que a

[...] Educacdo do Campo assume uma visdo de totalidade dos processos
sociais; pensa a relacdo entre uma politica agraria e uma politica de
educacéo; entre politica agricola, politica de saude e politica de educacao,
na relacdo dialégica entre reflexdo pedagdgica critica e processos de
formag&o humana. (SANTA CATARINA, 2014, p. 76).

A partir desta relacdo com a realidade na sua totalidade, € que o PPP-C
dispde em seus escritos, sobre a relacdo que os conteudos escolares devem ter
com a realidade vivenciada pelos estudantes. Assim, “[...] os conteudos estao postos
como possibilidades de relacdo com a realidade proporcionando a contextualizagao
do mesmo utilizando-se da interdisciplinaridade para expressar a esséncia dos
fenbmenos que a compdem.” (SANTA CATARINA, 2016c¢, p. 13).

Por meio da categoria lugar, possibilita-nos a identificacdo de singularidades
das escolas, vinculada a comunidade.

No PPP-A e no PPP-C definem o campo como seu lugar de vida, lugar esse
onde a escola se insere, e compartilha de uma construcdo historica dos sujeitos que

ali vivem. No PPP-A esta posto que:

Por estar situada no campo e sendo este um espaco com especificidades, a
escola tem como base pedagdgica e filosofica a Educacdo do Campo. Esse



121

conceito esta em construgdo e se refere a realidade do campo. Neste
conceito tém lugar para todas as esferas de educagdo citadas
anteriormente. Pois na proposta da educacdo do campo é trabalhada a
‘consciéncia de mudanca’ (Roseli Caldart, Dicionario da Educacdo do
Campo.) Uma educacao que é reflexo da luta dos e das trabalhadoras do
campo para 0 acesso a educacao, uma educacao que analise o campo em
todos seus aspectos. Jun¢éo da luta pela terra e da luta pela educacéo, pois
andam juntas. Pensar a educa¢do do campo nao de maneira que venha a
excluir o restante da sociedade, mas que pense suas particularidades, que
tenha esse olhar, que foi ausente historicamente no campesinato brasileiro.
(SANTA CATARINA, 20164, p. 8).

O PPP-C descreve a vinculacdo histérica da escola com o lugar, e a questao

agraria no pais:

Somos fruto de uma organizagéo social, que surge a partir de 1984, em um
contexto histérico marcada pela perspectiva de industrializacdo no espaco
urbano, no paradigma de campo somente para producdo, porém
surpreendentemente a extingdo do povo do campo esperada para o fim do
século ndo acontece. Em contrapartida os camponeses se organizam e
através de luta conquistam a terra, assim como também moradia, salde,
educacdo. (SANTA CATARINA, 2016c, p. 3).

Em ambos os PPPs das escolas de assentamentos, vinculam a escola
diretamente a luta pela terra do MST, compreendendo e as definindo como escolas
do campo. Estando diretamente articulada com o lugar onde inserem seus aspectos
culturais, econdmicos e sociais, questionando e debatendo o modo produtivo do
campo brasileiro e a resisténcia dos trabalhadores que moram e vivem no/do campo.

Observamos estas preocupacdes também nos documentos da politica
publica, como mencionado nas Tabelas 15, 16 e 17. Estas apreensdes da relacdo
da realidade de campo estdo expressos nos documentos da politica. Referenciamos
a Resolucao n. 1, de 3 de abril de 2002, nos Art. 2°, 4°, 7°, 8° e 9°. Na Resolucédo n.
2, de 28 de abril de 2008, nos Art. 1°, 5°, 7°, 10° e no Decreto n. 7.352, de 4 de
novembro de 2010, nos Art. 1°, 2°, 3°.

Pensar a escola e sua vinculacdo com os problemas sociais do lugar onde
esta inserida, e a partir deste na relacdo com os demais lugares e com o mundo,
culmina diretamente com a proposta educacional de Educacdo do Campo. Assim,

asseveram Molina e S& (2012) sobre o trabalho pedagdgico nas escolas do campo:

O principal fundamento do trabalho pedagdgico deve ser a materialidade da
vida real dos educandos, a partir da qual se abre a possibilidade de
ressignificar o conhecimento cientifico, que ja €, em si mesmo, produto de
um trabalho coletivo, realizado por centenas de homens e mulheres ao
longo dos séculos. (MOLINA; SA, 2012, p. 329).
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A reflexdo das autoras aproxima-se com os predispostos nos documentos das
politicas, assim como nos demonstram as Tabelas 15, 16 e 17. Dos artigos referidos,

citamos o exemplo do Art. 7° da Resolucao n. 2, de 28 de abril de 2008:

Art. 7° Educacgédo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagdgico aos alunos, incluindo condi¢des infra-estruturais adequadas,
bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios,
biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade
local e as diversidades dos povos do campo. (BRASIL, 2012a, p. 55).

Esses elementos reflexivos, sobre as formulagdes de propostas pedagdgicas
das escolas do campo estarem em consonancia com as demandas reais dos lugares
onde se inserem, sdo apontamentos das aproximacdes nitidas existentes entre 0s
PPPs das escolas de assentamentos com os documentos da politica.

Todavia, no PPP-B, apesar da escola estar situada em uma comunidade rural
e atender estudantes oriundos também da agricultura, ndo expressa em seu PPP a
definigdo enquanto “escola do campo”. Temos conhecimento que essa é uma escola
do campo por conhecer o lugar onde esta inserida, e em conversa com
representantes da 5° Geréncia de Ensino de Santa Catarina e do corpo
administrativo da escola, assim identificamos que parte dos estudantes sao oriundos
da agricultura, porém, a renda familiar em sua maioria esta ligada ao trabalho
assalariado.

Segundo o PPP-B: “As condi¢cdes socioecondmicas e culturais apresentam
dados entre renda média, moram em casas préprias e a maioria em casas cedidas
pela empresa Bragagnolo, pois a maioria sdo empregados da mesma direta e
indiretamente.” (SANTA CATARINA, 2016b, p. 4). No entanto, ndo esta especificado
no documento em que dados esta baseado esta afirmacao.

Em relagcédo ao lugar onde a escola se insere, observa-se um vinculo direto
com a vida comunitéria e apresenta caracteristicas culturais da populagdo. Segundo
o PPP-B, os estudantes “[...] sdo de etnias diversificadas entre aleméo, italiano,
negros — brasileiro e mais de 50% da populacdo participa de conselhos
comunitarios, contribuindo com o desenvolvimento e a constru¢cdo de uma nova
sociedade.” (SANTA CATARINA, 2016b, p. 4). Observamos que o documento n&ao

especifica os dados em se baseia para tal afirmativa.
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As reflexdes expostas pelo PPP-B s&o concernentes com a realidade de
muitos trabalhadores que residem no campo mas sua renda é oriunda do trabalho
assalariado, que pode ser exercido tanto no campo quanto na cidade. Esta é uma
especificidade da qual as politicas de Educacdo do Campo necessita ainda ser
analisada e aprimorada.

Aparentemente, pressupfe que a politica publica de Educacdo do Campo
estad mais especifica para aquela populacdo que morra no campo e vive do trabalho
no campo. Apesar de reconhecer como populacdes do campo os trabalhadores
assalariados rurais, conforme expresso no inciso | do 1° paragrafo, do Art. 1, no
Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010. Essa especificidade é apontada pela
realidade na qual se insere uma das escolas de ensino médio do campo pesquisada,
a E.E.B. Professor Tertuliano Turibio de Lemos.

Assim, as questdes pedagdgicas, relacionadas ao lugar e a cultura do lugar,
devem envolver o contexto dos trabalhadores assalariados residentes no campo.
Pois, observamos, a partir dos dispostos da politica, que ha um referente a atividade
econbmica das populacdes do campo. Ao tomarmos o entendimento na Resolucao
n. 2, de 28 de abril de 2008, no 1° inciso do Art. 7°, esse reintegra que: “A
organizacdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as diferencas
entre as populacdes atendidas quanto a sua atividade econdmica, seu estilo de vida,
sua cultura e suas tradicbes.” (BRASIL, 2012a, p. 55).

Pressupfe, entdo, que a dimensdo social da vida esta relacionada aos
processos produtivos, aos quais 0 sujeito esta envolvido. O pesquisador Miguel
Arroyo reflete as problematizacdes postas pelas realidades das escolas do campo, e
propde a reflexdo do direito a educacdo atrelado a demais direitos sociais dos

cidadaos:

[...] o direito a educacdo mexe com processos de humanizacdo, que nao
acontecem s0 na escola, dificilmente uma escola é humana quando tudo em
torno dela é desumano, dificilmente a escola numa favela consegue fazer
milagres se a infancia e a adolescéncia vivem em condi¢des inumanas.
Dificilmente a EJA consegue construir seres humanos, jovens e adultos,
trabalhadores, desempregados se eles lutam nos limites mais extremos da
sobrevivéncia. Temos que superar essa viséo liberal, conservadora, de que
a educacéo faz milagres contra formas indignas de ser gente, ndo faz! Esse
discurso facil sobre educagédo: ‘o futuro do pais esta na educagdo’ é um
equivoco. A educacao vai acontecendo entrelacada as pressdes por outro
modelo de sociedade e pela humanizagcdo das condicbes de vida.
Consequentemente, as politicas de educacdo deverdo estar articuladas a
outras politicas pré-direitos universais dos povos do campo. (ARROYO,
2004, p. 130).
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Compreendemos, dessa maneira, que a escola € um dos lugares onde o
sujeito passa por processos educativos, mas nao € unico. O lugar onde esta
inserido, grupos de vivéncias coletivas, familia, entre outros, sédo lugares altamente
educativos e que proporciona aspectos da formacao cidada.

O Art. 12, VI inciso, da LDB, reflete que os estabelecimentos de ensino devem
se articular “[...] com as familias e a comunidade, criando processos de integracao
da sociedade com a escola.” (BRASIL, 1996, p. 14). No caso do trabalho docente,
essa mesma lei afirma sobre o professor no Art. 13, inciso VI, que esse deve ...]
colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.” (BRASIL, 2016, p. 15).

O envolvimento cada vez mais necessario da escola com a familia e com a
sociedade também esta posto no PNE (BRASIL, 2015b), que coloca na meta 7,
estratégia 28:

[...] mobilizar as familias e setores da sociedade civil, articulando a
educacdo formal com experiéncias de educacéo popular e cidadd, com os
propésitos de que a educacdo seja assumida como responsabilidade de
todos e de ampliar o controle social sobre o cumprimento das politicas
publicas educacionais. (BRASIL, 2015b, p. 65).

Expressa com clareza que a escola ndo é um prédio a parte da realidade que
a rodeia, mas sim que deve estar envolvida com as familias e a comunidade em
geral, em constante interagdo com o lugar onde se insere.

Sobre a interacdo com a comunidade, essa € expressada em varios artigos
dos documentos normativos para a Educacédo do Campo, como na Resolucéo n. 1, de
3 de abril de 2002, nos Art. 2°, 4°, 7° e 8°. A Resolucédo n. 2, de 28 de abril de 2008,
especifica as relagdes da escola com a comunidade nos Art. 4°, 5° e 10°. E o Decreto
n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, reafirma esta interacdo nos Art. 2° e 3°.

As preocupacdes do envolvimento da escola com comunidade inferem
diretamente no debate do lugar e é incorporada e textualizada pelos PPPs.

O PPP-A expressa que:

A educacao voltada para o meio rural €, para nds, aquela que ajuda a
solucionar os problemas que vao aparecendo no dia-a-dia dos
assentamentos e acampamentos, ajudando a construir reais alternativas de
permanéncia no campo e de melhor qualidade de vida para estas pessoas.
(SANTA CATARINA, 20164, p. 6).
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Para o PPP-B, a escola deve: “Promover a integracdo entre a Escola e a
Comunidade. A comunidade, através da participacao na vida escolar para auxiliar no
atendimento as necessidades da escola.” (SANTA CATARINA, 2016b, p. 21).

O PPP-C textualiza em seu documento que a escola deve “[...] desenvolver
uma pratica pedagogica de interesses dos trabalhadores, que ajude a solucionar os
problemas de sua comunidade e de sua classe.” (SANTA CATARINA, 2016c, p. 6).

Partindo do ponto de vista dos PPPs das escolas, observamos que se
relacionam com os dispostos na politica de Educacdo do Campo, sobre a relacédo
escola e comunidade. Identificamos também esses pressupostos na proposta

educacional da Educacédo do Campo, pois:

Para que a escola do campo contribua no fortalecimento das lutas de
resisténcia dos camponeses € imprescindivel garantir a articulagao politico-
pedagodgica entre escola e a comunidade por meio da democratizagdo do
acesso ao conhecimento cientifico. As estratégias adequadas ao cultivo
desta participacdo devem promover a constru¢cdo de espagos coletivos de
decisdo sobre trabalhos a serem executados e sobreas prioridades da
comunidade nas quais a escola pode vir a ter contribuicdo. (MOLINA; SA,
2012, p. 329).

Em relacdo a esta efetiva participacdo da comunidade escolar nos processos
de decisdes da escola e também no sentido de ampliacdo do processo de gestédo
democrética no ambito escolar, culminam com os processos de implementacdo da
politica educacional do campo.

Notamos que a relacédo do lugar com a escola e com a politica de Educacéo
do Campo podem ser entendidas como relacdes intrinsecas, estabelecidas a partir
da relacdo do lugar em gque a escola se insere, com 0s demais lugares e no contexto
geral da sociedade.

A relacdo da educacdo com o lugar emana na preocupacdo com O0S
processos formativos das escolas. Assim, percebemos por meio dos PPPs das trés
escolas ponderacfes acerca da formacgéao, que compreendem a formagdo humana,
que a escola deve ter como base de seu processo educacional, e também a
formacdo para professores. Pondera, inclusive, a formacdo especifica para

professores que atuam nas escolas do campo.
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b) Categoria formacao

As escolas de ensino médio pesquisadas, por meio de seus PPPs, expressam
de forma contundente a educacdo como direito de todo cidaddo, ou seja,
constitucional. Nesse sentido, suas propostas pedagdgicas embasam a formacao
humana como uma das principais fungdes da escola.

Para o PPP-A, a formacao consiste em suas varias dimensdes: “[...] formacéao
politico ideoldgica; formacdo organizativa, formacéo técnico-profissional; formacao
do carater ou moral; formacdo cultural e estética, formacdo afetiva; formacéao
religiosa, etc.” (SANTA CATARINA, 2016a, p. 6). Assim, observam-se todos 0s
aspectos que formam o ser humano, uma formacédo omnilateral®.

O PPP-B compreende que esta formando “uma futura geragcao que tera que
ser melhor do que essa” (SANTA CATARINA, 2016b, p. 14).

E o PPP-C demonstra que “[...] educar significa para nos criar condi¢des para
que as pessoas atuem, interajam, reflitam e teorizem sobre suas préaticas cotidiana
no trabalho, no seu fazer politico, na vida familiar e comunitaria.” (SANTA
CATARINA, 2016c, p. 4).

Olhando para os aspectos formativos das escolas, podemos dizer que esses
se afinam com a concepc¢ao de educacdo que a LDB apresenta. Neste sentido:

A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas
manifestagfes culturais. (BRASIL, 1996, p. 1).

A partir desta amplitude dos processos formativos que envolvem a escola, e
também os educadores, elencamos nas Tabelas 18, 19 e 20 frases e trechos dos
PPPs das trés escolas, postas nas relacdes de didlogos com os documentos da
politica publica.

45 A formacdo omnilateral baseia-se na visdo da totalidade. Neste texto, a abordagem da formacéo
omnilateral esta baseada nos estudos de Marx e Engels. Compreende-se 0 espaco onde as
criangas e jovens devem receber uma educacdo que ndo os formem somente pela técnica ou
somente pela teoria. A crianga deveria aprender a manusear as maquinas, saber e conhecer
todo o processo de producdo, deveria conhecer e saber de politica e, consequentemente,
deveria saber fazer uma leitura da realidade em que vive ligada com as demais partes do
mundo. Toda a crianga deveria ter acesso a educagdo publica e de qualidade, ter acesso aos
conhecimentos cientificos, filosoficos, culturais etc. produzidos ao longo do tempo pela
sociedade.
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Tabela 18 — PPP-A (Categoria Formac&o)

N Resolucdo n. 1, Resolucédon. 2, 7 258%204”59
FORMACAO de 3 de abril de de 28 de abril n.ove}nbro de
2002 de 2008 2010
(ge?toa)?amos a formacgéo para a cooperagéo Art. 49 Art. 79
“formagéo politico ideoldgica (p. 11)” Art. 9°
“formagéo organizativa (p. 11)” Art. 1 Art. 2°
o}
“formacéo técnico profissional (p. 11)” ﬁg go Art. 7° Art. 4°
“formacéo do carater ou moral (p. 11)” Art. 1° Art. 7°
“formacgéo cultural ou estética (p. 11)” Art. 5° Art. 5° Art. 2°
“formacéo afetiva e formacao religiosa (p.
1 1 )!!
“producéo de condi¢Bes de apropriacéo do o Art. 7° o
conhecimento (p. 22)” Art. 13 Art. 10° Art. 2
[0}
“auto-organizacao (p. 17) [...] funcéo ﬁz go Art. 1° Art. 20
X » . o .
formativa (p. 35) Art. 13° Art. 7
Fonte: Elaboracéo propria (2018).
Tabela 19 — PPP-B (Categoria Formac&o)
3 Resolugcdo n. 1, Resolucédon. 2, Eggrzetgenzi
FORMACAO de 3de abrilde de 28 de abril d e b
2002 de 2008 € hovemuro
de 2010
(gag;anlhar pelo progresso individual e continuo Art. 13 Art. 7
“formacgéao de habitos (p. 7)”
“estamos formando uma futura geracéo que Art. 40

terd gue ser melhor que esta (p. 14)”

Fonte: Elaboragao propria (2018).
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Tabela 20 — PPP-C (Categoria Formacao)

N Resolucdo n. 1, Resolucédon. 2, , gggrgfﬁde
FORMACAO de 3 de abril de de 28 de abril n.ove}nbro de
2002 de 2008 2010
“construir processos de formacao de Art. 5° Art. 70
consciéncia de classe (p. 8)” Art. 9° '
“formag&o humana (p. 8)” Art. 13°
Art. 1°
“preocupacéo [...] com a formacéao de Art. 13° Art. 7° Art. 2°
professores (p. 31)” ' Art. 10° Art. 4°
Art. 5°
“a verdadeira formagéo se dé a partir da Art. 70 Art. 20
acdo e nao somente do estudo (p. 13)” ' '
“formacédo do cidadao militante (p. 16)” Art. 9° Art. 1°
formagéo tem a fungNaO de estu,f:io e Art. 13° Art. 79 Art. 10
planejamento das acdes (p. 17)
o
“capacitagcéo e formagao continuada de Art. 1° ﬁ:: ;0
educadores em consonancia com a EdoC Art. 13 Art. 7° Art. 40
» o .
(p. 21) Art. 10 Art. 50
p ~ - » s Art. 2°
compreenséo tedrica — pratica das ciéncias Art. 49
que permitem entender a formacé&o social, Art. 50 Art. 1° Art. 20
econdmica, politica e cultural da sociedade Art. g0 Art. 7° '
e da natureza (p. 31)” Art '130

Fonte: Elaboracgéo propria (2018).

Ao analisarmos as problematiza¢cdes expostas nos PPPs das escolas sobre a
formacdo, tanto dos estudantes quanto dos professores, verificamos que
basicamente os trés documentos da politica publica de Educacdo do Campo
analisados possuem delineamentos acerca de formacdo e capacitacdo para
professores que atuam, ou desejam atuar em escolas do campo. No entanto, no que
diz respeito a formacdo humana para os estudantes, os documentos da politica ndo
esclarecem tais entendimentos. Todavia, os documentos da politica demonstram a
preocupacdo com o desenvolvimento de processos pedagdgicos que humanizem, e
gue desenvolva o estudante como um todo, respeitando sua diversidade. O Art. 5°
da Resolugéo n. 1, de 3 de abril de 2012, expde que:

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei n. 9.394, de 1996,
contemplaréo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geracdo e etnia. (BRASIL,
2012a, p. 34).
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Essas interacfes propostas pela politica educacional do campo possibilitam o
dialogo a partir dos aspectos formativos que constituem o ser humano. Culmina com
as propostas pedagoégicas das escolas que incidem em preocupacdes com a
formacdo integral de seus estudantes, para atuarem na sua realidade e no mundo
de forma verdadeiramente critica.

Observamos que as no¢Oes mais expressivas da categoria formacdo estao
elencadas na formacédo de professores. No Art. 13° da Resolucéo n. 1, de 3 de abril
de 2002, que este compreende que a formacdo para professores das escolas do

campo deve alinhar aos seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancgas,
dos jovens e dos adultos do campo na constru¢do da qualidade social da
vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo,
a gestdo democratica, o acesso ao avang¢o cientifico e tecnolégico e
respectivas contribuicdes para a melhoria das condicbes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democratica. (BRASIL, 2012a, p. 36).

A Resolucéo n. 2, de 28 de abril de 2008, aponta, no inciso Il do Art. 7°, que:

A admisséo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal
de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a
formacao pedagdgica apropriada & Educacdo do Campo e as oportunidades
de atualizacdo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com
suas especificidades. (BRASIL, 2012a, p. 55).

Ao olharmos para o Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010,
observamos que ha uma extensa preocupacdo com a formacdo de pessoas que
vivem em areas de reforma agraria. Expfe sobre a destinacdo dos recursos do
PRONERA, todavia, elencamos que os cursos oferecidos por este programa néo
sdo exclusivos de licenciaturas. Em relacdo a formacdo mais especifica de
professores, observamos o Art. 4°, que expressa sobre a necessidade de formagéao
continuada de docentes que atuam na Educacéo do Campo, e também o Art. 5°, em

seus trés paragrafos seguintes, neste especifica que:

Art. 5° A formacéo de professores para a educacdo do campo observara os
principios e objetivos da Politica Nacional de Formagédo de Profissionais do
Magistério da Educacédo Bésica, conforme disposto no Decreto no 6.755, de
29 de janeiro de 2009, e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.
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§ 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educacdo a distancia para
garantir a adequada formacéo de profissionais para a educa¢&o do campo.

§ 2° A formacdo de professores poderd ser feita concomitantemente a
atuacao profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a
pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da educacao do campo, e por meio de atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

§ 3° As instituicdes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos
projetos politico-pedagégicos de seus cursos de licenciatura 0os processos
de interacdo entre o campo e a cidade e a organizacdo dos espacos e
tempos da formagdo, em consonéncia com as diretrizes estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educagdo. (BRASIL, 2012a, p. 84-85).

A partir destas considerac¢des, notamos que 0s principios do campo devem
ser o elo na formacdo de professores para atuarem em escolas do campo, o
documento faz apontamentos de procedimentos que podem ser adotados pelas
instituicbes publicas de ensino superior. Abrangendo processos formativos, os
cursos de licenciaturas e formagao continuada para professores que vao atuar com
as populacdes do campo. Ndo faremos neste momento uma analise critica destes
entendimentos que correspondem a formacéo de professores para serem docentes
nas escolas do campo. Porém, corroboramos com Arroyo sobre o processo de
formacao dos professores para atuarem com a Educacéo do Campo. Para o autor:

[...] as politicas de formagdo terdo de estar inseridas em uma nova
responsabilidade pulblica do Estado para um projeto de campo e,
especificamente, para a garantia do direito universal dos povos do campo a
educacdo. N&o terdo sentido, ou cairdo no vazio, programas isolados de
formacdo, mantendo a auséncia crbnica de um projeto de campo e de
politicas de educacdo. (ARROYO, 2004, p. 171).

O pesquisador faz ponderacbes em relacdo a responsabilidade publica do
Estado, com a formacdo para professores de escolas do campo, atentando para o
direito a educacéo e para as causas do campo, estando em consonancia com um
projeto de campo e, assim, atenda as demandas e as necessidades do mesmo.

Os aspectos formativos dos docentes aparecem também nos PPPs das
escolas pesquisadas. O PPP-C aponta que a formagao para atuar nas escolas do
campo é um dos limites para 0 avang¢o na préatica da Educacdo do Campo (SANTA
CATARINA, 2016c).

As duas escolas de assentamentos expdem, por meio de seus PPPs, a
preocupacao acerca da formacédo de professores para atuarem nas escolas do

campo. Segundo o PPP-C, ha necessidade de:
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Capacitacdo e formacdo continuada de Educadores, que esteja em
consonéncia com a proposta de educacdo do campo, com estudos que
respeitem a diversidade e reconhecam o protagonismo dos sujeitos que
aqui vivem e se organizam, reconhecendo sua identidade e luta social.
Ressaltamos a necessidade de encontros de formacao bimestral (internos
escola) e um encontro anual no grande grupo de envolvidos com a
Educacao do Campo, como o encontro de educadores da reforma agraria.
(SANTA CATARINA, 2016c, p. 21).

Demonstra, assim, a necessidade da formacao de professores que esteja em
consonancia com a proposta pedagogica da Educacdo do Campo, que respeite e
dialogue com a realidade do lugar.

Ja o PPP-B aponta uma preocupacdo com a formacdo de professores, mas
ndo para atuacdo com a especificidade do lugar. Para a escola, a formacao visa:
“Incentivar o aperfeigopamento pedagdgico e a formagao continuada a todos os
profissionais envolvidos no processo educacional.” (SANTA CATARINA, 2016b, p. 6).

Destacamos que, apesar de ndo referenciar as legislagbes da politica de
Educacdo do Campo, nos documentos das escolas, as ponderacdes desses, sobre
a formacdo de professores, culminam com os descritos nas normas da politica
publica. Como é o caso da Resolugéo n. 1, de 3 de abril de 2002, no Art. (13°), na
Resolucdo n. 2, de 28 de abril de 2008, no Art. 7°, e também com maior énfase no
Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, nos Art. 1°, 2°, 3°, 4° e 5°,

Ainda sobre a necessidade de formacéo dos professores, o PPP-C apresenta:

Uma preocupacdo fundamental consiste na formagdo de profissionais
mediadores, capazes ndo apenas de resolver os problemas técnicos dos
cultivos e/ou criagdes, mas também de conceber uma visdo mais ampla da
realidade, que lhes permita promover o desenvolvimento sustentavel, junto
as comunidades de origem, contribuindo para a permanéncia dos sujeitos
na terra de trabalho. (SANTA CATARINA, 2016c, p. 31).

Nesse sentido, a EEM Paulo Freire expde em seu PPP um processo de
formacéo realizado com os professores, que aconteceram nas duas escolas de
assentamento, embora este processo nao esteja especificado no PPP-A.

Esse processo condiz a uma parceria, com professores da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), em que estdo sendo realizados processos de
formacdo continua dos professores desde 2014, com momentos de estudos, de
planejamentos, de execucdo e avaliagdo (SANTA CATARINA, 2016c). Nessa

perspectiva, o documento da sequéncia ao planejamento para o ano letivo de 2016.
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Especificamos que, além das questdes sobre a formacdo de professores, as
escolas de ensino médio do campo, em especial, as duas escolas de
assentamentos, apontam, por meio de seus PPPs, preocupag¢des com 0S processos
formativos de seus estudantes. Observa uma afinidade das escolas de
assentamentos com a proposta pedagogica da Educacdo do Campo.

Estas duas escolas consideram suas especificidades proprias, relacionando
seus processos de formacao na relacdo educacéao e trabalho, como nos demostra o
PPP-C: “[...] a escola precisa repensar o processo educativo e suas relacdes com o
mundo do trabalho, tanto intelectual quanto manual. Assim este deve ser encarado
como um principio pedagogico.” (SANTA CATARINA, 2016c, p. 6).

c) Categoria Trabalho

No processo de andlise dos PPPs das escolas, envolvidas com a pesquisa,
notamos que a categoria trabalho aflora. Assim, buscamos as apreensdes que estao
postas nos PPPs, referentes ao entendimento das escolas, sobre a relacéo
educacado e trabalho. E também analisamos como os documentos da politica de
Educacdo do Campo tematiza esta categoria. Haja vista que a relacdo intrinseca
entre educacao e trabalho € um dos pilares constitutivos da proposta de Educacéo
do Campo.

Depreendemos também que o vinculo educacéo e trabalho esta presente na
PC-SC 2005, que compreende “[...] educacdo e trabalho como préaticas sociais
mediadoras e, portanto, processos em permanente transformacao, pela acado dos
sujeitos sociais, culturais e historicos.” (SANTA CATARINA, 2005, p. 144).

Desta forma, elencamos nas Tabelas 21, 22 e 23 a relacdo que o0s
documentos dos PPPs e politica de Educacdo do Campo expdem sobre o vinculo

educativo trabalho.
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Resolugcdo n. 1, Resolucéo n. 2, 7 gggﬁffae
TRABALHO de 3 de abril de de 28 de abril n.ove}nbro de
2002 de 2008 2010
« . . ” Art. 1°
organizacao coletiva do trabalho (p. 10) Art. 4° Art. 70 Art. 20
“educacgao para o trabalho e pelo trabalho Art. 20

(p. 16)°

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Tabela 22 — PPP-B (Categoria Trabalho)

Resolugéo n. 1, de

Resolugéo n. 2, de

Decreto n. 7.352,

TRABALHO 3de abril de 2002 28 de abril de 2008  9€ 4 d€ novembro
de 2010
“desenvolver trabalhos
diferenciados que envolvam Art. 79 Art. 20
toda a comunidade escolar (p.
6)”
Fonte: Elaboracgéo propria (2018).
Tabela 23 — PPP-C (Categoria Trabalho)
Resolugdo n. 1, Resolucdo n. 2, 7 gggrzt:;ae
TRABALHO de 3 de abril de de 28 de abril n.ove}nbro de
2002 de 2008 2010
“relagdes com o mundo do trabalho (p. 6)” Art. 4° Art. 1° Art. 2°
“o vinculo produtivo e formativo do trabalho
(p. 11)
“superar a dicotomia entre trabalho manual e Art. 7°
trabalho intelectual (p. 12)” '
“trabalho popular ndo é neutro (p. 13)” Art. 7°
“educagéo para o trabalho e para a o Art. 1° o
cooperagao (p. 14)” Art. 8 Art. 7° Art. 2
“educacao [...] para os interesses sociais dos Art. 4° Art. 70 Art. 2°
trabalhadores do campo e da cidade (p. 14)” Art, 13° '
“temos no horizonte a escola do trabalho e a Art. 7° Art. 20
pedagogia socialista (p. 19)” Art. 9° '
“trabalho socialmente necessario (p. 21)” Art. 9° Art, 2°

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Ao enunciarmos os dialogos sobre o mundo do trabalho, com os PPPs das

escolas e os documentos da politica de Educacdo do Campo, enfatizamos que a

abordagem maior se da nas relacbes de trabalho que se estabelecem nas

especificidades das populagdes do campo. Logo, percebemos que as populac¢des do

campo sdo diversas em suas culturas. Assim, 0S grupos residentes no campo

possuem ocupacdes que lhes trazem renda, essa ocupacdo € a relacdo que os
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mesmos possuem com o trabalho. Por isso, estas populagcbes devem ter acesso a
uma educacgdo publica e de qualidade, que respeite suas culturas e especificidades.
Todavia, para além de respeita-las, a educacdo necessita estar articulada e
vinculada as relacbes de trabalho expressas por essas populacdes, tdo logo,
compreendemos o vinculo necesséario da educacdo com o principio educativo do
trabalho, como demonstra Caldart (2012, p. 329):

Para um escola que adote o ponto de vista politico da emancipacdo da
classe trabalhadora, trata-se de ressignificar os valores da subordinacéo do
trabalho ao capital, ou seja: ter o trabalho como um valor central — tanto no
sentido ontolégico quanto no sentido produtivo, como atividade pela qual o
ser humano cria, da sentido e sustenta a vida; ensinar a crianga e jovens o
sentido de transformar a natureza para satisfazer as necessidades
humanas, compreendendo que nos produzimos a partir do préprio trabalho,
e, principalmente ensinando a viver do préprio trabalho e ndo do trabalho
alheio.

Nesta perspectiva, a pesquisadora alerta para a importancia em envolver a
escola com o mundo do trabalho real, desenvolvendo nos estudantes, jovens e
criancas, o sentido do trabalho social e necessario a condi¢ao da vida.

Este vinculo formativo do trabalho ndo possui uma especificagdo nos
documentos da politica de Educacédo do Campo. A relacdo educacao e trabalho esta
mais centrada na relagdo com o mundo do trabalho, e principalmente no processo
de profissionalizacdo do jovem para o mercado de trabalho. Observamos na
Resolucao n. 1, de 3 de abril de 2002, nos Art. 4°, 7°, 8°, 9° e 13°, na Resolucéo n. 2,
de 28 de abril de 2008, e nos Art. 1° e 7°, e também podemos visualizar no Decreto
n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, nos Art. 2°, 3° e 4°,

Todavia, sabemos que ha brechas na lei, assim enfatizamos que na
Resolucdo n. 1, de 3 de abril de 2002, no seu Art. 4°, que expde uma possivel
articulagdo entre as experiéncias de estudo e o mundo do trabalho, sem

necessariamente especificar sobre o processo de profissionalizacéo.

O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da
educacédo escolar com qualidade social, constituir-se-a4 num espaco publico
de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel. (BRASIL, 2012a, p.
34).
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Nesta perspectiva, notamos que o projeto educacional da escola do campo
podera estar articulado ao mundo do trabalho, e atribuir conhecimentos as
experiéncias vivenciadas.

Ao analisarmos a LDB, no Art. 35°, sobre as frases e as palavras postas nos
documentos, essa nos possibilita uma interpretacdo mais alargada e abre campos
de debate e reflexdo sobre o vinculo educativo do trabalho, de forma mais especial
ao ensino médio.

De acordo com a LDB:

Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamentos posteriores;

llI- o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com pratica de cada disciplina. (BRASIL,
1996, p. 25).

Estas finalidades podem ser compreendidas em sua amplitude de analise
como um processo de formacdo continua dos jovens que vem do ensino
fundamental, todavia, nos remete também a interpretacdo de um processo de
terminalidade, como se, a partir da conclusdo do ensino médio, o0s jovens
estivessem preparados emocionalmente e tecnicamente para adaptar-se ao
mercado de trabalho.

As escolas de ensino médio do campo demostram, por meio de seus PPPs,
uma estreita preocupacdo da relacdo formacéo e trabalho, que estd mais aliada a
formacdo humana do que meramente a preparagao para o mercado de trabalho. De

acordo com PPP-A:

[...] o PPP deve orientar a comunidade escolar na formac¢éo dos e das
jovens no sentido de se tornarem agentes de transformacao e sujeitos de
sua proOpria historia. Mais do que formar pessoas para o mercado de
trabalho é fortalecer a formacéo de sujeitos preparados para a vida e seus
obstéculos cotidianos. (SANTA CATARINA, 20164, p. 6).

No PPP-B, a formacédo esta mais vinculada ao sujeito do que na ocupacao
profissional posterior do mesmo, pois “[...] visa tornar o aluno mais ativo na

Apropriacdo, Elaboracédo e Reelaboracdo do Conhecimento, na formacao de habitos
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e na sociedade, ndo sO participar, mas para ser atuante no processo de
transformacao.” (SANTA CATARINA, 2016b, p. 7).

Na perspectiva de compreender a finalidade da articulacdo educacdo e
trabalho nos aspectos formativos do sujeito, o PPP-C explicita que um dos principais

objetivos do ensino médio é

[...] buscar desenvolver e consolidar nos jovens uma visdo de mundo
articulada a valores e identidade que vai assumindo nesta fase da vida. E
para que se construa uma viséo critica de mundo é preciso ter uma base de
compreenséo tedrico-pratico das ciéncias que permita entender a formacao
social, econdmica, politica e cultural da sociedade, a natureza, as diferentes
dimensdes da vida humana. (SANTA CATARINA, 2016c, p. 31).

Através desta leitura, denotamos que a educacdo no ensino meédio esta
articulada com as concepcbes de mundo que os jovens vém adquirindo nesta fase
da vida. Nesse sentido, permeia a preocupacao da escola em ofertar uma educacao
que possibilite ao jovem do campo uma visdo de mundo alargada e contemple as
véarias dimensfes formativas, para que, de fato, esteja contribuindo no processo de
preparacao do jovem para se relacionar com o mundo do trabalho.

Os apontamentos feitos pelos PPPs das escolas, sobre o vinculo da
educacdo com o trabalho, estdo postos como demandas e essencialidades da
proposta pedagdgica das mesmas, tendo énfase nas duas escolas de
assentamentos.

Nos documentos da politica de Educacdo do Campo, o vinculo educacéo e
trabalho esta mais opaco, deixando entendimentos dicotdmicos sobre esta relacao,
vislumbra com pouca autenticidade, a categoria trabalho como principio educativo.

A partir da leitura mais ampliada dos PPPs, das trés escolas analisadas nesta
pesquisa, num processo de “confroencontro” (ANDREIS, 2014) com os documentos
da politica educacional do campo, observamos alguns elementos que hora se
aproximam e hora se distanciam.

A partir destas depreensdes, visamos apontamentos gerais entre os PPPs e
os documentos da politica, com vistas as trés categorias de analise elencadas
(Lugar, Formacdo e Trabalho), encontrando questdes fundamentais de

distanciamentos e aproximacdes, 0s quais explicitamos no Quadro 3.



137

Quadro 3 — Aproximacdes e distanciamentos entre os PPPs das escolas do campo e
os documentos da politica publica de Educacdo do Campo

- Especificidades do lugar/campo

- Reconhecimento da realidade/dos sujeitos

Aproximacbes | - Formagéo e capacitacao especifica para os educadores das
escolas do campo

- Temporalidades diferentes

- Participacgao e articulacéo da escola com a comunidade

- Relacéo do lugar com o global/no¢des de totalidade
Distanciamentos | - Relagéo teoria e pratica na concepcéo do vinculo educagéo e
trabalho

- Temporalidades diferentes

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Com base na andlise elaborada acima, dedicamos o texto abaixo a
elaboracdo de apontamentos que a pesquisa permite, sobre as possibilidades que
as escolas do campo possuem em articular seus PPPs, com a politica de Educacéao
do Campo. Recolocando-se enquanto escolas do campo que se encontram dentro
de contextos sociais singulares, e ao mesmo tempo consolidando na prética, a

politica publica educacional do campo no Brasil.

3.4 A EMANCIPACAO DAS ESCOLAS DO CAMPO: DESAFIOS PARA A
(RE)CONSTRUGCAO DO PPP DAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO NO AMBITO
DA POLITICA DE EDUCAGAO DO CAMPO

Ufa! Ah, vida de viajante... Desde que descemos da carroceria do caminhéo e
assumimos a direcdo, fizemos longas viagens, com algumas paradas. Em alguns
momentos, as paradas eram em lugares desertos, dificil de localizar qual direcéo
seguir. As vezes até vinha o desespero, mas ai passava outro viajante, que por ali
também se perdia, e a gente conversava, e falava da vida, e trocava ideia, e lia
livros, e assim depois destas reflexdes conseguiamos enxergar novamente o trajeto
pelo qual deviamos seguir.

E nesta longa viagem que fizemos algumas descobertas, novas para alguns,
velhas para outros... elaboramos reflexdes... consideragdes de tudo o que o caminho
escolhido nos propiciou.

Agora, aqui, em um momento de parada, nos colocamos a refletir sobre a

Andlise de Conteudo aplicada nos documentos das escolas, os PPPs, e nos
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documentos que normatizam a Educagdo do Campo. Confluimos a reflexdo acerca
das possibilidades que as escolas do campo possuem, e tem respaldo legitimo
através da politica publica de Educacdao do Campo, para desenvolverem as suas
propostas pedagdégicas pensadas em consonancia com a proposta da Educacéo do

Campo. Assim:

Tentaremos ver quais sao 0s sinais, as pistas, laténcias, possibilidades que
existem no presente e que sdo sinais de futuro, que séo possibilidades
emergentes e que séo ‘descredibilizadas’ porque sdo embrides, porque sdo
coisas ndo muito visiveis. (SOUSA SANTOS, 2010, p. 37).

N&o temos aqui a pretensédo de mostrar solucdes para as escolas do campo,
e tdo pouco, ser um receituario de elaboracdo de suas propostas pedagdgicas, mas
sim de verificar estas possibilidades apontadas nos PPPs, como nos diz Sousa
Santos (2010), identificar os “sinais e as pistas” e torna-las mais visiveis.

A partir dessas identificacdes, apontar elucidacdes que culminam no processo
de formacdo da juventude do campo, e da participacdo da educacdo escolar na
perpetuacédo da identificagdo dos jovens com o “lugar campo”.

Sobre a questdo da legislacdo, um dos primeiros achados em nossa
pesquisa, observamos que nenhum dos documentos das escolas, os PPPs,
expressam em seus textos leis, resolucédo e decretos sobre a Educacdo do Campo.
Todavia, evidenciamos que, apesar de ndo referenciar de forma especifica nos
textos do PPPs, nenhuma legislacdo sobre a respectiva politica publica. Os
mesmos, em especial, das duas escolas de assentamentos, levam a entendimentos
gue culminam com a politica de Educacdo do Campo. Enfatizam as questdes da
relacdo com a cultura, com as formas de vida e com a realidade dos povos do
campo. Demonstram preocupacdes com a formacéo especifica de professores para
atuarem nas escolas do campo e com a oferta de escolarizagéo no lugar onde vivem
0S camponeses.

Observamos que ambas as escolas de assentamentos, que correspondem ao
(PPP-A e PPP-C), possuem conhecimento e entendimento sobre a proposta de
Educacao do Campo. Porém, a escola de comunidade rural, representada pelo PPP-
B, ainda ndo se reconhece enquanto escola do campo, faz apontamentos das
especificidades de sua realidade, mas praticamente nem cita o0 campo e suas

especificidades.
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Fomos desenvolvendo a analise com vistas nos momentos em que as escolas
se aproximam e se distanciam da politica educacional do campo, buscando as
brechas possiveis na lei, que possibilitem as escolas do campo implementarem em
suas propostas pedagogicas e, consequentemente, na pratica, a proposta de
Educacao do Campo.

Dessa forma, é pertinente retornarmos a contextualizagdo do Quadro 3.

Conotamos que, assim como as escolas, os documentos da politica publica
também reconhecem as especificidades do lugar, sendo este uma categoria central
para a proposta de Educacdo do Campo, uma vez que essa tem sua originalidade e
se materializa através do lugar, o “lugar campo”. Isso torna essa categoria elo de
entendimento entre a realidade das escolas do campo e a politica publica para
atender suas demandas. De acordo com a pesquisadora Bakla (2010), a proposta

de Educacgéo do Campo visa

[...] uma pedagogia e organizacédo escolar ligada a identidades culturais e
aos tempos e espacos dos modos de vida do campo; vinculagdo com a
discusséo politica, sobre o lugar do campo na constru¢do de um projeto de
nacao; ligacdo das politicas publicas de educagdo com outras questdes do
desenvolvimento social do campo tais como: estradas, servicos de
comunicagéo, cultura, assisténcia técnica, saude, transporte e lazer.
(BAKLA, 2010, p. 22).

Nesse entendimento, o lugar campo esta diretamente relacionado aos sujeitos
que ali vivem, trabalham e se relacionam. Nos documentos normativos da Educacgao
do Campo, esta expresso de forma clara que a educacéo para os sujeitos do campo
devem respeitar as diferentes culturas, costumes, entre outros, e colaborar para um
desenvolvimento social sustentdvel no campo.

Notamos que a politica publica de Educa¢cédo do Campo centraliza a educacgéo
para os sujeitos do campo a partir da sua realidade, do seu lugar, mas nédo aponta
um reconhecimento das conexdes que este lugar faz com os demais lugares e com
as mudancas globais que afetam diretamente em suas realidades. Levando-nos a
futuros questionamentos, como: qual seria o lugar do “lugar” na politica publica
educacional do campo? Uma vez que, de acordo com Vieira, as criangas e jovens

gue frequentam as escolas do campo:

Desenvolvem suas experiéncias e seu modo de vida, a partir do campo e
das relagBes que constroem ali que misturam questdes do lugar, mas
também recebem influéncia externas, bem expressas no jeito de vestir, nos
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gostos que vao sendo internalizados, resultados do acesso ao mundo
global, pessoalmente ou através de midias e redes sociais, portanto
virtualmente. Estudam e trabalham, tem atividades sociais e de lazer.
(VIEIRA, 2013, p. 128).

Assim, observamos que as probleméticas que envolvem as questdes da
juventude do campo tém relagdo com o lugar, mas também, para além dele, pois a
pesquisadora Vieira (2013) reflete sobre a relacdes estabelecidas entre os diferentes
lugares, que influenciam no processo de formacéao dos sujeitos. Desta maneira, cabe
a escola envolver estas relacdes em suas propostas pedagdgicas.

Observamos que os dois PPPs das escolas de assentamento compreendem
a Educacdo do Campo como um direito do sujeito que vive no campo. Uma
educacdo que reconheca suas especificidades, o seu lugar, sua cultura. Mas que
também precisa compreender esse lugar na relacdo com os demais, buscando a
realidade dentro de uma totalidade.

Expressam em varios momentos a articulagdo da educacdo em suas escolas

com um projeto maior de sociedade. Como nos demonstra o PPP-A:

Quando o aluno ultrapassar as fronteiras do espaco escolar, queremos que
se torne agente de transformacdo da sociedade, onde o numero de
excluidos ndo seja superior aos incluidos do acesso ao conforto e a
dignidade. Uma sociedade justa, humana, onde todo o individuo seja um
cidaddo. Isso sera possivel porque a escola e a comunidade escolar
norteardo a mesma linha de trabalho na construcdo desse novo cidadéo e a
nova sociedade. (SANTA CATARINA, 20164, p. 6).

Este entendimento de que a escola tem papel contributivo fundamental no
processo de constru¢do de novos pilares sociais também esta presente no PPP-B.
Para este, a escola deve “[...] luta pela escolarizacdo basica para a construcdo de
uma sociedade participativa e democratica.” (SANTA CATARINA, 2016b, p. 7).

Assim, nesta mesma légica, mas com a visdo de enfrentamento ao sistema

capitalista é que se coloca o PPP-C, para este:

Educacdo para Transformagdo Social: este deve ser o horizonte do
processo educativo da escola. Um processo pedagégico sem medo de
assumir sua concepg¢do politica aberta. Devemos nos vincular
organicamente aos processos sociais que visam a transformacdo da
sociedade atual e a construcdo de uma nova ordem social. Construiremos
esta nova sociedade sob os pilares da justica social, da democracia e dos
valores humanistas e sociais. Assumimos explicitamente nosso desejo de
construir uma sociedade socialista, um sistema social que privilegia o social,
o ser humano e ndo o capital. (SANTA CATARINA, 2016c, p. 8).
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Verificamos que as escolas apontam diretamente sua preocupacédo para além
de seu lugar, coloca-se enquanto espagos em relacbes com os demais, e como
parte atuante dentro de uma sociedade em processo de transformacdo num
determinado tempo histarico.

Outra questdo importante que abstraimos dos PPPs é a visdo de
temporalidades, tempos educativos, por exemplo, no Art. 23 da LDB, que assegura
as possibilidades da organizacdo do ano letivo das escolas com especificidades e
particularidades diferenciadas, nas quais podemos citar as escolas do campo,
garantindo ainda “alternancia regular de periodos de estudos” (BRASIL, 1996, p. 17).
Isso culmina com a politica de Educacdo do Campo, sobre a organizacdo dos
tempos escolares nas escolas do campo e também com a pedagogia da alternancia.

De acordo com a Resolucao n. 1, de 3 de abril de 2002:

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através
de seus dérgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizagdo da organizacdo do
calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espagos pedagdgicos e
tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade. (BRASIL,
2012a, p. 34-35).

Isso deixa a possibilidade para que as escolas do campo tenham a
flexibilizacdo da organizacdo de seu proprio calendario escolar, desde que respeitem
0s tempos e os principios da aprendizagem. Ainda sobre a organizacdo dos tempos
escolares, respeitando as especificidades dos lugares onde as escolas do campo
estdo inseridas, o Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, nos pontos Il e 11l do

Art. 7°, defere sobre:

Il - oferta de educacao bésica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos
anos finais do ensino fundamental, e de educagéo superior, de acordo com
os principios da metodologia da pedagogia da alternancia; e

lll - organizacdo do calendario escolar de acordo com as fases do ciclo
produtivo e as condigdes climéticas de cada regido. (BRASIL, 2012a, p. 85).

Todavia, apesar das escolas compreenderem que mexer na forma de
organizacdo do tempo escolar é necessério para a implementacdo da proposta de
Educacdo do Campo, essas nao usufruem deste direito, havendo uma necessidade
de entendimento entre as for¢cas divergentes e convergentes atuantes no lugar.

Visam, desta forma, quais sdo 0s entraves que estdo presentes entre a politica
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publica de Educacédo do Campo no ambito federal e a sua implementacao na pratica,
gue implica diretamente na relagéo com o lugar.

Quando olhamos, atentamente, a proposta de Educacdo do Campo e 0s
PPPs das escolas de assentamento, observamos que esses tém um entendimento
sobre a relacdo educacéo e trabalho, considerando, nesse sentido, que a praxis
deve ser permanente na escola, por isso, a necessidade real de reorganizar 0s

tempos escolares. Pois, para o PPP-C:

Fazem parte deste ambiente educativo, momentos pedagdgicos como o da
mistica, 0 ensino e a vivéncia dos valores humanistas e socialistas, que sdo
caracterizados por nés como Tempos Educativos incluidos nos tempos da
escola, como por exemplo o Tempo Reunido de Nucleo que ocorre a cada
quinze dias, com objetivo propiciar o envolvimento de todos com a vida da
escola; o Tempo Leitura, com objetivo trazer os debates da organizag&o ou
outros que seja relevante para o momento; Tempo Viagem, que ocorre
sempre quando achamos necessario e conseguimos os recursos financeiros
para tal realizacdo; Tempo Oficina, esta incorporado no planejamento do
professor na sua disciplina ou na area de conhecimento. (SANTA
CATARINA, 2016c¢, p. 11).

Esta reorganizacéo esta pautada diretamente no desenvolvimento do trabalho
pedagogico da escola que exige momentos de estudos e momentos de acdes. Ja
para os documentos da politica de Educacdo do Campo, a organizacdo do
calendario escolar é pautado na necessidade da escola adequar-se aos tempos das
familias, nas questdes de organizacdo do trabalho familiar, verificando as estagdes
do ano, periodos de plantio e de colheitas e também as condi¢bes climaticas de
cada regido do pais.

Em relacdo a comunidade escolar e a escola enquanto instituicdo pertencente
a essa, notamos que had um entendimento muito proximo entre os PPPs e os
documentos da politica, ambos reconhecem a necessidade da participacdo da
comunidade na escola, que essas sdo parte uma da outra. Apontam, inclusive, uma
participacéo efetiva da comunidade nos processos de conquistas das escolas, bem
como, a implementacdo de uma proposta pedagodgica voltada para os sujeitos do
campo.

No caso da EEB Professor Tertuliano Turibio de Lemos (PPP-B), essa
demonstra uma preocupagao na articulacdo com a comunidade, assim como a
importancia da participacdo dos pais na vida escolar dos estudantes. Considerando

gue a escola nao se encontra vinculada a nenhum movimento social.



143

Verificamos que a politica publica de Educacdo do Campo e proposta de
Educacdo do Campo possuem alguns entendimentos diferenciados, no entanto,
obtemos a compreensdo que a politica educacional do campo é uma politica de
Estado, e se encontra em processos contraditorios, pois sua originalidade esta
vinculada diretamente aos movimentos sociais e a um projeto de sociedade

igualitaria. O PPP-C demonstra entendimento sobre estas contradi¢des, pois:

E preciso reconhecer que a proposta da escola vai na contram&o da escola
tradicional hegemdnica, temos no horizonte a Escola do Trabalho, a
pedagogia socialista, portanto reconhecemos que o trabalho desenvolvido
no momento é apenas um exercicio, um primeiro esfor¢o, o que é possivel,
para o momento atual da escola. (SANTA CATARINA, 2016c, p. 19).

Esta percepcdo de que vivemos em um Estado capitalista no qual ha
momentos de conflitos e de consensos, possibilita que as escolas atuem perante
suas préticas educativas, considerando os entraves e as possibilidades das brechas
que a politica de Educacdo do Campo, permite. Assim:

Atuar nas brechas do sistema significa enfrentar o dilema imediatamente
posterior, qual seja a legitimagdo, pelo Estado e pelas suas instancias de
poder, das propostas preparadas no caldo do protagonismo popular. E atuar
no campo da contradicdo. O aparato estatal € pouco ou nada receptivo
aquilo que estabeleca rupturas com sistemas consolidados, especialmente
rupturas que possam significar uma porta de entrada massiva para a fruicdo
dos direitos sociais. (SANTOS, 2009, p. 80).

Nesse sentido, a implementacdo da politica de Educacdo do Campo é um
desafio para as escolas do campo, implicando uma reorganizacédo na forma escolar,
e necessita de processos de rupturas, como enfatiza a pesquisadora Santos (2009).

A partir desta perspectiva, o PPP, das escolas do campo, é um documento
norteador, que demonstra a forca e a emancipacao da escola. O mesmo necessita
se apoderar da letra da lei, incorporar em seus descritos a politica de Educacgéo do
Campo, vinculando a essa a proposta pedagdgica da escola.

Enfatizamos que as escolas do campo possuem possibilidades de organizar
suas propostas pedagogicas alinhadas aos documentos da politica publica,
dispondo de leis que as assegurem no processo de implementagéo da proposta de
Educacao do Campo.

Fortalecer e legitimar o PPP como um instrumento poderoso é um desafio

posto as escolas do campo, pois este exige o conhecimento da politica publica de
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Educacdo do Campo, e o contexto social que permeiam as escolas, a0 mesmo
tempo em que faz enfretamento ao modelo de educagédo imposta pelo Estado
capitalista.

Embasados por esse desafio, organizamos de forma simples um
demonstrativo (Figura 2) de elementos a serem considerados pelas escolas do
campo no processo de elaboracdo de seus PPPs.

Figura 2 — Possibilidades entre PPPs e Politica de Educacao do Campo
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Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Inferimos, assim, que a construcdo dos PPPs para as escolas do campo
necessitam de uma interagcdo entre comunidade escolar (lugar), proposta de
Educacdo do Campo e politica publica educacional do campo, articulando as
conexdes, que vao ser refletidas no cotidiano escolar e, consequentemente, nos
processos formativos das popula¢des do campo.

Através desta busca, das conexdes da educacdo com as causas do campo,
rememoramos aqui a problematica que gerou esta pesquisa. O que nos incomodava
era o motivo de a grande maioria dos jovens do campo tomarem como referéncia de
vida as cidades. Partindo destes pressupostos, elencamos a escola como elo de
entendimento entre o jovem do campo e seus processos de formacéo. Pois, parte da
fase de juventude € vivenciada nas escolas, em especial, as escolas de ensino
médio.

Partindo do pressuposto que as escolas do campo possuem uma politica
educacional prépria, que sugere dialogos em torno das causas do campo,

respeitando suas especificidades e as singularidades dos sujeitos, porque, ainda
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assim, os jovens apresentam dificuldades de visualizar o campo como um lugar para
a vida.

Ao assumirmos a direcdo do caminhdo, buscamos, por meio dos PPPs das
escolas de ensino médio do campo na relagdo com a politica de Educacdo do
Campo aprofundamentos de nossas problematizacbes acerca da formacgédo da
juventude. Nesse sentido, podemos inferir que os jovens do campo vivem em um
determinado lugar, vivenciam a relacdo deste lugar com os demais lugares, no
entanto, perceber essas relagbes ndo € um processo simples, envolve
conhecimentos e formacdo para poder olhar a realidade, a partir de maior
generalidade.

Assim, os conhecimentos e 0s processos formativos que permeiam a escola
do campo tém relacdes com a emancipacdo do jovem do campo, estabelecendo
conotacgdes entre esse com o lugar onde vive, com o mundo do trabalho e com as
relacdes sociais que estdo expostos.

Um povo, um caminhdo, um volante, umas escolas, uma politica publica...
enfim, um percurso comprometido com o campo e com as causas deste lugar, € que
constituimos nossa pesquisa, através de didlogos entre os PPPs da escola de
ensino médio do campo e a politica de Educacao do Campo.

A partir dessas identificagcbes, demonstramos os didlogos construidos ao

longo dos caminhos percorridos pela pesquisa através do Mapa Conceitual 1.



Mapa conceitual 1 — Percursos das interlocucdes entre os PPPs e os documentos da Politica de Educacdo do Campo
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O Mapa Conceitual 1 sintetiza as interlocucdes realizadas ao longo da
pesquisa, 0S processos constantes do ir e vir, pois a realidade ndo é estatica, e
pressupde movimentos de acordo com as forcas que esta na direcdo, com a acao
dos sujeitos e com as relagdes entre os lugares, visando as relagbes entre as
categorias de anadlise e a realidade que foram sendo construidos ao longo do texto.

Agora, esta chegando a hora de voltar a carroceria do caminhdo...

Imagem 4 — Mistica da festa em comemoracao aos 30 anos do MST, 25/05/2015
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Fonte: Arquivos de Juliana Adriano.

E com as ideias visualizaveis na Imagem 4, que falam por si s6, que teco as
consideracdes desta pesquisa, pois representa um término momentaneo de um
processo de formacéo. Haja vista que ndo sao finais, no sentido da pesquisa, pois a
realidade estd em constante movimento, emanando mais problematizacbes e

guestionamentos em torno de si.
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CONSIDERACOES FINAIS

bandeiras, com musicas, estdo animados, esperando, para ouvir 0 que algumas
pessoas tém a dizer. A mim coube a tarefa de falar sobre a perspectiva de educacgao
para os jovens do campo, pois € preciso trazer novos elementos para o debate. E
um momento de apreensfes, € necessario rever todo o0 percurso da viagem
investigativa, organizar a fala, e acima de tudo se fazer entender por aqueles que
nos ouvem.

Em um rascunho de papel, ainda na cabine do caminh&o, com uma caneta
gue encontrei no porta-luvas, escrevo a fala conclusiva desta viagem, que nao foi
feita sozinha, na qual muitas pessoas queridas compartilharam destes momentos.

Entdo...a viagem, na forma de pesquisa, teve como enfoque os PPPs das
escolas de ensino médio do campo na relagdo com a politica publica de Educacgéo
do Campo. Foi permeada pelas inquietagcdes geradas a partir da juventude deste
lugar, no processo de compreender o que leva estes jovens visualizar as cidades
como referente de vida. Tomou as percepcdes dos jovens estudantes de ensino
médio das escolas do campo, para questionar: como a escola de ensino médio do
campo contribui para a producdo de conhecimentos dotados de principios
educativos do campo para sua formacao?

A partir desse questionamento, que envolve a problemética de nossa viagem
investigativa, verificamos quais as andlises que devemos depreender acerca da
escola de ensino médio do campo, que auxilie no seu entendimento. Assim,
estudamos as propostas pedagdgicas, documento norteador das escolas, os PPPs.
Estes nos permitem uma analise, de como a escola do campo apreende o0s
principios educativos do lugar onde se insere, considerando a existéncia de uma
politica publica especifica para as escolas do campo. Ou seja, olhamos os PPPs e a
politica de Educacdo do Campo para pensar acerca de como a politica vém sendo
considerada na escola, visto que, tem sua originalidade a partir das demandas do
campo. Por isso, a relacdo entre PPP e politicas de Educacdo do Campo, oferece
elementos para reflexdes, de como os principios de campo podem estar presentes

no cotidiano da escola.
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Com a possibilidade de dialogo entre os PPPs das escolas de ensino médio
do campo e a politica de Educacdo do Campo, novas questbes foram aflorando. E
precisamos delimitar por onde iriamos viajar. Assim configuramos nosso principal
objetivo: Compreender como as escolas de ensino médio do campo incorporam e
textualizam em seus PPPs a politica publica de Educa¢do do Campo. Esse objetivo
permite pensar se a escola aproveita as possibilidades oferecidas por uma politica
gue nasce da terra, para tornar o campo um referencial emancipatorio. No contexto
da interrogacéo e do objetivo, outras indagacdes e questionamentos emergiram.

1) Quais as relacbes entre os principios do campo, a juventude do campo e a
politica de Educacédo do Campo?

2) Que categorias afloram nessas relacbes?

3) Como as escolas de ensino médio incorporam e textualizam a politica
educacional do campo por meio de seus PPPs? Proximidades e
distanciamentos.

4) Quais os desafios e possibilidades de emancipacédo das escolas do campo
por meio dos PPPs?

Ao assumirmos a dire¢cdo do caminhdo, ou seja, ao desenvolvermos o estudo,
escolhemos o caminho que nos guiou. Para a leitura dos documentos e dos PPPs,
pautamo-nos no método de pesquisa Andlise de Contetdo, para, por meio de
pesquisa documental, estudar os PPPs das escolas de ensino médio do campo e os
documentos normativos da politica de Educacao do Campo.

No primeiro capitulo, foi necessario compreender como ocorreu o0 processo de
constituicdo da Educacdo do Campo, enquanto politica publica. Recorremos a
pesquisadores como Roseli Salete Caldart, Miguel Arroyo, Bernardo Manc¢ano
Fernandes, Monica Molina e Clarice Santos.

Observamos, que a Educacao do Campo € uma proposta de educacao que
esta aliada a questdo agraria do pais, as demandas e a luta pelos direitos dos
trabalhadores do campo. Possui raizes no &mbito do MST. E uma demanda que vai
se constituindo nos acampamentos, debaixo da “lona preta”, e a partir de entéo,
ganha visibilidade em outros cenarios. No ano de 1998, em um encontro de
movimentos sociais do campo, professores universitarios, representantes de
entidades como a UNESCO, reuniram-se em Luziania -GO. Esse encontro ficou

conhecido como | ENERA, dando maior visibilidade a necessidade de educacao
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para os povos do campo, que vai se configurando na politica de Educacdo do
Campo.

Para além dos documentos normativos da politica de Educacdo do Campo,
utilizamos também, documentos que embasam as politicas educacionais no pais e
no estado de Santa Catarina. Em nivel federal, dialogamos com o PNE 2014, a LDB
de 1996 (reformulada em 2017), e em nivel estadual com as PC —SC (2005 e 2014)
e também o PEE 2015.

Desses documentos, destacamos o0s descritos da leis, sobre as questbes da
politica de Educacdo do Campo. Assim observamos que o texto do PNE 2014, faz
referéncias as especificidades das escolas do campo, indigenas e quilombolas,
considera a necessidade de -curriculos, organizacdo dos tempos escolares e
formacdo profissional que atendam as demandas das populacdes do campo e
respeitem seus espacos socioculturais. Reconhecendo as especificidades
educacionais e culturais desta parcela da populacao.

No estado de Santa Catarina até o momento ndo possui diretrizes proprias
para a politica de Educacdo do Campo, porém referencia na PC-SC de 2014,a
Educacdo do Campo, no campo das diversidade culturais juntamente com o debate
sobre relagcbes de género; educagdo ambiental; educacdo especial; educacao
quilombola e educacdo indigena, pois, compreende a diversidade enquanto principio
formativo (SANTA CATARINA, 2014). A partir desta l6gica de compreensao, é
possivel problematizar que a Educacdo do Campo vista no campo das diversidades
culturais, conflui a mesma enquanto uma teméatica que deve ser considerada nos
curriculos escolares das escolas publicas do campo. Deixando questionamentos no
sentido da Educacdo do Campo enquanto politica publica que vai muito além de um
componente curricular.

Na sequéncia da viagem investigativa, (no segundo capitulo),
problematizamos os principios de campo que foram sendo demonstrados a partir da
leitura dos documentos, para entender o “campo como um lugar a vida”. A analise foi
de cunho conceitual e abrange categorias essenciais, para a compreensao do
contexto que envolve as escolas e a politica de Educagdo do Campo. Enfatizamos
entendimentos das no¢des de campo e rural, cidade e urbano. Para essa discussao
focamos nas suas singularidades e no discurso que as reconhecem enquanto

coetaneidade, pois tém trajetérias entrelacadas, mas exclusivas.
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Assumindo o “campo como um lugar a vida®”, argumentamo-lo como nao
isolado, mas como um elo entre o lugar com os demais lugares. Assim, este lugar
envolve relacdes mais diretas, de pertencimento, de questdes culturais e de relacdes
de trabalho com a terra. Propde processos de identificacdo, de contradicbes e de
resisténcias, apresentam singularidades especificas proprias de seu lugar.

Das problematizacdes as singularidades do campo, elencamos as questdes
da juventude. Tematizando a falta de perspectivas desses em viver no campo, a
inoperancia de politicas publicas que de fato atendam as demandas desses jovens.
As questBes da renda financeira e as dificuldades de acessos a servicos basicos,
principalmente, a educacao, a saude, ao lazer, sao fatores que levam a juventude do
campo tomar como referente de vida a cidade, pois a escolha entre ficar ou sair do
campo, muitas vezes é a falta de escolha. E nesse sentido, que inferimos serem tais
fatores fontes de pesquisa e debates, envolvendo tanto as escolas do campo quanto
politicas publicas educacionais para o campo.

No terceiro capitulo, j& ha muitos dias em viagem, com as leituras que
atribuiram maior generalidade a reflexdo, selecionamos trés categorias de analise,
lugar, formagéo e trabalho, expressas nos PPPs e nos documentos da politica de
Educacdo do Campo. Isso, por que as depreendemos, como elo para pensar a
escola e o campo. Por meio delas, observamos os elementos que séo incorporados
e textualizados nos PPPs e como estes sdo apresentados na politica publica de
Educacao do Campo.

E importante reiterarmos que a politica publica educacional do campo possui
desencontros em relacdo a proposta de Educacdo do Campo, formulada e
reformulada constantemente, pelos movimentos sociais, e da qual a duas escolas de
assentamento tem maior proximidade. A politica educacional € uma politica de
Estado, e se encontra em processos contraditérios, mas ainda assim, permite
através da letra da lei, uma reorganizacdo nos tempos escolares, para sua
implementacgéao.

Umas das primeiras questdes evidentes ao elaborarmos a nossa analise, é
gue as escolas nao citam em seus PPPs os documentos normativos da politica de
Educacdo do Campo. Inferimos, assim, que a escola ndo expressa conhecer 0s
documentos e, paralelamente, pode estar fracamente se apropriando das

possibilidades aberta pelas leis, que Ihe proporcionam maior autonomia.
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Entendemos que a lei, embora tenha perdido alguns aspectos relacionados a terra,
ao ser objetivada na forma documental, ainda assim, permite movimentos de
escolhas que podem ser melhor apropriados pelas escolas.

Esses movimentos entre as escolas do campo e a politica publica, tecemos
alguns elementos encontrados nos PPPs, como a exemplo, a escolha de gestores
que sao diferentes entre as trés escolas. Na escola da comunidade rural, o gestor é
escolhido por meio das eleicbes para gestores que ocorrem no estado de Santa
Catarina, jA nas duas escolas de assentamentos, o gestor é indicado pela
comunidade escolar, juntamente com o MST, seguindo alguns critérios. Isso infere
na articulagdo das escolas com 0s movimentos sociais, previstos nos documentos
da politica de Educacdo do Campo, como € o caso do Art. 10° da Resolucéo n° 1 de
3 de abril de 2002.

Apontamos também, algumas aproximacdes e distanciamentos entre os trés
PPPs. Observamos que as reivindicagbes da comunidade para que 0s jovens
tivessem acesso ao ensino médio no campo, sdo elementos que aproximam as
mesmas, pois as trés escolas iniciam ofertando o ensino médio por meio de
extensdo da cidade, e mais tarde conquistam a oferta desta etapa da educacéo
basica pela prépria escola.

Em relacdo aos aspectos organizativos das escolas, que conflui para o
processo de gestdo democrética, verificamos que as duas escolas de
assentamentos experiéncia a organizacdo por NBs, seguindo a forma organizativa
do movimento social a qual pertence. Ja a escola de comunidade rural, utiliza como
método organizativo o Grémio Estudantil, que permite a participacdo por meio da
representatividade no processo da gestdo escolar. Neste sentido, observamos que
as trés escolas possuem estratégias de participacdo dos estudantes no conjunto da
escola.

Outra questao que destacamos foi em relacdo a infraestrutura das escolas e
a situacao de pessoal efetivo. Nesse sentido, as escolas possuem especificidades. A
EEM Semente da Conquista é estruturalmente a menor das trés. A EEM Paulo
Freire é a que possui uma estrutura maior. E a EEB Professor Tertuliano Turibio de
Lemos, possui uma estrutura relativamente grande, porém compartilha o espaco
com a escola municipal. Sobre a situacdo de membros efetivos, notamos um déficit

nas duas escolas de assentamentos.
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Estes aspectos, apresentados acima, permite inferir que as duas escolas de
assentamentos e a escola de comunidade rural, possuem relacdes diferentes com a
comunidade em que se inserem e também sobre conhecimentos em relacdo a
concepcao de Educacgdo do Campo.

Observamos que ambas as escolas de assentamentos, que correspondem
ao PPP-A e PPP-C, possuem o entendimento da concepcdo de Educacdo do
Campo, se reconhecem enquanto escolas do campo, e propdem apontamentos para
a implementacdo dessa proposta, que corrobora, em parte, com a politica
educacional do campo. Outra especificidade € a relagéo direta que as duas escolas
possuem com o movimento social ao qual se inserem. Ja no PPP-B, a escola néo se
reconhece enquanto escola do campo, ndo observamos elementos indicativos da
politica de Educacdo do Campo, a mesma ndo possui relacdo com nenhum
movimento social.

Nesse sentido, podemos inferir que a politica educacional para a escolas do
campo nao abrange todas as escolas, e seu reconhecimento ainda é bastante
restritivo, estando mais visibilizada nas escolas de assentamento e acampamentos
da reforma agréria.

Ao enfatizarmos a leitura dos PPPs, observamos que as escolas de ensino
médio pesquisadas se identificam com seus lugares, possuem singularidades,
préprias de cada lugar. Isso, por que as duas escolas de assentamentos inserem,
por meio de seus PPPs, questbes da realidade nas suas propostas pedagdgicas,
constroem significados dos principios do campo para 0s sujeitos que nela se
encontram. A escola de comunidade rural, cita a realidade do lugar, refere visar e
envolver a comunidade no conjunto escolar.

Verificamos que a relagdo do lugar com a escola e com a proposta de
Educacao do Campo, podem ser entendidas como relacdes intrinsecas. Contudo, no
ambito da politica educacional, a palavra lugar em si ndo é citada, centraliza a
educacdo para os sujeitos do campo a partir da sua realidade, que pode levar ao
entendimento de lugar. Isso aponta uma necessidade maior de estudo e pesquisa
para compreender quais as noc¢des de lugar em que se baseia a politica educacional

do campo.
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No ambito das trés escolas pesquisadas, o lugar é uma categoria que justifica
sua propria existéncia, supde uma relacdo necesséria deste com a instituicao e seus
processos educativos, emana na construcdo de conhecimentos que possibilitem
compreender, o contexto que envolve o lugar em que a escola se insere, e as
interlocugdes desse com os demais lugares e com 0 mundo.

Ao problematizarmos a categoria lugar, notamos que a no¢ao de comunidade
aproxima os PPPs e os documentos da politica, ambos reconhecem a necessidade
da participacdo da comunidade na escola, considerando uma parte da outra.
Todavia, entendemos que comunidade e lugar ndo sdo sinGnimos, porém se
relacionam e se interligam na formacao dos sujeitos do campo, por apreenderem a
relacdo com as coisas e 0s sujeitos que vivem da terra.

Percebemos que, apesar da politica de Educacdo do Campo expor
possibilidade das escolas organizarem o ano letivo de acordo com as
especificidades e particularidades préprias de cada lugar no qual se inserem, as
mesmas ndo o fazem. Verificamos que o PPP-C demonstra em seu texto a
necessidade de reorganizar a forma escolar, para melhor implementacdo da
proposta de Educa¢édo do Campo, porém, ndo considera possivel para 0 momento e
segue o0 ano letivo normal da SED.

E notavel, que a flexibilizacdo do ano letivo apontada pelas escolas tem
percepcbes diferentes do que esta posto nos documentos da politica. Pois, as
escolas demandam uma necessidade de dentro, ou seja, € um necessidade do
ambiente escolar, em que para a implementacdo da proposta pedagogica de
Educacdo do Campo, é necessario reorganizar os tempos e a forma escolar. J&
para os documentos da politica de Educacdo do Campo a necessidade de
organizacdo do calendario escolar, vem de fora, a partir das necessidades de
organizacdo dos tempos das familias do campo, que envolve a organizacdo do
trabalho na agricultura de acordo com as esta¢des do ano.

Ao enfatizarmos a formagao humana como base da concepc¢éo da Educacéo
do Campo, notamos que as escolas demonstram preocupacdo com a formacao
integral do sujeito e a preparacdo para o exercicio de sua cidadania. Identificamos
que, para as escolas, a relacédo, formacéo e educacdo, sao intrinsecas, se fundem

e sdo parte da construcao histérica dos individuos.
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Por meio das analises dos documentos, percebemos que esses expressam
com maior énfase, a preocupacao com a formagao de professores para atuarem nas
escolas do campo. Esta € uma demanda apresentada, tanto nos documentos das
duas escolas de assentamentos, quanto nos da politica. Apontando que, para a
implementacdo na pratica, da Educacdo do Campo, necessita de professores para
atuar com estas singularidades, que tenham conhecimentos e respeito as
diversidades do campo, presentes nas escolas. E importante reiterarmos que ambas
as escolas de assentamento possuem professores com graduacdo ou pos-
graduacdo em Educacdo do Campo. J& a escola de comunidade tradicional ndo
possui professores com graduacgdo ou pos-graduacao nesta especificidade.

Sobre as questdes de contratacdo e formacdo de professores para atuarem
nas escolas do campo, notamos, que o texto da politica de Educacdo do Campo
propbe uma selecdo mais especifica para profissionais que vao atuar nessas
escolas. No entanto, nos editais do processo seletivo para professores da rede
publica no estado de Santa Catarina, os critérios de selecdo sdo os mesmos, validos
para a atuacdo nas escolas do campo e da cidade.

Ponderacbes sdo possiveis de serem feitas, no sentido da necessidade de
formacao apontadas pelos documentos da politica de Educacao do Campo, e a sua
condicao de efetivacado na pratica. Conforme exemplifica o PPP-C, a formacao vem
sendo realizada com recursos proprios, demonstrando entraves no que propde a
politica e nas condicbes de recursos para implementacdo na pratica (SANTA
CATARINA, 2016c).

Em relagéo a categoria trabalho, argumentamo-la enquanto base de toda a
vida humana, um principio educativo que se autoafirma na proposta de Educacao do
Campo. Esta categoria € tematizada pelas duas escolas de assentamentos. Traz
como enfoque uma pratica educacional baseada no principio educativo do trabalho.
Ja nos documentos da politica de Educacdo do Campo, notamos que o vinculo
educacgdo e trabalho estd mais opaco, expde com maior énfase as relacdes da
educacdo com o mundo do trabalho e enfatiza os processos de profissionalizagéo.

Nossa viagem investigativa permite referenciar que o PPP é o documento
pelo qual a escola pode afirmar sua autonomia, € um documento legitimo e
reconhecido na letra da lei das politicas educacionais do pais. Explicita a

intencionalidade social da escola, e ao ser construido coletivamente permite a este
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um carater de maior compromisso, pois ao envolver a comunidade escolar, legitima
sua forca. Notamos, que a legislacdo e os respectivos documentos, permitem a
construcdo de uma proposta educacional por parte das escolas, pautada em mais
significados aos sentidos do campo.

O PPP, para a escolas de ensino médio do campo, reflete as singularidades
do lugar em que a escola se insere, toma a realidade como ponto de partida e de
chegada, mas nao se fecha nela. Envolve-se aos contextos sociais do seu cotidiano,
tornando-se um instrumento poderoso no ambito das escolas, e permite a estas a
emancipacao, aguerrido as suas singularidades e amparadas pela legislacédo. Para
iISso incumbe as escolas, incorporar e textualizar em seus PPPs a letra da lei, e
demonstrar as possibilidades que a politica de Educacdo do Campo oferece,
apontando as demandas e as necessidades que vao surgindo a partir de uma
realidade concreta.

Notamos, que a politica publica de Educacdo do Campo € abrangente,
constroi didlogos ao longe, que ao mesmo tempo podem estar perto, a depender das
interlocucBes que se constréi, do lugar/escola, da escola/lugar com os documentos
da politica. Implica as interlocu¢des da comunidade escolar, no contexto social que a
escola se insere, articulacgdo com o lugar e com 0s movimentos sociais que
envolvem a realidade da mesma.

Percebemos que os conhecimentos e 0s processos formativos, que permeiam
as escolas de ensino médio e a politica de Educacdo do Campo, tém relacées na
construcdo da identificacdo dos jovens com o0s principios do campo, inferem nos
processos de formacdo humana e emancipatério da juventude. As escolas de ensino
meédio do campo, estabelecem conotacdes dos jovens com o lugar onde vivem, com
o mundo do trabalho e com as rela¢des sociais que esta exposto.

Bom!!! Meu relato, ou melhor, meu dissertar estd quase pronto. No entanto,
nessa viagem investigativa fomos encontrando mais duvidas e questionamentos que
afloraram no caminho, pois consideramos gque as pesquisa que envolvem realidades
e seus movimentos estdo sempre cabiveis de novas investigacdes. Dentre algumas
questdes, trés sdo percebidas com maior intensidade: Qual o lugar da categoria
lugar na politica de Educacdo do Campo? Quais as perspectivas dos jovens do
campo em relacdo a politica publica de Educacdo do Campo? Como o PPP pode

servir a emancipacao dos jovens do campo, por meio de referenciais de seu lugar?
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Estas séao reflexdes que permeiam as finalizagbes desta viagem de estudo.

Agora, € chegado o momento, as pessoas estdo ali, € preciso encarar mais
esta etapa, subir na carroceria do caminhdo e expressar de forma clara, observar se
me fiz entender para além daqueles que ja me acompanhavam antes da viagem.

Vamos la...
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