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Resumo

O livro didatico de lingua portuguesa, muitas vezes, € o Unico aporte tedrico e metodoldgico
utilizado por professores da area para ministrar suas aulas, material esse que frequentemente
fragmenta os eixos de ensino (leitura, gramatica e producdo textual) e traz o ensino de
gramatica voltado para a préatica tradicional/normativa, o que dificulta o aprendizado do
aluno. Nesse contexto, essa pesquisa tem como objetivo melhor conhecer a(s) perspectiva(s)
de gramatica adotada no livro Portugués Contexto, Interlocucéo e Sentido, de Maria Luiza M.
Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcelo Pontara. Partindo de uma concepg¢édo de
lingua como forma de acdo, o referencial tedrico traz autores que defendem o ensino da
gramatica por meio da pratica de analise linguistica, em que o aluno aprende aspectos
linguisticos por meio do uso real, no texto. Para analisar qual a concepcdo de gramaética
predomina no corpus analisado, utilizamos como procedimento metodoldgico os critérios
elaborados por Mendonca (2006), que aborda as diferencas entre o ensino de Lingua
Portuguesa pautado na gramatica tradicional e o ensino de Lingua Portuguesa a partir da
perspectiva da analise linguistica. Com os resultados, podemos identificar que, embora o livro
em questdo traga, parcialmente, questdes de analise linguistica, ainda ndo consegue se
desvincular da forma tradicional de ensino de gramatica.

Palavras-chave: Livro didatico. Ensino de gramatica. Analise linguistica.

INTRODUCAO

A partir de observacOes feitas em sala de aula e por meio de relatos de professores de
lingua portuguesa, podemos perceber a supervalorizacdo da gramatica nos livros didaticos e,
por consequéncia, na sala de aula. Na maioria das vezes, os professores ficam tdo focados e
preocupados com a gramatica que acabam esquecendo que outros aspectos poderiam ser
trabalhados, como, por exemplo, a producdo textual.

Nessas aulas, o texto, quando utilizado, é inserido como pretexto, uma vez que 0s
professores se utilizam desse recurso pensando estarem trabalhando com a gramatica
contextualizada, porém néo é bem isso que acontece. Conforme afirma Mendonga (2006), os

professores mascaram uma pratica de analise morfossintatica das palavras, retirando-as de um
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texto que passa a funcionar como pretexto para a analise gramatical tradicional. Quando o
texto ndo é utilizado como pretexto, recortam, na maioria das vezes, frases deslocadas, sem
um contexto especifico, tornando dificil a compreensédo por parte do aluno.

Foi possivel constatarmos esse fato na maioria das observacdes” realizadas no ensino
médio, em uma escola estadual da cidade de Cerro Largo, em que as professoras ditavam
frases descontextualizadas para que os alunos fizessem exercicios gramaticais. Em funcgéo
dessa pratica comumente realizada, os alunos ficavam com duvidas e ndo entendiam o
contexto da frase, o que dificultava a realizacdo da atividade.

Por esse motivo, para a realizagcdo dessa pesquisa, temos como objetivo principal
analisar a perspectiva de gramética adotada no livro Portugués Contexto, Interlocucéo e
Sentido. Para alcancar o objetivo proposto, revisamos os textos teodricos da literatura
especifica, para compreender melhor as tipologias gramaticais; descrevemos a organizacao
do capitulo em que se encontra o corpus analisado; e analisamos e identificamos a
concepcdo de gramaética recorrente em atividades do capitulo 13, destinado ao estudo do
substantivo. Para tanto, a pergunta de pesquisa que norteia o trabalho, é a seguinte: Qual a
perspectiva de ensino de gramatica adotada no livro Portugués Contexto, Interlocucdo e
Sentido?. Pretendemos responder a essa pergunta ao final da analise.

Desse modo, este artigo esta dividido em quatro se¢des: a fundamentacdo tedrica, em

que apresentamos questfes tedricas pertinentes a pesquisa, como concepcdes de gramatica e
de prética de andlise linguistica; a metodologia, espaco destinado a trazer informacdes sobre o
contexto de investigacdo, a delimitacdo do corpus e sobre os procedimentos de analise; a
analise dos dados, na qual analisamos a perspectiva de gramatica utilizada em atividades do
capitulo 13, do livro em quest&o; e as conclusdes finais, em que abordamos os resultados da

pesquisa.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nessa parte, sdo apresentados conceitos relevantes para o desenvolvimento da
pesquisa. Para isso, primeiramente, apresentamos conceitos sobre o livro didatico e,
posteriormente, discutimos 0s conceitos e concepcdes acerca da gramatica e do ensino de

Lingua Portuguesa presentes na literatura que se configuram como essenciais para o trabalho.

* As observacdes de aulas representam um requisito de estagio obrigatério.



1.1 O LIVRO DIDATICO NA ESCOLA

Como nos propomos a analisar o livro didatico, é importante destacar qual a

concepcao tedrica que temos sobre esse objeto. Acreditamos que o livro didatico, em especial,

o livro didatico de lingua portuguesa, seja um suporte (MARCUSCHI, 2003), no qual estdo

inseridos varios géneros textuais. Segundo Marcuschi, (2003, p.10):

entendemos como suporte de um género um lécus fisico ou virtual com formato
especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como
texto. Numa definicdo suméria, pode-se dizer que suporte de um género é uma
superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto.

Temos ciéncia de que alguns autores tratam o livro didatico como género (BUNZEN,

2005), porém aqui o definiremos como um suporte, uma vez que, segundo Marcuschi (2003,

p.18-19), o livro:

trata-se de um suporte maledvel, mas com formatos definidos pela prépria condicao
em que se apresenta (capa, pagina, encadernacdes etc...) H& variacdes notéveis
quanto aos formatos que um livro pode ter. O livro comporta os mais diversos
géneros que se queira.

Podemos verificar que o livro didatico é composto por varios géneros discursivos, que

dificilmente perdem sua funcéo real, entretanto, perdem um pouco de sua esséncia, ja que, no

livro, funcionam como exemplos para que o aluno conheca e produza aquele género em

questdo. Assim, esses géneros estdo vinculados em um suporte, como esclarece Marcuschi

(2003, p.14-15)

Mesmo uma propaganda continua propaganda no livro didatico, mas ali ela ndo
serve mais aos propositos originais e agora opera como exemplo para produzir tais
objetivos. Sera que se poderia dizer que isto a torna um género diferente? Creio que
se poderia postular aqui a sugestdo de uma reversibilidade de fung&o para o caso dos
textos do livro didatico. N&do se trata de uma reversibilidade de forma, j& que esta
fica intacta. Como se vera adiante, isto ndo equivale a uma transmutacdo do género
na acep¢do de Bakhtin, mas a uma reunido de texto num determinado local
(suporte). Por isso, o livro didatico é um suporte e os géneros que ali figuram
mantém suas funcdes, embora ndo de forma direta, ja que assumem o proposito de
operarem naquele contexto como exemplos para produgédo e compreensdo textual.

Ap0s a contextualizagdo de que no livro didatico de lingua portuguesa estéo inseridos

diversos géneros do discurso em uma estrutura fisica de um formato determinado, fica claro o

porqué de acreditarmos que o livro didatico € um suporte e ndo um género do discurso. Temos

a certeza de que nada é conclusivo, porém, até o0 momento, essa é a perspectiva que nos

parece ser a mais adequada.



1.2 CONCEPCOES DE GRAMATICA

O exemplo relatado na introducdo do trabalho, que faz referéncia ao estudo da
gramatica, remete a gramatica normativa, que, segundo Travaglia (2009, p.32), € um dos tipos
mais usados em sala de aula, “quase sempre, quando os professores falam em ensino de
gramatica estdo pensando apenas nessa pratica, por forca da tradicdo ou por desconhecimento
da existéncia de outros tipos”.

Sendo a gramética normativa bastante utilizada em sala de aula, cabe, nesse momento,
refletir sobre seu conceito. Segundo Travaglia (2009, pp.30-31), a gramética normativa

estuda, apenas, a lingua padréo, dando importancia ao uso da lingua escrita:

A gramatica normativa, que é aquela que estuda apenas os fatos da lingua padrao, da
norma culta de uma lingua [...] apresenta e dita normas de bem falar e escrever,
normas para a correta utilizagdo oral e escrita do idioma, prescreve o que se deve e 0
que ndo se deve usar na lingua. Essa gramatica considera apenas uma variedade da
lingua como valida, como sendo a lingua verdadeira.

A gramatica normativa € bastante rigida, uma vez que existe para esse enfoque apenas
0 certo e o errado, sem considerar a existéncia de um sujeito social que apresenta uma cultura,
fato muitas vezes desconcertante para o aluno, pois parece que tudo o que ele sabe até o
momento n&o é certo, é invalido.

Pelo fato de a gramatica normativa estar presente nos livros didaticos e os professores
adotarem, com frequéncia, essa concepc¢do de lingua nas aulas, os alunos, muitas vezes, nao
conseguem compreender a lingua portuguesa como algo que auxiliard a se comunicarem
melhor. Isso ocorre pelo excesso de nomenclaturas e atividades apresentadas nesse tipo de
gramatica, dificultando assim sua compreensdo. Dessa forma, os professores ndo cumprem

com o objetivo principal do ensino da lingua materna:

O ensino de lingua materna se justifica prioritariamente pelo objetivo de
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua (falante,
escritor/ouvinte, leitor), isto é, a capacidade do usuério de empregar adequadamente
a lingua nas diversas situa¢des de comunicag¢do (TRAVAGLIA, 2009, p.17).

Nesse sentido, € interessante destacar que todo falante de uma lingua possui um
conhecimento prévio da gramatica, antes de chegar a escola, o qual aprende de forma
espontanea. Essa € a chamada gramatica internalizada: “A gramatica internalizada ou

competéncia linguistica internalizada do falante ¢ o proprio ‘mecanismo’, 0 conjunto de
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regras que € dominado pelos falantes e que lhes permite o uso normal da lingua” (PERINI,
1976, p.20-21 apud TRAVAGLIA, 2009, p.32).

Desde os anos oitenta, segundo Travaglia, vém sendo feitos muitos estudos e
pesquisas sobre o ensino da gramatica nas aulas de lingua portuguesa, com o intuito de
discutir se a maneira como as aulas e os conteldos s&o ministrados séo suficientes para que o
aluno aprenda a gramatica. Por meio das pesquisas para melhorar o ensino/aprendizagem das
aulas de lingua materna, surge a gramatica reflexiva. Essa nova proposta sugere o ensino da
gramatica por meio da reflexdo, em que aluno vai refletir sobre os varios aspectos da lingua,
tendo que a pensar como um todo, aumentando, dessa forma, seus conhecimentos linguisticos.
Conforme Travaglia (2009, p.33):

A gramética reflexiva é a gramética em explicitacdo. Esse conceito se refere mais ao
processo do que aos resultados; representa as atividades de observacdo e reflexéo
sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas unidades, regras e principios, ou
seja, a constituicdo e funcionamento da lingua. Parte, pois, das evidéncias
linguisticas para tentar dizer como é a gramatica implicita do falante, que é a
gramaética da lingua.

A gramatica reflexiva, como o préprio nome sugere, € a gramatica que faz o aluno
pensar, refletir sobre seus aspectos, 0 que, na maioria das vezes, nas gramaticas consideradas
tradicionais, ndo acontece, pois as mesmas trazem de maneira pronta, “mastigada” para o
aluno, o que poderia ser construido. Com isso, os estudantes ndo precisam ter o trabalho de
refletir sobre, apenas decoram o que Ihe é proposto. Por esse motivo, “sabem” os contetidos
gramaticais apenas para a hora da prova, pois ndo tiveram uma aprendizagem efetiva, ndo
sentiram o gosto, o prazer pela descoberta, apenas “engoliram” o que ja& havia sido
“mastigado”.

E indiscutivel que a lingua é poder, e, por isso, precisamos tornar nossos alunos
apoderados dessa lingua, a fim de que entendam e assim saibam usa-la nas diferentes esferas
de comunicacdo, para que o ensino de lingua portuguesa (materna) possa ter um sentido real
fora da sala de aula, ndo ficando apenas nos cadernos ou nos muros da escola, como afirma
Travaglia (2009, p.30)

O que queremos é que fique claro que o usudrio da lingua precisa saber (e sabe)
muito mais do que apenas regras de construcdo de frases para ter uma competéncia
comunicativa e que faz parte da gramatica da lingua, muito mais do que aquilo que a
teoria linguistica trata ao estudar os elementos da fonologia e fonética, da
morfologia e sintaxe.
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Para a gramatica reflexiva, o texto assume uma importancia significativa, pois
acredita-se que apenas com um texto de sentido completo, que faca parte de situacdes de
comunicacdo reais, o aluno compreenderad as funcGes linguisticas de cada elemento que o
compde. Para isso, o professor deve ler e analisar o texto selecionado, procurando criar
atividades gramaticais que usem recursos diferenciados da lingua, fazendo com que o aluno
perceba essas estratégias. Assim o0s exercicios passam a fazer o aluno pensar no uso de
determinado recurso em diferentes situacdes, focalizando, com isso, os efeitos de sentido
(TRAVAGLIA, 2009).

Dessa maneira, 0 aluno se tornara responsavel e sabido de que suas escolhas na lingua
fazem diferenca, ocasionando diferentes efeitos de sentido e demonstrando assim o que

pensamos, de acordo com cada situacdo comunicativa, como afirma Travaglia (2009, p.151)

Portanto o aluno se tornaré cada vez mais consciente de que a escolha dos elementos
da lingua para construir textos ndo é fortuita, mas regida pela adequag&o do recurso
linguistico e das instrugcdes de sentido que contém aos propdésitos dos usudrios da
lingua em cada situacdo de comunicag&o.

Apds definirmos os conceitos da gramatica normativa, internalizada e reflexiva,

passaremos para as reflexdes sobre a pratica de analise linguistica.

1.3 PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

De tempo em tempo, surgem muitas propostas para trabalhar com a gramatica, tendo
como principal objetivo facilitar o ensino/aprendizagem da mesma, visto que, como abordam
Bezerra e Reinaldo (2013, p.13), a gramatica tradicional ndo esta sendo suficiente para o

ensino da lingua materna:

Embora estudos gramaticais tradicionais remetam a uma forma de analise
linguistica, enfatizando nomenclaturas e classificagdo gramatical, foram
considerados insuficientes para o ensino de Lingua Portuguesa na escola, quando
seu objeto de estudo passou a ser o texto.

Nas aulas de lingua portuguesa, precisamos refletir sobre os aspectos da lingua para
que, dessa forma, possamos nos comunicar melhor em diferentes contextos. Nesse sentido, as
aulas de lingua portuguesa cumprem, em parte, seu papel, uma vez que o aluno estara
preparado para agir em diferentes situagdes de comunicagdo. Na tentativa de ajudar os

professores nessa tarefa, pesquisadores da area da Linguistica propdem a pratica de analise
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linguistica, enfatizando a necessidade de reflexdo sobre a lingua, fato este que fazemos
constantemente, porém, na maioria das vezes, ndo percebemos, por ser feito de maneira

espontanea. Segundo Mendonca (2006, p.207),

Novas palavras surgem quando surgem novas necessidades, ja apontam o0s
dicionaristas e lexicégrafos [...] O termo analise linguistica ndo foge a regra, ou seja,
surgiu para denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico
e sobre os usos da lingua, como vistas ao tratamento escolar de fendmenos
gramaticais, textuais e discursivos. Foi cunhado por Geraldi em 1984, no artigo
“Unidades basicas do ensino de portugués”, parte da coletdnea O texto na sala de
aula ([1984]1997c) para se contrapor ao ensino tradicional da gramatica, para firmar
um novo espago, relativo a uma nova pedagogia.

A analise linguistica surge na mesma perspectiva da gramatica reflexiva, que consiste,
de uma maneira geral, em analisar a lingua de acordo com o uso que fizemos dela, como
aborda Geraldi (1984, p.63):

A andlise linguistica que se pretende partird ndo do texto “bem escritinho”, do bom
autor selecionado pelo “fazedor de livros didaticos”. Ao contrario, o ensino de
gramética somente tem sentido se for para auxiliar o aluno e por isso partira do texto
do aluno;

A analise linguistica, segundo Mendonca (2006, p.204), tem o proposito de
complementar as praticas de leitura e de produgdo textual, possibilitando, assim, “a reflexdo
consciente sobre fendbmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam 0S USOS
linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses
mesmos usos da lingua”. E importante deixar claro que um dos principais objetivos dessa
perspectiva é analisar a lingua de acordo com o uso que esta sendo feito dela, isto €, busca-se
refletir sobre elementos linguisticos e estratégias discursivas, sem deixar de lado a gramatica,

sem exclui-la das salas de aula. De acordo com Mendonca (2006, p.206),

mesmo porque é impossivel usar a lingua ou refletir sobre ela sem gramatica. Nao
ha lingua sem gramatica, ja nos lembra Possenti (1996) e Antunes (2003). A analise
linguistica engloba, entre outros aspectos, 0s estudos gramaticais, mas num
paradigma diferente, na medida em que 0s objetivos a serem alcancados sdo outros.

Para melhor compreendermos as diferengas entre o ensino pautado na gramatica
tradicional e o ensino a partir da perspectiva da pratica de andlise linguistica, Mendonca
(2006, p.207) elenca alguns critérios relevantes. No que diz respeito a gramatica tradicional, a

autora faz as seguintes consideracoes:



e Concepcdo de lingua como sistema, estrutura inflexivel e invariavel.

e Fragmentacdo entre os eixos de ensino: as aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de producao textual.

¢ Metodologia transmissiva, baseada na exposicdo dedutiva (do geral para o particular,
isto é, da regra para o exemplo) + treinamento.

e Privilégio das habilidades metalinguisticas.

e Enfase nos conteidos gramaticais como objetos de ensino, abordados isoladamente e
em sequéncia mais ou menos fixa.

¢ Centralidade da norma-padrao.

¢ Auséncia de relacdo com as especificidades dos géneros, uma vez que a analise € mais
de cunho estrutural e, quando normativa, desconsidera o funcionamento desses
géneros nos contextos de interacao verbal.

e Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o periodo.

e Preferéncia pelos exercicios estruturais de identificacdo e classificagdo de

unidades/funcdes morfossintaticas e correcéo.

J& com relacdo a abordagem de ensino fundamentado na pratica de analise linguistica,
Mendonca (2006, 207) especifica:

e Concepcéo de lingua como acéo interlocutiva, sujeita as interferéncias dos falantes.

e Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é ferramenta para a leitura e producdo de
textos.

e Metodologia reflexiva, baseada na inducéo (observacdo dos casos particulares para a
concluséo das regularidades/regras).

¢ Trabalho paralelo com habilidades metalinguisticas e epilinguisticas.

« Enfase nos usos como objetos de ensino (habilidades de leitura e escrita), que remetem
a varios outros objetos de ensino (estruturais, textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre que necessarios.

e Centralidade dos efeitos de sentido.

eFusdo com o trabalho com os géneros, na medida em que contempla justamente a
interseccdo das condicOes de producéo dos textos e as escolhas linguisticas.

e Unidade privilegiada: o texto.

e Preferéncia por questdes abertas e atividades de pesquisa, que exigem comparagéo e

reflex&o sobre a adequacdo e efeito de sentido.
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Através dos critérios estabelecidos pela autora, podemos perceber que a analise
linguistica trabalha com a gramatica em sala de aula. O foco, no entanto, é trabalhar com a
lingua por meio da reflexdo de situaces de comunicacao real, e, para isso, precisamos da
gramética.

A maioria dos professores de lingua materna aposta, de forma lenta, em novas
maneiras de ensinar a gramatica, ja que podemos encontrar, em muitos contextos, a forma

tradicional associada a propostas inovadoras, como afirma Mendonca (2006, p.201):

A tentativa de aliar uma nova perspectiva a formas conhecidas de ensinar é natural
num processo de apropriagdo, por parte do docente, de uma proposta teérico-
metodoldgica diferente de sua prética cotidiana. 1sso se explica porque ndo é
possivel, para o professor, desvencilhar-se da sua prépria identidade profissional, o
que seria negar-se a si mesmo, de uma hora pra outra, a ndo ser por meio de uma
adocdo acritica de novas propostas, de um “inovacionismo” irresponsavel. Nesse
sentido, atravessamos um momento especial em que convivem “velhas” e “novas”
préticas no espago da aula de gramética, por vezes conflituosas.

Os professores ficam receosos pelo fato de ndo saberem se essa nova maneira de
trabalhar, diferenciada da tdo conhecida graméatica normativa, dara certo e se sentem mais
confortaveis ministrando as aulas de modo tradicional, ou mesclando as duas perspectivas,
pois, se excluissem totalmente aquilo com que estavam acostumados, seria como se tudo o
que haviam feito até 0 momento néo fosse valido, ficaria desmerecido.

Dessa forma, entendemos que, com a analise linguistica, temos a oportunidade de
mudar a metodologia de trabalho em sala de aula, trazendo para o aluno algo bastante
significativo. A partir de textos reais que circulam na sociedade, podemos formular atividades
explorando o texto em todas as suas dimensdes, para que 0 aluno perceba, no uso real,
aspectos extralinguisticos, linguisticos e gramaticais.

Passemos, agora, para a proxima secdo, na qual sdo apresentados 0s aspectos

metodoldgicos da pesquisa.

2 METODOLOGIA

Neste capitulo, temos o objetivo de explicitar as diretrizes metodoldgicas que sdo
adotadas na pesquisa. Desse modo, primeiramente, apresentamos 0 universo de analise; em
um segundo momento, explicamos como se delimita o corpus; para finalizar, explicitamos 0s

procedimentos de analise utilizados.
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2.1 QUANTO A ESCOLHA DO UNIVERSO DE ANALISE

Quando comecaram as atividades em relacdo ao TCC (trabalho de conclusdo de
curso), eu® ja tinha em mente o trabalho que desejava realizar, isto é, analisar a perspectiva de
gramatica adotada em livros didaticos e identificar a proposta de ensino utilizada nesses
suportes. Conversei com minha orientadora e o primeiro passo foi ir até as trés escolas
estaduais, que abrangiam o maior nimero de alunos, do municipio de Santo Angelo/RS. Fui
bem recebida em todas as escolas, conversei com as professoras de lingua portuguesa,
pedindo basicamente a bibliografia do livro que utilizavam no ensino médio e informacdes
sobre como havia sido feita a escolha do mesmo.

Em todas as escolas, as professoras relataram que escolheram o livro em conjunto com
as outras professoras da area, através das obras referentes ao Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD. Porém, s6 uma das escolas recebeu o livro pedido, sendo esse o fato de
maior relevancia para a escolha do livro didatico a ser analisado.

Nosso universo de analise, o livro Portugués Contexto, interlocucdo e sentido da
editora moderna, do ano de 2008, de autoria de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M.
Abaurre e Marcela Pontara, € um exemplar pertencente ao Colégio Estadual MissGes, que
gentilmente emprestou o livro do aluno, volume dois, dedicado ao segundo ano do ensino
médio, para que o trabalho pudesse ser realizado. A escola recebeu o exemplar no ano de dois
mil e doze, sendo que o livro tem vida Gtil de trés anos, ou seja, até o presente ano de dois mil
e quatorze.

Segundo o guia de livros didaticos PNLD 2012, o livro apresenta como aspecto
positivo a produgdo escrita com linguagem adequada ao género com propostas de revisao e
reescrita do texto; como aspecto negativo é destacada a questdo da oralidade, pois o livro ndo
traz exercicios que desenvolvam essa habilidade. Apresenta a previsdo de que o professor
utilize, em média, uma unidade por més. O guia observa ainda que 0s conhecimentos
linguisticos sdo trabalhados em “Gramatica” de forma funcional e a partir da analise de textos
reais que circulam na sociedade

No intuito de identificar a concepg¢éo de linguagem e de ensino apresentadas no livro,
buscamos algumas informacGes na parte referente a apresentacdo. Desse modo, podemos

verificar que o manual se propde a trabalhar a linguagem “em seu aspecto artistico, estrutural

% Utilizaremos a primeira pessoa do singular quando se tratar do histérico pessoal/académico desta pesquisadora.
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ou pratico, destacando que ela é parte de nossas vidas, instrumento indispensavel tanto para
a aquisicao de conhecimento como para participa¢do nos mais diversos contextos sociais de
interlocucdo”, mostrando a preocupagdo dos autores em salientar como a linguagem ¢
importante em diferentes situacdes.

Em seguida, o texto da apresentagdo faz a seguinte afirmagdo “O desafio, porém, é
fazer com que esse estudo deixe de ser, para vocé, o mero cumprimento de uma obrigacéo
escolar e passe a ser visto como téo significativo quanto a presenca da linguagem em sua
vida”, nesse caso, os autores mostram que tém uma visao do aluno como alguém que esta na
escola por dever, por obrigacdo, e se propdem entdo a trazer os contetdos apresentados de
forma, no minimo, prazerosa, para que tenham significacdo na vida do aluno, supondo que,
para isso, o livro deva apresentar fatos em que se privilegie o uso real da lingua.

Posteriormente, ainda na apresentacéo, o livro relata o qudo importante € a leitura para
a imaginacéo e para o melhor conhecimento da sociedade e do mundo em que vivemos. Em
sequida, aborda a relevancia do contato com diferentes géneros do discurso, pois eles
“promovem o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita”, terminando o texto da
apresentacdo dizendo que espera que o aluno “também tenha sido seduzido pelo poder das
palavras”.

Acreditamos que, pela apresentacdo, o livro propde-se a trabalhar de forma muito
interessante, no que diz respeito a analise linguistica e a gramatica, pois, como ja foi citado,
deseja que o aluno realize as atividades de forma significativa, a fim de que tenham real

sentido para a vida fora dos muros das escolas.

2.2 DELIMITACAO DO CORPUS

O livro Portugués Contexto, interlocucdo e sentido é dividido em trés secdes,
literatura, gramatica e producdo de texto, em um total de vinte e oito capitulos. A se¢éo
gramatica inclui duas unidades, a unidade 4 aborda as classes de palavras e a unidade 5 aborda
a sintaxe. Neste trabalho, por uma questdo de tempo e principalmente de espaco, optamos por
analisar apenas parte do capitulo 13, da unidade morfoldgica que se destina ao estudo do
substantivo, focalizando, em especial, atividades sobre o conteudo em questdo. As questdes
analisadas se referem aos seguintes aspectos: defini¢éo e classificacdo dos substantivos, que
sdo as primeiras atividades que constam no capitulo e ao uso do substantivo, em que se
apresenta uma proposta de producdo textual. O capitulo treze apresenta a seguinte

organizacéo:



Quadro 1 — Divisao do livro em estudo.

GRAMATICA ASSUNTO PAGINAS

de grau

Definicéo e classificacio

Capitulo 13 Classificagéo Dos | 309 — 326
substantivos

Substantivo As flexdes do substantivo
Género
NUmero

Formas associadas a variagao

Usos do substantivo

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.

13

A parte destinada a definicdo e classificacdo dos substantivos apresenta 17 atividades;

ja, na parte que estuda a questdo dos usos do substantivo, tem-se apenas uma atividade de

producdo textual. Como ja mencionado anteriormente, por questdes estruturais, selecionamos

as atividades referentes a definicdo e classificacdo dos substantivos e usos do substantivo.

Dessa forma, o corpus da pesquisa € constituido por um total de 18 atividades.

Passemos, agora, para a descri¢do dos procedimentos de analise utilizados.

2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Para a presente analise do corpus de pesquisa, referente as atividades vinculadas ao

trabalho desenvolvido com a classe de palavra substantivo, utilizamos como elemento de

sustentacdo metodoldgica a tabela desenvolvida por Mendonga (2006, p.207) que aborda as

diferengas entre o ensino de Lingua Portuguesa pautado na gramatica tradicional e o ensino de

Lingua Portuguesa a partir da perspectiva da analise linguistica. A tabela foi elaborada com o

intuito de tornar mais facil a compreensdo das principais diferencas entre o ensino de

gramatica e a pratica de andlise linguistica, materialidades essas que serdo critérios

observagao das questdes analisadas.

Quadro 2 — Diferengas entre 0 ensino de gramatica e a pratica de analise linguistica.

de

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

e Concepcdo de lingua como sistema,

e Concepcdo de lingua como acdo
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estrutura inflexivel e invariavel.

interlocutiva  situada,  sujeita  as
interferéncias dos falantes.

Fragmentacéo entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producéo textual.

Integracéo entre os eixos de ensino: a AL
é ferramenta para a leitura e a produgdo
de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o
particular, isto é, das regras para o
exemplo) + treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na
inducdo  (observacdo  dos  casos
particulares para a conclusdo das
regularidades/regras).

Privilégio das habilidades

metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos conteidos gramaticais como
objetos de ensino, abordados
isoladamente e em sequéncia mais ou
menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que
remetem a VvAarios outros objetos de
ensino (estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
sempre que necessarios.

Centralidade da norma-padréo.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdo com  as
especificidades dos géneros, uma vez que
a analise é mais de cunho estrutural e,
quando normativa, desconsidera 0
funcionamento  desses géneros  nos
contextos de interagdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccéo das condicdes de produgdo de
textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase
e 0 periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais de
identificacdo e classificacdo de unidades/
funcBes morfossintaticas e corregéo.

Preferéncia por questdes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparacdo e reflexdo sobre adequacéo e
efeitos de sentido.

Fonte: MENDONCA, 2006.

Acreditamos que os critérios propostos por Mendonca (2006) possibilitam analisarmos
com clareza as atividades selecionadas, fornecendo-nos embasamento necessario para
identificar a perspectiva de ensino de gramatica adotada no livro em questao.

Em seguida, é apresentada a andlise das atividades referentes ao substantivo e a

discussdo dos resultados.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De uma forma geral, nas atividades analisadas referentes ao substantivo, podemos
perceber diferentes tipos de questbes, como atividades de identificacdo, de classificacdo, de
interpretacgdo, de leituras de textos, etc.

O capitulo sobre os substantivos comeca com uma tira e, em seguida, sdo veiculadas

atividades sobre o texto. Os autores iniciam as questdes contextualizando um dos personagens
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da historia, responsavel por provocar o humor no género; na sequéncia, trazem questdes de
interpretagéo:

Figura 1 — Ensino dos substantivos.

»> Observe o didlogo na tira abaixo para responder as questdes de1a 4.

RECRUTA ZERO 7 Mort Walker
TENHO DE PARAR, SAR- QUAIS SEO HA ALGO ISSO SE
GENTO; ESTOU TENDO OS SINTOMAS 2

UMA REACXO ALERGICA
INCOMUM. -

WALKER, Mort. Recruta Zero. O Estado de S. Paulo.
Sdo Paulo, 15 maio 1999.

1. Umadas caracteristicas da personagem Recruta Zero é sua preguica.

De que modo essa caracteristica se manifesta no dialogo?

2. O que o Recruta Zero percebe como uma “reagao alérgica” ao trabalho?

» Por que 0 modo como essa “reacdo” é apresentada cria o efeito de
humor na tira?

3. Apalavra suor é empregada no ultimo quadrinho com uma funcao
que é propria de uma série de palavras da lingua. Que fungdo € essa?
Explique.

4. O que, no comportamento caracteristico do Recruta Zero, explica a
necessidade de o Sargento Tainha explicitar o termo que nomeia
alao que é de conhecimento de todos?

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.
Podemos perceber que, das quatro questdes presentes na pagina 309, apenas a questdo

de namero trés se refere ao conteido substantivo de forma especifica, sendo que as outras trés
focalizam a interpretacéo textual.

As questdes de numero um, dois, a questdo que complementa a dois e a questdo de
nimero quatro possuem como unidade privilegiada o texto, pois contemplam as escolhas
linguisticas (explicitas e implicitas) da histéria em quadrinhos, como por exemplo, na questdo
de nimero um: Uma das caracteristicas da personagem Recruta Zero é a sua preguica. De
que modo essa caracteristica se manifesta no dialogo?. Nessa questdo, o aluno precisara
retomar o texto lido, e, entdo, elaborar sua resposta, explicando a forma como a histéria
demonstra a preguica do personagem, para assim responder a atividade de forma adequada.

Sao questdes abertas, como por exemplo, a questdo que complementa a nimero dois:
Por que o modo como essa “reagdo” é apresentada cria o efeito de humor na tira?. Nessa
atividade, o aluno precisara estabelecer relagbes com os conhecimentos de mundo que possui,
para saber que o suor € algo comum, e analisar o texto em questdo, em que o soldado nao
conhecia esse resultado de um processo fisioldgico, chamado suor. Nessa mesma questao, em
especial, podemos destacar a centralidade do efeito de sentido, pois o aluno precisara explicar

0 que traz a tira, o efeito de humor, que é, geralmente, uma das caracteristicas desse género.
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Porém as questdes ndo fazem um trabalho mais complexo a partir do género discursivo e
também ndo realizam a integracdo entre os eixos de ensino, ou seja, nao existe ligacdo entre o
trabalho com ensino de leitura, de producdo textual e de anélise linguistica.

Essas questdes dao énfase ao uso do substantivo “suor” como objeto de ensino, 0 que
faz com que possuam uma metodologia reflexiva, em que sdo observados casos particulares
na tira, para a conclusdo de regularidades, como por exemplo, na questdo de nimero dois: O
que o Recruta Zero percebe como uma “reagdo alérgica” ao trabalho?. Para responder a
atividade, o aluno devera verificar que a palavra “suor” € o termo usado para designar o que o
Recruta Zero tem de estranho em sua pele, portanto, esse é um caso particular do texto, em
que é usada uma palavra (suor) com a funcdo de nomear determinada reacdo. Para tanto,
parte-se desse caso especifico para a conclusdo, de forma geral, de que o substantivo é
utilizado com a funcéo de nomeacao. Por esses motivos, acreditamos que essas questdes estdo
pautadas em uma perspectiva de analise linguistica.

A terceira questdo A palavra suor € empregada no ultimo quadrinho com uma funcgéo
que € propria de uma série de palavras da lingua. Que funcao é essa? Expligue., chama-nos a
aten¢do para o substantivo “suor” que ¢ usado na historia, fazendo o aluno pensar sobre a
funcdo morfossintatica da palavra. Essa atividade pode ser considerada gramatical por varios
motivos, dentre eles, como destaca Mendonga (2006), por privilegiar como unidade a palavra
suor e por focalizar um exercicio estrutural de identificacdo de funcBes morfossintaticas.
Além disso, da énfase ao conteldo gramatical substantivo, sendo esse o objeto de ensino que
é abordado de forma isolada, sem contextualizacdo com o uso real da classe de palavras,
privilegiando, portanto, apenas as habilidades metalinguisticas.

A atividade de numero trés, dessa maneira, desconsidera o género textual, pois ndo
trata de suas especificidades, do funcionamento da tira no contexto de interacdo verbal; a
questdo, ainda, fragmenta os eixos de ensino, pois a reflexdo sobre a fungdo morfossintatica
da palavra nédo se relaciona com o desenvolvimento de habilidades de leitura e de produgéo
textual. Por esses motivos, consideramos essa questdo como ensino tradicional de gramatica.

Depois de quase cinco péginas de extensas explicacBes sobre a classificacdo dos
substantivos simples e compostos, primitivos e derivados, proprios e comuns e sobre 0s
substantivos concretos e abstratos, encontramos seis questdes, nas péaginas trezentos e

guatorze e trezentos e quinze:

Figura 2 — Atividades sobre o uso do substantivo.
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7> Leia o texto abaixo para responder as questdes 1e 2.

* que leem a sua *

Ja existem *, * e * que sabem o que vocé
estd pensando. E eles vao deixar
sua * mais mansa.

Imagine se os *, de tdo inteligentes, conseguissem
adivinhar o que vocé estd sentindo. Bateu uma *,
ou vontade de ir ao *? O * sabe, e indica a * mais
préxima. Ficou atolado de *? O * corta automatica-
mente as * instantineas e * menos importantes, que
vao direto para a *. Estd se divertindo comum *2 O *
ajusta sozinho o * de dificuldade — de acordo com
o seu * de estresse. Vai ouvir *2 O * avalia o seu * de
espirito e sugere as * mais apropriadas. O * dessa *
€ “ * estendida”: as * medem as suas *e se adaptam
a elas, de acordo com o que vocé estd pensando ou
sentindo. Com ela, cada * vira sua * gémea digital.
“Num * préximo, o seu * vai adivinhar o que vocé
quer fazer e ai mostrar * que ajudem naquele * ”,
diz o * Dylan Schmorrow, que desenvolve * assim
para o Departamento de Defesa dos EUA. Além dos
* americanos, vdrias * de *, da Microsoft a fabricantes
de * e *, ji estdo desenvolvendo essas *. Quando eles
chegarem, as * finalmente vao assumir o * de sua *. F
voceé vai achar isso 6timo.

GARATTONI, Bruno. Revista Superinteressante.
Sao Paulo: Abril, n. 236, p. 28-29, fev. 2007.

1. Varias palavras foram retiradas do texto acima. E possivel compreender o
texto sem elas? Por qué?

a) Observe os termos que antecedem e/ou sucedem as palavras retiradas
no texto. Alguns desses termos ajudam a identificar o assunto tratato?
Justifique.

b) Que fungao as palavras retiradas do texto desempenham?
2. Dylan Schmorrow, Departamento de Defesa dos Estados Unidos e Microsoft

pertencem a uma subclasse da classe gramatical a qual pertencem as
palavras retiradas do texto. Que subclasse é essa?

* Em que subclasse estdo as palavras eliminadas? Por qué?

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.
Nesse caso, para dar inicio as questfes, 0s autores trazem um texto curto que tem

como caracteristica a auséncia dos substantivos. A atividade de niUmero um — Varias palavras
foram retiradas do texto acima. E possivel compreender o texto sem elas? Por Qué? — é uma
questdo aberta, pois faz o aluno perceber a funcgdo real que os substantivos possuem no texto
(“* que leem a sua *”), entendendo entdo a lingua como agado interlocutiva situada, pelo fato
de que todos os espacos em branco ddo lugar a substantivos, e esses seréo elegidos de acordo
com a interpretacdo de cada leitor/aluno, fazendo-os, com isso, refletir sobre o efeito de
sentido que essas palavras terdo no texto.

Essa mesma questdo tem como unidade privilegiada o texto, contemplando também as
escolhas linguisticas, pois o aluno tera de analisar ndo somente as palavras retiradas, mas
explicar o porqué de, mesmo sem os substantivos, o texto ser passivel de compreensdo. E
realizado, igualmente, um trabalho paralelo com as habilidades metalinguisticas e
epilinguisticas, uma vez que, no lugar de classificar e identificar palavras, busca-se a reflexdo
sobre as construcgdes e estratégias linguisticas e discursivas, enfatizando, desse modo, 0 uso

do substantivo como objeto de ensino e considerando, para isso, 0 texto. Dentre os critérios
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citados por Mendonga (2006), notamos ainda o0 uso de uma metodologia reflexiva, em que se
parte da observacdo de um caso particular, a maneira como € feito o uso dos substantivos no
texto, para a conclusdo de regularidades, que ao anteceder/suceder os substantivos sempre
temos a presenca de determinantes. Por esses motivos, consideramos essa atividade como
andlise linguistica, apesar de ndo contemplar as especificidades do género a partir do qual as
questdes foram elaboradas e ndo integrar os eixos de ensino, ndo unindo a aula de leitura, de
producdo de texto e de analise linguistica.

As questdes seguintes, letras a e b, que complementam a questdo de nimero um, ao
contrério, sdo questbes estruturais, que destacam apenas a funcdo morfossintatica das
palavras, e a classificacdo do substantivo, o que pode ser verificado na atividade de letra b:
Que funcdo as palavras retiradas do texto desempenham?. Podemos verificar nesses
exercicios a concepcao de lingua como sistema, de estrutura inflexivel e invariavel, sem levar
em conta 0 uso, 0 contexto, os efeitos de sentido dos substantivos no texto, como por
exemplo, na questdo de letra a: Observe os termos que antecedem e/ou sucedem as palavras
retiradas do texto. Alguns desses termos ajudam a identificar o assunto tratado? Justifique.
Nessa mesma questdo, também ndo ha relacdo com as especificidades caracteristicas do
género, pois a analise se apresenta de forma estrutural e normativa. Entdo as questdes
desconsideram o funcionamento do género no contexto de interagcdo verbal, pois a atividade
de letra a, por exemplo, deseja unicamente que o aluno entenda que é o substantivo que falta
no texto, estabelecendo a relacdo que os determinantes (artigo, pronome, etc.) tém com essa
classe de palavra, enfatizando dessa forma, o conteldo gramatical como objeto de ensino, e
assim privilegiando a habilidade metalinguistica.

As atividades privilegiam como unidade a palavra, pois as duas questdes focalizam o
substantivo, deixando o seu uso no texto desamparado. Os exercicios sdo uma espécie de
treinamento, pois levam em conta a metodologia transmissiva (do geral para o particular), que
se baseia na explicacdo de regras do conteudo substantivo, para, em seguida, partir para 0s
exemplos e, posteriormente, para as questfes, ou seja, 0 treinamento. As atividades, ainda,
fragmentam os eixos de ensino, uma vez que a aula de gramatica ndo faz relacdo com a de
leitura e de producgdo textual. Tais caracteristicas comprovam que as questdes sdo pautadas
em uma abordagem tradicional de ensino gramatical.

A questdo de nimero dois e a que a complementa — Dylan Schmorrow, Departamento
de defesa dos Estados Unidos e Microsoft pertencem a uma subclasse gramatical a qual
pertencem as palavras retiradas do texto. Que subclasse é essa?/ Em que subclasse estédo as

palavras eliminadas? Por qué? — sdo questbes bastante pontuais, pois privilegiam a unidade
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palavra para trabalhar os substantivos, e ainda pedem que os alunos digam a qual subclasse
pertencem esses substantivos e 0 motivo delas pertencerem a tal classe, fato que demonstra
que o exercicio € estrutural e da preferéncia para as habilidades metalinguisticas. A partir da
forma como sao construidas as questdes, é possivel perceber que a aula de Lingua Portuguesa
ndo apresenta uma continuidade, uma vez que o ensino de gramatica ndo se relaciona com o
ensino de leitura e de producdo textual, deixando de lado também as especificidades do
género em questdo para focalizar aspectos de cunho normativo.

Percebemos, ainda, que tanto atividade de letra a, com a atividade de letra b enfatizam
0s conteudos gramaticais como objeto de ensino, ndo abordando o uso do substantivo no texto
de maneira real. Podemos verificar que essas atividades sdo encontradas somente ap0s 0S
exemplos e as regras sobre o contetdo, especificidade da metodologia transmissiva. De
acordo com as caracteristicas dessas questdes, podemos defini-las como atividades que

contemplam o ensino da gramatica normativa.

Figura 3 — Atividades sobre o uso do substantivo.

7> Leia atentamente a tira abaixo para responder as questées 3 e 4.

PIRATAS DO TIETE Laerte

ANDQC(X“ MEAS-VERDACES
€ 3/4 DE JUSTCA DY MAS
SG DEPOIS DAS ONZE 3

LAERTE

VERDADE COM AMOR WAS
S8 JUSTICA & Navo, e

b GERAL > JUSTIGA SG CoM. AMOR f2
E7ARRISCADO... 5

LAERTE. Piratas do Tieté. Folha de S.Paulo. Sao Paulo, 3 set. 2004.

3. Atiraacima apresenta os principios em que se baseia a luta do “Parti-
do dos pequenos e médios her6is”. Para apresenta-los, a personagem
utiliza um determinado tipo de substantivos. Quais sio eles e como
sao classificados?

> Explique, com base no que aprendeu neste capitulo, a classificacao
desses substantivos.

4. O efeito de humor da tira é construido, em parte, pela explicacido da
personagem sobre a necessidade de a luta se basear nos trés pontos
apresentados. Explique por qué.

* De que maneira o efeito dessa explicacdo sobre os demais heréis
contribui para intensificar o efeito de humor?

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.
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Para as questdes de numero trés e quatro e suas complementares, os autores elegem
outra tira. A questdo trés e a atividade que a complementa focalizam claramente o uso dos
substantivos simples, pedindo para que os alunos respondam qual é a classificacdo de
determinadas palavras e para explicarem, com base no que aprenderam no capitulo, a
classificagdo desses substantivos. Chama-nos a atencéo a atividade que complementa a
namero trés: Explique, com base no que aprendeu nesse capitulo, a classificacdo desses
substantivos. Primeiramente, o pedido para a “classificagdo”, que ¢ um forte indicio de ensino
de gramatica tradicional, e, também, o fato de o exercicio ser altamente estrutural, uma vez
que pede a identificacéo e classificacdo da classe de palavras em questéo.

Na questdo de namero trés: A tira acima apresenta os principios em que se baseia a
luta do “Partido dos pequenos e médios herdis”. Para apresentd-10s, a personagem utiliza
um determinado tipo de substantivo. Quais sdo eles e como sdo classificados?, novamente,
vemos como unidade privilegiada a palavra, pois pede que o aluno copie as palavras que
representam a luta dos personagens e classifique esse tipo de substantivo, atividade que da
preferéncia para as habilidades metalinguisticas. Verificamos nas questdes a concepcdo de
lingua como sistema, pois ndo sdo levados em consideracdo elementos extralinguisticos,
como o contexto de producdo, o autor, o leitor, 0 meio em que circula o texto, enfim, os
aspectos sociais. Ainda é possivel notar a descontinuidade nos eixos de ensino, ja que o
ensino de gramatica esta desconectado do ensino de leitura e de producéo textual. Além disso,
como é dada énfase ao conteido gramatical como objeto de ensino, percebemos uma auséncia
de relacdo com as especificidades do género, e, assim como a maioria das outras atividades de
ensino de gramatica, um método transmissivo, em que se tem, primeiramente, a explicacdo do
conteddo de forma geral, logo apods, os exemplos e, por fim, os treinamentos, que Sd0 0S
exercicios. Desse modo, consideramos que essa atividade pauta-se em uma perspectiva de
ensino tradicional.

Ja a questdo de numero quatro, e a que a complementa, trata da interpretacdo da tira,
pedindo que o aluno explique o efeito de humor criado no texto e nas imagens. Essas
questBes, segundo os critérios estabelecidos por Mendonga (2006), podem ser consideradas
como pratica de andlise linguistica, como podemos verificar: O efeito de humor na tira é
construido, em parte, pela explicacdo da personagem sobre a necessidade de luta se basear
nos trés pontos apresentados. Explique o porqué. Trata-se de uma questdo aberta e apresenta
com unidade privilegiada o texto, pois o aluno terd de explicar, conforme a tira, que o efeito
de humor presente no texto é devido a grande “enrolacdo” que um dos membros do partido
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dos pequenos e médios herois faz ao falar sobre os trés pontos em que a luta do partido se
apoia.

Essas atividades apresentam a centralidade do efeito de sentido, como podemos
observar na questdo que complementa a nimero quatro: De que maneira o efeito dessa
explicacdo sobre os demais herois contribui para intensificar o efeito de humor na tira?.
Aqui o aluno tera de analisar o texto como um todo, e principalmente as figuras contidas na
tira para explicar que a imagens dos herois dormindo/desmaiados interfere no efeito de
humor. Nessas questdes, verificamos que é enfatizado o uso dos substantivos em um contexto
real, de um género que circula na sociedade, embora, assim como nas outras questdes de
analise linguistica, ndo sdo trabalhadas as caracteristicas do género nem estabelecida uma
relacdo entre os eixos de ensino.

Nessas questdes, realiza-se um trabalho paralelo entre as habilidades metalinguisticas
e epilinguisticas, por trabalharem ndo somente a questdo gramatical, mas também o texto e o
uso do substantivo na tira. Isso é feito a partir de uma postura reflexiva, uma vez que se
chama a atencgdo para as construcdes e estratégias linguisticas e discursivas utilizadas. Com
isso, podemos identificar, também, que a lingua é vista como ac¢do interlocutiva situada que

esta sujeita as interferéncias dos falantes.

Figura 4 — Atividades sobre o uso do substantivo.

»» Observe atentamente a tira a seguir para responder as questdes 5 e 6.

Os Pescogupos Caco Galhardo

TRABALNWO, TRABALHO, TRABALHO, Y~ |TRABALHO, TRABALHO, TRABALHO, §
TRABALHO, TRABALHO, TRABALHO, ~OF [TrRABALHO, TRABALHO, TRABALHO, |2
TRABALHO, TRABALKO, TRABALHO, 7 lrrasALHo, TRABALKG, TRABALHO, [ ¢
TRABALHO, TRABALWO, | FERIAS TRABALHO, TRABALMO,
TR ABALHO, TRABALHO, |~ _~__ TR ABALHO, TRABALHO,

) T RA BALH, TRABAGS, [ - H—// T ) 5
7D TRABALHO, |. - b
TRABALHO, / TRABALHO,
TRABALMO oy TRABALKO..

GALHARDO, Caco. Os pescogudos. Folha de $.Paulo. Sao Paulo, 14 fev. 1997.

e

5. Atira acima ilustra uma situacdo comum na vida da maior parte dos
individuos. Qual é ela?

* Que elementos da tira comprovam sua resposta?

6. Ousodos substantivos trabalho e férias, associado a repeticao de um de-
les, contribui para a construgao do sentido da tira. Explique por qué.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.

Para as questdes cinco, a questdo que a complementa, e a seis, 0s autores trazem outra
tira. A atividade de numero cinco e a questdo que a completa séo de interpretacédo textual. J& a
de ndmero seis trata sobre o uso dos substantivos simples: “trabalho” ¢ “férias”, fazendo o

aluno refletir sobre sua utilizagcdo no género, e escrever sua interpretacdo. Essas questdes
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podem ser consideradas como de andlise linguistica, de acordo com Mendoncga (2006), uma
vez que, seguindo os critérios da autora, centralizam o efeito de sentido e sdo questdes
abertas, como por exemplo, a questdo de numero cinco — A tira acima ilustra uma situacao
comum na vida da maior parte dos individuos. Qual é ela? —, em que o aluno precisara de um
prévio conhecimento de mundo para analisar o texto e chegar a conclusdo de que a palavra
trabalho se repete muitas vezes, diferente da palavra férias que aparece apenas uma vez, por
realmente acontecer esse fato com os trabalhadores que passam onze meses do ano
trabalhando e tém apenas um més de férias.

Na questdo de numero seis: O uso dos substantivos trabalho e férias, associado a
repeticdo de um deles, contribui para a constru¢éo do sentido da tira. Explique o porqué.,
podemos identificar como unidade privilegiada o texto, visto que, para o aluno, sera
necessario dizer, a partir do texto, a razdo pela qual a repeticdo da palavra trabalho contribui
para a construcdo de sentido na tira, desenvolvendo um trabalho paralelo com as habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Para a concepc¢éo de lingua como acao interlocutiva situada, tomamos como exemplo
a atividade que complementa a questdo de nimero seis: Que elementos da tira comprovam
sua resposta?, em que o aluno terd de comprovar com aspectos linguisticos presentes no texto
os elementos que comprovam a sua resposta. Porém, como nas outras questdes analisadas
como pratica de andlise linguistica, ndo ha fusdo com o trabalho com o género em questdo, ja
que ndo é feito um trabalho que contemple justamente a interseccdo das condicBes de
producdo dos textos e as escolhas linguisticas, assim como nao acontece a relacdo das aulas
de leitura, gramatica e producdo textual.

Para as atividades analisadas, os textos parecem ter sidos escolhidos a dedo, tendo
como foco ndo sé as atividades, mas também como centro do texto a classe de palavra
estudada no capitulo, os substantivos. Embora algumas estejam baseadas na perspectiva da
analise linguistica, parece-nos que o objetivo central dos textos aqui utilizados € o ensino de
gramatica, visto que funcionam como pretexto para as atividades relacionadas com os
substantivos.

Agora, iremos analisar a ultima atividade que aborda o uso dos substantivos. Para
comegar a explicar o conteudo, os autores utilizam uma breve explicagdo sobre o tema, em
seguida, usam um recorte do texto 15 de maio de 1905 que tem como caracteristica principal
um grande nimero de substantivos — destacados na cor vermelha — e adjetivos, destacados na
cor verde —, classe que sera trabalhada no préximo capitulo. Dando sequéncia, 0s autores

abordam as caracteristicas dessas palavras, no texto.
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Como atividade final, encontramos um comando de producéo textual, vale salientar o

Unico durante todo o capitulo:

Figura 5 — Atividades sobre 0 Uso do substantlvo _

Usos do substantivo

Os substantivos s3o responsaveis pela nomeagao de tudo o que vemos e
imaginamos. Por esse motivo, desempenham uma fungio essencial na constru-
Gdo dos textos: oferecem as referéncias que, uma vez identificadas pelos leitores,
permitirdo a construgdo de imagens que levario a uma representagio mental
de uma situagdo real ou imagindria apresentada pelo autor do texto. O escritor
Alan Lightman recorreu ao poder de nomeagio dos substantivos para estimular
seus leitores a imaginarem como seria um mundo onde ndo existisse o tempo,
onde houvesse somente imagens. Observe.

15 de maio de 1905

X0s na

) com qm(
um lustre, du.

LIGHTMAN, Alan.

I scbscancivos I Adjecivos Marcelo Levy

Os substantivos constituem a base do texto. Por meio deles, diferentes ima-
gens vao sendo apresentadas simultaneamente ao leitor. O efeito criado por essa
sucessao de imagens acaba por promover uma sensagao de tempo presente, em
que todas as coisas existem.

Como alguns subsrznnvos sdo genencos demais em termos daquilo que de-
notam, o autor recorre a a s para singularizar as imagens criadas e, assim,
permitir que o leitor faga delas uma representagao mental mais precisa.

A associagao entre substantivos e adjetivos acaba por criar um efeito poético
no modo como os fragmentos de realidade sao encadeados no texto.

Sua tarefa sera criar um texto de estrutura semelhante ao de Alan Light- 1
man. Seu objetivo é permitir que os leitores, por meio da associagio de ima-
gens, possam criar uma representacdo mental do que est sendo apresentado.

O tema do seu texto serd: um dia de chuva.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.
Chamou-nos a atencdo essa atividade, pois pede que o aluno crie um texto com uma

estrutura semelhante ao texto lido: 15 de maio de 1905, dizendo ainda que o objetivo do texto
é permitir que o leitor crie uma representacdo mental do que esta sendo escrito. O tema dado é
um dia de chuva, para isso, os autores disponibilizaram quase uma pagina de imagens
relacionadas a tematica para que os alunos inspirem-se. Cumpre-nos observar que esse
comando é altamente tradicional e nos faz pensar nas famosas produgdes textuais que 0s
professores de lingua portuguesa pediam no inicio das aulas, cujo tema era Minhas férias,
unica informagédo dada para o desenvolvimento do texto. O aluno ndo sabe qual é o género ao
qual pertence o texto que deve escrever, pois ndo teve um estudo anterior sobre suas
caracteristicas, contexto de producdo, autor, leitor, meio de circulagdo, funcionamento e
analise de pelo menos um exemplar.

Com essa atividade, podemos perceber claramente a fragmentacdo entre os eixos de
ensino, pois as atividades de gramatica apresentadas no livro, embora se relacionem em

algumas situacGes com as atividades de leitura, ndo se integram em nenhuma esfera com as
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atividades voltadas para a producdo textual, perdendo, dessa forma, uma caracteristica
fundamental que € a de servir como ferramenta para a produgdo de textos.

Ap0s a analise, podemos constatar que, das dezoito questdes analisadas, onze tém foco
no ensino pautado na pratica da analise linguistica e sete no ensino de gramatica. Porém,
apesar da maioria das questbes privilegiarem a analise linguistica, em nenhum momento
houve integracdo entre a leitura, as atividades de gramatica e a producéo textual, assim como
também ndo houve a fusdo de trabalho com o0s géneros apresentados, pois ndo foram
contempladas as particularidades das condicGes de producdo dos textos e as escolhas
linguisticas. Podemos verificar, a partir das questfes analisadas, que, embora o livro didatico
apresente essa nova proposta de ensino, que é a perspectiva da analise linguistica, ndo

consegue se desvincular do tdo tradicional ensino de gramatica.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como finalidade melhor conhecer a(s) perspectiva(s) de gramatica
adotada no livro Portugués Contexto, Interlocucdo e Sentido. Para isso, analisamos dezoitos
questdes referentes ao capitulo 13, sobre o estudo do substantivo.

E interessante destacar que o livro em questdo é dividido em trés partes: literatura,
gramatica e producdo de texto, que se subdividem em unidades e capitulos. Na parte destinada
a gramatica, temos duas unidades, uma destinada a morfologia e outra a sintaxe. Na primeira
unidade, na qual se encontra o capitulo analisado, podemos constatar que os capitulos se
dividem de forma majoritariamente igual, apresentando, em primeiro lugar, a definicdo e a
classificacéo, e, logo apds, explicando as classes de palavras.

Nas explicagdes referentes aos conteudos, encontramos extensos textos bastante
normativos, com caracteristicas baseadas no ensino gramatical. Desse modo, ndo abordam o
uso do substantivo em situagdes reais de comunicagdo, mas, ao contrario, sao trazidas listas de
palavras e flexdes, sem apresentar, assim, a significacdo da linguagem para a vida real como
foi proposto na apresentagéo.

Com relagdo as atividades, apesar de encontrarmos um maior nimero enfatizando a
analise linguistica, os autores ndo conseguiram se desvencilhar do uso da gramatica normativa
para a elaboracdo das questdes. E percebemos que mesmo as atividades de anélise linguistica
ndo conseguiram cumprir todos os itens elaborados e tabelados por Mendonga (2006) que

dizem respeito a essa perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que, nessas
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atividades, observamos a falta de integragéo entre os eixos de ensino e a falta de fusdo com o
trabalho com os géneros e suas particularidades.

A partir da andlise realizada, e de aspectos relacionados a estrutura do manual -
sobretudo a divisdo dos eixos literatura, gramatica e producdo de textos -, & possivel
verificarmos que o livro divide o conhecimento do aluno em gavetas, pois 0 que poderia ser
trabalhado de forma unida, por meio de ligagdes de contetdo e tema, é dividido, dificultando
a aprendizagem do aluno. Poderiamos unir, por exemplo, 0s trés eixos: a leitura, a gramatica e
a producao textual, trabalhando, primeiramente, com a leitura de textos (literarios ou néo) e,
depois, com a producdo de um exemplar do género estudado. Nessa perspectiva, a gramatica
teria uma fungdo diferenciada, serviria como ferramenta para as atividades de leitura, de
escrita e reescrita de textos, e as aulas de Lingua Portuguesa contribuiriam, de fato, para a

formacédo de leitores-escritores aptos a utilizarem a linguagem de forma autdénoma e eficiente.
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an

. Apresentacao

Alinguagem, considerada em seu aspecto artistico, estrutural ou
prético, é parte integrante de nossas vidas, instrumento indispensavel
tanto para a aquisicio de conhecimento em quaisquer areas do saber,
como para nossa participacao nos mais diversos contextos sociais de
interlocucdo. £ por isso que dedicamos tanto tempo ao estudo da lingua
portuguesa em todas as suas dimensdes.

0 desafio, porém, é fazer com que esse estudo deixe de ser, para vocé, 0
mero cumprimento de uma obrigacao escolar e passe a ser visto como tao
significativo quanto a presenca da linguagem em sua vida.

Em um mundo em que o ritmo com que desenvolvemos nossas
atividades diarias é cada vez mais acelerado, precisamos encontrar
espacos de descanso, momentos nos quais nossa mente retome um
compasso mais lento. Ler e escrever sdo atividades que propiciam esse
descanso necessario.

O tempo da leitura é o tempo do contato com personagens e cenarios,
com imagens e reflexdes, com ritmos narrativos e poéticos. Por meio dos
textos literarios, somos transportados para outras realidades, entramos
em contato com diferentes momentos da histéria humana, vivemos novas
experiéncias estéticas e, no fim dessa jornada, conhecemos um pouco
melhor a sociedade e as pessoas que contribuiram para dar ao mundo sua
feicao atual.

0 contato com textos de diferentes géneros discursivos e o estudo das
estruturas gramaticais promovem o desenvolvimento das habilidades
de escrita e leitura. Como resultado dessa experiéncia, vocé vera que
estabelecer hipéteses, confrontar ideias, analisar e comparar pontos de
vista s3o procedimentos naturais para quem domina o uso da linguagem.

Esperamos que, ao fim dessa jornada pelos muitos caminhos da lingua
portuguesa, vocé também tenha sido seduzido pelo poder das palavras.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.
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Capitulo

OBJETIVOS

0 que vocé devera saber ao final deste estudo. |

1. O que caracteriza os substantivos.

¢ Quais sao as funcdes morfologicas e
sintéticas exercidas pelos substantivos.

* Como podem ser classificados os substantivos.
2. Que flexdes o substantivo admite.

* Como a variacdo de grau pode
assumir um valor conotativo.

Definicao e classificacao

»» Observe o didlogo na tira abaixo para responder as questdes de 12 4.

RECRUTA ZERO Mort Walker

TENHO DE PARAR, 5AR- | QUAIS SAO HA" ALGO ISSO SE
GENTO; ESTOU TENDO 05 SINTOMAS 2 ESTRANHO
UMA REACEO ALERGICA

INTERCONTINENTAL PRESS

2006 KING FEATURES SYNDICATE/

A WALKER, Mort. Recruta Zero. O Estado de S. Paulo.
Sao Paulo, 15 maio 1999.

1. Umadas caracteristicas da personagem Recruta Zero é sua preguica.
De que modo essa caracteristica se manifesta no dialogo?

2. O que o Recruta Zero percebe como uma “reagao alérgica” ao trabalho?

» Por que 0 modo como essa “reacdo” é apresentada cria o efeito de
humor na tira?

3. Apalavra suor é empregada no iltimo quadrinho com uma funcao
que é propria de uma série de palavras da lingua. Que funcdo é essa?
Explique.

4. 0 que, no comportamento caracteristico do Recruta Zero, explica a
necessidade de o Sargento Tainha explicitar o termo que nomeia
algo que é de conhecimento de todos?

‘Substantivo 309

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.



0 efeito de humor, na tira, é construido a partir da nomeagao do resultado
de um processo fisiologico: a transpiracio. A fala irénica do Sargento Tainha
chama a nossa atencio para a funcio que define a classe dos substantivos: a
nomeagao.

Tome Substantivos sdo as palavras que designam os seres em geral,
nota  reais ou imaginarios.

Do ponto de vista formal, os substantivos admitem flexdo de género
(masculino e feminino), ndmero (singular e plural) e grau (aumentativo e
diminutivo) e podem ser precedidos por artigos ou pronomes adjetivos, com
eles formando um sintagma nominal: o cachorro, uma alegria, meu irmdo,
estas ideias, muitos fantasmas. Podem ser seguidos também por adjetivos:.
casa amarela, musica triste. -

.I:T: Sintagmas sao unidades minimas entre as quais se esta-
< belece uma relacio de determinagao. Em uma relacao sintag-
matica, um dos elementos modifica ou determina o outro,

especificando-o de alguma maneira. Observe.

= Substantivos
— determinante:
eterminado:
2 2 . elemento que
L Ndcleos dos sintagmas elemento que so- : mﬁnga ——  modifica o outro
— nominais fre modificacdo inteligente termo do sintagma
— Sujeitos

S30 nominais os sintagmas que tém por nticleo um substan-
tivo (caso do exemplo acima) e verbais os que tém por nticleo
um verbo (compreilivros).

= Objetos diretos
o Objetos indiretos

—  Predicativos do sujeito . : ,
! Do ponto de vista funcional — que sera estudado detalhadamente na parte

de Sintaxe —, 0s substantivos caracterizam-se por atuarem, nas orages da lingua,

—  Predicativos do objeto ; ; e
como nticleos dos sintagmas nominais:”

[ Eemplemsnics dorinals « sujeitos: A crianca é a esperanca do pais.

« objetos diretos: Chamei a crianca.

« objetos indiretos: Dei o presente g crianca.

« predicativos do sujeito: Vocé parece crianca.

« predicativos do objeto: Considero vocé uma crianca.

—  Adjuntos adnominais

— Adjuntos adverbiais

| Agentesda passiva + complementos nominais: O medo da crianca é justificdvel.
+ adjuntos adnominais: Isto é brincadeira de crianca.
= Apostos « adjuntos adverbiais: Saf com g crianga.

« agentes da passiva: Meu coragdo foi conquistado por aquela crianca.
« apostos: Meu coragdo, uma crianca, continua a ter esperangas.
+ vocativos: Crianca, ndo verds nenhum pais como este!

L— ~ Vocativos

Classificacao dos substantivos

ELOAR GUAZZELLI

Os substantivos sio classificados em relagdo aquilo a que fazem referéncia
no mundo exterior (objetivo) e no mundo interior (subjetivo). Podem ser
proprios ou comuns, concretos ou abstratos. Dentre os comuns, incluem-
-se 0s coletivos.

310  Capitulo i3
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Com relagdo  forma, os substantivos podem ser simples ou compostos,

B Substantivos
primitivos ou derivados,

—  Simples
* Simples e compostos
— Compostos
Quando consideramos a formagdo dos substantivos, observamos que ha

uma diferenca entre termos como menino e pé de moleque. No primeiro caso, —  Primitivos
observamos a ocorréncia de um tinico radical na formacio da palavra. No se-
gundo, ha mais de um radical, —

Derivados
—_— —  Proprios
Tome Os substantivos formados por um tinicoradical s3o considerados
nota  gmpyes. Exemplos: cabega, perna, pé, mesa, casa, etc. —  Comuns —  Coletivos
Os substantivos formados por mais de um radical 530 conside-
rados compostos. Exemplos: flor-de-Iis, perna-de-pau, ervilha-de- Concretos

-Cheiro, etc.

L Abstratos

* Primitivos e derivados

Ainda com base na forma dos substantivos, observamos que hd alguns que
ndo derivam de qualquer outra palavra da lingua. Podem, porém, dar origem
2 novos termos por meio dos processos tradicionais de formagio de palavras
(derivagio e composicio).

Tome Os substantivos que nao se originam de qualquer outroradical da
nota lingua so considerados primitivos. Exemplos: casa, flor, pedra, etc.
Os substantivos formados a partir de um radical preexistente
530 considerados derivados. Exemplos: casario, casebre, floricul-

tura, florista, pedreira, pedregulho, etc.

* Proprios e comuns

ESTAQ MEXENDO EM
Dio.
; cW

A LAERTE. Classificados: livro 3. Sio Paulo: Devir, 2004. p. 63.

Na tira, 0 alarme do carro ¢ personalizado porque chama seu dono pelo
nome (Lucidio Coqueiro Louzada). O humor esta no fato de a individualizacio
criada pelo alarme ser t3o grande que Lucidio se sente exposto por ver seu nome
repetido varias vezes em um volume muito alto, o que atrai a atenco de todas
as pessoas da rua.

Os substantivos que nomeiam seres particulares, tnicos, dentre
aqueles de uma mesma espécie, sio chamados de préprios.

Substantivo 311
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Sao exemplos de substantivos proprios os nomes das pessoas (antroponimos)
e os nomes de lugares (top6nimos). Sio também préprios todos os substantivos
que desigham algo que se quer particularizar: titulos de obras, nomes de jornais
e revistas, nomes de acidentes geograficos, de astros, etc.

Toine

t Por oposicao aos substantivos préprios, hd, nalingua, umgrande
nota

numero de substantivos utilizados para nomear todos os seres de

ELOAR GUAZZELLI

uma mesma espécie ou conceitos abstratos, como os sentimentos
humanos. Esses sao os substantivos comuns.

Por sua natureza, os substantivos comuns ocorrem mais frequentemente
nos textos que os substantivos proprios.

Foi no final dos anos sessenta. Tenho certeza absoluta
porque lembro de todo mundo amontoado na sala de
visitas de nosso apartamento, a mae estourando pipocas
na cozinha, a tela da Philips tinindo em preto e branco e
14, na imagem em monocromo, o homem pisando na lua
pela primeirissima vez. A conquista do espaco tivera ini-
cio, preconizava meu pai, € a mae, parada na porta com
0 bacido cheiroso apoiado sobre a barriga, boquiaberta de

que as pipocas esfriavam. NGs, os filhos e as visitas,
tampouco atinamos. Ver as coisas que ainda ndo eram
sempre havia sido, e sempre seria, prerrogativa de meu
pai. Naquela noite, eu, meus dois irmaos, os gémeos do
primeiro andar e Luiz, filho do zelador, fizemos planos,
muitos, celebrando as coisas que haveriam de ser e que
nds nem sabiamos quais seriam. [...]

MOSCQVICH, Cintia. Sheine meidale. O reino das cebolas.

ver o futuro acontecendo na prdpria sala, sequer atinava Porto Alegre: L&PM, 2002. p. 48. (Fragmento adaptado),

>

Observe que os substantivos assinalados em rosa no texto podem designar
qualquer ser com as mesmas caracteristicas. Assim, embora seja verdade que
ao escrever o texto sua autora tenha imaginado uma sala de visitas, um apar-
tamento, uma mde e um pai especificos, todos os outros seres com as mesmas
caracteristicas recebem denominagéo idéntica. Pode-se dizer, portanto, que os
substantivos comuns sio designacdes generalizantes.

Ha, porém, um tipo especial de substantivos comuns, os chamados
substantivos coletivos. Eles constituem uma categoria especifica, porque
se apresentam no singular, mas sempre fazem referéncia a uma ideia plural.
Veja o exemplo.

[ Preconizar: apregoar, anunciar
| com louvor.

| Prerrogativa: direito essencial.

TRUPE Adao lturrusgarai

LOBo - ALCATEIA

ADAO ITURRUSGARA!

>

L

ABUTRE- BANDO| -

ITURRUSGARAI,
Adao. Trupe. Folha de
S.Paulo. Sao Paulo,
30 abr. 2005.

M’bﬂfﬂi

312 Capitulo 132

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.



B e e RS

Séo coletivos, na tira, rebanho, matilha, alcateia, bando, manada. O co-
letivo de abelhas é enxame. Como muitas abelhas juntas podem significar
muitas picadas, o autor da tira sugere, com humor, que o seu coletivo deveria
ser “enrascada”.

Tome Sao chamados de substantivos coletivos aqueles que, no sin-

nota gular, fazem referéncia a um conjunto de seres de uma mesma
espécie, ou a corporagoes sociais e religiosas agrupadas para
determinado fim.

Veja, no final deste volume, varios outros exemplos de coletivos no Anexo 1 -
Substantivos coletivos.

Outra classificagao dos substantivos baseia-se na natureza dos seres por
eles designados.

Tome Substantivos concretos sdo aqueles que designam os seres que
nota i yma existéncia independente, real ou imaginaria.

Sdo exemplos de substantivos concretos carro, casa, Antdnio, Rio de
Janeiro, etc. Esses exemplos se enquadram perfeitamente na defini¢io apre-
sentada e, portanto, sua classificagao ndo apresentaria qualquer dificuldade.
O que dizer, porém, de outros substantivos, como alma, Deus, lobisomem,
unicdrnio ou sereia? Talvez cause estranhamento considera-los concretos,
mas é importante lembrar que, de acordo com a definicio dada, todos
eles podem ser imaginados como tendo, em algum mundo possivel, uma
existéncia autébnoma, independente de algum outro ser. Por essa razio, sio
classificados também como substantivos concretos.

Além de seres reais ou imaginarios, temos também a necessidade de nomear
agdes, atitudes, estados, qualidades, sentimentos. Observe.

FIGURINHAS

Caco Galhardo

GALHARDO, Caco. Figurinhas. Folha de S.Paulo. S3o Paulo, 10 fev. 2007.

Caco Galhardo procura, na tira, criar representacbes compativeis com os
sentimentos nomeados. Assim, a ideia de ressentimento é associada a de alguém
fechado em si mesmo, que vé o mundo através de uma fresta. A magoa é repre-
sentada por uma pessoa que chora, isolada no alto de uma montanha gelada.
O rancor é representado por um individuo que vira as costas para 0 mundo,
evitando qualquer tipo de relacionamento, enquanto observa, com olhar irado,
o mundo a sua volta.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.

CACO GALHARDO

CERAMATIBA

Substantivo 313

34



35

Tome Substantivos abstratos sao aqueles que nomeiam conceitos

nota como agGes, estados, qualidades, sentimentos, sensacées, que nao
tém uma existéncia independente. Sua manifestagao esta sempre
associada a um ser do qual depende a sua existéncia. S3o, nesse
sentido, abstracdes.

Ressentimento, mdgoa, rancor, saudade, morte, beleza, doenga, atragéo,
beijo, abrago, etc. sdo todos exemplos de substantivos abstratos. Essa
classificagdo pode parecer estranha no caso de alguns deles (morte, beijo e
abraco, por exemplo), mas é preciso lembrar que o critério utilizado para
defini-los como abstratos é o fato de nomearem algo que nio tem existéncia
auténoma.

Atividades
ghte e 5 _“l,l“!lm',mllq

i »» Leia o texto abaixo para responder as questdes 1 e 2.

* que leem a sua *

Ja existem *, * e * que sabem o que vocé
estd pensando. E eles vdo deixar
sua * mais mansa.

Imagine se os *, de tio inteligentes, conseguissem
adivinhar o que vocé esta sentindo. Bateu uma *,
ou vontade de ir ao *? O * sabe, e indica a * mais
préxima. Ficou atolado de *? O * corta automatica-
mente as * instantaneas e * menos importantes, que
vao direto para a *. Estd se divertindo com um *2 O *
ajusta sozinho o * de dificuldade — de acordo com
o seu * de estresse. Vai ouvir *2 O * avalia o seu * de
espirito e sugere as * mais apropriadas. O * dessa *
€ " * estendida”: as * medem as suas *e se adaptam
a elas, de acordo com o que vocé est pensando ou
sentindo. Com ela, cada * vira sua * gémea digital.
“Num * préximo, o seu * vai adivinhar o que vocé
quer fazer e ai mostrar * que ajudem naquele * ”,
diz o * Dylan Schmorrow, que desenvolve * assim
para o Departamento de Defesa dos EUA. Além dos
* americanos, vdrias * de *, da Microsoft a fabricantes
de * e *, jd estdo desenvolvendo essas *. Quando eles
chegarem, as * finalmente vao assumir o * de sua *. E
vocé vai achar isso étimo.

ELOAR GUAZZELLI

GARATTONI, Bruno. Revista Superinteressante.
Sdo Paulo: Abril, n. 236, p. 28-29, fev. 2007.

1. Varias palavras foram retiradas do texto acima. E possivel compreender o
texto sem elas? Por qué?

2) Observe os termos que antecedem e/ou sucedem as palavras retiradas
no texto. Alguns desses termos ajudam a identificar o assunto tratato?
Justifique. =

314 Capitulo 132
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»

6.

b) Que funcio as palavras retiradas do texto desempenham?

Dylan Schmorrow, Departamento de Defesa dos Estados Unidos e Microsoft
pertencem a uma subclasse da classe gramatical a qual pertencem as
palavras retiradas do texto. Que subclasse é essa?

> Em que subclasse estio as palavras eliminadas? Por qué?

Leia atentamente a tira abaixo pararesponder as questdes 3 e 4.

PIRATAS DO TieTE

Atira acima apresenta 0s principios em que se baseia a luta do “Parti-
do dos pequenos e médios heréis”. Para apresenta-los, a personagem
utiliza um determinado tipo de substantivos. Quais s3o eles e como
sao classificados?

> Explique, com base no que aprendeu neste capitulo, a classificacio
desses substantivos.

O efeito de humor da tira é construido, em parte, pela explicacdo da
personagem sobre a necessidade de a Juta se basear nos trés pontos
apresentados. Explique por qué.

* De que maneira o efeito dessa explicacdo sobre os demais hergis
contribui para intensificar o efeito de humor?

Observe atentamente a tira a Seguir para responder as questdes 5e6.

Os Pescocupos

A LAERTE. Piratas do Tieté. Folha de S.Paulo. Sao Paulo, 3 set. 2004.

Caco Galhardo

TRABALHO, TRABALHO, TRABALHO,
TRABALHO, TR ABALKO, TRABALHO,

TRABALKO, TRABALWG, | FERIAS

=

TR ABALHO, TRABALHO, |~
) X RABALHo, TRABAGG, [ -
; TRABA LHo,
TRABALHO,
TRABALNHO,

A tira acima ilustra uma situacdo comum na vida da maior parte dos
individuos. Qual é ela?

> Que elementos da tira comprovam sua resposta?

Ouso dos substantivos trabalho e féri as,associado a repeticio de um de-
les, contribui para a construcao do sentido da tira. Explique por qué.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.

TRABALHO, TRABALKO, TRABALWo, Y~ |TRABALHO, TRABALRO, TRABALYG
~O7 [tTragALwo, TRABALHO, TRABALNO,
TRABALHO, TR ABALM, TRABALHO,

7 \\"FABAL KO, TRABALYO,
J& ABALHO, TRABAL YO,

7

LAERTE

CACO GALHARDO
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As flexoes do substantivo

»» Observe a tira abaixo e responda as questdes de1a 4.

Laerte

MUITO BEM, )
VOcES | !
GANHARAM / &

. LAERTE. Piratas do Tieté. Folha de S.Paulo.

sk

S3o Paulo, 21 mar. 1999.

Discutir o sexo dos anjos é uma expressao que, em portugués, significa

falar sobre algo sem importéncia, irrelevante. Aorigem dessa expressao
esta no fato de, sequndo uma perspectiva religiosa, os anjos nao terem
sexo por serem puramente espirituais. A tira acima usa a expressao
sexo dos anjos com esse sentido? Explique.

2. De que modo, na tira, Deus estabelece o sexo dos anjos?

» Linguisticamente, como o sexo dos anjos € marcado?

»» Agora observe uma tira que trata da criacdo dos seres humanos.

Laerte

"-DESDE QUE SUA

Pedmm%ﬁo
SR

PSIQUIATRA ./

4 LAERTE. Deus 2: a graca continua. Sao Paulo:

3. Podemos afirmar que Deus, nessa tira, trata de uma questdo seme-

Olho d’Agua, 2002. p. 9.

Thante aquela tematizada pelos anjos? Por qué?

4. Omodo como o serhumano se refere a identificacdo dos sexos equivale,
linguisticamente, & forma utilizada por Deus, na primeira tira, para

diferenciar os anjos? Explique.

Os quadrinhos analisados mostram que existem, na lingua, diferentes
recursos para marcar a diferenca de género (masculino ou feminino). Quan-
do essa marcacio ocorre por meio do acréscimo de um sufixo indicativo de

feminino (-a), ele exemplifica uma flexdo de género.

Capitulo I3

LAERTE

LAERTE
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Tome Flexao é o processo a partir do qual se obtém uma mudanca Palavra variavel
nota ;3 forma de uma palavra varidvel, para a expressio de nocoes 5
gramaticais como género, niimero, grau, pessoa, modo, tem- = Flexdo
Ppo e voz. As flexdes sdo marcadas, na lingua, por sufixos ou
desinéncias. = Género
| — Ndmero

Os substantivos, como vimos, sdo palavras varidveis. Como tais, sofrem
flexdo de género (masculino ou feminino) e ndmero (singular ou plural). — Grau
Podem também apresentar diferentes formas associadas a variagio de grau.

—_ Pessoa
Genero — Modo
Todos os substantivos em portugués sao do género gramatical masculino ou | Tempo

[ feminino. Mas é necessario entender que o género é uma categoria essencial-
mente linguistica, que ndo tem uma correlagio absoluta com o sexo dos seres L_ Voz
em questdo. A correspondéncia existe em muitos casos, mas ha varios outros
em que ela ndo ocorre. Considere os seguintes substantivos.

menino - menina - crian¢a

Sabemos que menino faz referéncia a seres humanos do sexo masculino e que
menina faz referéncia a seres humanos do sexo feminino. Nesse caso, a flexido
de género coincide com o sexo dos seres. Crianga, porém, é um substantivo do
género feminino e é uma forma linguistica usada para indicar seres humanos
tanto do sexo feminino quanto do sexo masculino.

e Classificacdo dos substantivos quanto ao género

Pertencem ao género gramatical masculino todos os substantivos que
requerem os artigos masculinos o, um e os pronomes adjetivos masculinos
meu, teu, seu, este, etc.

Exemplos: 0 homem, 0 aluno, o telegrama, o telefonema, 0 algodio, o planeta,
0 sofa, um jacaré, meu livro, seu computador, este espelho.

Pertencem ao género gramatical feminino todos os substantivos que reque-
rem os artigos femininos a, uma e os pronomes adjetivos femininos minha,
tua, sua, esta, etc.

Exemplos: a mesa, a solidao, uma estrela, minha xicara, esta borboleta.

H4, na lingua portuguesa, uma série de substantivos que mudam de significado
quando mudam de género. Alguns dos casos mais conhecidos sio os seguintes:

TIPS PSRN PN TR U TAVIVVGIEY TV O VR WOV VI VNN SR VRIS TS

o cabega (chefe, lider)

a cabega (parte do corpo)
o capital (dinheiro)

a capital (cidade)

o moral (4&nimo, brio)

ELOAR GUAZZELLI

amoral (conjunto de valores e regras de comportamento) 3

e Aformacao dofeminino

Ossubstantivos referentes a pessoas e animais geralmente apresentam uma forma
para designar os seres do sexo masculino e uma forma para designar os seres do sexo
feminino. Chega-se as formas femininas, na lingua, basicamente de duas maneiras:

+ por processos centrados nos proprios radicais;

» pela flexdo (mudanga na terminacio da palavra).

Substantivo 317
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Quando a distingao de género é feita pelo uso de radicais diferentes, temos
os heterénimos.

bode - cabra; boi, touro - vaca; carneiro — ovelha; ca(r)pincho - capivara;

cavalheiro — dama; cavalo - égua; cavaleiro — amazona; compadre -

comadre; frei — séror; genro — nora; homem — mulher; macho - fémea;

marido — mulher; padrasto — madrasta; padrinho — madrinha; pai — mae;

zangdo - abelha

Os substantivos de um Unico género que designam animais sdo conhecidos
como epicenos.

a dguia — a barata - a borboleta — a cobra — a onga

o condor — o grilo - 0 polvo — o rouxinol - o tigre

Quando é necessario estabelecer uma diferenca de sexo no caso de substanti-
vos epicenos, os adjetivos macho e fémea sao acrescentados apds o substantivo.
Observe.

NiQuUEL NAUSEA Fernando Gonsales

TA AFINS DE
LEVAR UM
TAPAO NA

GONSALES, Fernando. Niguel Ndusea: va pentear macacos!
Sdo Paulo: Devir, 1994. p. 11.

Na tira, borboletas macho designa as borboletas do sexo masculino.

Em muitos casos, a distingdo de género é marcada pela anteposicio, a um
mesmo radical, de determinantes (artigos, pronomes) no género masculino ou
feminino. Esses substantivos sdo conhecidos como comuns de dois.

0 agente — a agente o analista - a analista

o artista — a artista o camarada — a camarada
o colega — a colega o cliente - a cliente

0 compatriota — a compatriota o dentista — a dentista

o docente — a docente o estudante — a estudante

0 gerente — a gerente 0 herege — a herege

o0 imigrante — a imigrante o indigena - a indigena

0 jovem —a jovem o jornalista - a jornalista

o mdrtir — a martir 0 pianista — a pianista

este selvagem — esta selvagem este servente — esta servente

este suicida — esta suicida

Alguns radicais designam tanto pessoas do sexo masculino como pessoas do
sexo feminino. Esses substantivos recebem o nome de sobrecomuns e tém um
Unico género gramatical.

0 algoz — o carrasco — o conjuge — o ente — o individuo - o ser

a crianga — a criatura — a pessoa — a testemunha - a vitima

318 Capitulo I3
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Flexdo (mudar 1 terminacdo da palavra)

Quando a distingao se faz por meio da flexio propriamente dita, ou seja,
do acréscimo de um morfema especifico ao radical, diz-se que o masculino é o
termo ndo marcado, e que o feminino é o termo marcado.

O morfema especifico para marcar, na lingua, determinados nomes femininos
é o sufixo -a. Ele é acrescentado aos radicais ou aos sufixos associados a esses
nomes. Assim, obtém-se a forma feminina menina pelo acréscimo, ao radical
menin-, do morfema formador de feminino -a.

Exemplificam esse processo de formacio do feminino:

+ Substantivos em que a forma masculina apresenta uma vogal tematica, -0
ou -¢, associada ao radical; a vogal tematica é suprimida antes do acréscimo
do morfema de feminino -a:

aluno — aluna
elefante - elefanta
filho - filha

» Substantivos sem vogal temética na forma masculina, com o radical termi-
nado em consoante; acrescenta-se simplesmente o morfema -a:

camponés — camponesa

doutor - doutora

embaixador — embaixadora (funciondria mais graduada de uma embaixada)
professor — professora

+ Substantivos terminados em -Go formam o feminino em -og, -@ ou -ona:

-0a: leitdo ~ leitoa; ledo — leoa; horteldo — hortelog; patréo - patroa

-a: aldedo - alded; ancido - ancid; anfitrido — anfitrid; cidaddo - cidadd;
cirurgido — cirurgid; ermitdo — ermitd (ou ermitoa); irméo — irma

-ona: bonachdo — bonachong; comiléo - comilong; figurdo - figurona;
foligo - foliona; pobretdo — pobretong; solteirdo - solteirona

+ Alguns substantivos, além do acréscimo do morfema -a, sofrem, no feminino,
transformagdes mais drasticas na forma do radical, ou recebem, ainda, algum
sufixo especifico. Qutros sofrem apenas transformacéo no radical, sem acréscimo
do morfema. Sdo, por esse motivo, casos excepcionais. Veja alguns exemplos:

TYBPHTM AT JITANICN, ATY VIV G0T OENTHTT TPR0AT 0 0 T 0 VT E0 TR T T

abade — abadessa; avd - avé; ator - atriz; bardo — baronesa; cdo — cadela;
cantador — cantadeira; cerzidor — cerzideira; conde — condessa; consul —
consulesa; czar — czarina; didcono - diaconisa; duque — duquesa; em-
baixador - embaixatriz (esposa de um embaixador); frade - freira;
galo — galinha; grou — grua; herdi — heroina; imperador - imperatriz;
jogral - jogralesa; ladrdo — ladra; lebrdo ~ lebre; maestro — maestrina;
marajé — marani; perdigdo - perdiz; piton — pitonisa; poeta — poetisa;
principe — princesa; prior — prioresa, priora; profeta - profetisa; rajd -
rani; rapaz — rapariga; rei — rainha; réu - ré; sacerdote — sacerdotisa; silfo -
silfide; sultdo - sultana

)

>
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Os substantivos podem ocorrer nas estruturas da lingua em uma forma
singular ou plural.

Em sua forma singular, os substantivos desigham um Gnico ser (ou, no caso
dos coletivos, um conjunto de seres tomado como um todo).

crianga — homem ~ péo - amizade — papelzinho — mula sem cabeca -
dgua-marinha - cardume - ramalhete - legido

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.
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Em sua forma plural, os substantivos designam mais de um ser (ou, no caso
dos coletivos, mais de um conjunto de seres). Exemplos:

criancas — homens - pées — amizades — papeizinhos — mulas sem cabega —
dguas-marinhas — cardumes — ramalhetes  legies

Alguns substantivos sdo empregados apenas em sua forma plural. Exemplos:
afazeres, anais, belas-artes, cds, condoléncias, fezes, nipcias, viveres, arredores,
exéquias, férias, olheiras, pésames, primicias.

e Formacao do plural

No caso da flexio de ntiimero, as formas ndo marcadas sdo as do singular.
As formas marcadas sdo as do plural, para cuja formagéo acrescenta-se o
morfema -s.

bola = bolas sofd = sofds

pente = pentes café = cafés

juri = juris guri = guris

dedo = dedos né = nos

caju =* cajus degrau = degraus

rei = reis chapéu = chapéus
heréi = herois camafeu = camafeus

A regra geral de formagio do plural estabelece que substantivos termi-
nados em vogal ou ditongo recebem o acréscimo do morfema -s & forma
singular.

Os substantivos que terminam com a letra m também s&o incluidos nessa
regra, porque a fungio dessa letra, na escrita, é marcar a nasalidade das vogais
em posicio final de palavra. Com o acréscimo do morfema de plural, troca-se
0 m por n.

Exemplos: atum =* atuns; bem = bens; rim = rins; som = sons.

Conheceremos, a seguir, algumas regras especiais de formagao do plural.

Tratam-se como especiais 0s substantivos terminados em -do, porque eles
podem ter o plural formado de trés maneiras.

a) A maioria desses substantivos troca o -do por -Oes. Fazem parte desse
grupo todos os aumentativos, e esse é considerado o processo “produtivo” de
formacao de plural dos nomes em -do, na lingua. Observe.

baldo = balées coragdo = coragoes
mamdo = mamoes

Aumentativos:
bobalhdo = bobalhdes casardo = casaroes
narigdo — narigoes

b) Alguns substantivos terminados em -do fazem o plural em -des:

alemdo = alemaes

capitdo = capitdes charlatdo - charlataes
escrivdo = escrivaes cdo = caes

tabelido = tabelides ’

guardido = guardides

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.

41




42

ERAMATICA .

¢) Ha um grupo que apenas acrescenta 0 morfema -s a forma do singular,
encaixando-se, portanto, na regra geral apresentada. Fazem também parte desse
grupo todos os substantivos em -Go que tém acentuagio paroxitona:

cidaddo = cidaddos cortesdo = cortesdos cristdo = cristdos
Paroxitonos:

acérddo = acérddos béngdo = béngaos orfdo = o6rfaos
d) Ha alguns substantivos em -do que admitem mais de um plural:

alazdo = alazdes ou alazoes

ermitdo = ermitdos, ermitdes ou ermitoes
horteldo = horteldos ou hortelées

aldedo = aldedios, aldedes ou aldedes

E preciso atengio ao plural dos substantivos compostos. Se as palavras que
formam o substantivo composto nio sio ligadas por hifen, somente o segundo
radical vai para o plural:

aguardentes — claraboias — malmequeres - lobisomens ~
pontapés — vaivéns

Se sdo ligadas por hifen, ha trés possibilidades de plural:

a) apenas o primeiro radical vai para o plural — quando ha uma preposicio
ligando os radicais e quando o segundo de dois substantivos funciona como

especificador do primeiro, indicando finalidade ou tipo.

copo-de-leite(flor) — banana-da-terra — navios-escola - saldrios-familia

b) apenas o segundo radical vai para o plural — quando o primeiro dos
radicais € um verbo ou palavra invariavel.

guarda-chuvas — sempre-vivas — abaixo-assinados — vice-presidentes

¢) ambos os radicais vdo para o plural — nos compostos formados por pa-
lavras varidveis (substantivo + substantivo, substantivo + adjetivo, adjetivo +

substantivo).

PRGN i AT VRO R TR T T W 100 i faomanin Yoo

cartas-bilhetes — amores-perfeitos — obras-primas - gentis-homens

Sao também tratados como especiais os substantivos de tema em -0 que, a0
receberem o sufixo de plural -s, sofrem um processo de metafonia (mudanca
do timbre fechado do singular para o timbre aberto no plural) na vogal ténica
do radical.

car[6]¢o = car[d]¢os c[6]rpo = c[6]rpos c[6]rvo = c[6]rvos

Conhega outros casos semelhantes no Anexo 2 — Casos de metafonia
na formagéo do plural.

Os substantivos seguintes, porém, mantém, no plural, o timbre
fechado da vogal do radical:

acordo — adorno — almogo - bojo — bolo - bolso — cachorro - coco -
consolo — dorso — encosto — engodo — estojo — ferrolho — globo -
golfo — gosto — logro — mogo — molho — morro - namoro - piloto -
piolho — polvo — potro — reboco - repolho - rolo - rosto - sogro - sopro -
suborno - topo

ELOAR GUAZZELLI
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Os substantivos podem variar segundo as formas em que se apresen-
tam, podendo ser usados com sua significagido normal (no “grau” normal),
diminuida ou atenuada (no diminutive), aumentada ou intensificada (no
aumentativo).

A lingua tem dois processos para marcar essa gradacio nos substantivos:

a) Sintético: por meio do uso de sufixos diminutivos ou aumentativos
especiais, como -inho(a), -zinho(a), -ito(a), -ico(a), -Go(-ona), -ago(a), -arra.
Exemplos:

menininho — menininha — meninozinho ~ meninazinha - menindo — meni-

nona - meninaco - cafezinho - chapeuzinho - rapazito - burrico — chapeldo -

bocarra - narigdo

b) Analitico: por meio do acréscimo de um adjetivo que indique aumento
ou diminuigo, ou alguma ideia associada a tais nogdes:

inseto grande - inseto pequeno — inseto enorme — inseto mintsculo

Existem algumas palavras da lingua que eram, na origem, formas aumentativas
e diminutivas de substantivos. Com o tempo, perdeu-se a ideia de aumentativo
e diminutivo e houve uma especializagio do sentido de tais palavras, que sio
hoje tomadas como em grau normal. Conheca algumas:

armarinho - cartdo - portédo ~ cartilha - folhinha (calendario) - lingueta -
vidrilho — mamdo - cordédo

Tome O uso das formas sintéticas do diminutivo e do aumentativo

nota tem geralmente um sentido conotativo, caracterizando a funcao
expressiva da linguagem, pois essas formas contribuem para a
manifestacao da subjetividade. E comum usarmos os diminutivos
e os aumentativos com conotacao afetiva (filhinho, amorzinho,
benzinho, amigdo) ou depreciativa e pejorativa (livreco, jornaleco,
narigdo, beicorra, pratarraz).

o ___©& 9 066 & & ¢ €& €6 6 & 0606 © |

7> Observe atentamente a tira abaixo para responder a questdo 1.

Chris Browne

LEMBRA QUE EU LHE DISSE QUE

O REMEDIO PARA POR DE CABE-

CA CAUSARIA UNS EFEITINHOS
COLATERAIS 2

INTERCONTINENTAL PRESS

2006 KING FEATURES SYNDICATE/

crvinentel Press

BROWNE, Chris. Hagar. Folha de S.Paulo.
Sdo Paulo, 12 nov. 1999.

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.
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® | 1. Agracadatiraesté naexplicacio dada pelomédico paraas causas das do-
res no corpo de Hagar. Qual a expressao que produz o efeito de humor?

a) Considerando a reclamacio de Hagar, a expressao identificada é ade-
quada para descrever o mal-estar da personagem? Por qué?

b) Qual pode ter sido a razdo para o médico ter escolhido essa expressao?

> Leia o texto e o antincio reproduzidos a seguir para responder as
questdesde2as. ;

das infelicidades do mundo aqui estd:
Automével é masculino; trombada é feminino.
Fratura é feminino; curativo é masculino.

Algumas das COisas Mais importantes ng yida 3o femininas:

=X

Nés cuidamos bem da satide para garantir todas as outras.

A prova de que o sexo feminino é o grande culpado Dor é feminino; comprimido é masculino.
Doenca é feminino; remédio é masculino.
Miséria é feminino; dinheiro é masculino.
Nascimento é masculino; morte é feminino.

NUNES, Max. Uma pulga na camisola: o méximo de Max Nunes. Selecao e
organizago de Ruy Castro. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1996. p. 106.

REPRODUGAO

GERAMATIBA

“ Nova. Sao Paulo:
Abril, ano 31, n. 3,
mar. 2003.

Uma homenagem da

Uma homenagem da Wyeth aa Dia Internacional da Mulher

e - Wyeth

e Lider Mundial em Saiide Feminina
et www.sempremulher.com.br

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.

Wyeth ao Dia Internacio-
nal da Mulher
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2. No texto da pagina anterior, 0 humorista Max Nunes apresenta sua
opinido sobre o sexo feminino. Que opinido é essa?

» E possivel afirmar que o autor assume uma perspectiva preconceituo-
sa em relagao a mulher? Por qué?

i

Que caracteristica linguistica partilhada pelos termos de cada um dos
dois grupos de substantivos é explorada pelo autor do texto parailustrar
seu ponto de vista? Justifique.

4. Considere os seguintes pares.
automovel - acidente
doenga - cura

2) Os pares de substantivos apresentados mostram que a “argumenta-
cao” de Max Nunes é insustentavel. Explique por qué.

6.91 Qual é o argumento ]mngthO relacionado a flexdo de género dos
substantivos, que invalida a “argumentacio” do humorista?

2. Noanuncio apresentado, a perspectiva adotada sobre o sexo feminino
n3o éamesma presente no texto de Max Nunes. No caderno, transcreva
apassagem do texto publicitario que comprova essa afirmagio, justifi-
cando sua resposta.

@) Do ponto de vista gramatical, a escolha das palavras que compéem
o centro do anuncio contribui para construir seu sentido. Por qué?

& “Nés cuidamos bem da satide para garantir todas as outras”, Expli-
que, considerando o enunciado transcrito, qual a relacio estabeleci-
da, no antncio, entre o termo em negrito e a empresa anunciada.

7> Leia o texto a seguir para responder a quest3o 6.

Um pais de diletantes

[...] essa € a caracteristica geral do pafs: camuflamos nosso
mercenarismo com singelos diminutivos. O policial, para
manter as aparéncias, nunca cobra um suborno, mas uma
“cervejinha”. O fiscal da prefeitura leva uma “caixinha”. O
politico dd uma “azeitadinha”. Ninguém se corrompe de forma
direta, metddica, profissional. A gente é impreciso e diletante
até para se vender.

MAINARDI, Diogo. Veja. Sao Paulo:
Abril, ano 35, ed. 1737, n. 5, p. 107, 6 fev. 2006. (Fragmento).

Diletante: que ou quem mantém uma atitude pouco
séria, de amador, ndo profissional em relagdo a normas
de ordem intelectual ou espiritual.

rm—

—

=
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Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.
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CRAMATIEGA

* | 6. Notexto,parafazeruma critica a certos comportamentos que considera
condendveis no nosso pais, o autor atribui ao diminutivo uma funcao
especifica. Qual é ela?

*» Que situacdes, segundo o texto, comprovam esse uso do diminutivo?

»» Pararesponder as questdes 7 e 8, observe a placa e o texto apresen-
tados a seguir.

=
z
5
2
<
g
2
5
<
S
o]
4
g
=
Z
v
Q
2
2
<
3
o]
2
(]

Ao entrar na lanchonete
Expliquei pros dois irmoes
Que o plural estava errado
Meus esforcos foram voes
Vi que ndo adiantava

| E lavei as minhas moes

| . O Brasil das placas. Sao Paulo:
Abril, 2003. p. 56-57.

7. Segundoanorma culta,a placa apresenta umainadequagdonousodo
termo irmdes. Em que consiste essa inadequacao? Justifique.

» O que explicaria o equivoco presente na placa?
2. Os versos que acompanham a placa fazem referéncia a inadequacao

identificada na questdo anterior. No caderno, transcreva a passagem
em que isso ocorre.

* Qual a estratégia utilizada pelo autor dos versos para “brincar” com
a inadequagao? Explique.

Substantivo 325
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Usos do substantivo

Os substantivos sdo responsaveis pela nomeago de tudo o que vemos e
imaginamos. Por esse motivo, desempenham uma funcéo essencial na constru-
cao dos textos: oferecem as referéncias que, uma vez identificadas pelos leitores,
permitirdo a construgdo de imagens que levardo a uma representacio mental
de uma situagao real ou imagindria apresentada pelo autor do texto. O escritor
Alan Lightman recorreu ao poder de nomeacao dos substantivos para estimular
seus leitores a imaginarem como seria um mundo onde ndo existisse o tempo,
onde houvesse somente imagens. Observe.

15 de maio de 1905

[...] Uma folha no chao no outono, vermelha, dou-
rada e marrom, delicada. [...] Poeira em um peitoril
de janela. Uma pilha de pimentdes na Marktgasse,
amarelos, verdes, vermelhos. [...] O buraco de uma
agulha. Mofo nas folhas, cristal, opalescente. Uma mae
em sua cama, chorando, cheiro de manjericao no ar.
[...] Uma torre para preces, alta e octogonal, sacada
aberta, solene, rodeada de brasoes. Vapor subindo de
um lago no inicio da manha. Uma gaveta aberta. Dois
amigos em um café, o lustre iluminando o rosto de um
dos amigos, o outro na penumbra. Um gato olhando
um inseto na janela. Uma jovem em um banco, lendo
uma carta, ldgrimas de contentamento em seus olhos
verdes. [...] Uma imensa drvore caida, raizes esparra-
madas no ar, casca e ramos ainda verdes. O branco
de um veleiro, com o vento de popa, velas se agitando
como asas de um gigantesco pdssaro branco. Um pai
e um filho sozinhos em um restaurante, o pai, triste,

B substantivos I Adjetivos

olhos fixos na toalha da mesa. [...] As sombras azuis
das drvores numa noite de lua cheia. O topo de uma
montanha com um vento forte constante, os vales que
se esparramam por todas as suas bordas, sanduiches
de carne e queijo. [...] Uma foto de familia, os pais
jovens e tranquilos, as criangas trajando gravatas e
vestidos e sorrindo. Uma pequenissima luz, visivel
por entre as arvores de um bosque. O vermelho do
por do sol. Uma casca de ovo, branca, fragil, intacta.
Um chapéu azul na praia, trazido pela maré. Rosas
aparadas flutuando sob uma ponte, proximas a um
castelo que vai emergindo. O cabelo ruivo de uma
amante, selvagem, traicoeiro, promissor. As pétalas
purpuras de uma fris na mao de uma jovem mulher.
Um quarto com quatro paredes, duas janelas, duas
camas, uma mesa, um lustre, duas pessoas de rostos
vermelhos, lagrimas.

LIGHTMAN, Alan. Sonhos de Einstein. Traducdo de
Marcelo Levy. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1997. p. 72-76. (Fragmento).

Os substantivos constituem a base do texto. Por meio deles, diferentes ima-
gens vdo sendo apresentadas simultaneamente ao leitor. O efeito criado por essa
sucessao de imagens acaba por promover uma sensagio de tempo presente, em
que todas as coisas existem.

Como alguns substantivos sio genéricos demais em termos daquilo que de-
notam, o autor recorre a adjetivos para singularizar as imagens criadas e, assim,
permitir que o leitor faga delas uma representacio mental mais precisa.

Aassociagdo entre substantivos e adjetivos acaba por criar um efeito poético
no modo como os fragmentos de realidade sdo encadeados no texto.

Pratique

Sua tarefa sera criar um texto de estrutura semelhante ao de Alan Light- ]
man. Seu objetivo é permitir que os leitores, por meio da associacio de ima-
gens, possam criar uma representacao mental do que estd sendo apresentado.

O tema do seu texto sera: um dia de chuva.

326 Capitulo 12

Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2008.
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CERAMATICA

Antes de escrever o texto, pense na série de imagens que vocé precisa criar
para ilustrar como a chuva altera a percepcio que temos do espago a0 nosso
redor. Se desejar, use as fotografias abaixo como inspiracio.

FABIO COLOMBINI
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DANIEL GUIMARAES/FOLHA IMAGEM

JOHN FRANCIS BOURKE/ZEFA/C ORBISAATINS TOCK

A Vista de interior de carro com vidro embagado, 2002. 4 Criangas brincando em alagamento, Sao Paulo, 2004.
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4 Chuva muito forte, 1998. 4 Vendaval em coqueiros, 2005.
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Resumen

El libro didactico de lengua portuguesa, muchas veces, es el Unico aporte teorico y
metodoldgico utilizado por los profesores de esta area para impartir clases, material ese que
muchas veces fragmenta los eixos de ensefianza (lectura, gramatica e produccion textual) y
trae la ensefianza de gramaética vuelto para la practica tradicional/gramatical, lo que dificulta
el aprendizaje del aluno. Para tanto, essa pesquisa tiene como objetivo mejor conocer a(s)
perspectiva(s) de gramatica adoptada en el libro Portugués Contexto Interlocucdo e Sentido,
de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre y Marcelo Pontara. Partiendo de
una concepcion de lengua como forma de accion, el referencial tedrico trae autores que
defienden la ensefianza de gramatica por medio de practica de la analice linguistica, en que el
aluno aprende aspectos linglisticos por medio del uso real, en el texto. Para analizar cual la
concepcidn de gramatica predomina en el capitulo analizado , utilizamos como procedimiento
metodoldgico los criterios elaborados por Mendonca (2006), que aborda las diferencias entre
la ensefianza de lengua portuguesa pautada en la gramatica tradicional y la ensefianza a partir
de la perspectiva de la analice linglistica. Con los resultados, podemos identificar qué mismo
el libro trayendo, parcialmente, cuestiones de analice linglistica, aunque no consigue se
desvincular de la forma tradicional de ensefianza de gramatica.

Palabras claves: Libro didactico. Ensefianza de gramatica. Analice linguistica.
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