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RESUMO

Esta pesquisa bibliografica e qualitativa investiga possiveis relacbes pedagogico-
epistemoldgicas entre saberes da Capoeira e saberes da escola no espago escolar. A
investigacdo parte de uma Revisdo de Literatura sobre as possibilidades educacionais da
Capoeira na escola, a partir da leitura de teses, dissertacdes e artigos acessados nos portais de
pesquisa da BDTD-IBICT e da CAPES, bem como de outras literaturas em meio fisico e
digital (unidades de analise). O método de estudo utilizado é a Analise de Contedo (AC) de
Bardin (2016), o qual possui 5 etapas: 1) organizacdo da andlise; 2) codificagcdo, 3)
categorizacdo, 4) inferéncia e 5) tratamento informatico / interpretacéo. O desenvolvimento da
pesquisa é realizado em 4 (quatro) capitulos. No capitulo | é feita uma problematizacéo
filoséfica do tema, perpassando-se por dados contextuais da experiéncia empirico-subjetiva
do pesquisador, de aspectos historicos da Capoeira, de pesquisas contemporaneas que
abordam a Capoeira numa dimensdo educacional, e, por fim, sobre 0 método de estudo. No
capitulo 1l é investigado sobre saberes presentes no contexto da Capoeira, com delimitacdo da
analise de contetdo sobre as pesquisas desenvolvidas por Abib (2004) e Heine (2010), pelas
quais evidenciam-se relacdes entre formas de transmissdo de saberes da cultura popular,
saberes cientificos e saberes da Capoeira. No capitulo Il a investigacdo € sobre saberes
presentes na escola, com a delimitacdo da analise de contetido sobre A.R.C. Lopes (1999) e
Brasi/MEC/BNCC (2017), com o foco em estudos pés-criticos das teorias curriculares, a
partir de Popkewitz, T.T. Silva, Moreira, A.R.C. Lopes e Macedo; e de Brasil/MEC/BNCC,
Cunha e A.R.C. Lopes, Aguiar e Dourado. No capitulo 1V, é desenvolvido um dialogo entre
saberes da Capoeira e saberes da escola, na continuidade do debate pds-critico curricular, com
a contribuicdo de estudos culturais de Hall, Bauman, Moreira e Candau; com a reflexdo de
Neira e Nunes e de um Coletivo de Autores sobre a cultura corporal no curriculo da educagéo
fisica escolar; além de legislacdo e de documentos oficiais concernentes a tematicas sobre
Capoeira (unidades de contexto). Depreendeu-se com este estudo que a abordagem da
tematica educacional da Capoeira na escola possui carater multidisciplinar; que tem
aumentado o enfoque educacional da Capoeira em pesquisas de mestrado e doutorado nas
ltimas duas décadas; que tem havido uma expansdo do ensino da Capoeira em espagos
formais de ensino como escolas e universidades; que a Capoeira possui um carater
multidimensional e multicultural; que a presenca de saberes afro-brasileiros da cultura popular
da Capoeira no curriculo escolar, inter-relacionados aos conhecimentos cientificos e
cotidianos da escola, pode ser grande oportunidade de impulsionar processos de afirmacéo
identitaria, de respeito étnico-racial, de educacéo patrimonial e intercultural nas escolas; e que
os saberes da Capoeira se identificam como saberes educacionais e escolares.

Palavras-chave: Conhecimento Escolar. Curriculo. Saberes. Capoeira. Cultura Escolar.



ABSTRACT

This bibliographic and qualitative research investigates possible pedagogical and
epistemological relationships between Capoeira wisdom and school knowledge in school. The
investigation starts from a Literature Review of the educational possibilities of Capoeira in the
school, from the reading of theses, dissertations and articles accessed on BDTD-IBICT and
CAPES research portals, as well as from other literatures in physical and digital media (units
of analysis). The method of study used is Bardin's (2016) Content Analysis (Analise de
Conteudo — AC), which has 5 steps: 1) organization of the analysis; 2) coding, 3)
categorization, 4) inference, and 5) data processing / interpretation. The research is developed
in 4 (four) chapters. In chapter | is made a philosophical problematization of the subject, by
contextual data from empirical and subjective experience of the researcher, by history aspects
of Capoeira, by contemporary researches that approaches Capoeira in an educational
dimension, and, finally, about the method of study. In Chapter II it’s investigated about
knowledge present in the context of Capoeira, with a delimitation of content analysis about
researches developed by Abib (2004) and Heine (2010), through which, relations among ways
of popular culture wisdom transmitting, scientific knowledge and Capoeira wisdom are
evidenced. In Chapter Il the research is about knowledge present in School, with the
delimitation of content analysis on Lopes, A.R.C. (1999) and Brazil/MEC/BNCC (2017),
focusing on post-critical studies of curriculum theories, from Popkewitz, T.T. da Silva,
Moreira, A.R.C. Lopes and Macedo; and by Brasil/MEC/BNCC, Cunha and A.R.C Lopes,
Aguiar and Dourado. In Chapter IV, a dialogue between Capoeira wisdom and school
knowledge is developed, in the continuity of the post-critical curricular debate, with the
contribution of cultural studies by Hall, Bauman, Moreira and Candau; with the reflection of
Neira and Nunes and of a Collective of Authors on the corporal culture in the curriculum of
the school physical education; besides legislation and official documents concerning Capoeira
themes (units of context). It was inferred with this study that the approach of the educational
theme of Capoeira in the school has a multidisciplinary character; that the educational focus
of Capoeira in master's and doctoral research in the last two decades have been increased; that
there has been an expansion of Capoeira teaching in formal educational spaces such as
schools and universities; that Capoeira has a multidimensional and multicultural character;
that the presence of Afro-Brazilian wisdom of Capoeira's popular culture in the schooling
curriculum, interrelated to the scientific and daily knowledge of the school, can be great
opportunity to foster processes of identity affirmation, ethnic-racial respect, patrimonial and
intercultural education in schools; and that the wisdom of Capoeira are identified as
educational and school knowledge.

Keywords: School Knowledge. Curriculum. Knowledge. Capoeira. School Culture.
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INTRODUCAO

BERIMBAU MANDOU CHAMAR... A RODA VAl COMECAR!

A Capoeira € uma pratica social de origem afro-brasileira que tem se expandido por
todo o mundo nos Gltimos 50 anos, a partir do seu processo de internacionalizacdo iniciado
nas décadas de 60 e 70 do século passado. Presente em mais de 150 paises, em todos 0s
continentes, com suas expressdes culturais, educacionais, esportivas e de lazer, € uma pratica
corporal que preserva saberes ancestrais da cultura popular e tem promovido a expansdo da
Lingua Portuguesa e da (s) cultura (s) do Brasil.

Esta presenca mundial se efetivou, indiscutivelmente, quando mestres e capoeiristas
deixaram sua terra brasileira, com o seu berimbau, em busca de novas oportunidades no
exterior. Chegando 14 fora, pegaram seu berimbau e marcaram o solo estrangeiro com seu
chamado musical melodioso, cantando cantigas do passado de um pais distante, marcado por
um processo escravocrata, cujas mazelas sociais ainda sdo sentidas por seu povo.

No repique de berimbaus, atabaque, pandeiros, reco-reco e agogd, instrumentos
musicais orquestrados pelos mestres, com as palmas e 0 canto em coro, mostraram suas
destrezas fisicas, corpdreas e artisticas por onde tém passado, no ensino de seus saberes e na
realizacdo da Roda de Capoeira, espacgo de circularidades onde acontecem o0s jogos desta arte-
luta, além de partilhas de conhecimentos experimentados num cotidiano de lutas contra o
preconceito, a discriminacdo e a violéncia; em favor da afirmagdo e da valorizagdo da
identidade afro-brasileira, da igualdade e da equidade étnico-raciais.

‘Na roda do conhecimento: entre saberes da Capoeira e saberes da Escola’, além de
ser uma pesquisa de carater académico-cientifico, € uma expressao da luta e da resisténcia da
Capoeira e da cultura popular brasileira, que a constituem como prética social transformadora
da realidade, mediada pelo saber-fazer dos mestres.

Com esse carater e esse engajamento, a presente pesquisa objetiva interrogar sobre as
possibilidades educacionais da Capoeira no espago escolar, cuja analise foca de modo
mais especifico as relacdes entre saberes da Capoeira e saberes da escola no espaco
escolar, na busca de responder a seguinte pergunta: Que relacdes pedagdgico-
epistemolodgicas sdo possiveis entre saberes da Capoeira e saberes da escola no espaco
escolar?

Nesse sentido, comegando-se ‘a roda do conhecimento’, escolheu-se seguir pelo

caminho reflexivo fundamentado nas perspectivas pos-criticas das teorias de curriculo e



16

educacéo, acessadas sobretudo por meio de textos de Popkewitz (1997), A.R.C. Lopes (1993,
1997, 1999, 2006, 2013, 2015 e 2018), A.R.C. Lopes e Macedo (2010 e 2011), T.T. da Silva
(2014), Moreira e T.T. da Silva (2011), Brasil/MEC/BNCC (2015, 2016, 2017 e 2018), Cunha
e A.R.C. Lopes (2017), Aguiar e Dourado (2018), na discussdo sobre a constituicdo do
conhecimento escolar.

No mesmo caminho, reconhecendo-se o carater cultural constitutivo da Capoeira, foi
necessario dar passos em companhia dos estudos culturais de Hall (1992, 1997 e 2006),
Candau (2002), Candau e Gabriel (2005), Moreira e Candau (2011), com atencéo a relevancia
desses estudos no curriculo escolar.

Além desses estudos pds-criticos e culturais no contexto do curriculo escolar, houve
importante contribuicdo de Neira e Nunes (2009), e de um Coletivo de Autores (2012), sobre
a cultura corporal na Educacdo Fisica escolar, Unica disciplina escolar a qual a Capoeira esta
referida como proposta de contetdo de estudo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
aprovada e homologada em dezembro de 2017.

Essa escolha da educacdo fisica como Unica disciplina da BNCC para tratar da
tematica da Capoeira restringe o0s aspectos multidimensionais, multiculturais e
multidisciplinares de sua identidade ‘popular e cotidiana’, prejudicando suas possibilidades de
promocdo de uma diversidade de linguagens, representacdes, didlogos e discursos, em
diferentes espacos sociais da sociedade, dentre eles o espago escolar, 0 que precisa
urgentemente ser revertido pela participacdo democratica.

“Na constituicdo do conhecimento escolar, entram em jogo as concepcdes relativas ao
que se entende como conhecimento legitimo, as relacbes de poder e aos interesses envolvidos
na produgdo desse conhecimento, como discute a perspectiva critica de curriculo” (LOPES,
A.R.C., 2006, p. 40), ou seja, 0 conhecimento escolar ¢ “[...] concebido como campo de
acordos e conflitos” (Id., 1997, p. 97). Relacionado a isso, a Capoeira, um saber da cultura
popular, também ¢ desafiado enquanto ‘conhecimento valido ou legitimo’ no curriculo,

Dentre esses dialogos promovidos pela Capoeira no campo educacional, estdo as inter-
relacfes entre educacdo, cultura e Capoeira no curriculo escolar. As relagGes entre educacao e
cultura pautadas em diferentes pesquisas e eventos cientificos, de diferentes areas académico-
cientificas, no Brasil e no mundo, sdo entendidas neste estudo como inter-relagdes filosoficas
e pedagdgico-epistemologicas, provenientes de dindmicas de acordos e conflitos entre
instancias diferentes de poder, passiveis de problematizacéo.

Por isso, para compreender as relacGes entre saberes da Capoeira e da escola, a

pesquisa foi desenvolvida com o aporte tedrico das teorias de curriculo e sobre o
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conhecimento escolar, com apoio dos estudos culturais pautados por conceitos do
multiculturalismo critico e da interculturalidade.

Muitos desses acordos e conflitos de poder nos curriculos sdo gerados nas relagdes
entre conhecimentos e saberes de diferentes modalidades educativas, tais como a educacgéo
informal, a ndo-formal e a formal®, cada qual com seu modo de produzir conhecimento e
saberes, bem como suas expressdes culturais e préaticas sociais especificas. H4, no contexto
dessas trés modalidades educativas, um tradicional jogo de poder, de um lado; bem como ha
percepcOes integrativas de conhecimento e saber, de outro; com as quais a Capoeira se
identifica e precisam ser potencializadas na escola.

De antemdo, assentada numa interpretacdo pluralista da cultura na construcdo do
conhecimento escolar, esta pesquisa concebe, fundamentada em A.R.C. Lopes (1999, p. 26-
29; p. 141; p. 147; p. 149), que diferentes saberes possuem legitimidade sem precisarem ser
cientificos ou eruditos, pois ha uma compreensdo de conhecimento na sociedade que tenta
homogeneizar saberes sem as devidas especificacGes dos lugares sociais e culturais onde cada
um deles € originado e desenvolvido.

Como as terminologias ‘conhecimento’ e ‘saber’ sdo essenciais para o tratamento
deste estudo, coube por bem defini-las em que sentido sdo concebidas.

Na significa¢do de ‘conhecimento’, admite-se neste caso uma abordagem critica e um
sentido mais estrito do que em ‘saber’. Por ser prdprio ao conhecimento a necessidade
cientifica tradicional de aplicacdo de métodos de investigacdo e sistematizacdo de dados em
funcdo de problemaética instaurada e que necessita de solucdo ou de validacdo de uma dada
verdade, capaz de conferir-lhe legitimidade, passando pelo crivo intersubjetivo de uma dada
comunidade cientifica, tal contexto sisteméatico, mesmo que caracterize o conhecimento, de
alguma maneira, com apenas regras e métodos previamente definidos, ndo basta para explicar
0 processo de constituicdo e compreensdo do conhecimento.

Esta pesquisa concebe o conhecimento ‘em rede’, integrado e aproximado, e ndo
isolado numa Unica razdo privilegiada (LOPES, A.R.C.; MACEDO, 2010, p. 35). Ou seja, 0
conhecimento é entendido como um saber social produzido cotidianamente em relagdo a

outros saberes sociais, sendo mister a consideracdo da crise do mundo moderno, no ambito do

! Para inicio de conversa, via de regra a educacéo informal é entendida como aquela cujo processo de ensino e
aprendizagem ndo sdo sistematizados, pois ndo possuem intencionalidade curricular e ndo sdo mediados em
instituigdes de ensino formais ou ndo-formais, com a formagéo ocorrendo no convivio cotidiano; a educacao
ndo-formal é sistematizada, possui intencionalidade curricular, ndo € mediada em instituicbes de ensino
formais, mas sim em outros espagos educativos alternativos diferentes da escola e da universidade; a educagdo
formal é sistematizada, possui intencionalidade curricular e € mediada em instituicbes de ensino formais e
regulares, com fundamental organizacdo metodoldgica e cientifica. Para maiores informagdes, inteirar-se de
discussdo mais aprofundada realizada no capitulo IV, p. 136-141.
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dissenso de interesses, da hierarquia — inclusdo/exclusdo — hegemonia de classes, da
distribuicdo de poder, da ideologia, do mundo do trabalho e da producéo cientifica, crise esta
que permeia tais problematicas, pois, “é por intermédio das discussdes criticas que o
conhecimento deixa de ser um dado neutro” (1d., 2011, p.77).

Nao ¢ racional na contemporaneidade defender a neutralidade do ‘conhecimento pelo
conhecimento’, simplesmente pelo fato de haver uma informacdo cientifica objetiva que o
legitime como tal. “Aceitar a diferenca, o desigual, admitir o dissenso é o primeiro passo para
desmascarar estratégias que, em nome de uma pseudodemocratizacdo dos saberes,
homogeneiza a cultura e o conhecimento [...]” (LOPES, A.R.C, 1999, p. 97).

Além do que, essa aparente democratizacao ajuda a promover a repressao daquilo “[...]
gue ndo se coaduna com a racionalidade dominante, definida como a Unica possivel de dar
respostas a todas as questdes” (Id., p.97). Conforme Popkewitz (1997), em sua andlise
socioldgica sobre as mudancas estruturais e institucionais de poder e conhecimento
relacionadas a ‘reforma educacional’, “O problema por trds da mudanga ¢ como e por que as
formas de verdade vém a prevalecer e, em pontos diferentes, sao historicamente desafiadas”
(Id., p. 51). O fato € que o conhecimento sofre transformacdes, e com ele a educacdo se
transforma, em todas as suas modalidades e em seus niveis.

Essa mudanga reflete uma descontinuidade. A descontinuidade dessas verdades reflete
um dos postos-chaves da epistemologia de Gaston Bachelard (1969), ou seja, a
descontinuidade da razdo na construcdo do conhecimento cientifico, pois ndo ha verdade
absoluta, nem método absoluto de conformacdo, o que hd € uma aproximacdo, uma
“retificagdo do conhecimento” (SILVA, I.B., 2007, p. 33 apud BULCAO, 1981, p. 49). Por
conseguinte, “O engajamento critico que coloca o individuo dentro da historia das relacGes
sociais pode proporcionar pontos de fraqueza nos ‘regimes da verdade’ e, portanto, identificar
pontos potenciais de transformac¢ao” (POPKEWITZ, 1997, p. 51-52). Revisitar ‘regimes de
verdade’ e conceitos foi o primeiro passo desta investigacdo sobre possiveis relagdes entre
saberes da Capoeira e da escola, pelo que, ao final, ndo se chegou a um conhecimento
absoluto do objeto, e sim ficou-se mais proximo dele, nessa dindmica de retificagdo do saber

Com referéncia a significagdo de ‘saber’, admite-se um sentido mais geral do termo
em relagdo a ‘conhecimento’. Conforme discute A.R.C. Lopes (1999, p. 94-96), a definicéo
de saber possui um sentido mais amplo, caracterizado por conjugar enunciados que néo
envolvem sistematizagbes e organizagdo com base em normas de verificagdo e coeréncia
rigorosas como no campo das ciéncias, das quais € independente. Portanto, saber se refere a

toda e qualquer conjugacgéo propositiva ou discursiva que expresse enunciados significativos
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sobre uma determinada pratica social e/ou cultural, reconhecidas a sua provisoriedade e a sua
descontinuidade na tentativa de explica-la, no &mbito das vivéncias cotidianas, meio no qual
estd o conhecimento escolar e os demais conhecimentos e saberes ao qual ele se constitui.
Nesse sentido, o conhecimento escolar é um tipo de saber, melhor dizendo, é um saber social.

A Capoeira, quando desafiada enquanto ‘conhecimento valido ou legitimo’ no
curriculo, é terreno fértil para a afirmacdo de processos de educagdo interculturais (criticos)
na escola, principalmente diante de perspectivas curriculares comportamentalistas,
instrumentalistas e progressivistas focadas no dominio de competéncias e habilidades a partir
da racionalidade de Ralph Tyler?.

A racionalidade tyleriana privilegia o conhecimento de cunho académico-cientifico,
contexto pelo qual compreende-se que “(...) todo conhecimento é um saber, mas nem todo
saber ¢ um conhecimento (...)” (Id., p. 71), ou ainda, que “toda ciéncia é um saber, mas nem
todo saber ¢ cientifico” (LOPES, A.R.C, 1999, p. 26; p. 97; p. 195), no entendimento de que
para um dado saber ser legitimado como conhecimento ou ciéncia, ele precisa passar pelo
rigor sistematico e metodoldgico das regras de verificacdo de ‘verdadeiro e falso’.

Tudo bem até ai, porém, este ndo € o Unico conhecimento dinamizado no contexto
escolar, nem esta é a Unica forma de se entender ciéncia, bem como nédo é este o tipo de
conhecimento escolar ao qual se relacionam, diretamente, os saberes da Capoeira, ou ainda, 0s
saberes da cultura popular de matriz afro-brasileira, investigados neste estudo.

A partir do titulo ‘Na roda do conhecimento’, esta roda significa tanto o circulo, ou a
roda, dos saberes e das praticas da cultura popular da Capoeira, em sua
multidimensionalidade, quanto significa a dindmica das transformagGes no ambito da
ciéncias, que impactam a vida cotidiana das pessoas em todo o mundo, com atengédo
especifica as transformacdes que ocorrem no contexto do conhecimento escolar, reportando-
se a saberes sociais vivenciados nas relacdes entre conhecimento cotidiano e conhecimento
cientifico, na escola.

Em corroboracdo a A.R.C. Lopes (1999, p.96), “existem diferentes formas de
conhecer, capazes de constituir diferentes instancias de saber, frutos de diferentes praticas,
que podem ou ndo adquirir um estatuto cientifico”, portanto hd diferencas epistemoldgicas,
heterogeneidade cultural e pluralidade de saberes, no @mbito de um conhecimento que é

processo de vir a ser, ndo mero produto, acabado, definitivo.

2 TYLER, Ralph. Principios basicos de curriculo e ensino. Porto Alegre: Globo, 1977. In: LOPES, A.R.C,;
MACEDO, 2011, p. 43-69; p. 73-76; p. 123-124.
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Na sequéncia, o subtitulo ‘entre saberes da Capoeira e saberes da Escola’ enfatiza
esta ideia de complementariedade entre 0 amplo e o especifico, mas também de pluralidade,
pois “diferentes saberes sociais (como 0 conhecimento cientifico, o conhecimento
cotidiano, o senso/conhecimento comum, ou 0s saberes da cultura popular) possuem
diferentes instancias de produgdo de significados” (ld., p.104, grifo e acréscimo nosso). E
nesse embate com os demais saberes sociais que ocorre o0 processo de constituicdo do
conhecimento escolar. Embates e lutas, mas também didlogos entre conhecimento cientifico,
conhecimento cotidiano e saberes da cultura popular, podem ser possiveis, seja no
universo cultural da Capoeira, seja no da escola.

Em busca de resposta a questdo inicial apresentada e que dinamiza esta pesquisa,
propbs-se uma organizacdo esquematica que compreende o tratamento do tema, de questdes
de pesquisa e de seus objetivos pertinentes, em vista de uma construcao reflexiva sobre o
problema. Além disso, apresentou-se o componente de justificativa do tema e suas
interrogacOes, na abordagem dos motivos pelos quais se enveredou pelo caminho escolhido,
na consideracdo dos aspectos metodoldgicos.

Metodologicamente, a pesquisa foi concebida no ambito de uma investigacdo
bibliogréfica, do tipo qualitativa, que se utiliza da analise de contetdo (AC), referenciada nas
abordagens de Laurence Bardin, no primeiro contato com sua obra de edicdo de 1977,
disponivel em meio digital, e, mais recentemente, com a edi¢cdo de 2016, em meio fisico.
Segundo a pesquisadora, ha 3 (trés) fases basicas para se proceder a uma AC, sendo elas: 1)
pré-analise (leitura flutuante), 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados. A
partir do material encontrado, separado e analisado, seguiu-se especificando os passos dados,
com inicio por uma breve apresentacdo da estrutura da pesquisa, de seu estudo e de sua
discussao, em vista de lapidar e definir nesse processo o objeto da pesquisa.

O trabalho cientifico empreendido para a retificacdo do saber e o alargamento dos
quadros de conhecimento® do pesquisador sobre o tema exigiu reflexdes e préaticas
metodologicas focadas em questdes especificas de pesquisa e em seus objetivos especificos
pertinentes, em vista de uma construcéo reflexiva solida sobre o problema. Por isso, a mesma
foi estruturada em 4 (quatro) capitulos, os quais foram desenvolvidos a partir de interrogacdes
com recortes filosoficos e pedagogicos.

O capitulo I problematiza as pertinéncias da pergunta central desta pesquisa, ou seja,

sobre ‘possiveis rela¢es pedagogico-epistemoldgicas entre saberes da Capoeira e saberes

3 Cfr. epigrafe em BACHELARD, 2000, p. 147.
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da escola no espaco escolar’. Assim, parte-se da contextualizacdo de motivos que
mobilizaram o pesquisador a tematizar a Capoeira no espago escolar, pelo que se contrastam 2
(duas) representacdes existenciais da relacdo do pesquisador com a Capoeira: a) Capoeira
como cultura corporal pessoal vivenciada pelo pesquisador, praticante e docente desta,
conhecida e iniciada por ele desde a inféncia; e b) Capoeira como arte-luta que reline
saberes culturais, populares e ancestrais, reconhecida como patrimonio imaterial,
protagonista de diversos estudos e trabalhos académico-cientificos, a ser investigada
pelo pesquisador.

De posse das representacfes da historicidade do autor sobre a problematica,
formularam-se perguntas, objetivos, justificativas e caminhos de estruturacdo da pesquisa,
tendo ele o proposito e 0 compromisso de produzir um esforco de afastamento pelo exercicio
da critica em relacdo a concepcdes prévias e a sua experiéncia empirica cotidiana, do senso
comum e de possiveis concep¢des que lhe sdo caras na Capoeira, em direcdo a aproximacao
da experiéncia cientifica.

Nessa dinamica investigativa, procurou-se por: a) relevancias do tema para a
experiéncia pessoal, social e académica do pesquisador; b) justificativas, ou seja, motivos da
escolha do tema e c¢) procedimentos metodoldgicos adotados para o alcance das metas
propostas. Cumpridas essas etapas da problematizacdo, seguiu-se por uma contextualizacao
histérica da Capoeira, de suas possibilidades educacionais e da problematizacdo do método de
Analise de Conteudo (AC), segundo Bardin (2016), frente aos dados levantados.

Para materializar esta proposta, é realizada uma Revisdo de Literatura bibliogréfica, no
sentido de identificar fatos e contextos histdricos, obras literarias, pesquisas cientificas e
documentos legais mais pertinentes a abordagem educacional da Capoeira, principalmente no
meio académico-cientifico. A principal questdo investigada neste capitulo é: Que abordagens
mais expressivas sobre a Capoeira sdo identificaveis do debate académico-cientifico
contemporaneo? Esta questdo central considera, principalmente, o contexto educacional, a
partir de busca em trabalhos cientificos nos bancos de dados de plataformas de pesquisa
disponibilizadas on-line por Institui¢cbes de Ensino Superior e/ou em obras fisicas.

No capitulo Il, o estudo se volta para possiveis saberes presentes no contexto da
Capoeira. Questiona-se, entdo: Que saberes estdo presentes no contexto da Capoeira? Para
tentar responder a essa questao, buscou-se orientacGes de discussao em estudos realizados por
Pedro Rodolpho Jungers Abib (2004), em sua tese de doutorado, bem como em pesquisas

recentes de mesmo contexto, com aproximagoes de abordagem semantica e que referenciam a
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tese desse pesquisador; dentre 22 pesquisas importantes sobre saberes localizadas, 16 citam
Abib em suas referéncias.

Ademais, o capitulo Il analisa uma abordagem sobre 8 (oito) possiveis saberes da
Capoeira, tematizados como que num dialogo, cuja nomenclatura surgiu de vivéncias e
relacfes entre saberes populares e saberes cientificos, oportunizadas nas discussdes das mesas
redondas realizadas por ocasido da XII Clinica de Capoeira?, no ano de 2010, no Centro de
Préaticas Esportivas da Universidade de Séo Paulo (CEPEUSP).

No capitulo 11l ha uma investigacdo sobre possiveis saberes presentes na escola. A
questdo que se faz aqui é: Que saberes estdo presentes no contexto da escola? Portanto,
trata-se de um trabalho de investigacdo das balizas epistemoldgicas dos saberes escolares,
com base nos delineamentos epistemol6gicos e na estrutura conceitual apresentada na obra
‘Conhecimento Escolar: ciéncia e cotidiano’, de Alice Ribeiro Casemiro Lopes, com o aporte
do estudo das teorias de curriculo, em torno do conhecimento e dos saberes da escola
(conhecimento cientifico, conhecimento cotidiano [conhecimento/senso comum e saberes
populares] e conhecimento escolar), entendidos como saberes sociais.

Além disso, o capitulo Il tem um espaco de analise sobre o texto aprovado e
homologado em dezembro de 2017 da ‘Base Nacional Comum Curricular (BNCC): educacao
¢ a base’ para os niveis de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Essa andlise tece uma
problematizacdo em torno da forma como ocorreu esta aprovacdo, sem tirar o mérito do
debate e da participacdo popular dos anos de 2015 e 2016 que embasaram 0s textos da
primeira e da segunda versdo. Na forma como a BNCC foi aprovada e homologada, as
pressas, ndo se oportunizou um novo debate popular e democrético; ora, a BNCC vem
verticalizada como documento que se pretende ser base de unificacdo dos curriculos no
Brasil. Quanto ao Ensino Médio, foi excluido deste texto aprovado. Em 2018, foi apresentada
ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) uma versao especifica da BNCC para esse nivel de
ensino.

O capitulo IV ¢ o ponto central do didlogo de identificacdo de possiveis relacbes entre

saberes da Capoeira e saberes da escola, a partir dos conjuntos categoriais concebidos nas

4 Acessar 0 enderego https://clinicadecapoeira2010.wordpress.com/ para conhecer melhor o contetido da XII
Clinica de Capoeira ocorrida em 2010, sob organizacdo de Mestre Gladson de Oliveira Silva e do contramestre
Vinicius Heine, autores do livro ‘Capoeira: um instrumento psicomotor para a cidadania’; conhecer também
pelo endereco http://www.cepe.usp.br/?page_id=215 o trabalho do Centro de Estudos e Pesquisas da Capoeira do
CEPEUSP (CEPECAP), onde ha um grupo de estudos em Capoeira permanente coordenado por Heine.
Implementada por Mestre Gladson desde 1972 na USP, a Capoeira esta presente no Centro no CEPEUSP ha mais de
40 anos. Cfr. também imagem (Figura 3) com a denominacdo dos saberes em encontro da Capoeira com base em
artigo do professor Vinicius Heine (2010), na p. 89.
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andlises de conteudo dos capitulos Il e Ill, especificamente nas fases de ‘codifica¢do’ e
‘categorizacdo’, para responder a duas perguntas.

A primeira questdo do Capitulo IV indaga: Que relagcdes podem existir entre saberes
da Capoeira e saberes da escola? Por meio de um estudo com apoio da teoria de curriculo
pos-critico, dos estudos culturais e da cultura corporal, investigaram-se as possiveis relacoes
entre os diferentes saberes categorizados sobre Capoeira e escola. Por meio da apresentagéo
de inferéncias e do tratamento dos resultados, foram identificadas trés relacfes basicas entre
os saberes da Capoeira e da escola, as quais foram classificadas como ‘educagdo e cultura’,
‘esporte e lazer’ e ‘educagdo, cultura, esporte, lazer e satde’, a partir da analise conjunta de
legislacdo e documentos oficiais do Brasil que tematizam a Capoeira.

A segunda questdo deste capitulo final investigou: O que é recorrente nas possiveis
relacbes entre saberes da Capoeira e saberes da escola no espaco escolar? A partir dessa
pergunta, foi empreendida uma retomada dos pontos mais expressivos e/ou relevantes
encontrados sobre possibilidades de relagdo entre saberes da Capoeira e da escola no espaco
escolar, na busca de novos rumos e novas possibilidades para o debate, 0 que conduziu a uma
proposta de identificacdo dos saberes da Capoeira como educacionais e escolares.

Por esses dois questionamentos em interacdo, a pesquisa investigou sobre o efetivo
desenvolvimento do conhecimento escolar inter-relacionado a outras formas de
conhecimento, dinamizados pela Capoeira via saberes, seja ‘na roda do conhecimento’ da
cultura cotidiana (comum e popular), seja ‘na roda do conhecimento’ da cultura cientifica
(académica), tarefa que demanda continuidade desta pesquisa.

Tanto no capitulo 11, quanto no Ill, seguiu-se a aplicacdo de trés fases do método de
AC, que sdo: organizacdo da analise (I), codificacdo (Il) e categorizacdo (I11). Ja no capitulo
IV, efetivaram-se as duas etapas finais das cinco etapas da AC de Bardin (2016), as quais sdo:
inferéncia e tratamento informatico / interpretacdo das informacdes (1V).

Com atencdo e cuidado, portanto, esta pesquisa coloca a Capoeira em questdo, ao
problematizar as dimens@es educacionais desta arte-luta, o que significa colocar em questdo
as concepcdes sobre Capoeira do proprio pesquisador, sendo ele capoeirista.

A Capoeira é arte enquanto agdo de transformacdo do mundo, de re/criacdo cultural,
por meio da expressividade corporea, musical e relacional afro-brasileira, em pleno
desenvolvimento na atualidade.

A Capoeira é luta enquanto legado de resisténcia frente as agruras do sistema

escravocrata colonial e imperial brasileiro, em favor da afirmacéo da liberdade, e frente a sua
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criminalizagdo no periodo da Primeira Republica, em favor do seu reconhecimento, da sua
afirmacéo e da sua valorizagdo como cultura brasileira.

Em ambos os casos, para além de um fetiche, mas como condicdes historicas de
revisao e revisitacdo de fatos e conceitos, toma-se a Capoeira como elo dialdgico entre
aspectos informais, ndo-formais e formais da educacéo, em virtude da construgéo do corpus
reflexivo desta pesquisa.

Assim, esta investigacdo € apenas um primeiro passo no estudo sobre o efetivo
desenvolvimento do conhecimento escolar, inter-relacionado ao conhecimento (ou aos
conhecimentos), dinamizado (s) pela Capoeira, através de saberes ancestrais e populares,
tradicionalmente preservados na oralidade dos mestres e no ritual da Roda de Capoeira.

Seja ‘na roda do conhecimento’ da cultura popular, seja ‘na roda do conhecimento’ da
cultura cientifica, a tematica Capoeira-Escola deste trabalho demanda continuidade

investigativa em ambos o0s espacos de producdo do saber.



1 CAPITULO | - A CAPOEIRA EM QUESTAO: BUSCAS, CONTEXTOS E
CAMINHOS

Os questionamentos, as questdes, ddo movimento a vida reflexiva, a busca pelo saber,
a filosofia, ao filosofar. Questionamento € acdo de questionar, ndo um resultado pura e
simplesmente, mas a dinamica de um processo interpretativo em devir. Questionar vem do
Latim qucerére®, isto €, buscar, procurar, perguntar e interrogar. Por conseguinte, busca algo,
aquele sujeito que ‘quer’, que almeja, que deseja muito encontrar o que esta procurando. Em
ciéncia, é imprescindivel que o pesquisador ou o coletivo que investiga certos fenbmenos
tenha muita atengéo e cuidado ao questionar sobre seu objeto, no seu processo reflexivo.

A reflexdo e o pensar devem bastante a grandes e pequenos problemas, 0s quais
surgem da disposi¢cdo humana em buscar compreender-se e compreender 0 mundo que nos
cerca e onde vivemos, existimos e somos. As perguntas, sejam as mais bem elaboradas, sejam
as mais complexas, ou as de mais facil resolucéo, ndo deixam o ser humano se estagnar, pois
o colocam um passo a frente, a caminho; quando o fazem retroceder, se preciso for, que seja
para revisar, rever, repensar, replanejar a caminhada, para que novamente se possa avancar.

Em vista da materializacdo do objetivo geral de investigar as possibilidades de relacéo
entre saberes da Capoeira e saberes da escola no espaco escolar, elegeu-se o seguinte
itinerario de objetivos especificos, estruturado em quatro (04) momentos, para auxiliar no
processo reflexivo e investigativo deste estudo:

1. Inteirar-se sobre o debate no cenario cientifico contemporaneo a respeito das dimensfes
educacionais da Capoeira e de suas possibilidades pedagdgico-epistemoldgicas, a partir de
busca de teses, dissertacdes e artigos realizada nos bancos de dados da BDTC-IBICT®,
CAPES’, da e do SCIELO® disponiveis na internet e de outras fontes em meio fisico
(capitulo I);

2. Investigar sobre saberes presentes na Capoeira (capitulo 11);

5 Ademais: “‘quceréré’: buscar, procurar, andar a cata de — em busca de, aspirar a, desejar (col.1); ‘queritarée’:
buscar por muito tempo, andar sempre procurando; pedir, solicitar; perguntar, interrogar acerca de (col.1);
‘queesére’ e ‘queesitaré’: buscar, procurar; alcangar, adquirir, obter; pedir (a alguém) com insisténcia; implorar,
rogar, suplicar; perguntar, interrogar (col.2); ‘queesitio, onis (col.1)’, ‘queesitum, T (col.2)’, ‘queesitis, is
(col.2y’, e ‘queestio, onis (col.2)’ sdo, respectivamente: a busca, a procura; pergunta; busca; busca, cata;
‘queesitor, oris (€ol.1-2)’ e ‘queestor, oris (col.2-3)’: o (aquele) que busca. ‘Queesitiis, d, iim (col.2)’: o buscado,
o procurado”. (SARAIVA, 1927, p.988).

6 BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes) do IBICT (Instituto Brasileiro de Informagédo em
Ciéncia e Tecnologia).

" Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior.

8 Scientific Electronic Library Online.


http://www.scielo.org/
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3. Investigar sobre saberes presentes na escola, com base em estudos contemporéneos a
respeito do conhecimento escolar e do curriculo (capitulo 111);

4. ldentificar possibilidades de relacdes entre saberes da Capoeira e saberes da escola no
espaco escolar, para posteriormente interpretar, numa reflexdo recorrente, os elos presentes
e/ou possiveis entre saberes da Capoeira e saberes da escola, apontando novos rumos
investigativos (capitulo 1V).

Anteriormente a busca por respostas a pergunta sobre que relacbes pedagogico-
epistemologicas sdo possiveis entre saberes da Capoeira e saberes da escola no espaco
escolar, alguns questionamentos fundantes contribuiram na construcdo deste processo
investigativo, tais como: 0 que se quer com esta pesquisa? Seria exaltar as qualidades da
Capoeira, com seus saberes, suas praticas e expressividades, como um instrumento inter e
transdisciplinar de aprendizagem no espaco escolar? Seria investigar se 0s saberes presentes
no contexto da escola, ou 0s conhecimentos escolares, incluindo a teméatica da Capoeira,
podem ou nédo contribuir para a aprendizagem, e em que medida? Ou seria, apesar dessas e
outras hipoteses, estar aberto a novas questdes, cujo sentido filosofico e pedagdgico possam
conduzir a delimitacéo e definicdo do objeto aqui investigado?

Perguntar sobre relacGes pedagdgicas e epistemolodgicas é investigar o contexto dos
principios tedricos, formativos, valorativos e efetivos envolvidos na construcéo de categorias
para a analise de possiveis relacbes entre saberes do contexto da Capoeira e da escola. As
buscas, por assim dizer, estdo atreladas a tipos de conhecimento, formacao de valores, atitudes
e atos em relacdo, que podem ter origem na experiéncia empirica, no senso comum, contra o
senso comum, em outros saberes da cultura popular, ou encaminhar-se a partir de uma busca
fundamentalmente cientifica, no cotidiano da escola.

Pedagogicamente, entende-se que o contexto da Capoeira e 0 contexto da escola sao
locus (is) de formacdo humana, nos quais sdo possibilitadas diferentes experiéncias de ensino
e aprendizagem. Epistemologicamente, entende-se que os contextos da Capoeira e da escola
sdo, portanto, locus (is) dos mais diversos saberes, que podem estar ou ndo em relagcdo, mas
que representam fonte de desenvolvimento do conhecimento; o que acontece pela dindmica
investigativa em torno de determinadas verdades aceitas ou ndo, ou da critica a essas
verdades; pela validacdo de proposi¢des e argumentos; por meio das diferentes formas de
conhecer; e ainda por meio dos diferentes procedimentos metodologicos pelos quais se
caminha em busca do conhecimento. Buscar possiveis relagdes entre saberes da Capoeira e da
escola é o desafio pedagdgico-epistemoldgico, portanto, aqui proposto, com base nas

possibilidades da dimensdo educacional da Capoeira, no espago escolar.



27

Ao interrogar aonde se pretendia chegar por meio das investigagOes a que se propds
este estudo académico-cientifico, a partir de uma busca fundamentalmente cientifica,
percebeu-se que era preciso considerar inicialmente o contexto de formacdo do pesquisador
por meio de sua experiéncia de Capoeira, de ambito informal e ndo-formal, em relacdo ao
contexto de sua formacdo escolar béasica (ensino fundamental e médio), bem como
académico-superior, nas areas de Filosofia e Educacéo Fisica, de &mbito formal.

Ha um momento em que as buscas ja empreendidas, 0s contextos ja vividos e 0s
caminhos ja trilhados devem dar espaco a um novo processo. Talvez fosse mais facil para o
pesquisador se esta fosse uma pesquisa participante ou etnografica, e ndo bibliogréfica; mas,
no sentido de ndo endossar certo dualismo, ou de tomar partido deste ou daquele tipo de
formacdo, o pesquisador se langcou numa busca interrogativa, disposto a colaborar na
construcdo de um novo contexto, de novos rumos para tratar a tematica da Capoeira e do seu
desenvolvimento na escola, na observancia de um novo caminho de andlise a ser planejado e
rigorosamente trilhado, isto &, na observancia de um método de estudo.

Ao trazer as interrogagdes para mais proximo do ‘Eu que investiga’, a0 questionar-me
sobre o0 que de fato pesquisava com este trabalho, percebia a dificil tarefa de deslocamento de
minha experiéncia empirica como praticante e docente em Capoeira, sem desconsidera-la;
pois, uma experiéncia cientifica de analise de estudos j& desenvolvidos sobre ela, com
enfoque nas suas dimensdes educacionais, pelo questionamento de possiveis pontos de
relacdo entre conhecimento informal, ndo-formal e formal, no espaco escolar, seria uma
investigacdo, em termos gerais, sobre as inter-relacfes entre saber da cultura popular-ancestral
da Capoeira e saber sistematizado-cientifico da escola, no cotidiano escolar, portanto no
curriculo.

Nesse ‘deslocar-se pedagogico e epistemologico’, perguntei-me o que precisa fazer e
como fazer para que o ‘capoeirista pesquisador’ e o ‘cientista jogador de Capoeira’ atuassem
em conjunto, auxiliando-se, em vista de alcangarem os objetivos deste esforgo investigativo,
sem que cada qual infringisse a espacialidade de um e de outro, mantendo um diélogo critico
e aberto. Acreditava que possiveis respostas a essas questbes viriam com o empenho
investigativo no decorrer da analise. Por isso, para que todos possam se aproximar mais de
minhas motivacOes pela escolha do tema, a partir desta possivel lacuna educacional entre
conhecimento informal — ndo-formal — formal, dediquei breve espaco discursivo deste
capitulo | a descrever o contexto no qual a Capoeira surgiu em minha vida.

Dando prosseguimento, a partir do recorte histérico no qual a Capoeira passou a fazer

parte do meu cotidiano, no mesmo periodo histérico em que ela se expandiu pelo Brasil e pelo
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mundo, entre as décadas de 80 e 90, passei a interrogar-me: qual a relevancia da Capoeira e de
seus saberes, relacionados aos saberes escolares para a educagdo contemporanea brasileira e
mundial? O meu contato inicial com a Capoeira se deu em 1986 e teve um carater de pratica e
cultura corporal de luta; s6 posteriormente ela foi ganhando amplitude significativa de cultura
como Arte-Luta, por meio da aprendizagem ancestral de como se tocar o0s instrumentos
musicais, sobre a vida e 0s ensinamentos dos velhos mestres, sobre os rituais de jogo na roda
de Capoeira, com as cantigas e histdrias sobre os africanos escravizados; sobre as diferencas e
similitudes entre as linhagens de Capoeira Regional e Angola, dentre outras manifestacdes, no

contato direto e pessoal com mestres, contramestres e professores.

A roda de capoeira é uma manifestagdo cultural afro-brasileira — simultaneamente,
uma luta e uma danga —, que pode ser interpretada como uma tradi¢do, um esporte e
até mesmo uma arte. Os capoeiristas formam um circulo, uma roda e, ao centro, dois
deles “jogam” a capoeira, cujos movimentos requerem grande destreza corporal. Os
outros jogadores, em volta do circulo, cantam, batem palmas e tocam instrumentos
de percussdo. As rodas de capoeira sdo formadas por grupos de pessoas de todos os
géneros, e contam com um mestre, um contramestre e discipulos. O mestre é o
portador e o guardido do conhecimento da roda, e deve ensinar o repertério, manter
a coesdo do grupo e sua observancia a um codigo de ritual. Normalmente, o mestre
toca o berimbau, instrumento de percussdo com apenas uma corda. Ele inicia os
cantos e conduz o tempo e o ritmo do jogo. Todos os participantes devem saber o
que fazer e como tocar o instrumento, cantar e compartilhar as letras dos cantos,
improvisar as musicas, conhecer e respeitar os codigos de ética e conduta, além de
executar 0s movimentos, 0s passos e 0s golpes. A roda de capoeira € um lugar onde
0 conhecimento e as habilidades sdo aprendidas por observacéo e imitacdo. Também
funciona como uma afirmacdo de respeito matuo entre comunidades, grupos e
individuos, além de promover a integracdo social e preservar a memoria da
resisténcia a opressdo historica”. (BOTALLO et al, 2014, p. 208).

Varios documentos foram fundamentais para a indicacdo da Roda de Capoeria a lista
dos bens do patriménio de natureza imaterial da Humanidade na UNESCO. No item ou topico
trés (3) do relatério de decisdes da 92 convencdo que decidiu inscrever a Roda de Capoeira na
Lista, assim esta escrito: “Inscribes Capoeira circle on the Representative List of the
Intangible Cultural Heritage of Humanity®”. (UNESCO, 2014b, p.31). Antes dessa
recomendacéo, para tratar da indicacdo, foram indicados 46 elementos ou bens da cultura,
estando a Roda de Capoeira representada pelo nimero identificado 10.8 (ITH/14/9.COM/10),
em quadro de referéncia e apresentacdo (UNESCO, 2014c, p. 5).

® “Inscreva-se a roda de Capoeira na Lista Representativa do Patrimdnio Cultural Imaterial da Humanidade’ da
UNESCO,; traduzido pelo autor desta pesquisa.
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Considerando-se que a Capoeira esta presente em mais de 150 paises, conforme dados
oficiais do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) datados do ano
de 2007; ou em mais de 160 paises, segundo dados recentes da Organizacdo das NacOes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)* datados do ano de 2014; depois
de uma década, desde que o IPHAN referendou 0 “Oficio dos Mestres” e a “Roda de
Capoeira” como bens do patrimonio cultural imaterial do Brasil, cujas titulacbes de
“Patriménio Cultural do Brasil” ocorreram em 21 de outubro de 2008, tendo como
fundamentagdo o ‘Parecer 031/08°, de sete (07) de fevereiro de 2008 e o ‘Inventario para
Registro e Salvaguarda da Capoeira como Patriménio Cultural do Brasil” de 2007, a Roda da
Capoeira, espaco democratico para todos (as), também foi referendada como bem do
patrimonio cultural, de natureza imaterial da Humanidade, pelo ‘Comité Intergovernamental
para a Salvaguarda do Patrimonio Cultural Imaterial’ da UNESCO, em novembro de 2014.

Hodiernamente, principalmente com a Internet, ha muita informacdo de facil acesso,
em todas as areas, o que ndo é diferente no que se refere a Capoeira; porém, muitas dessas
informac@es, descontextualizadas, tendem a ser alienantes, quando assumidas como verdades
fechadas, seja nas suas manifestacbes como arte, luta, jogo, cultura, esporte e lazer, mas
principalmente quando o enfoque é educacional, pelo qual deve haver o compromisso de se
pensar sobre as informacGes veiculadas e recebidas, ou ainda de se problematizar certos
conhecimentos e saberes ja validados, em virtude de se questionar qual é o sentido deste
‘enfoque educacional’.

A partir disso faz sentido perguntar: quando, como, por quem e por qué a Capoeira
comegou a ser ensinada em escolas? E ainda: que pesquisas cientificas ja foram realizadas
sobre a Capoeira no ambito educacional? Com mais essas duas perguntas, tomei consciéncia
da necessidade em delimitar e especificar meu objeto de estudo, consciente de que o tempo
destinado a esta pesquisa poderia ser insuficiente para responder a muitas de minhas
perguntas, algumas por serem questdes existenciais, outras por nao integrarem 0S
procedimentos metodoldgicos deste estudo.

Em matéria de delimitacdo do objeto de estudo, parto do reconhecimento da

possibilidade de uma dimensdo educacional da Capoeira (tema), enquanto ensino,

10 Cfr. o documento “Dossié: Inventario para Registro e Salvaguarda da Capoeira como Patriménio Cultural do
Brasil” (IPHAN, 2007, p. 8; p. 51; p. 91); e o documento “Parecer 031/08 — Registro da Capoeira como
Patrimonio Cultural do Brasil” (IPHAN, 2008b, p. 13).

¢ 0 documento “Nomination file no. 00892 for Inscription on the Representative List of the Intangible
Cultural Heritage of Humanity in 2014: Capoeira Circle” (UNESCO, 2014d. p. 3; p. 5). apresentado por
ocasido da 92 Reunido do Intergovernmental Committee for the Safeguarding of the Intangible Cultural
Heritage da Convention for the Safeguarding of the Intangible Cultural Heritage.
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aprendizagem e préxis, portanto de um ambito pedagdgico, formativo e transformador,
em direcdo a tentativa de caracterizar seus aspectos epistemoldgicos originariamente
informais e/ou ndo-formais, incluidos no contexto formal da escola, no curriculo,
investigando pontos de relacdo entre saberes da Capoeira e saberes da escola
(problema).

Sendo assim, especificamente para esta pesquisa de pos-graduacdo stricto sensu, do
Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus de
Chapeco6-SC, Brasil, metodologicamente questiono: Que abordagens mais expressivas sobre a
Capoeira sdo identificaveis do debate académico-cientifico contemporaneo? 2) Que saberes
estdo presentes no contexto da Capoeira? 3) Que saberes estdo presentes no contexto da
escola? 4) Que relagdes podem existir entre saberes da Capoeira e saberes da escola? E, por
fim, 5) O que é recorrente e necessario nas possiveis relacfes entre saberes da Capoeira e
saberes da Escola no espaco escolar?

Por meio dessas 5 (cinco) questbes, ocorreu respectivamente a organizagdo dos 5
(cinco) capitulos, apo6s a introducdo, como foi apresentado até aqui. Com esta sequéncia
estratégico-metodoldgica de investigacdo, pretende-se apontar caminhos para responder ao
problema deste estudo, ou seja: Que relacbes pedagogico-epistemoldgicas sdo possiveis
entre saberes da Capoeira e saberes da escola no espaco escolar?

Nesse sentido, colocar a Capoeira em questdo, significa, primeiramente, produzir um
esforco de deslocamento por parte do pesquisador em relacdo as suas experiéncias afetivas
com a Capoeira e ainda de concepgbes sobre tema e objeto de estudo. Em segundo lugar,
significa contextualizar a histéria da propria Capoeira no ambito da Histéria do Brasil,
apresentando possiveis buscas e caminhos de sua constituicdo como educacdo, ou de suas
dimensbes educacionais, por meio do cenario contemporaneo de pesquisas académico-
cientificas. E em terceiro lugar, trata-se de problematizar os procedimentos metodolégicos da
Anélise de Contetdo, nas abordagens de Laurence Bardin (1977), atualizadas na edicdo de
2016.

A partir da problematizacdo do tema, eu tinha a convicgdo de que o objeto de pesquisa
se definiria e se manifestaria ao pesquisador ao longo do movimento dialético de construgao
das proposicoes. De fronte a hipdteses e questdes de pesquisa especificas, bem como pela
critica de revisdo de possiveis questdes e respostas, as proposi¢des iniciais ganhariam maior
clareza, para que em seguida o pesquisador pudesse continuar em frente e perguntar melhor.

A continuidade  propositiva das questBes, porém, precisaria  ocorrer

intersubjetivamente com a comunidade cientifica, representada primeiramente pelos tedricos
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estudados em vista do embasamento cientifico, de modo central pela relacdo com o orientador
da pesquisa (questionador), e, definitivamente, pela avaliacéo e pelo parecer da banca de
pesquisadores pela qual esta pesquisa foi analisada, para a sua qualificacdo e, posteriormente,
0 seu desenvolvimento e sua aprovacdo. Este corpo cientifico me auxiliou a imprimir
objetividade e carater cientifico ao texto, com a convic¢do bachelardiana de que “(...) O
espirito cientifico é essencialmente uma retificagdo do saber, um alargamento dos quadros do
conhecimento” (BACHELARD, 2000, p.147).

No que tangia a Capoeira, nos subcapitulos e nas secfes seguintes, especifiquei
minhas representacdes existenciais, pelas quais a reconhecia e compreendia, assim descritas:
a) cultura corporal vivenciada pessoalmente por mim, praticante e docente desta,
conhecida e iniciada desde a infancia, em carater empirico-subjetivo; para posteriormente
apresenta-la como: b) arte-luta que reldne saberes culturais, populares e ancestrais,
reconhecida como patriménio cultural imaterial, protagonista de diversos estudos e
trabalhos académico-cientificos, a ser investigada pelo pesquisador, em carater objetivo e

intersubjetivo com a comunidade académico-cientifica e capoeiristica.

1.1 CAPOEIRA DESDE MENINO: UMA EXPERIENCIA EMPIRICO-SUBJETIVA

No sentido de pensar as principais questdes desta pesquisa e discuti-las dialogicamente
com o problema central investigado, é fundamental esclarecer que a palavra ‘Capoeira’ esta
grafada com a primeira letra em mailscula, para referenciar a arte-luta e a pratica cultural de
origem afro-brasileira, desenvolvida em meio ao contexto escravocrata do periodo Colonial,
passando pela perseguicdo Imperial e por sua criminalizacdo durante a Primeira Republica,
hoje fendmeno antropolégico (GOES, 2014) de multiplas dimensdes, reconhecido o seu
carater patrimonial, especificamente no que tange aos saberes e fazeres dos (das) mestres (as)
de oficio e da Roda de Capoeira, bens culturais do patriménio cultural, de natureza imaterial
do Brasil.

Historicamente, a ‘Capoeira’ ja foi sinbnimo de ‘capoeiragem’, a arte ou sistema de
luta dos capoeiras urbanos dos séculos XVIII e XIX, considerada crime pelo Decreto Lei 487,
sancionado em 11 de outubro de 1890, integrando o Codigo Penal Brasileiro da época,
revogado apenas no periodo Vargas, na década de 30, cujo contetdo historico, social, politico
e cultural esté relacionado & prética social da ‘Capoeira’ dos dias atuais, contudo se trata de

apenas um dos muitos contextos da Capoeira. De modo bem singular, a Capoeira, nos dias
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atuais, diferencia-se muito daquela que vi e conheci na minha infancia e inicio da
adolescéncia, ainda com poucos elementos da tradi¢do, mais marcializada e esportivizada .

Com essas ressalvas, é possivel apresentar alguns fatos e algumas representacdes sobre
0 contexto no qual todo este interesse pela Capoeira teve inicio na vida do pesquisador.
Escolhendo uma escrita que seguira por algumas paginas focadas no ‘Eu’, passo a
desenvolver neste texto ideias e compreensdes de fatos que vivi no meu passado de criancga e
adolescente, apoiando-me inicialmente em representacfes bem vivas e presentes de como a
Capoeira comecou a fazer parte do meu cotidiano. Tudo comegou com uma pergunta, que foi
complexamente se transformando em muitas outras.

Quando menino, por volta dos oito (08) anos de idade, perguntava-me por que meus
pais, nos seus cinquenta e quatro (54) anos de idade, ndo me permitiam experimentar as
mesmas brincadeiras € no mesmo periodo de tempo que 0s demais meninos, ou as demais
criangas?! Foi esta indagagéo que me conduziu a procurar e preferir coisas novas e diferentes,
que poucos faziam na época, dentre elas: a capoeira.

Como numa cena de filme que me volta vibrante a mente, este enredo se deu em
minha terra natal, Xaxim, Estado de Santa Catarina, Brasil, nos idos anos 80 do século XX,
periodo no qual, veremos mais adiante, coincide com a expansdo da pratica e do ensino da
Capoeira em todo o Brasil, nos Estados Unidos e Europa, bem como com as primeiras
pesquisas académico-cientificas preocupadas em compreender o fendmeno ‘Capoeira’.

O meu primeiro encontro com a ‘Capoeira’ aconteceu no ano de 1986, quando eu
cursava a 22 Série no Grupo Escolar Vidal Ramos, hoje Escola de Educacdo Bésica Prof?
Neusa Neli Massolini, onde permaneceria até a 8% Série, no ano de 1992. Era verdo,
especificamente entre fevereiro e margo, ndo me lembro bem ao certo, no inicio das aulas,
guando conheci um homem chamado Eliezer Mercadante (in memoriam), natural de
Aracatuba-SP, tio de meu amigo de infancia Alandiego Crema.

O encontro com o senhor Eliezer aconteceu em frente ao bar do avo de Alan, quando
recentemente este tinha vindo com a familia residir em Xaxim-SC; segundo este meu amigo,
seu tio Eliezer, que tinha a alcunha de ‘Pernas-de-Alicate’ ou simplesmente ‘Alicate’, sabia
‘Capoeira’ e estava dando aulas ‘disso ai’, algo que soou estranho aos meus ouvidos. Anos
mais tarde descobri que a esposa do senhor Eliezer, a senhora Nedi Terezinha Crema
Mercadante (Chica), também era capoeirista e muitas vezes ensinou Capoeira 0 substituindo
ou auxiliando Eliezer com os alunos que ele tinha na primeira academia da cidade. Chica seria

uma das mulheres professoras de Capoeira precursoras na regido oeste e no Estado de Santa
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Catarina; e Xaxim um dos municipios, se ndo o municipio do oeste catarinense, onde
comegou 0 ensino e a pratica da Capoeira.

De qualquer forma, apds ter ouvido a histéria que meu amigo Alan contara, fiquei
curioso em saber aquela ‘luta’ (assim definida por Eliezer), certo dia a tarde, fui até a casa do
meu amigo para conhecer o tio dele que ensinava a tal ‘Capoeira’. Entdo o senhor ‘Eliezer-
Alicate’ me convidou para aprender na casa dele, informalmente, porque eu era amigo do
Alan, sem me cobrar nada, e também porque eu havia me interessado, o que para mim foi
otimo.

O lugar de treino era uma casa de madeira da familia Rigotti, na antiga Rua do
Comércio (atual Avenida Plinio Arlindo de Nés), portanto proximo ao antigo Grupo Escolar
Vidal Ramos, do bar do avé do meu amigo, ao hospital da cidade (na época Séo Pedro, hoje
Frei Bruno) e a minha casa, em frente ao hospital, onde até hoje reside o meu pai Aldo
Pertussatti, com os seus 84 anos.

Entretanto, meu pai e minha mée Mercedes Pertussatti (in memoriam) ndo podiam
saber que eu ia treinar Capoeira, pensava eu! SO0 ndo tinha me dado conta que meu pai
frequentava o bar e era amigo do av6 de Alan; resultado: logo meu pai ficou sabendo pelo
qual motivo eu ndo estava em casa perto das dezoito (18) horas, como combinado, 0 que
afligia minha querida mée.

Na verdade, meus pais ndo gostaram muito da histéria de eu estar frequentando aquela
tal ‘Capoeira’, disseram que era coisa de gente que ndo tinha nada para fazer (vagabundos);
acreditavam que de minha parte era mais uma novidade passageira, que logo ia desistir de
praticar, mas como se tratava de uma pessoa conhecida da familia que estava ensinando, que
tinha seu trabalho fixo e nas horas vagas passava o que sabia de ‘Capoeira’, entdo ndo houve
problema.

Depois desse contato inicial com a ‘Capoeira’, eu jamais imaginava que continuaria
nesse meio até os dias atuais, nos quais ‘Capoeira’ é caracterizada por uma roda ou seu
circulo de jogo, instrumentos musicais e ritual especifico, em sua abrangéncia complexa e
multidimensional como cultura, educacdo, esporte e lazer; na verdade, essa compreensao eu
sO viria a ter doze (12) anos mais tarde, ja capoeirista adulto, quando comecei a aprender
sobre os mestres da velha guarda, sobre o ritual, o jogo, a histdria, a ancestralidade e a tocar
berimbau, em 1998.

A primeira vista, ‘Capoeira’ soava estranho, pois o sentido desta palavra provinha da
relagdo de rocar o ‘mato’ na invernada onde meu pai criava o gado para posterior abate no

matadouro e venda no agougue da familia; ou quando minha mée me pedia para ajudar a
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capinar o ‘mato’ no terreno onde ficava a casa da familia em frente ao hospital; nesse sentido,
o significado de ‘Capoeira’ que meus pais Aldo e Mercedes, na sua representacdo de mundo
da época, pelas repetidas vezes em que se referiam a ‘vegetagdo’, era que ‘Capoeira’ queria
dizer ‘mato’, e, mais propriamente, ‘mato’ a ser cortado. Mal eu sabia que ha uma ligacao
desse sentido da ‘Capoeira’ vegetagdo — mato, com uma das possiveis origens do vocabulo
Capoeira!? na Lingua Portuguesa.

Naquele mesmo ano de 1986, pelo que me recordo, ‘Eliezer-Alicate’ foi embora de
Xaxim-SC com sua familia e, desta forma, antes mesmo de acabar o ano, acabaram as aulas
de ‘Capoeira’, restando também em mim o desejo de um dia treinar novamente.

Uma nova oportunidade de contato com a ‘capoeira’ surgiu em 1992, aos 14 anos,
durante os treinamentos de Karaté Shotokan, como atleta do Departamento de Esportes do
Municipio de Xaxim-SC, em virtude da realizacdo dos Jogos Abertos de Santa Catarina, que
seriam realizados em Joinville-SC naquele ano. O meu segundo contato com a ‘Capoeira’ foi
com o senhor Juscemar Pereira de Laria, natural do Rio Grande do Sul, cuja filha era minha
colega e de meu amigo Alan na escola no ano da 82 Série, 0 qual auxiliava na preparacédo
fisica de nossa equipe de karetecas, chamado pela alcunha de ‘Nego Bidu’ (in memoriam), a
pedido de Toni Lagos, o Lorusso, professor de Karaté.

O senhor ‘Bidu’ era funcionario da tradicional empresa de erva-mate Folle e
eletricista, mas também era conhecido por suas habilidades em vérias lutas, dentre elas a
‘Capoeira’, o boxe e o Kung Fu, tendo sido o grande idealizado do Carnaval de Rua de
Xaxim-SC e regido por varios anos.

Em meio aos treinamentos do Karaté, Bidu nos ensinou Vvérias técnicas
desequilibrantes de ‘Capoeira’ na utilizagdo de mdos e pés, algo que eu nao tinha aprendido
com Eliezer-Alicate; no aprendizado desses golpes, Bidu também ndo introduziu a ginga,
apenas 0s golpes, com o objetivo de adaptacdo do combate no sentido de desviar do ataque do
adversario e tirar-lhe o ponto de equilibrio com fins de contra-ataque.

Destaco desse processo a conjugacdo de experiéncias pedagogicas informais
(ensinamentos gerais na familia, com os amigos e na sociedade), ndo-formais (participacdo de
corais, dos escoteiros e outras instituicdes) e formais (na escola), das quais pude participar e
assim ter uma formagao mais ampla.

Registro que ao exercitar as minhas escolhas, muitas vezes valorizei mais o tempo

para aprender ‘capoeira’, uma grande novidade para mim e 0S demais que praticavam, tendo

12 Cfr. pesquisa de ANJOS, E. D. Glossario Terminoldgico Ilustrado de Movimentos e Golpes da Capoeira: um
estudo término-linguistico (Edigdo Revisada). 2003, p. 92-100.



35

sido eu 0 mais novo e o Unico daquele grupo que deu continuidade a esta préatica, ou ao seu
estudo, até¢ hoje. Assim foi se configurando a ‘Capoeira’ em minha vida: de brincadeira de
crianca e pratica fisica corporal regrada, a uma atividade profissional de ensino, pesquisa,
incluséo social e afirmacéo identitaria.

Em 1993, sai de minha terd natal para cursar o antigo Segundo Grau em colégio
interno dos padres franciscanos, denominado Colégio do Segundo Grau do Seminario Santo
Antonio, em Agudos, no Estado de Sdo Paulo, onde tive meu terceiro e definitivo contato com
a Capoeira, especificamente no 3° Ano Colegial Classico, com meu colega Everdam Gomes
Lemos, natural de Duque de Caxias-RJ, capoeirista que fora aluno de Mestre Mandingueiro
da Penha, que era aluno de Antonio Oliveira Bemvindo, o Mestre Touro do Grupo Corda de
Bambas. Aprendi Capoeira com Everdam até 1998, de forma concomitante aos meus estudos
de espiritualidade franciscana, introducéo a Teologia e de Filosofia.

Com Eliezer-Alicate, Bidu e Everdam, que ndo eram mestres de Capoeira, mas
capoeiras ou capoeiristas, como se diz na atualidade, confrontei-me com minhas questdes
sobre a importancia formativa, educacional e pedagdgica da Capoeira, que comecaram a fazer
parte do meu dia-a-dia de frade estudante de Filosofia, no periodo de 1998 a 2000, no
Instituto Franciscano de Filosofia Sdo Boaventura de Campo Largo-PR, mantido pela
Provincia dos Frades Menores da Imaculada Conceicdo do Brasil e pela Associacdo de Ensino
Bom Jesus de Curitiba-PR.

Aguela pratica corporal, iniciada de modo informal durante os meus estudos do Ensino
Fundamental (educacdo formal), presente também ao longo do Ensino Médio (educacao
formal), continuaria, portanto, durante os estudos de Filosofia no Ensino Superior (formal);
nem mesmo sabia eu que ela me motivaria a cursar Educacdo Fisica (formal), porém me ficou
claro que faria parte de meus estudos de ambito formal na pos-graduacéo lato sensu (Filosofia
Clinica e Educacao Integral) e stricto sensu (Mestrado em Educacdo).

Depois de 3 (trés) anos e meio de aprendizado e treino com Everdam, eu e outro
colega procuramos onde havia aulas de Capoeira perto da fraternidade onde moravamos, em
Campo Largo-PR, no ano de 1998. Descobrimos que o senhor Francisco Aloisio Teixeira
Filho (Mestre Ceard — hoje orientador do Grupo Cadéncia Brasil Capoeira), na época
contramestre integrante do Grupo Muzenza de Capoeira, ministrava aulas numa academia da
cidade; procuramos 0 contramestre ‘Aloisio’, matriculamo-nos e comegamos a treinar em
meados de julho.

A aprendizagem de Capoeira iniciada com mestre ‘Aloisio’ Ceara no Grupo Muzenza

marcou o inicio da minha educacdo ndo-formal na area da Capoeira, quando passei a integrar
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uma instituicdo formadora nos saberes dessa arte-luta. Com mestre ‘Aloisio’, além de
aperfeicoar a ginga, esquivas, golpes e floreios, aprendemos sobre a fundamentacdo dos
toques e do posicionamento dos instrumentos musicais (berimbaus, atabaque, pandeiros,
agogo e reco-reco) na roda, a organizacdo do ritual, do jogo, sobre os principais mestres e a
historia da Capoeira; a ministrar uma aula de Capoeira; participAvamos de treinos e outras
atividades que o contramestre realizava, principalmente no Bairro da Fazendinha, em
Curitiba, e noutras localidades. Figuei sob a tutoria de mestre Ceara de 1998 a 2000. Em 2001
voltei para Xaxim-SC e dei continuidade a Capoeira sob a orientacdo de Marcio Rogerio
Resente (Mestre Nikimba — fundador da Associagdo Candeeiro de Capoeira), que naquele
tempo também era contramestre do Grupo Muzenza; permaneci com mestre Nikimba e no
Grupo Muzenza até o ano de 2005, quando eu ja era reconhecido como graduado (corda
laranja-verde) em Capoeira nesta instituicao.

Bem importante, o ano de 2005 foi um divisor de 4guas no meu trabalho com a
Capoeira, pois vérias portas se abriram a partir de sua instituicdo como programa pela
Secretaria de Educacdo e Cultura (SMEC), para que fosse ensinada em todas as escolas
municipais. Isso se deveu a sensibilidade da senhora Iraci Elizabeth Barrionuevo, na época
secretaria, que reconheceu a relevancia de minha proposta pedagdgica com a Capoeira nas
escolas e decidiu implanta-la em todas as unidades de ensino. O programa continuou até o ano
de 2010, sendo interrompido por falta de recursos e desinteresse dos novos gestorest®.
Concorri, no ano de 2007, ao Prémio Capoeira Viva*, convénio entre o Ministério da Cultura
e a Fundacdo Gregorio de Mattos de Salvador-BA, com o projeto que desenvolvia na SMEC,
o qual foi premiado na categoria projeto socioeducativo em nivel nacional.

Em 2007 voltei a ser acompanhado por mestre Aloisio Ceara e passei a integrar com
ele a Associacdo Internacional Capoeira Artes das Gerais (FICAG), com sede em Belo
Horizonte-MG, na supervisdo de seu fundador, o senhor Jamil Raimundo (Mestre Museu).
Esse acontecimento foi muito especial no que concerne a novos guestionamentos sobre a
minha linhagem ancestral de Capoeira, sobre o futuro de minha atuacdo profissional,
especificamente no espaco escolar, embora na época ainda fosse bastante fechada e
fragmentada a discussdo acerca de possiveis saberes da Capoeira, bem como sobre o seu

registro como patriménio cultural imaterial, em processo que o IPHAN conduzia, como

13 Para cfr. um pouco do trabalho realizado, acessar o endereco eletrdnico a seguir:
http://www.xaxim.sc.gov.br/noticias/index/ver/codMapaltem/13800/codNoticia/180621.

14 Informagdes podem ser conferidas pelo link https://portalcapoeira.com/capoeira/noticias-atualidades/resultado-
capoeira-viva-2007, ou pelo site http://capoeiraviva.salvador.ba.gov.br/images/PDF/Diario_Oficial-
CapoeiraViva_Resultadodapremiacaol.pdf, procurando pela proposta 37112.
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autarquia do Ministério da Cultura, que culminou no ‘Parecer 031’ e no ‘Dossié/Inventério
para Registro e Salvaguarda da Capoeira como Patriménio Cultural do Brasil’, no mesmo
ano.

No ano do registro da Capoeira pelo IPHAN, em 2008, contramestre Aloisio Ceara
conquistou e recebeu de mestre Museu em Bel Horizonte a corda/graduagéo vermelha em
cerimodnia de formatura durante o 111 Congresso Internacional de Capoeira FICAG, evento no
qual eu conquistei e recebi a minha corda/graduacdo verde, de instrutor formado. Mestre
Aloisio Ceara permaneceu na FICAG até o ano de 2009 e eu com ele, até que neste mesmo
ano fundamos a Companhia Capoeira Volta ao Mundo (Cia-Volta ao Mundo). Permaneci nos
projetos da Cia-Volta ao Mundo com mestre Aloisio Ceara até o ano de 2013. Nesse
processo, 0 mestre me concedeu a oportunidade de conquistar e receber, em 2010, a
corda/graduacao roxa de professor formado na Volta ao Mundo, o que ocorreu na cidade de
Cacador-SC, em evento do meu amigo Joel Caetano (Formando Amendoim do Grupo
Capoeira Brasil), na época com a associa¢do Grupo Quilombo do Contestado, contanto com a
presenca de grandes mestres, dentre eles Lourival Fernando Alves Leite (mestre Pop — Escola
AUl Capoeira) e Paulo Sales Neto (mestre Pauldo Ceara — Grupo Capoeira Brasil). De modo
muito especial, devo ao Joel Caetano e a Francisco Aloisio Teixeira Filho a possibilidade
ancestral de estar hoje sob a orientagdo de mestre Pauldo Ceard, desde 2014.

Apos a implantacdo da Capoeira nas escolas municipais de Xaxim-SC em 2005, pela
SMEC, como possibilidade educacional, ela continua presente até os dias atuais na Casa da
Cultura e no Centro de Atendimento a Crianca e ao Adolescente (CEACA), principalmente na
Escola Béasica Municipal Santa Terezinha e na Escola Especial Marlene Stieven. O trabalho,
iniciado por mim, tem sido realizado por diferentes docentes, dentre 0s quais meu sobrinho e
um dos meus primeiros alunos, o capoeirista e educador fisico Guilherme Coveseviski
(Eskilo), hoje instrutor de Capoeira no Grupo Capoeira Brasil.

Em 2015, devido a descoberta de uma doenca congénita no quadril, que estd em
tratamento desde entdo, com a necessidade de uma cirurgia, eu precisei parar com o ensino da
pratica fisica corporal da Capoeira e de fazer qualquer outro exercicio repetitivo, de impacto,
de grande amplitude de movimento ou de velocidade, para néo lesionar a regido. Esse fato fez
com que eu tivesse que reinventar o sentido da Capoeira em minha existéncia. Este novo
sentido veio com o Mestrado em Educacdo na UFFS iniciado em 2016, oportunidade de
adentrar com a Capoeira no mundo da pesquisa académico-cientifica com, procurando dar a
minha contribui¢dao nesta ‘roda de conhecimento’, ndo mais como ‘aprendiz’, ‘jogador’ ou

‘docente’, mas como ‘pesquisador’.
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Até este ato, procurei contextualizar o l6cus da Capoeira em minha vida, observando-
se acontecimentos educativos informais, ndo-formais e formais na minha trajetdria
académico-cientifica (Filosofia e Educacéo Fisica) e popular-ancestral (Capoeira).

Pertinentemente a pergunta ‘que relacdes pedagdgico-epistemoldgicas sdo possiveis
entre saberes da Capoeira e saberes da Escola no espaco escolar?’, apresentei até aqui a
contextualizagdo da Capoeira como cultura corporal pessoal vivenciada por mim,
praticante e docente desta, conhecida e iniciada desde a infancia, que com o passar dos
anos foi se tornando, em alguns momentos pontuais, minha profissdo, como educador/docente
em Capoeira; em outros momentos ela se tornou minha militdncia, como agente e promotor
cultural; principalmente significando o seu ensino no espago escolar um instrumento de
valorizacdo da cultura afro-brasileira, da cidadania, da construcdo e do fortalecimento da
identidade afro-brasileira de seus praticantes e da educacdo patrimonial, bem como do
fortalecimento de uma educacdo que esteja atenta aos processos interculturais que se ddo na
escola.

Para além desses fatos e representacdes de mundo relatados (as), que demonstraram
um pouco do pano-de-fundo das relevancias do tema para a experiéncia pessoal, enquanto
conhecimento empirico-subjetivo de Capoeira, bem como social e académica do autor, 0
passo seguinte se constitui em apresentar de forma especifica o contexto histdrico e cientifico
das possibilidades educacionais da Capoeira.

Em outras palavras, desloca-se do discurso de militancia do autor, que desde a infancia
possui relacdo direta com a pratica da Capoeira, mas que doravante estard no constante
exercicio cientifico de se afastar afetivamente do seu objeto de pesquisa, para conhecé-lo,
investiga-lo e compreendé-lo racional e epistemologicamente. Assim, o objeto de pesquisa de
gue aqui se trata esta relacionado as possibilidades educacionais ou a dimensao
educacional da Capoeira no espaco escolar.

A importancia pessoal do tema para o autor reside ndo apenas no fato deste ser
capoeirista e também docente e pesquisador em Capoeira ha mais de duas décadas, tempo no
qual tem se dedicado, desde 2001, a insercdo dela em escolas e outros espacos educativos de
municipios da regido oeste do Estado de Santa Catarina; importa principalmente o carater
educacional que tem sido conferido a Capoeira pelas comunidades cientifica, capoeiristica e
politica, ainda de forma pouco integrada, ou ainda, bastante fragmentada, até mesmo
multidisciplinar, contudo, pouco estudada em suas dimensoes inter e transdisciplinar; contexto

no qual emergiu a motivagdo para a formulacdo do problema desde estudo, com sua
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intencionalidade, qual seja, a de investigar: Que relacdes pedagdgico-epistemoldgicas séo
possiveis entre saberes da Capoeira e saberes da escola no espaco escolar?

Vistas as relevancias do tema para a experiéncia pessoal, social e académica do autor,
0 préximo passo consiste em apresentar as contextualizacdes historica, cientifica e
educacional da Capoeira, seguidas de uma problematizacdo do método de Andlise de
Conteudo, contemplando tema, problema, questdes e objetivos da pesquisa.

1.2 DIMENSAO EDUCACIONAL DA CAPOEIRA: CONTEXTO HISTORICO E
METODOLOGICO DE ESTUDO

A partir deste momento, a Capoeira sera apresentada como arte-luta que redne
saberes culturais, populares e ancestrais, reconhecida como patrimoénio imaterial,
protagonista de diversos estudos e trabalhos académico-cientificos, que a contemplam no
ambito educacional, a ser contextualizado pelo pesquisador.

Para se chegar a essa proposicao, descreveu-se nas se¢fes anteriores, em linhas gerais,
0 percurso de onde se partiu em busca do objeto de pesquisa, passando por uma justificativa
geral do tema, do problema, das questdes e do método de pesquisa.

Doravante, realizar-se-a a justificativa de forma mais especifica das buscas, dos
contextos e dos caminhos que proporcionaram tematizar a dimensdo educacional ou
pedagdgico-epistemoldgica da Capoeira, bem como problematizar possiveis relacbes entre
saberes da Capoeira e saberes da Escola no espaco escolar, apoiado em dados histéricos que
permitem verificar e interpretar como tem se dado o desenvolvimento da Capoeira pelo
mundo e o desenvolvimento de pesquisas cientificas sobre ela.

Sabe-se que a expansdo da Capoeira ‘além fronteiras’ e ‘além mar’, enquanto arte-luta
e cultura ancestral de origem afro-brasileira, vem acontecendo desde a década de 60 do século
XX. Nos anos 70, 80 e 90, esse processo foi ainda mais forte, tendo sido disseminada em
espacos educacionais, culturais, esportivos e sociais em varios paises, especialmente nos
Estados Unidos e Europa por diversos mestres que sairam do Brasil em busca de maior
reconhecimento.

Com destaque para os anos 80 do seculo passado, comecam a ser desenvolvidos varios
estudos cientifico-académicos tematizando a Capoeira, destacando-se 124 pesquisas em
universidades brasileiras pelo banco de dados da biblioteca brasileira de teses e dissertaces
da BDTD-IBICT, ou ainda 292 trabalhos, dentre teses e disserta¢6es, do banco de dados da
CAPES, muitos deles disponiveis em ambas as plataformas de dados.
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O fato € que a producdo de pesquisas cresceu muito desde a década de 80,
principalmente nos ultimos 15 anos deste século XXI. Além disso, hd uma expressiva
producdo de artigos publicados que tematizam a Capoeira na educacdo e em diferentes areas
como historia, pedagogia, sociologia, antropologia e educacao fisica, sendo esta ultima a area
mais expressiva; além da existéncia de grupos de trabalho e de pesquisa (GTs), seja sobre
temas relacionados a Capoeira, nas questdes historicas, étnico-raciais e interculturais, dentre
outras, seja especificamente sobre a Capoeira.

Dentre esses GTs, apontam-se nesta pesquisa os da ANPED?, pelo histérico de
reflexbes e produgdes em educacdo com as quais este nosso estudo pedagdgico-
epistemoldgico da Capoeira quer muito de contribuir, principalmente com os debates do
GT12 — Curriculo [a)], dentre outras possibilidades, como por exemplo: b) as questdes da
historia da e da cultura da capoeira relacionadas a historia da cultura afro-brasileira e africana,
no ambito da Lei 10.639/2003%%, no GT02 — Historia da Educagdo; c) a dimenséo educacional
da Capoeira apoiada nos debates sobre identidade e educacdo intercultural, no GT21 -
Educacdo e RelacBes Etnico-Raciais; d) as lutas sociais de resisténcia da Capoeira e dos
afrodescendentes, dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de seus saberes, no GT03 -
Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos; e) as questdes da Capoeira relacionais as
linguagens da danca e da musica a serem postas em dialogo nos debates do GT24 - Educacdo
e Arte.

Quanto aos grupos de pesquisa, especificamente sobre Capoeira, podem ser citados 0s
das Universidades Federais de Santa Catarina (UFSC) e da Bahia (UFBA), da Universidade
do Estado de Sdo Paulo (USP), e do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte —
CONBRACE, promovido pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte — CBCE,
respectivamente: 1) Nucleo de Estudos sobre Capoeira e Sociedade (NECAS) da UFSC, com
grandes contribuices do professor José Luiz Cirqueira Falcdo (mestre Falcdo), coordenador
do NECAS; 2) Grupo de Pesquisa Gri6: Culturas Populares, Ancestralidade Africana e
Educacdo!’, dentro do programa de pds-graduacdo e pesquisa de Doutorado Multi-
institucional e Multidisciplinar em Difusdo do Conhecimento (DMMDC) da UFBA, na

coordenacdo dos professores Pedro Rodolpho Jungers Abib (capoeirista discipulo de Mestre

15 Associacdo Nacional de P6s-Graduagéo e Pesquisa em Educagio, fundada em 1978, com 40 anos de atuagao.

16 Lei n. 10.639, de 9 de Janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica "Historia e cultura afro-brasileira”. Em 2008, ocorreu nova alteragdo, pela Lei 11.645/2008, de 10
de Marco, a qual estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”.

17 Acesso por http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/5733556653553432.
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Jo&o Pequeno de Pastinha) e Eduardo David de Oliveira; 3) grupo de estudos permanente do
Centro de Estudos e Pesquisas da Capoeira (CEPECAP) do Centro de Préticas Esportivas da
USP (CEPEUSP)*8, coordenado pelos professores Gladson de Oliveira Silva (mestre Gladson)
e Vinicius Heine (contramestre Vinicius, discipulo de mestre Gladson); e 4) Grupo de Estudos
sobre Capoeira (GECA), criado em 2001, durante a realizagdo do XII Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte — CONBRACE, promovido pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte — CBCE, em Caxambu/MG.

Livros, revistas, documentarios, filmes de curta e longa metragem e producdes
musicais também tiveram crescimento significativo no periodo da década de 70 a 90, até o
ano 2000. De 14 para c4, neste inicio de século XXI, préximo ao final da sua segunda década,
esta producdo cientifica ndo parou, muito pelo contrario, aumentou e muito nos Ultimos anos,
incluindo-se estudos de capoeiristas e pesquisadores estrangeiros, que também comecaram a
publicé-los na década de 80, sinal da importancia académica e educacional da Capoeira
também fora do Brasil.

Muitos desses trabalhos, com o advento da Rede Mundial de Computadores, hoje
estdo disponiveis para pesquisa, estudo e entretenimento online, via sites como o Youtube,
Google, por meio de paginas do Facebook, além de paginas especificas de entidades de
Capoeira e de 6rgdos governamentais, como a do IPHAN, da Fundacdo Cultural Palmares e
da Fundag&o Nacional de Artes (FUNARTE).

Esse processo de ampliacdo da producdo cultural representou uma grande revolugédo
na Capoeira, no Brasil e em mais de 150 paises, pois milhares de pessoas passam a ter acesso
a informacGes sobre ela, muitas vezes, é claro, de forma equivocada, sem a orientacdo de um
mestre de Capoeira, ou de um contramestre ou de um professor; muitas vezes apenas como
mercadoria de consumo, no contexto da industria cultural, do neoliberalismo e do capitalismo,
como um fetiche.

Entretanto, reconhecendo a dinamica que tem representado essa difusdo da Capoeira
pelo mundo, junto dela as difusbes da Lingua Portuguesa, da cultura afro-brasileira e
brasileira como um todo, destaca-se assim a sua relevancia social, sociocultural, intercultural
e de inclusdo, com relevancia para as pesquisas académico-cientificas que tém sido
produzidas em meio a esse processo cultural. Desenvolvida em escolas e universidades, em

espacos artistico-culturais, em espagos socioeducativos, em espagos esportivos e de lazer, em

18 Acesso por http://www.cepe.usp.br/?page_id=215.
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academias, em centros comunitarios, em parques e pragas ao ar livre, a Capoeira é
distintamente reconhecida por meio de sua roda (um circulo) de jogo.

Por meio desta roda de jogo, ou deste circulo, reinem-se pessoas capoeiristas e
simpatizantes, para juntas executarem e acompanharem toques e ritmos de instrumentos
musicais especificos desta arte-luta, ou seja, berimbau/s, atabaque, pandeiro/s, agogo e reco-
reco. Além disso, entoam-se cantigas populares, tais como ladainhas, louvagdes, corridos,
chulas e quadras, seguidas de palmas ritmadas ao compasso desses instrumentos e cantos.
Com todo esse aparato musical, joga-se Capoeira ao centro dessa roda, respeitando-se 0s
ensinamentos e fundamentos do mestre e o toque do berimbau, que, com sua verdade, poesia
e energia, contribui para a evolugéo de gestos, movimentos, acrobacias, sequéncias e golpes
realizados pelos capoeiristas que estdo ao mesmo tempo em desafio e dialogo corporal.

A atividade dos mestres de Capoeira, portanto, seu oficio, especialmente dentro da
Roda de Capoeira, é a materializacdo de um patrimdnio cultural imaterial, é espa¢o-tempo de
arte-luta, cujos saberes, formas e expressdes, sdao passados de geracdo em geracdo, pela
composicdo de ancestralidade, historicidade, musicalidade, ritualidade e corporeidade que
cada mestre transmite aos seus discipulos.

Em 2008, o Oficio dos Mestres e a Roda de Capoeira, bens culturais do fenémeno
antropolégico ‘Capoeira’ (GOES, 2014), foram reconhecidos patrimonios culturais imateriais
do Brasil pelo IPHAN?, respectivamente registrados no Livro dos Saberes e no Livro das
Formas de Expressdo. Em 2014, a Roda de Capoeira foi reconhecida pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCQO) como patrimdnio da
humanidade, inscrita na Lista Representativa do Patriménio Cultural Imaterial da
Humanidade?®.

Apesar de criticas a que este processo lanca a Capoeira e outras manifestaces
culturais, pelo seu tombamento patrimonial, no seio do processo neoliberal capitalista,
modificando diretamente as relagdes de trabalho e profissionalizagdo com a Capoeira, por
outro lado pode ser oportunidade de colaborar no reconhecimento dos saberes dos mestres que
dedicam sua vida a Capoeira, no Brasil e no mundo. Cabera a cada capoeirista e a cada
coletivo de Capoeira colaborar na promoc¢do de uma conscientizacdo para Si, para 0S Seus
praticantes ao redor do mundo e para 0s governantes, acerca do papel da Capoeira na

sociedade da globalizacédo, que precisa ser essencialmente contra-hegeménico.

19 Cfr. BRASIL/IPHAN. Dossié: Inventario para Registro e Salvaguarda da Capoeira como Patriménio Cultural
do Brasil. 2007; bem como o Parecer IPHAN 031/08;
20 Cfr. BRASIL/IPHAN. Roda de Capoeira: Brasil. 2014.
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Considerando-se que a Capoeira é tema também de documentos legais, portanto de
legislacBes, como por exemplo nos casos dos projetos de leis que reconhecem o caréter
educacional e formativo da Capoeira, aprovado pelo Senado Federal brasileiro (PLS 17/2014),
em tramitacdo na Camara dos Deputados (PLC 1966/2015), além do Estatuto da Igualdade
Racial (EIR — Lei Federal n® 12.288/2010), da Lei 10.639/2003, complementar LDBEN
9394/96, do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e Para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, é recente nestes documentos a abordagem da Capoeira relacionada a escola, do que
se depreende ser bem importante que esta pesquisa trate de possibilidades educacionais ou de
uma dimensdo educacional da Capoeira, especificamente no espaco escolar, no curriculo, a
partir de uma pesquisa bibliografica, em direcdo as possiveis relacdes entre os saberes
desenvolvidos na Capoeira e os saberes desenvolvidos na escola.

Sendo a escola um espaco dinamico de construcdo e formacdo de identidades, na
relagdo de professores/educadores e alunos/educandos com o conhecimento, a partir do
planejamento docente considerando os conteldos do cronograma curricular e dos dialogos
culturais em sala de aula; a partir, ainda, das mais variadas formas de convivéncia entre
alunos, professores, pais, familiares, equipe gestora e pedagdgica e demais servidores que
nela atuam (responséaveis pela biblioteca e laboratdrio de informaética, trabalhadores da
limpeza e da preparagéo da nutri¢do), busca-se conhecer e compreender com esta pesquisa as
possiveis contribuicBes da Capoeira na escola, isto é, como se relacionam saberes da Capoeira
e saberes escolares no espaco escolar.

Antes de se conhecer as primeiras pesquisas ou as pesquisas mais recentes que
tematizam a Capoeira numa dimensao educacional, é mister tratar da escola, lugar no qual se
situa a localizacdo do objeto aqui investigado: possiveis relacdes entre saberes da Capoeira e
saberes da escola. Mas quando e como a escola se constituiu na forma como ela é conhecida
no mundo contemporaneo? Falar de educacdo e de escola é também falar de direitos e de
democracia, mas como esta compreensdo de que escola, direitos e democracia foi sendo
elaborada? Como estas questdes estdo relacionadas a “forma escolar?t?

Estudos de Guy, Lahire e Thin (2011), ao tratarem sobre a crise da escola, da estrutura
que esta hoje posta, mostram que “a invengdo da forma escolar” (p. 12) se deu nos séculos
XVI1 e XVII. Com o entendimento de que a forma escolar € uma forma social, e, como tal,

esta relacionada a outras formas, especialmente politicas. As formas politicas se relacionam,

2L Cfr. VINCENT, Guy; LAHIRE, Bernard, THIN, Daniel. Sobre a historia e a teoria da forma escolar. In:
Educacdo em Revista, Belo Horizonte, n° 33, jun/2011.
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por exemplo, & passagem do poder familiar de ensinar as criangas pelo saber-fazer e ouvir-
dizer, em casa, para a escolarizagdo em lugar destinado ao ensino e ao aprendizado em lugar
especifico, “distinto dos lugares onde se realizam as atividades sociais: a escola” (p. 13),
quando as criancas comecaram a ficar longe da familia, em funcdo de uma nova ordem
urbana. Inicialmente, essas escolas tinham vinculo religioso, constando do poder da Igreja
Catolica mais uma forma social e politica, contrastado pelo movimento da Reforma
Protestante.

Com o advento da forma ou do modelo da escola (escolar), as relagdes pedagdgicas
deixaram de ser pessoa a pessoa (pessoal), na relacdo mestre-aluno, para ser relagfes de
obediéncia de ambos a regras impessoais (institucionais), dentro de um programa de estudo a
ser cumprido, surgindo com isso 0s manuais e consequentemente as disciplinas de estudo,
com o dia todo, ou parte dele, preenchido com ocupacdes reguladas.

Nesse meio acontece um embate entre as formas sociais-escriturais e as formas
sociais-orais, fortalecendo-se de modo geral as primeiras em relagdo a segundas, com o
advento do Estado Moderno, com a forma escolar publica, cujo objetivo educacional
positivista visava a objetivacdo, a codificacdo e & acumulagio de saberes. E nesse ponto que
um detalhe muito particular tem destaque: as formas sociais-orais sdo desmerecidas por serem
consideradas pertencentes a populagdes primitivas e sem Estado (1d., p. 18).

Esse histdrico de constituicdo da forma escolar revela porque ha uma naturalidade dos
curriculos privilegiarem as linguagens, a légica e a ciéncia, em detrimento de outras formas
de saber e conhecimento nos dias de hoje, com base em uma conjuntura social e de poder
intimamente ligada a uma realidade econdmica: o capitalismo. Como a Capoeira esta dentro
das formas sociais-orais, é desafiador tratar de sua dimenséo educacional no curriculo escolar,
um espaco de arena filoséfico, epistemoldgico, pedagdgico e, mormente, politico e social.

Diante de uma realidade em que muitos ndao tém acesso a escola no Brasil,
aumentando os nimeros do analfabetismo, ou ainda com reprovacfes em escala, com a
frustracdo dos professores por ndo conseguir cumprir 0S programas, com as exigéncias
internacionais de melhoria nos indices de desenvolvimento humano, com as influéncias
tecnologicas, de acesso e compartilhamento de informagdes em tempo real, ou a unificagéo e
homogeneizac¢do curricular como politica educacional nacional, dentre outras questoes,
apresenta-se um quadro de crise da forma escolar, ou seja, no processo de escolarizacdo. Esta
crise, no entanto, ndo significaria o fim da forma escolar, nem que ela esta atrelada apenas ao
espaco da escola, pois ha diferentes instituicbes educacionais, pois a forma escolar “¢

transversal em relagdo a diversas institui¢des e grupos sociais” (Id., p. 46).
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Mediante essas dificuldades do ambito formal, a Capoeira, com seus saberes informais
e ndo-formais da cultura popular, pode colaborar na continuidade da transformacao da forma
escolar, que é dindmica e se constroi em meio a lutas politico-pedagogicas.

Vivenciada de diferentes formas por seus (suas) praticantes, a Capoeira € assumida
como jogo, arte, arte-luta, cultura, esporte, lazer, profissdo, terapia, educagdo, pratica
pedagogica, rede de saberes, expressdao da luta do povo negro escravizado, dentre outras
concepcdes que no seu conjunto revelam o seu carater multidimensional.

O conhecimento de saberes e fazeres afro-brasileiros, por meio das praticas da
Capoeira, no ambito da educacdo escolar, inter-relacionado ao conhecimento cientifico
escolar, pode ser uma grande oportunidade de impulsionar processos de afirmacao identitaria,
étnico-racial, de educacdo patrimonial, e educacdo intercultural nas escolas.

Além das muitas atividades corporais da educacdo fisica, de artes marciais estrangeiras
como judé, karaté e tae-kwon-do, ja presentes em muitas escolas brasileiras, a Capoeira
certamente &, pode e deve ser um espaco para praticas pedagogicas, educativas e formativas,
porém, para que essa possibilidade ganhe concretude, é preciso investigar, identificar e
analisar que tipo de saberes da Capoeira possuem relacdo com saberes escolares e/ou

académicos, o que demandou uma discussdo fundamentada em cinco (04) capitulos.

1.2.1 Contextualizagdo historica da Capoeira

No exercicio vigilante de tomada de conhecimento e também, de certa forma, de
retorno as definicdes conceituais acerca da Capoeira, recorreu-se a registros histéricos,
socioldgicos e antropoldgicos de fundamental importancia para a compreensdo da Capoeira,
especificamente em busca de compreender o contexto de sua dimensao educacional.

Para iniciar este didlogo que se pretendeu ‘ndo-sentenciador’, mas sim aberto a novos
conceitos, o estudo da historia da Capoeira, que se confunde com a propria historia do Brasil,
ndo pode partir de uma compreensao de historia que apenas considera o passado, ou daquilo
que estd acabado, estanque, morto; a historia da Capoeira, como a de outras manifestacGes
préprias da cultura afro-brasileira, dentre elas o samba e a religido do Candomblé, é uma
historia também do hoje e quem tem perspectiva de futuro, porque é dindmica, viva, esta em
constante movimento, é dialética e plural, reunindo conteddos ancestrais, de memdria, da
corporeidade, da espiritualidade, da ritualidade, da musica, da linguagem e das linguagens

artisticas.
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A movimentacgdo da histdria e, consequentemente, da historia da Capoeira, diz respeito
a dindmica do processo escravocrata em que o poder econdmico e politico se concentravam
nas maos de donos de terras e de aristocratas, sob a égide de muitos sofrimentos aos mais
desvalidos. Para a fundamentacdo historica, sociologica e antropologica da tematizagédo
educacional da Capoeira no espago escolar, esta pesquisa traz para o dialogo a contribuices
de Lilia Moritz Schwarcz e Heloisa Murgel Starling, Darci Ribeiro, Gilberto Freyre, Sérgio
Buarque de Holanda e Caio Prado Jr.

Na introducdo do livro ‘Brasil: uma biografia’, Schwarcz e Starling (2015, p. 13-20)
argumentam que, “(...) se a escravidao ficou no passado, sua histdria continua a se escrever no
presente (...)” (Id., p. 14). Em suma, significa que “(...) a experiéncia de violéncia e dor se
repbe, resiste e se dispersa na trajetoria do Brasil moderno, estilhacada em milhares de
modalidades de manifestagdo” (lbid., p. 14), pais este que na urgéncia de se abolir a
escraviddo conseguiu ser vergonhosamente o ultimo a fazé-lo, explicando-se um pouco por
isso as suas recorrentes formas de desigualdades, arraigadas perversamente no preconceito
social da cor da pele e na pratica racista.

Pela histéria da Capoeira, coadunam-se questbes socioculturais, étnico-raciais,
politico-econdmicas e religiosas do povo brasileiro, na complexidade de suas inter-relacfes
que conjugam saberes e valores indigenas, europeus e africanos, desde o principio da sua
formacéo.

O que diferencia a Capoeira das manifestacGes de matriz africana no Brasil citadas e
de outras do género tem a ver com uma multiplicidade de fatores. Em sua complexidade
constitutiva, a Capoeira € uma atividade de destreza corporal de defesa e ataque, desenvolvida
como luta de resisténcia pelos escravos negros africanos no Brasil, em face do jugo opressor
dos donos de escravos, ao longo da sua constituicdo identitaria e cultural, que perpassa a
reunido e a inter-relacdo de elementos musicais, ancestrais e ritualisticos, os quais, juntos,
compdem uma multiplicidade de saberes, conhecimentos e préaticas vivenciados na unidade do
circulo, ou da roda de Capoeira, onde se reinem mestres e discipulos para joga-la.

Na historia contemporanea do Brasil, considerando-se a Constitui¢cdo Federal de 1988,
a qual foi dado o codinome de ‘Constituicdo Cidada’, por ndo existirem formas de
discriminacdo na lei, os fatos mostram que “(...) 0S pobres e, sobretudo, as populacfes negras
sdo ainda os mais culpabilizados pela Justica, 0s que morrem mais cedo, tém menos acesso a
educacdo superior publica ou a cargos mais qualificados no mercado de trabalho” (1d., p.15).

Desde o inicio do processo de escraviddo de povos negros africanos trazidos para o

Brasil, a partir do século XVI, oficialmente interrompido em 13 de maio de 1888, quando foi



47

assinada a Lei Aurea pela princesa Isabel, ocorrendo assim, ‘no papel’, a aboli¢io da
escravatura brasileira, a Capoeira era praticada debaixo dos olhos desconfiados dos senhores,
isto €, vigiada e perseguida. Essa realidade perpassou os periodos Colonial e Imperial, tendo
se agravado durante a Primeira Republica do Brasil, a partir de 1899, quando sua pratica foi
considerada crime pelo Decreto Lei 487, sancionado em 11 de outubro de 1890, integrando o
Cadigo Penal Brasileiro da época.

Escrevendo sobre o periodo da economia da monocultura da cana-de-agucar, ja no
titulo do Capitulo 2, intitulado ‘Tdo doce como amarga: a civilizagdo do agucar’, Schwarcz e
Starling (2015, p.50-78) denunciam o antagonismo e/ou as contradi¢fes desse episddio da

historia do Brasil, no qual as relagdes sociais eram controversa e forgosamente ‘harmonicas’.

De tanto misturar cores e costumes, fizemos da mesticagem uma espécie de
representacdo nacional. De um lado, a mistura se consolidou a partir de préaticas
violentas, da entrada forgada de povos, culturas e experiéncias na realidade nacional.
Diferente da ideia de harmonia, por aqui a mistura foi matéria do arbitrio. Ela é
resultado da compra de africanos, que vieram para ca obrigados e em nimero muito
superior ao dos que foram levados a outras localidades. (SCHWARCZ; STARLING,
2015, p.15).

Na ambiéncia dessas contradi¢Bes, ao destacarem o termo ‘senzala’, por exemplo, que
faz parte da lingua africana ‘quimbundo’, significando a “‘residéncia de servigais em
propriedades agricolas’, ou ‘morada separada da casa principal’” (lbid., p.70), em outras
palavras a morada separada da casa grande (dos senhores), as historiadoras pGem em
discussdo a tematica da miscigenacdo na formacdo do povo brasileiro, contextualizando o
pensamento antropologico de Gilberto Freyre, desde sua classica obra ‘Casa Grande &
Senzala’, editado pela primeira vez em 1933, cuja argumentagdo defende certa harmonia
racial entre indigenas, europeus e africanos, bem como certo equilibrio de contradi¢es de
economia e de cultura no Brasil.

Por meio da abordagem da obra ‘O Povo Brasileiro’ do antropologo Darci Ribeiro,
publicada em 1995, para tratar da formacdo e do sentido do Brasil, fica evidente,
principalmente no Capitulo 3 ‘Classe, cor e preconceito’, que ndo houve e nem ha tal
equacionamento ou equilibrio democrético racial, mas sim que ha um profundo racismo que
conjuga o preconceito a cor da pele atrelado a condigdo econdmica, social e cultural, muito
embora seja mais camuflado que o racismo de outros paises que tambeém passaram pelo

processo escravocrata, como no caso dos Estados Unidos da América do Norte.
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Marca forte e renitente, a heranca da escraviddo condiciona até nossa cultura, e a
nacdo se define a partir de uma linguagem pautada em cores sociais. Nés nos
classificamos em tons e meios-tons, e até hoje sabemos que quem enriquece, quase
sempre, embranquece, sendo o contrario também verdadeiro. (SCHWARCZ;
STARLING, 2015, p.15).

E, contudo, a cor da pele das pessoas, segundo Ribeiro (1995), que caracteriza o
racismo brasileiro e ndo a sua raca. “(...) Nessa escala, negro € o negro retinto, o mulato ja é o
pardo e como tal meio branco, e se a pele é um pouco mais clara, ja passa a incorporar a
comunidade branca. Acresce que aqui Se registra, também, uma branquizacdo puramente
social ou cultural (...)” (RIBEIRO, 1995, p. 225).

Com a abolicdo da escravatura essas diferencas sociais ou culturais pela cor vieram a
se acentuar pelo fato de ter sido negada a massa de pessoas negras, agora ‘em liberdade’, “(...)
a posse de qualquer pedaco de terra para viver e cultivar, de escolas em que pudessem educar
seus filhos, e de qualquer ordem de assisténcia (...)” (Id., p. 222), uma realidade que ainda se

apresenta hodiernamente.

Se a fronteira de cor é de fato porosa entre nds, e ndo nos reconhecemos por critérios
s0 bioldgicos; se no pais a inclusdo cultural é uma realidade e se expressa em tantas
manifestacBes que o singularizam — a capoeira, o candomblé, o samba, o futebol; se
nossa musica e nossa cultura sdo mesticas em sua origem e particularidade, ndo ha
como esquecer também os tantos processos de exclusdo social. (SCHWARCZ;
STARLING, 2015, p.15).

Tais processos “(...) Se expressam nos acessos ainda diferentes a ganhos estruturais no
lazer, no emprego, na saide e nas taxas de nascimento, ou mesmo nas intimidacdes e batidas
cotidianas da policia, mestra nesse tipo de linguagem de cor”. (lbid., p.15). Restando a
discriminacdo, a repressdo e a constante ameaca de expulsdo de onde se fixavam, de um
contexto rural 0s negros passaram a viver em um contexto urbano, aglutinados em mocambos
ou favelas.

Nesse novo locus social passam a juntar o que Ihes sobrou das expressées culturais
herdadas das diferentes etnias africanas escravizadas no Brasil??, que estio na base de sua
relagdo com o0 mundo; trata-se, assim, de “(...) uma cultura feita de retalhos do que o africano
guardara no peito nos longos anos de escraviddo, como sentimentos musicais, ritmos, sabores
e religiosidade (...)” (RIBEIRO, 1995, p. 222).

Dessa mescla cultural africana, que ndo se caracterizou por qualquer tipo de disputa de

autonomia étnica de um povo sobre outro, “(...) mas como gente intrinsecamente integrada no

22 para conhecer sobre as origens dos povos africanos que foram traficados para o Brasil, entre inicio do século
XVI e metade do século XIX, leia-se também o contetido do Capitulo IV de Casa Grande & Senzala, intitulado
‘O escravo negro na vida sexual e de familia do brasileiro’ (FREYRE, 1998, p.298-310).
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mesmo povo, O brasileiro (...)” (Id., p. 223), é que se estruturaram e se desenvolveram
expressdes culturais populares como o samba, o culto dos orixas no Candomblé, a feijoada, a
mausica popular, a prépria Capoeira, o frevo, 0 maracatu, a congada, dentre outras formas de
expressao populares do Brasil.

Referendando Reis (2010) e Soares (2004) na nota de numero 27, as historiadoras
Schwarcz e Starling trazem de forma mais especifica o contexto da Capoeira e defini¢oes
sobre a mesma para 0 espaco de discussdo em torno do que muitos escravos negros africanos
tiverem de passar, quando chegaram ao Brasil; reconhecem ainda outros contetdos ambiguos,
envolvendo disfarces e negociages, criados pela escraviddo, nos seguintes termos:

Muitos africanos, ao chegarem ao Brasil, convertidos pela forga do sistema,
abracaram a religido catdlica e seus santos, mas mudaram nomes, feicdes e
conteudos. Por outro lado, acrescentaram um novo pantedo, na medida em que, sem
abrir méo de seus reis e divindades, os cultuaram a discri¢do e em meio as festas em
que reverenciavam as majestades portuguesas ou santos da cristandade. O mesmo se
deu com préaticas como a capoeira. O nome vem do mato nascido ap6s a derrubada
da mata virgem e cortado pelo escravo. Contudo, ganhou outro sentido.
Originalmente uma luta, na col6nia foi descrita como uma danca para a distragdo 7).
Boa parddia, danga que é luta, santos que séo orixas. A escraviddo criou um universo
de disfarces e de negocia¢des. (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p.97).

Nessa contextualizacdo da Capoeira e de sua histdria constitutiva, realizada por
Schwarcz e Starling no Capitulo 3 de sua obra que procura fazer uma biografia do Brasil
(2015, p. 79-106), no qual tratam da naturalizacdo da violéncia, fica clara a direta relacéo
desta arte-luta ao sistema escravocrata e a historia do Brasil.

Muitos desses antagonismos, dessas contradi¢Ges, desses sincretismos religiosos que
ocorreram, ou ainda dessas realidades camufladas, como ocorreu com os santos catélicos e
orixas do Candomblé, bem como com a gestualidade da ginga da Capoeira que relne ao
mesmo tempo defesas de uma luta e o ritmo bailado de uma danca, tornaram-se elementos
novos, portanto sinteses, novas formas de expressdo multidimensionais, polissémicas e
complexas, processos sem 0s quais talvez essas expressdes culturais ndo teriam perdurado até
os dias atuais.

E bem importante a anélise que Schwarcz e Starling (2015) fazem sobre a obra
gilbertiana ‘Casa e Grande & Senzala’ (1933), pela qual ficaram evidenciadas muitas dessas
contradigdes nas relagdes entre senhores e escravos. “O proprio ‘&’ do titulo original ja revela
como o antropo6logo pernambucano entendia a importancia da correlagdo entre esses dois
extremos” (Id., p. 70). Entretanto, segundo as historiadoras, o sentido subjacente aos

antagonismos e interagdes sociais das proposicdes de Freyre estaria atrelado a “experiéncia

privada das oligarquias nordestinas ¢ fazia desta um exemplo de identidade” (1d., p. 341-342)
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para o Brasil. Ademais, h& outro sentido relacionado a idealiza¢éo do antropdlogo, isto é, o de
uma civilizacdo lusotropical brasileira, de caracteristica rural nordestina, bem diferente das
realidades modernas urbanas de Séo Paulo e do Rio de Janeiro durante este periodo da
Primeira Republica (1889-1930); destaca-se que por meio de sua obra, Freyre oferece ao
Brasil e a0 mundo “um novo modelo para a sociedade multirracial brasileira, invertendo o
antigo pessimismo e introduzindo os estudos culturalistas como alternativa de analise” (Ibid.).

Deveras, as relagdes entre senhores e escravos eram ‘naturalmente’ desiguais e
justificadas pela cor da pele, como ja se observou, mas também pela sua classe social e pela
crenca. Essa realidade foi pano de fundo para o surgimento da Capoeira como um dos
principais espacos de manifestagdo da (s) cultura (s) de africanos e afrodescendentes
escravizados no Brasil, como arte-luta de resisténcia étnico-racial, social e cultural.

Interessante notar que a referida obra antropologica classica freyriana ‘Casa e Grande
& Senzala’, bem como seu igualmente relevante escrito intitulado ‘Sobrados e Mucambos’,
editado pela primeira vez em 1936, foram publicados no mesmo periodo em que o presidente
Getdlio Vargas?® adota uma ideologia e uma pratica populista-nacionalista, um contexto
extremamente propicio para a propria Capoeira, 0 samba e os cultos de matriz africana serem
reconhecidos por seu valor cultural, consequentemente turistico e econémico, na
representacao da cultura brasileira, compreendida como ‘miscigenada’, ‘mesti¢a’ ou ‘hibrida’,
que na caracterizacdo de Freyre era positiva e vantajosa para o futuro do pais. Esta visdo pode
ter colaborado mais expressivamente para a concepgao esportivista, nacionalista e regionalista
da Luta Regional Baiana criada por Mestre Bimba, na mesma época, admitindo que a origem
da Capoeira é brasileira; de forma diferente, os mestres da Capoeira Angola acreditam que sua
origem é africana.

Essa abordagem harménica e democréatica freyriana das relacGes sociais e raciais,
cujos valores sdo europeus e adaptados ao Brasil, foi contraposta pelos estudos das ‘Raizes do
Brasil’ feitos pelo historiador, critico literario e jornalista Sérgio Buarque de Holanda, obra
pela qual tece uma “(...) critica aguda as solugdes autoritarias adotadas sistematicamente no
decorrer da historia do pais (...)” (Schwarcz e Starling, 2015, p. 382). Esse livro foi publicado
trés anos apds ‘Casa Grande & Senzala’. Outra publicagdo com o intuito de entender o Brasil
em sua originalidade foi a do historiador e gedgrafo Caio Prado Jr., denominada ‘Formacgao
do Brasil Contemporaneo’, de 1942, na qual o autor argumenta, segundo Schwarcz e Starling,

que “a especificidade do Brasil ndo decorre nem das raizes nem da mesticagem; ela consiste

23 Politica da Era Vargas (1930-1945), a partir da Revolucdo de 30; e Estado Novo brasileiro (1937-1945).
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na auséncia de processos de ruptura com as formas politicas e econdmicas que organizaram a
realidade brasileira ao longo de sua trajetoria historica” (I1bid., p. 382).

Considerando-se que a grande massa negra escravizada e explorada por mais de 300
anos poderia ter feito uma grande revolugdo, e que mesmo depois da abolicdo e ainda na
atualidade, ndo a fez, nem conseguiu se organizar em virtude de uma solidariedade interna
para tal fim, uma possibilidade de interpretacdo dos motivos desta auséncia de rompimentos
na trajetoria historica do Brasil afirmada por Prado Jr. é a argumentacdo de Ribeiro acerca do
conceito de racismo assimilacionista, cujo objetivo ilusorio é “criar condi¢es de convivéncia
em que 0 negro possa aproveitar as linhas de capilaridade social para ascender, através da
adocdo explicita das formas de conduta e de etiqueta dos brancos bem-sucedidos (...)”
(RIBEIRO, 1995, p. 226).

O aspecto mais perverso do racismo assimilacionista é que ele da de si uma imagem
de maior sociabilidade, quando, de fato, desarma o negro para lutar contra a pobreza
que lhe é imposta, e dissimula as condicdes de terrivel violéncia a que é submetido.
E de assinalar, porém, que a ideologia assimilacionista da chamada democracia
racial afeta principalmente os intelectuais negros. Conduzindo-os a campanhas de
conscientizacdo do negro para a conciliagdo social e para o combate ao 6dio e ao
ressentimento do negro. (lbid., p. 226).

Dados recentes indicam que a populacdo afrodescendente é a maioria da populacdo
brasileira. “(...) Hoje, com 60% de sua populagdo composta por pardos e negros, o Brasil pode
ser considerado o segundo mais populoso pais africano, depois da Nigéria”. (SCHWARCZ,
STARLING, 2015, p. 15). Todavia, “(...) O assimilacionismo, como se V&, cria uma atmosfera
de fluidez nas relagdes inter-raciais, mas dissuade o0 negro para sua luta especifica, sem
compreender que a vitoria s6 é alcangavel pela revolucdo social” (RIBEIRO, 1995, p. 226-
227).

Freyre, Holanda, Prado Jr. e Ribeiro, dentre outros estudiosos e intelectuais, com seus
estudos e ensaios, contribuiram e tém contribuido para a compreensdo da identidade do povo
brasileiro. Com seus simbolos culturais, dentre eles a Capoeira, 0 povo brasileiro sofreu e
sofre influéncia dos aspectos da miscigenacdo, das raizes autoritarias e da continuidade de
formas politicas e econdmicas excludentes com relacdo as manifestacdes afro-brasileiras.

Em ‘Sobrados e Mucambos’ (2004) podem ser encontradas varias referéncias sobre a
Capoeira e a capoeiragem, cujas informacdes sdo muito importantes para estudos posteriores,
inclusive para fundamentagdo desta dissertacdo em torno das possibilidades educacionais da

Capoeira, que investiga sobre saberes tradicionais e contemporaneos que podem
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hodiernamente dialogar com saberes e praticas no contexto da educacdo escolar,
potencializados e desenvolvidos a partir da presenga da Capoeira nas escolas.

Uma das citagdes na qual Freyre se refere a tematica da Capoeira em ‘Sobrados e
Mucambos’ (2004) esta contida no Capitulo VIII, denominado ‘Raga, classe ¢ regiao’ (p. 511),
onde séo referidas as muitas proibicGes aos escravos e aos pretos, como no caso do uso de
armas, surgindo nesse contexto a arte da capoeiragem. Depois, no Capitulo X, que é intitulado
‘Escravo, animal ¢ maquina’ (p. 644-656), o antrop6logo descreve muitos aspectos da
dindmica marcial da capoeiragem, que envolvia o manejo de facas e navalhas, cabecadas,
rabos-de-arraia, rasteiras e outros. Ja na extensa nota do Capitulo X, a de nimero 63 (p. 696-
700), encontram-se importantes definigdes acerca do assunto.

Na abordagem de ‘Sobrados e Mucambos’, 0 termo ‘capoeira’ € apresentado com
referéncia mais propriamente ao praticante, ao capoeirista; capoeiragem se referia a arte ou ao
sistema de luta dos capoeiras, bastante presente nos quarteis da Marinha, nas ruas, bem como
entre as maltas de capoeiras ou grupos (bandos) que desafiavam a ordem escravista nas
cidades do Rio de Janeiro, Pernambuco e Salvador. Certamente ndo s&o os conteudos e as
expressdes da capoeiragem que servem melhor (muito embora possam ser estudados e
conhecidos) a relagdo com os conteludos e saberes escolares, mas sim o0s contetdos e
expressdes da Capoeira contemporanea, em seus aspectos histérico, ancestral, musical,
ritualistico e corporal.

Considerando-se a Capoeira, nesse contexto de producdo de conhecimento filosofico,
historico, antropoldgico e sociolégico sobre o Brasil, buscar-se-a estabelecer categorias de
analise de como ela tem se manifestado no mundo contemporaneo, com o foco na sua
dimensdo educacional a partir da retirada do discurso perseguidor e discriminatorio Cddigo
Penal Brasileiro, pela revogacao do Decreto Lei 487/1890, no governo Vargas. Depois desse
ato politico-governamental e do reconhecimento da Capoeira como legitimo esporte nacional,
comecga um novo tempo para esta Arte-Luta.

Schwarcz e Starling (2015, p. 351-385) tratam sobre esse processo de valorizagao
cultural da miscigenacéo brasileira no Capitulo 14 de sua obra ‘Brasil: uma biografia’, o qual
foi intitulado ‘Samba, malandragem e muito Autoritarismo na génese do Brasil Moderno’.
Utilizam, inclusive, o termo ‘cruzada’ como adjetivo a Capoeira, palavra que fazia parte do
contexto da sociedade brasileira do inicio do século XX, considerando-se a amalgama cultural
que a caracterizava.

Segundo as historiadoras,
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Reprimida pela policia do final do século XIX e tipificada como crime pelo Codigo
Penal de 1890, a pratica da capoeira, ainda hoje, remete tanto a uma coreografia
quanto a um jogo, além de ser igualmente uma forma de luta e de meméria da
resisténcia dos escravos. Em 1937, porém, a capoeira passou a ser valorizada pelo
Estado Novo. Nem branca nem negra, vira capoeira “cruzada”, como ja se dizia
desde o inicio do século XX — é resultado original de algo criado pela mistura entre
0 portugués, o africano e o indio. Nos tempos de Vargas, a capoeira fez a transicao
para 0 mundo das representacfes nacionais e foi oficializada pelo Estado Novo
como a legitima modalidade esportiva nacional. Seria assim também com o
candomblé, oficializado nesse mesmo contexto ©®. (Ibid., p. 379).

E fundamental evidenciar que muito antes da Capoeira adentrar o (s) espago (S)
escolar (es), sua entrada ocorreu em outros espacos fechados e institucionalizados néo-
formais. Antes da revogacdo do Decreto Lei 487/1890, a Capoeira era vista como coisa de
‘vadios’, ‘vagabundos’ e ‘malandros’ de rua. Dentre os espacgos fechados em que a Capoeira
comecou a ser ensinada, tém destaque instituicbes militares, o Centro de Cultura Fisica e
Capoeira Regional de Mestre Bimba e o Centro Esportivo de Capoeira Angola — C.E.C.A. de
Mestre Pastinha, espacos nos quais a Capoeira passou a ser fundamentada pela disciplina no
uso de uniformes de prética, a ter metodologia de ensino, formaturas de alunos, organizacdo
de apresentacgdes para turistas, dentre outras atividades afins.

Esses foram e sdo elementos fundamentais para a compreensao da entrada da Capoeira
em universidades e escolas de todo o Brasil e também no exterior, inclusive com a publicacao
de diversas literaturas, pesquisas académico-cientificas, além de produgdes musicais e
audiovisuais a partir dai. Com essa organizagdo institucional, iniciaram-se processos sociais
de esportivizacao, internacionalizacdo e escolarizacdo envolvendo a Capoeira, intensificados a
partir das décadas de 80 e 90 do século passado, 0s quais continuam a gerar instrumentos e

materiais de pesquisa para as atuais e futuras geragoes.

1.2.2 Contextualizacdo da producéo cientifica e educacional em Capoeira

Realizada a contextualizacdo historica da Capoeira, 0 procedimento que se segue é a
informacdo dos dados sobre producdo de conhecimento literario e académico-cientifico acerca
da Capoeira em sua dimensdo educacional, em virtude de que, nos capitulos posteriores a
apresentacdo de dados colhidos de textos relevantes ao tema desta pesquisa sejam organizados
em categorias de analise, cuja fundamentacdo é o método de AC na estruturagdo apresentada
por Bardin (2016). Exclusivamente, os dados doravante apresentados e analisados tém sua

fonte nos bancos de dados da BDTD-IBICT e da CAPES, muito embora também tenham sido
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feitas buscas por intermédio dos portais Scielo e Google Académico, e da plataforma
Sucupira, no exercicio investigativo desta pesquisa.

O fato é que varios pesquisadores tém se dedicado ao estudo da Capoeira,
principalmente no Brasil, e também em outros paises. Muitos dos estudos ja realizados
buscaram analisar e descrever os diferentes contextos que envolveram a sua origem como
manifestacdo cultural, portanto no ambito histérico-genealdgico. Ha estudos especificos cuja
direcdo procurou investigar acerca da (s) origem (s) da palavra Capoeira, outros a respeito da
origem da préatica corporal propriamente dita; ha ainda aqueles cuja intencdo tem sido
compreender os aspectos da Capoeira como cultura, folclore, esporte e lazer, educacéo,
terapia, linguagem, dentre outras tematicas.

Especificamente no campo académico-cientifico, enquanto manifestacdo cultural, a
Capoeira possui um carater polissémico, ou seja, € abordada em diferentes areas e campos do
conhecimento, assumindo varios sentidos, conforme foi verificado pela Revisdo de Literatura
desta pesquisa.

E o que afirmam Falc&o et al (2007, p. 5-6; 2009, p. 5-6) e Gaspar et al (2008, p. 345;
p. 346) em artigos produzidos entre 2007 e 2009, que apresentam dados de pesquisas que
analisaram e catalogaram, por meio de trabalhos do Nucleo de Estudos sobre Capoeira e
Sociedade (NECAS), da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), de Floriandpolis,
Estado de Santa Catarina, mais de 80 producdes cientificas entre dissertacdes de mestrado,
teses de doutorado e de livre docéncia, publicadas no periodo de 1980 a 2006.

Com esses estudos de Falcdo et al e Gaspar et al, estdo disponiveis dados importantes
a comunidade académico-cientifica sobre a producdo cientifica em Capoeira, em diferentes
areas de conhecimento, dentre elas e area de Educacdo, desenvolvidas em varias instituicGes
de ensino superior brasileiras, distribuidas nas diferentes regides do Brasil. Esta pesquisa
apresenta em seu Anexo A (p. 178-181) algumas dessas informacGes em forma de quadros
descritivo-quantitativos (1, 11, 111, e 1V).

Dentre os destaques desses pesquisas estdo os numeros de trabalhos produzidos por
Unidades da Federagdo (UFs) e Instituicbes de Ensino Superior (IES) do Brasil, 0s quais
revelam uma hegemonia de universidades da Regido Sudeste, principalmente do Estado de
Sdo Paulo, nas producbes académico-cientificas em torno da Capoeira, na faixa de tempo
entre a década de 1980 e o ano de 2006.

Mas quais seriam as causas desse grande numero de pesquisas no Sudeste? Seria
devido a esta ser a regido de maior concentra¢ao de universidades do Brasil? Seria porque 0s

governo do Estado de Sdo Paulo tem conseguido investir mais em Ciéncia e Tecnologia que
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outros? Contudo, como explicar a baixa publicagdo de pesquisas de mestrado e doutorado nos
outros Estados, principalmente os da Regido Nordeste, especificamente Bahia e Pernambuco,
que, como o Rio de Janeiro, sdo bercos da Capoeira tendo considerando 0 processo
escravocrata legitimado nesses territdrios? Teriam sido justamente por isso negadas
oportunidades de acesso e acessibilidade em programas de pds-graduagdo stricto sensu as
populacdes dessas regides, para impedi-las de produzirem ciéncia sobre si mesmas e
conquistarem sua autonomia politico-social, potencializar sua identidade e garantir sua
cidadania, superando o preconceito, o racismo, o colonialismo eurocéntrico?

Esta pesquisa faz essas indagacOes no sentido de aproximar as informagdes dos
estudos de Falcdo et al por meio de um vies critico, no sentido de que se possa avancar para
pontos ainda mais relevantes.

Estudos realizados e publicados por Gaspar et al (2008) corroboram com os de Falcao
et al (2007; 2009) acerca da pesquisa e da producdo do conhecimento sobre Capoeira no
Brasil, tendo sido identificados, no periodo desses estudos, mais de 80 trabalhos referentes a
Capoeira.

Desde o periodo em que a pesquisa do NECAS, pela UFSC, foi realizada e depois
publicada em artigos de eventos, passou-se quase uma década, o que ndo tira em hipdtese
alguma o valor e a relevancia do trabalho, muito pelo contrario, sé tem a destaca-lo como
referéncia de discussdo, até mesmo pelo fato de que apontou areas de P6s-graduacdo como de
Artes e Linguistica ainda pouco relacionadas a Capoeira.

Nesses estudos, foram identificadas investigacdes em trés areas mais relevantes, pela
expressividade quantitativa de producdes que foram realizadas. Essas areas sdao Educacéo,
Educagdo Fisica e Historia; entretanto, também houve produgdes nas areas de “Direito,
Administragdo, Antropologia, Comunicag¢ao, Letras, Musica, Psicologia, Sociologia e Teatro”
(FALCAO et al, 2007, p. 6; 2009, p. 5; GASPAR et al, 2008, p. 345). Outro dado interessante
desse estudo foi o numero de instituicGes de ensino superior que tiveram producGes
académico-cientificas no periodo, ou seja, “cerca de 32 universidades” (GASPAR et al, 2008,
p. 344; FALCAO, 2009, p. 5).

Com base na publicacdo de Falcdo et al (2009), h4 uma atualizacdo dos nimeros e
percentuais de producéo académico-cientifica apresentados nos artigos de Falcéo et al (2007)
e Gaspar et al (2008), inclusive com dados sobre a Regido Centro-Oeste, sobre 0 nimero e
percentual de produgdes entre homens e mulheres, pelo que se denota uma continuidade da
pesquisa, cujas informagdes foram de extrema importancia a contextualizagdo da producéo

académico-cientifica de Capoeira em ambito nacional, tendo ficado evidente a crescente
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producdo dessas pesquisas, com destaque para a area da Educacdo, a mais relevante dentre as
3 (trés) &reas mais expressivas no periodo de 1980 a 2006.

Na verdade, a abordagem sobre a Capoeira numa dimensdo especificamente
educacional no Brasil teve gradativo desenvolvimento entre as décadas de 1960 e 1980 do
século passado, podendo-se ainda abarcar mais especificamente o periodo conjunto das
décadas de 1980 e 1990, quando foram escritas, entdo, as primeiras producdes literarias
envolvendo a tematica da Capoeira na escola, ou no espaco escolar, as primeiras pesquisas de
mestrado, Livre Docéncia e doutorado, bem como os primeiros textos-documentos de politica
publica para a insercdo da Capoeira em escolas e universidades brasileiras.

Em nota de rodapé de nimero 2 (dois), da pesquisa realizada pelo NECAS, por Falcéo
et al (2007), esta registrado que a UFSC passou “(...) a oferecer a disciplina capoeira, na
forma de Educacdo Fisica Curricular, a partir do primeiro semestre de 1997” (Id., p. 3). O
caso da UFSC é um exemplo de valorizacéo dos saberes da Capoeira no contexto curricular e
pedagogico-epistemoldgico, pois passaram a ser ofertadas 2 (duas) opcGes de disciplinas:
“Capoeira | (EFC 5520) e Capoeira Il (EFC 5620), com 54 (cinquenta e quatro) horas-aula
cada uma” (Id., p. 3). Com abrangéncia multidisciplinar, essas disciplinas académicas foram
instituidas “(...) pela Portaria nr. 305/PREG, de 15 de outubro de 1996, da Pro-Reitoria de
Ensino, e Graduacao e sdo destinadas aos interessados de qualquer curso da universidade”.

Ja 0 ensino da Capoeira em espaco fechado e permitido, de forma sistematizada,
objeto de estudo de muitas pesquisas da Capoeira como educacdo, teve seu inicio nas décadas
de 30 e 40 com capoeiristas e mestres de Capoeira dentro das escolas de marinheiros e na
criacdo de suas proprias escolas de ensino ou centros esportivos e de cultura fisica, cujas
perspectivas apontavam para processos de esportivizacdo da Capoeira frente ao crescente
turismo na cidade de Salvador, correspondentemente a uma certa folclorizacdo de bens
culturais.

Destacam-se nesse periodo os mestres Manoel dos Reis Machado (Bimba) e Vicente
Ferreira Pastinha (Pastinha), na cidade de Salvador, Estado da Bahia; a primeira experiéncia
de criacdo de uma academia no exterior, como escola de Capoeira, e também do ensino da
Capoeira em escolas (publicas) estrangeiras se deu por meio do trabalho do mestre Jelon

Vieira®*, na década de 1970, em Nova York, nos Estados Unidos, ganhando maior amplitude a

24 Nascido em Santo Amaro da Purificacdo, Estado da Bahia, ja capoeirista, vai estudar na capital Salvador,
quando ingressa no grupo folclorico Viva Bahia, em 1972, e comeca a viajar ao exterior. Depois de permanecer
um tempo em Franga, decide ir ensinar Capoeira em Londres, Inglaterra, em 1974, quando a etnomusicologa
Emilia Biancardi (LIMA, L.C., 2016, p. 23-33; p.81) o convida para integrar o espetaculo “Trés Marias” em
Nova York, onde depois permanece, abrindo a primeira escola de Capoeira (1975-1979) nos Estados Unidos
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partir da década de 1980, com sua grande explosdo na década de 90 quando muitos mestres de
capoeira e capoeiristas sairam do Brasil para viver no exterior e/ou ensinar Capoeira.

Especificamente nos casos das dissertacdes e das teses, estas pesquisas, ha sua grande
maioria, foram desenvolvidos em programas de Pos-Graduacdo Stricto Sensu de
universidades publicas e particulares, dentre as quais a estadual de Campinas (UNICAMP) foi
a que desenvolveu mais trabalhos sobre a Capoeira.

Investigando as publicacbes sobre Capoeira, em suas abordagens e tendéncias
relacionadas, no sentido de uma analise epistemologica da producéo cientifica, Falcdo et al
(2007) identificaram os programas de poOs-graduacdo nos quais essas pesquisas foram
desenvolvidas. Para este trabalho, enfatizou-se a pesquisa de trabalhos publicados entre 1960
e 2005. Nesse mesmo estudo, Falcdo et al (2007) afirma que a Capoeira vinha “(...) sendo
disseminada no contexto educacional, desde o ensino fundamental até as universidades” (ld.,
p. 1), de um modo geral, desde a década de 60 do século XX. Entretanto, especificamente nas
areas de Pds-graduacdo Stricto Sensu em Educacdo/Educacdo Fisica, trata-se de um processo
mais recente, a partir das década de 1980 e 1990. E possivel tomar conhecimento de 17
pesquisas de mestrado e doutorado distribuidas entre as areas de Antropologia (2), Sociologia
(2), Histéria (5) e Educacao/Educacdo Fisica (8), de acordo com quadro do Anexo A (1V,
p.180) pelas quais é interessante ressaltar que a maioria dessas pesquisas trata de temas
relacionados a processos discriminatorios que envolvem a Capoeira, como pode se perceber
por meio dos termos ‘negros e brancos’, ‘arquivo-arma’, ‘vadia¢do’, ‘negregada instituigdo’,
‘criminalidade’, ‘racismo’, ‘capoeira escrava’ e ‘tradi¢des rebeldes’ expressos nos seus titulos.

Com atencdo as conclusdes das pesquisas de Falcdo et al (2007; 2009) e Gaspar et al
(2008), apresentadas em congressos tematicos de Educacdo e Educacdo Fisica, percebe-se a
necessidade de processos de integracdo das informacdes sobre Capoeira no ambito
educacional e, indo além disso, de programa (s) ou politica (s) publica (s) que possam
disseminar as experiéncias com 0s processos (métodos e metodologias) e os resultados
(aplicacdes ou ndo-aplicacdes) decorrentes das pesquisas académico-cientificas, no intuito de
que os conhecimentos e saberes construidos sejam compartilhados em ambito da formacao de
professores dos cursos de licenciatura que vao atuar nas escolas publicas e particulares, bem
como do proprio publico infanto-juvenil da educacdo basica em linguagem acessivel a cada

faixa etaria.

(Id., p.83), criando a companhia Dance Brazil e a Capoeira Foundation, além de levar a luta brasileira como
matéria curricular em universidade e escolas tradicionais desde pais. (Texto completo por L.C. Lima, 20186, p.
79-86). Com passagem relevante pelo Grupo Capoeira Brasil, hoje preside sua propria escola de Capoeira, 0
grupo Capoeira Luanda.
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Conforme identificaram,

(...) em relagdo ao que foi “dito” cientificamente sobre a capoeira, a producdo
apresenta algumas caracteristicas, tais como: 1) fragmentacdo — expressa pela
insipida articulagdo e complementaridade entre as produgdes; 2) irrelevancia —
evidenciada pela pouca influéncia das produgGes na melhoria das praticas
educativas; 3) baixa eficacia — diagnosticada pela restricdo das producfes a campos
de estudos ndo conectados a realidade pedagégica do ensino; 4) dispersao —
verificada pela existéncia de produgdes ndo atreladas a uma matriz tedrica
constituida a partir da reflexdo critica e da necessidade de superacéo da realidade em
que se encontra o préprio processo de producdo sobre a tematica. (GASPAR et al.,
2008, p. 348).

A titulo de contribuicdo, essa disseminacdo da Capoeira no contexto académico-
cientifico, compreendida como fragmentada e dispersa, tem se expressado de forma
semelhante no espaco escolar e nas pesquisas da area de Educacdo como um todo, tendo em
vista uma questdo de diversidade de atores sociais, sujeitos de diferentes contextos e locais.
Nos contextos e locais de disseminacdo da pratica da Capoeira, bem como de pesquisas neste
ambito, ha experiéncias ricas e diversas retratadas em escolas, academias, na rua, em clubes,
dentre outros ambientes/espagos e tempos.

A implantacdo e o desenvolvimento da Capoeira nas escolas tem acontecido de varias
formas, ora como disciplina curricular, ora como atividade extraclasse, no contraturno; as
vezes como projeto de extensdo ligada ou ndo a uma universidade ou entidade de Capoeira,
ou simplesmente como atividade de lazer no intervalo do recreio, e ainda, pode-se
acrescentar, como oficina de aprendizagem cultural permanente, quando uma escola,
universidade ou outra instituicdo € capaz de destinar um espaco préprio para a Capoeira ou
para atividades afins em regime de uso colaborativo de uma sala, o que seria o ideal, muito
embora ndo seja essa a realidade, dentre outras situacfes por parte da comunidade escolar
institucionalizada e/ou pelos 6rgaos de educacdo municipais e estaduais pelo pais.

Além das escolas, as universidades também tém sido l6cus/is de implantacdo de acdes
e projetos envolvendo a Capoeira, uma realidade que tem se potencializado desde 1982
quando “foi introduzida pela primeira vez no curriculo do Curso Superior de Educacao Fisica
da Universidade Catdlica de Salvador, para alunos de ambos os sexos” (SANTOS, L.S., 1990,
p. 22).

Na mesma década de 80 trabalhos com Capoeira em universidades dos Estados Unidos
também comecam a ser desenvolvidos e, simultaneamente, pesquisas cientificas (SILVA, E.
L., 1980; D’AQUINO, 1983). Deveras, por sua presenca na universidade, pelas experiéncias

de Grupos de Trabalho (GTs) e producbes cientificas proprias do contexto académico, a
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Capoeira tem adentrado em diversas areas do conhecimento, sendo a reciproca também
verdadeira.

De forma semelhante a Falcéo et al (2007; 2009) e Gaspar et al (2008), Domingues e
Silva Junior (2013), possuem um artigo apresentado na Il Semana de Histéria da Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP/UFU, em Iltuiutaba, Minas Gerais, pelo qual
analisaram o tema “Capoeira” nas producdes académicas no Brasil, com o recorte do
periodo 2000-2011. Com diversos graficos dispostos em meio ao texto, a partir de 57
producdes encontradas, 44 sdo de dissertacdes de Mestrado e 13 de teses de Doutorado. Bem
relevante a exploracdo dos dados em gréaficos sobre a distribuicdo desses trabalhos por regido
do pais, sendo mais expressiva a producdo no Nordeste, seguida das regides Sul e Sudeste,
empatadas desse periodo, ja mostrando mudancas no posto hegemdnico de producao
académico-cientifica com relagdo ao tema ‘Capoeira’, que no periodo 1980-2006 fora
ocupado principalmente pelo Estado de Sao Paulo, da regido Sudeste.

Por meio da referéncia as pesquisas académico-cientificas catalogadas nos estudos de
Falcdo (2007), Falcao et al (2007; 2009), Gaspar et al (2008), Domingues e Silva Janior
(2013), objetiva-se primeiramente retomar as ideias de complexidade, polissemia e
multidimensionalidade na forma de se tentar compreender 0s processos histérico-culturais que
se atrelam a Arte-Luta Capoeira. Em segundo lugar, busca-se reconhecer a forca e a
resisténcia da Capoeira como cultura popular afro-brasileira, que de forma ou de outra,
sempre esta aberta a novos contextos, permanentemente a disposicdo daqueles e daquelas que
desejam conhecer e vivenciar seus saberes e seus valores, sejam essas pessoas praticantes,
praticantes-estudiosos, ou pesquisadores.

O que diferencia esta pesquisa das demais pesquisas de cunho educacional sobre a
Capoeira é a tematizacdo das possiveis relacdes existentes entre saberes da Capoeira e saberes
da escola, valha dizer, no curriculo escolar. Investiga-se a Capoeira na dinamica em que
ambos possiveis saberes possam estar inter-relacionados no espaco escolar, dentro da escola, e
ndo numa dimens&o educacional fora dela.

Por meio de diferentes experiéncias de sua inclusdo em escolas e outros espagos
educativos, seja a partir de iniciativas e projetos individuais de capoeiristas mestres,
contramestres e professores, seja a partir da criacdo de locais proprios a sua préatica pelo
empreendimento coletivo de escolas, grupos e companhias de Capoeira, ou ainda através de
programas de governos municipais, a pratica da Capoeira em sua dimensdo educacional tem
crescido muito nos ultimos anos, em todo o mundo, sempre interligada a suas caracteristicas

como arte-luta, cultura, esporte, lazer, jogo, folclore, dentre outras.
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Atualmente, no Brasil, com base no periodo de realizacdo da busca de dados no ano de
2017 e na AC realizada em 2018, esta pesquisa encontrou 124 trabalhos filtrados pela
plataforma da BDTD-IBICT, que abordam discussdes sobre a Capoeira; alem de 292
trabalhos através de busca na Plataforma de periddicos, teses e dissertacfes da CAPES,
observando-se o recorte temporal que vai desde a década de 1980 até outubro de 2017.

As buscas por pesquisas que retratassem a dimenséo educacional da Capoeira tiveram
como critério que desde o titulo houvesse termos relacionados a aspectos pedagogico-
epistemoldgicos, principalmente por meio de descritores denominados ‘educagao’, ‘escola’,
‘saberes’ e ‘conhecimento’; o passo seguinte, apos encontrados os dados, foi a apresentacdo
de dados ou informacgdes contendo as especificacbes das pesquisas que retratassem a
dimensao educacional da Capoeira por Estado da Federacdo, com base nos achados através da
plataforma da CAPES, que ao todo foram 100 pesquisas referentes (ver Anexo B — Quadros
descritivos de teses e dissertagfes por regido do Brasil — p. 182-189); na sequéncia, foram
elaborados quadros das pesquisas que retratam a Capoeira em relagdo aos termos ‘saberes’ e
‘conhecimento’, mas a partir dos dados de ambos o0s portais da CAPES e da BDTD-IBICT,
em vista de eleger aquela ou aquelas que fosse (m) mais expressivas para o trabalho
procedimental da AC.

Esses quadros, apos elaborados, serviram para que se pudesse ter uma conjuntura de
como esté a distribuicdo da producdo académico-cientifica sobre a dimensdo educacional da
Capoeira no Brasil, por Estados da Federacdo e por regides do pais, inclusive com a indicacao
das possiveis tematicas envolvidas.

Em confirmacgéo aos estudos do NECAS coordenados por Falcdo e seus colegas de
pesquisa (2007, 2008, 2009), a partir de dados do periodo subentendido de 1960 a 2006, a
Regido Sudeste tem continuado com a hegemonia das producdes cientificas inter-
relacionando a Capoeira. Entretanto, em outros Estados e RegiGes houve um expressivo
crescimento do nimero de publicagdes, ao se considerar o periodo de 2000 a 2011, conforme
pesquisa de Domingues e Silva Janior (2013).

Quais seriam, entdo, os possiveis motivos dessas expansGes de programas de pds-
graduacdo Stricto Sensu ofertados e da producdo de pesquisas em outras regifes? O que
mudou na legislacéo educacional a partir do ano 2000? Houve expansdo do Ensino Superior
publico e privado para além dos grandes centros? Houve melhora na qualidade do ensino
superior e preocupagdo como 0 acesso das minorias ao conhecimento? Que relagdes teriam as

lutas dos movimentos sociais com essas conquistas da Regido Nordeste?
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Esta pesquisa, em seu empenho investigativo, encontrou 124 pesquisas, relacionadas a
53 institui¢des de Ensino Superior, localizadas por meio da plataforma BDTC-IBCT,; dessas,
80 sdo dissertacdes de mestrado, sendo que 44 sdo teses de doutorado. Para exemplificar, o
grande destaque foi a Universidade Federal da Bahia, com 14 pesquisas das 16 produzidas no
Estado da Bahia sobre Capoeira e Educacéo.

Os descritores utilizados para busca nas plataformas de dados da BDTD-IBICT e da
CAPES, para pesquisa por assunto, foram: ‘educacéo’ ou ‘escola’, 24 trabalhos; ‘saberes’, 12;
e ‘conhecimento’, 3. Nesse quadro geral, a Regido Sudeste se manteve como a que mais
possui pesquisas publicadas na area da Capoeira.

Em boa parte dessas 24 pesquisas de Capoeira com relacdo a temética educacional, ou
de dimenséo educacional, hd de alguma maneira citacdes e, até mesmo, capitulos ou secdes,
que abordam sobre ‘saberes’ da Capoeira, que € o topico a ser aprofundado pelo capitulo 111, o
que demanda atencdo e esforco especifico, além de tempo bem empregado, a fim de encontrar
possiveis contextualizacfes e definicbes que possam auxiliar na construcao de categorias de
analise pela aplicacdo do método de anélise de conteudo.

Nesse sentido, a investigacao parte da localizacdo de pesquisas que ja a partir do titulo
evocam o debate, de forma ou de outra, sobre esses ‘saberes’, a fim de delimitar melhor o
processo investigativo.

Ocorreu que, mesmo refinando a busca associando o termo Capoeira a ‘educagao’,
‘escola’ a ‘saberes’ e ‘conhecimento’, para evitar a polissemia, ainda assim foram encontrados
trabalhos sobre a ‘capoeira’ vegetagdo e muitos outros que tematizavam a Capoeira em outros
contextos, como a historia e a musica. Mediante isso, as dificuldades encontradas nos Portais
de Periddicos e/ou plataformas de pesquisa consultados, efetivamente, ou seja, nas da BDTD-
IBICT e da CAPES, houve bastante necessidade de por vérias vezes abrir os documentos
(Formato PDF), mesmo utilizando os tutoriais, para que se obtivesse mais clareza da
pertinéncia educacional dos textos e, também, da mesma forma, no que se refere sobre a
tematizacao dos possiveis ‘saberes’.

Logicamente, tornou-se um processo mais demorado, 0 que consumiu mais tempo de
leitura, até mesmo para conseguir informacdes basicas como as de nimero de paginas e outros
dados metodologicamente necessarios ao registro das referéncias.

Contudo, isso ndo impediu o avanco da pesquisa e, melhor que o esperado, a
caracterizagdo das possibilidades educacionais ou da dimensdo educacional da Capoeira ficou
fortalecida, em sua constituicdo pedagdgico-epistemologica na investigacdo de ‘saberes’ da

Capoeira e suas relacdes a saberes escolares, tamanha a quantidade e qualidade das pesquisas
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que tém sido desenvolvidas nos programas de pos-graduagdo Stricto Sensu nas instituicGes de
Ensino Superior brasileiras nos ultimos anos.

Quanto ao portal da CAPES, ficou mais facil do que ocorreu com a busca no portal da
BDTD-IBICT para encontrar os dados de referéncia das pesquisas no seu conjunto. Por isso
que os titulos de trabalhos (dados descritivos) que diretamente dizem respeito a dimensao
educacional da Capoeira podem mais facilmente ser referenciados em quadros especificos, a
exemplo dos quadros dos saberes e do conhecimento na problematizacdo do método,
respeitando-se a busca feita por meio da plataforma da CAPES, por serem
apresentados/listados de forma mais répida e completa, facilitando até mesmo a busca em
repositérios especificos das instituicbes de ensino superior nas quais cada pesquisa foi
desenvolvida.

Para a busca via plataforma da CAPES, também se partiu da compreensdo da
‘Capoeira’ como arte-luta — cultura corporal — patriménio cultural imaterial (caso 1), em
contraposi¢do a compreensdo da ‘capoeira’ como vegetagdo (caso 2), tendo sido esta ultima
causa de polissemia na pesquisa no portal da BDTD-IBICT.

N&o sem pouco trabalho de filtragem, tendo em vista que numa rapida pesquisa pela
palavra “capoeira”, foram gerados 835 resultados no banco de dados da CAPES, todas numa
mesma busca, a andlise desses dados também revelou certa miscelanea ou amalgama de
sentidos em torno da ‘capoeira’, causando novamente desconforto frente a mais resultados
polissémicos, ao passo que ao se acrescentar as categorias ‘educac@o’, ‘escola’, ‘saberes’ ou
‘conhecimento’, conjugados pela conjungdo ‘e’ ou ‘and’, 0 nUmero de achados e a polissemia
aumentava ainda mais.

Entdo, a melhor forma encontrada foi partir dos 835 resultados da palavra “capoeira”,
transferindo os dados apresentados do portal da CAPES, observando-se a relacdo pelos titulos
das pesquisas, para duas listagens sequenciais, dando-se a devida atencdo apenas aos que
tinham relagdo ao ‘caso 1°, excluindo-se, posteriormente, a listagem de dados/titulos do ‘caso
2’, ou ainda os de outros casos nao pertinentes.

Depois de identificar os trabalhos relativos a Capoeira em geral (caso 1), foi feito o
enquadramento dos que se referiam aos descritores ‘educagdo’ e ‘escola’, e, por conseguinte,
aos descritores ‘saberes’ e ‘conhecimento’, a fim de gerar os quadros de analise pertinentes
para verificar e comparar o que foi encontrado sobre ‘saberes’ e ‘conhecimento’ entre as
plataformas da CAPES e da BDTD-IBICT.

Concernentemente apenas a dissertagdes e teses, conforme filtragem realizada, foram

encontrados, portanto, 292 pesquisas sobre Capoeira na busca feita no portal da CAPES,
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dentre as quais foram listadas as consideradas diretamente com relagdo a dimensdo
educacional da Capoeira, a partir dos descritores ‘educagdo’ e ‘escola’. Por este critério,
foram catalogadas 100 pesquisas, cujo quadro (V) com a distribuicdo e os totalizadores por
Unidade da Federacao (UFs) e por Regido do pais podem ser acessados no Anexo A (p. 181).

Por meio de um exercicio de disposi¢do dos dados em quadros de conteido ficou mais
especifica a descricdo das 100 pesquisas mais relevantes a tematizacdo das possibilidades
educacionais da Capoeira investigadas e problematizadas por esta pesquisa, dentre as 124
pesquisas identificadas por meio do portal da BDTD-IBICT e entre as 292 identificadas por
meio do portal da CAPES.

Esta reflexdo acerca da producdo literaria, académico-cientifica e das possibilidades da
dimensdo educacional da Capoeira, que reconhece o esfor¢o de todos os pesquisadores e de
todas as pesquisadoras que se desafiaram em pensar os saberes, fazeres e valores informais e
ndo-formais da cultura popular e ancestral da Capoeira no ambito formal-cientifico, quer
poder contribuir na discussdo sobre caminhos pedagdgicos e epistemoldgicos especificos da
Capoeira, sendo este um grande desafio.

As buscas e leituras de trabalhos desta pesquisa foram realizadas no periodo de agosto
de 2016 a outubro de 2017; todavia, na continuidade da qualificacdo deste estudo, tinha-se a
consciéncia de que revisdes, correcdes, adequacdes e outras melhorias ainda precisariam ser
realizadas antes da entrega do trabalho final, permanecendo-se com uma atitude critica frente
a construido do texto, que permanece aberto a comunidade cientifica e da Capoeira, para

futuras contribuicoes.

1.2.3 Problematizacdo do método de Andlise de Conteudo e estratégias metodoldgicas

As bases de dados pesquisadas para este trabalho compreenderam artigos,
dissertagdes, teses e artigos disponibilizados pelos bancos de dados da BDTD/IBICT e da
CAPES, além de legislacdo acessada através de paginas oficinais dos poderes executivo e
legislativo federais, de documentos textuais, iconograficos e audiovisuais de diferentes sites
da internet, bem como de livros e obras literarias sobre o tema acessados em bibliotecas
fisicas de universidades e/ou adquiridos pelo autor para o desenvolvimento desta pesquisa.

Segundo Bardin (1977/2016), para esclarecimento dos procedimentos metodologicos,
os documentos utilizados para fundamentacdo legal estdo identificados como “unidades de
contexto” ja os que servem para pesquisa e producdo de conhecimento, estdo identificados

como “unidades de analise”, num sentido mais global.
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Ap06s uma apresentacdo geral da organizacdo das fases da investigacao e dos objetivos
desta pesquisa, além do contexto e processo historico, da Revisdo de Literatura e reflexes
sobre a dimensdo educacional da Capoeira, no ambito deste capitulo I, agora a atencéo se
volta para uma problematizacdo dos procedimentos metodologicos de estudo do tema.

Com esta tarefa critica, este estudo de carater pedagdgico-epistemoldgico que
investiga possiveis relacdes entre saberes da Capoeira e da escola, posteriormente serdo
analisados os processos de construcdo de conhecimento e como eles vao se configurando na
Capoeira (capitulo Il) e na escola (capitulo I1), com inferéncias e interpretacdes acerca de
saberes que essas duas instancias integram em suas dinamicas constitutiva e efetivas; por
conseguinte, esses processos serdo analisados em suas possiveis relacbes na
contemporaneidade (capitulo 1V), para entdo se abordar a respeito do que de fato é recorrente
dos saberes da Capoeira identificados/categorizados nesta pesquisa, de quais se relacionam ou
de quais ndo se relacionam, direta ou indiretamente, no espago escolar (capitulo V).

Nesta pesquisa, de carater bibliogréfico, concorda-se com Oliveira (2007), quando
coloca que “(...) a pesquisa bibliografica estd mais para o campo cientifico por se tratar de
escritos discutidos, analisados e publicados pela comunidade cientifica.

Nesse sentido, a pesquisa utiliza uma andlise prévia de avaliagdo da relevancia dos
achados cientificos relacionados ao tema, no sentido de filtrar dados a partir de descritores,
num primeiro momento, bem como de produzir categorias a posteriori sobre ‘saberes’ e
‘conhecimento’ relativos a Capoeira, num segundo momento, e a escola, num terceiro
momento.

Segundo Bauer e Gaskell (2013),

A analise de contetdo é apenas um método de analise de texto desenvolvido dentro
das ciéncias sociais empiricas. Embora a maior parte das analises classicas de
conteddo culminem em descri¢des numéricas de algumas caracteristicas do corpus
do texto, consideravel atencdo estd sendo dada aos “tipos”, “qualidades”, e
“distingdes” no texto, antes que qualquer quantificagdo seja feita. Deste modo, a
analise de texto faz uma ponte entre um formalismo estatistico e a anélise qualitativa
dos materiais (...). (p. 190).

De posse desses dados, desses materiais, portanto, como unidades de registros que
devem dar sustentacdo a cada um dos capitulos de analise posteriores a este Capitulo 1,
procurou-se, na medida do possivel, a partir do titulo, do resumo, das palavras-chave, da
apresentacdo do sumario e das consideracdes finais dos autores das teses e dissertacdes sobre
possibilidades educacionais, possiveis saberes e conhecimento da Capoeira, elaborar quadros

estatisticos de estudo.
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Destacando-se em quadros as pesquisas que diretamente tratam de questdes
pedagogico-epistemoldgicas relacionadas a Capoeira, especificamente separadas pelos
descritores ‘educacdo’, ‘escola’, ‘saberes’ e ‘conhecimento’, espera-se que principalmente as
pesquisas concernentes a ‘saberes’ e ‘conhecimento’ de Capoeira oportunizem relevantes
indicadores e informagGes para o exercicio de inferéncia e interpretacdo na Andlise de
Conteudo, apds os processos de categorizagdo e descricao.

Por isso, a preocupacdo investigativa é de abertura e revisdo, no sentido de
problematizar os dados estatisticos levantados, frente a pergunta central desta pesquisa e as
questBes de pesquisa e objetivos fundamentais de cada um dos capitulos de estudo.

Conforme orienta Bardin (2016) sobre os procedimentos metodoldgicos, sempre que
possivel, sejam considerados 0s aspectos exaustivos, exclusivos, concretos e adequados de
cada um dos 4 (quatro) descritores de filtragem (‘educagdo’, ‘escola’, ‘saberes’ e
‘conhecimento’) para a busca dos materiais de pesquisa em Capoeira, COmMo um primeiro
exercicio de AC,

Com atencdo a outras definicGes classicas sobre a AC apresentadas por Bauer e Gaskel
(Idem, p.192) em forma de uma Tabela, enumerada 8.1, no livro ‘Pesquisa Qualitativa com
Texto, Imagem e Som’, a qual ¢ identificada nesta pesquisa como Figura 1, a seguir, aparecem
importantes categorias que contribuem para iluminar esta reflexdo problematizadora dos
dados sobre a dimensdo educacional da Capoeira, investigando seus ‘saberes’ e
‘conhecimento’, sendo elas: semantica, estatistica, discurso, descricdo objetiva, descrigdo
sistematica, descricdo quantitativa, conteddo, comunicacdo, inferéncias, identificacdo,
processamento, informacdo, categorizacdo, aplicacdo, dados, contexto, procedimento,
mensagem, emissores e audiéncia.

Tabela 8.1 — Algumas defini¢oes de andlise de conteudo (énfases acrescentadas)

A semantica estatistica do discurso politico (KAPLAN, 1943: 230).

A técnica de pesquisa para a descricdo objetiva, sistemdtica e quantitativa do
contebdo manifesto da comunicagdo (BERELSON, 1952: 18).

Toda técnica para fazer inferéncias através da identificacdo objetiva e sistemdtica de
caracteristicas especificas de mensagens (HOLSTI, 1969: 14).

Processamento da informagdo em que o conteido da comunicagdo é

transformado, através da aplicagdo objetiva e sistemdtica de regras de categorizacdo
(PAISLEY, 1969).

Uma técnica de pesquisa para produzir inferéncias replicaveis e préticas partindo dos
dados em direcdo a seu contexto (KRIPPENDORFF, 1980: 21).

Uma metodologia de pesquisa que utiliza um conjunto de procedimentos para
produzir inferéncias vdlidas de um texto. Essas inferéncias sdo sobre emissores, a
prépria mensagem, ou a audiéncia da mensagem (WEBER, 1985: 9).

Figura 1: definigBes classicas do método de Andlise de Contelido
Fonte: (BAUER; GASKELL, 2013, p.192).
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Para a organizacdo de categorias de estudo dos capitulos, as categorizacfes podem
partir de vérios critérios, dentre eles, semanticos, sintaticos, léxicos e expressivos.
Especificamente aos critérios semanticos e sintaticos, sdo duas dimensdes principais nos
procedimentos que a AC realiza para reconstruir representagoes. “Procedimentos sintaticos se
enfocam os transmissores de sinais e suas inter-relagdes. A sintaxe descreve os meios de
expressao e influéncia - como algo ¢ dito ou escrito. (...).” (BAUER; GASKELL, 2013. p.
192-193).

Ja “Os procedimentos semanticos dirigem seu foco para a relacdo entre os sinais e seu
sentido normal - sentidos denotativos e conotativos em um texto. (...)” (1d., p.193).

Outra contribuig@o importante que Bauer e Gaskell fazem sobre essas duas dimensdes

é 0 que:

As caracteristicas sintaticas e seménticas de um corpus de texto permitem ao
pesquisador fazer conjeturas fundamentas sobre fontes incertas, como falsas
reivindicacBes de autoria ou audiéncias incertas, seja quando a informacgéo sobre
isso é inacessivel ou porque os bons resultados podem ser conseguidos com menos
custo através da AC. Tais conjeturas podem inferir os valores, atitudes, estereétipos,
simbolos e cosmovisdes de um texto sobre o qual pouco se sabe. (...). (Ibid., p. 193).

Nesse sentido, de modo mais detalhado, 0 método de AC desta pesquisa, com bastante
atencdo as caracteristicas semanticas, compreende 0 seguinte processo metodoldgico,
conforme Bardin (2016): a) leitura geral do material coletado (documentos e algumas
imagens); b) codificacdo para formulacdo de categorias de analise (via quadro referencial
teodrico e as indicacOes trazidas pela leitura geral); c) recorte do material, em unidades de
registro (palavras, frases, paragrafos comparaveis e com o mesmo conteddo semantico,
termos que, em relacdo de amplitude de um para com o outro, sdo compreendidas por Bardin
como unidades de contexto especificas de analise), com base nos contetdos dos documentos
de pesquisa de carater académico-cientifico (unidades de analise); d) estabelecimento de
categorias que se diferenciam, tematicamente, nas unidades de registro (passagem de dados
brutos para dados organizados, pelos critérios de homogeneidade, ndo distorcéo, fertilidade e
objetividade em virtude de compreensao e clareza); e) agrupamento das unidades de registro
em categorias comuns; f) agrupamento progressivo das categorias (passando pelas iniciais,
estabelecendo as intermediérias e as finais); e g) inferéncia e interpretacdo (respaldadas no
referencial tedrico).

De acordo com Bauer e Gaskell (2013), embora tradicionalmente a AC seja utilizada

com materiais textuais escritos, também é possivel aplica-la a imagens ou sons, alternativas
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que sdo aprofundadas nos Capitulos 14 e 15 da obra que ambos organizaram, intitulada
‘Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som’, conteldo tedrico fundamental para dialogar
com as proposicdes do método de AC de Bardin (2016). Leva-se em consideracdo esta
possibilidade, pois, principalmente no estudo de possiveis ‘saberes’ da Capoeira, ha dados
importantes em imagens no site do evento XII Clinica de Capoeira da USP, realizado em
2010, cujo contetdo também se pretende analisar, disponibilizado pela coordenacao do Grupo
de Estudos do Centro de Estudos e Pesquisas da Capoeira (CEPECAP) da USP, constituindo-se
como parte do corpus desta pesquisa, ao lado das pesquisas especificas selecionadas que tratam
diretamente sobre ‘saberes’, conforme se pode ver nos Quadros 02 e 04, adiante.

Tecnicamente, como ja se mencionou antes, Bardin prop6e que a AC seja realizada em
trés momentos, isto é: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Essa sequéncia pode ser melhor visualizada pelo mapa conceitual

de Desenvolvimento de uma Analise, expresso na Figura 2.
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Figura 2:

Fonte: BARDIN, 2016, p. 132.
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Para que este estudo fosse possivel e avancasse, foi necessario escolher
criteriosamente documentos de analise, para a constituicdo de um corpus de estudo. “O
corpus (grifo nosso) é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos” (BARDIN, 2016, p. 126).

Importante destacar que no inicio da busca de artigos cientificos, dissertacGes, teses
nos bancos de dados de pesquisa cientifica, bem como no caso de outros documentos de
cunho legal/juridico e de obras literarias ja produzidas sobre a Capoeira no espaco escolar
foram filtradas a partir de 6 descritores restritivos de busca, sendo estes: 1) Capoeira; 2)
Capoeira and educacdo; 3) Capoeira and escola; 4) Capoeira and préaticas pedagogicas; 5)
Capoeira and saberes; e 6) Capoeira and conhecimento. Com o refinamento das buscas, para
0 acesso a documentos para a formacdo de quadros de analise de conteddo, permaneceu-se
entdo com apenas 4 delas, sendo: 1) Capoeira and educacdo; 2) Capoeira and escola; 3)
Capoeira and saberes; e 4) Capoeira and conhecimento.

A coleta de dados para elaboracdo das categorias de estudo a partir do método de
Analise de Conteldo, portanto, observou, de modo geral, o corpus documental para a escolha
dos materiais (textos e outros documentos), com as seguintes tematicas e abrangéncia de
abordagem capitular:

1) Caminhos metodoldgicos e identificacdo das concepcgdes histérica e tradicionalmente
atribuidas a Capoeira, do seu contexto atual, bem como mapeamento e categorizacédo
de dados a partir de documentos cientifico-académicos, legais e histérico-literarios
disponiveis em bibliotecas e bancos de dados, em meio fisico e digital (capitulo I);

2) Estudos de textos e documentos diversos em torno de saberes da Capoeira e de seu
reconhecimento como patriménio cultural imaterial (Dados da XI1I Clinica de Capoeira
sobre saberes da Capoeira em encontro; estudos de Pedro Rodolpho Jungers Abib e
de outros pesquisadores de que € referéncia para o estudo dos saberes populares;
Constituicdo Federal de 1988, LDBEN 9694/1996, PLS 17/2014, Lei 10.693/2003,
Estatuto da Igualdade Racial — Lei 12.288/2010, documentos do IPHAN; dentre outros
textos de noticias, artigos cientificos, dossiés, relatorios, dissertacdes e teses acessados
por meio de periodicos e bancos de dados cientificos da web; além de livros e
documentos em meio fisico de bibliotecas universitarias e pessoal do pesquisador; por
meios de videos e imagens relacionados encontrados em material fisico do
pesquisador, no Youtube e em outros sites da internet, na perspectiva de insercdo da

Capoeira no espaco escolar (capitulo I1);


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Abib%2C+Pedro+Rodolpho+Jungers%2C+1962-
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3) Estudos de Alice Ribeiro Casemiro Lopes sobre conhecimento escolar, curriculo e
algumas aproximagdes, complementaridades e divergéncias (capitulo 111), na busca de
identificar possiveis saberes escolares (frente a documentos da nova BNCC, PCNs e
Diretrizes Curriculares Nacionais);

4) Estudo relacional acerca das categorias sobre saberes depreendidas das investigacGes
dos capitulos Il e I, observando-se possiveis (des)encontros, vazios/lacunas,
possibilidades e perspectivas de inter-relacdo da Capoeira no espaco escolar,
realizando inferéncias e interpretagdes (num primeiro momento); ao modo de um
estudo de retorno, de reconsideracgdo daquilo que foi investigado e encontrado, 0 passo
que antecede as consideragdes desta pesquisa e de alguns apontamentos finais ou de
necessidade de continuidade, faz-se um balancgo final, ou um balanco recorrente do
que ficou mais evidente, daquilo que teve maior relevancia (hum segundo momento),
apontando-se aquilo que ainda precisa de maior aprofundamento em estudos
posteriores, com novas inferéncias e interpretacdes, para novos rumos (capitulo 1V).
De modo a apresentar os achados acerca das pesquisas que tematizam dimensdes

educacionais da Capoeira e, no seu todo, pode-se dizer, possibilitam se tratar de uma
dimensédo educacional da Capoeira que sustenta a investigagdo de ‘saberes’ e ‘conheCimento’
que Ihe estdo atrelados.

Interessante destacar que dessa grande producdo académico-cientifica, dentre elas ha
aquelas que dizem respeito diretamente as categorias ‘saberes’ e ‘conhecimento’ de Capoeira,
que serdo problematizadas a seguir, na forma de quadros demonstrativos e comparativos entre
0 que esta acessivel pela plataforma da BDTD-IBICT e o que esta acessivel pela plataforma
da CAPES. Ao final, pretendem-se verificar as complementagfes de ambas as buscas para a
continuidade da aplicacdo do método de AC na inferéncia de categorias de analise a
posteriori para os capitulos I, 111 e IV seguintes.

De forma especifica a pesquisas que diretamente tematizam ‘saberes’ relacionados a
Capoeira, foram encontradas 6 delas via banco de dados da BDTD-IBICT, sendo 1 de

doutorado e 5 de mestrado, conforme Quadro 01 abaixo, por ordem cronoldgica crescente:

PESQUISAS DE CAPOEIRA COM ATEMATICA SABERES NO TITULO — BASE BDTD-IBICT

Nome do

Titulo da Pesquisa — n° de Paginas - Tipologia Autor/Pesquisador

Instituicdo de Ensino Ano

Universidade Estadual de
Campinas. Faculdade de | 2004
Educacdo

1. Capoeira angola: cultura popular e o jogo dos | ABIB, Pedro
saberes na roda. 170 f. Tese (doutorado) Rodolpho Jungers.

2. Préticas  educacionais  transmitidas e
produzidas na capoeira angola do Ceard: | CAMARA, Samara
histdria, saberes e ritual. 114 f. Dissertacdo | Amaral.

(mestrado)

Universidade Federal do
Ceara. Programa de Pos- | 2010
Graduacgdo em Educacédo



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Abib%2C+Pedro+Rodolpho+Jungers%2C+1962-
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Abib%2C+Pedro+Rodolpho+Jungers%2C+1962-
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Samara+Amaral+C%C3%83mara
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Samara+Amaral+C%C3%83mara
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3. Capoeira Angola: saberes, valores e atitudes Universidade  Estadual

na formacdo do mestre. 250 f. Dissertacdo f’/%ﬁi'g‘e Thiago Paulista, Instituto de | 2010
(mestrado) ' Biociéncias de Rio Claro

Universidade do Estado
do Rio de Janeiro.
Programa de Pos-
Graduacdo em Educacédo

4. Saberes do corpo: capoeira, cultura corporal e

educacdo 84 f. Dissertacdo (mestrado) VALLADAQ, Rafael.

2012

5. Repassando o passado: producdo e divulgacdo SILVA  Danilo  de Universidade Estadual de
de saberes na Escola de Capoeira Angola Abreule Campinas, Instituto de | 2013
Resisténcia. 154 f. Dissertacdo (mestrado) ' Estudos da Linguagem
6. Campo de saberes da capoeira cearense: um . Universidade Federal do
' L% SILVA, Sammia | Ceard, Faculdade de
estudo sobre o Centro Cultural Capoeira Agua Educacio. Proarama de | 2017
de Beber (2002-2016). 173 f. Tese | Castro. ducagao, Frog
Pés-Graduacao em
(doutorado) ~
Educacdo
Quadro 01.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).

Na mesma busca, foi encontrado apenas um documento, dissertacdo de mestrado, que
traz a denominacgéo no titulo e reflete sobre a categoria ‘conhecimento’, o qual, apesar de ndo
trazer a categoria ‘saberes’ expressa, analisa de forma bem relevante sobre estes a partir do

contexto da corporeidade da Capoeira. A seguir os dados no Quadro 02:

PESQUISAS DE CAPOEIRA COM ATEMATICA CONHECIMENTO NO TITULO — BDTD-IBICT

Nome do

Titulo da Pesquisa — n° de Péginas - Tipologia Autor/Pesquisador

Instituicdo de Ensino Ano

Universidade Federal do
Rio Grande do Norte,
Natal. Mestrado em
Desenvolvimento
Regional;  Cultura e
Representacbes

1. Corpo e gestualidade: o jogo da capoeira e os | DIAS, Jodo Carlos
jogos do conhecimento. 229 f. Dissertacdo | Neves de Souza e
(mestrado) Nunes.

2007

Quadro 02.
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).

Ja& com referéncia a pesquisas que diretamente tematizam ‘saberes’ relacionados a
Capoeira, via banco de dados da CAPES, foram encontradas 12 referéncias, sendo 1 de
doutorado e 10 de mestrado, conforme Quadro 03, também por ordem cronoldgica crescente,
da mais antiga a mais recente, tendo sido eleita a tese de Abib (2004) como material de

tratamento informacional:

PESQUISAS DE CAPOEIRA COM ATEMATICA SABERES NO TITULO — BASE CAPES

1. ABIB, Pedro Rodolpho Jungers. Capoeira Angola: cultura popular e o jogo dos saberes na roda.
01/05/2004. 171 f. Doutorado em EDUCAGCAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE CAMPINAS, CAMPINAS. Trabalho anterior a Plataforma Sucupira (T.A.P.S).

2. ANNUNCIATO, Drauzio Pezzoni. Liberdade disciplinada: relagdes de confronto, poder e saber entre
capoeiras em Santa Catarina. 01/04/2006. 164 f. Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS (T.A.P.S).

3. FIGUEIREDO, Franciane Simplicio. Saber e conhecimento da capoeira de rua: realidade,
contradicbes e realidade. 01/06/2008. 95 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR (T.A.P.S).



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Rafael+Vallad%C3%A3o
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4. CAMARA, Samara Amaral. Praticas educaciouuunais transmitidas e produzidas na Capoeira
Angola do Ceara: histdria, saberes e ritual. 01/02/2010. 113 f. Mestrado em EDUCACAO. Institui¢io
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, FORTALEZA (T.A.P.S).

5. SOUZA, Thiago Vieira de. Capoeira Angola: saberes, valores e atitudes na formacdo do mestre.
01/09/2010. 250 f. Mestrado em Ciéncias da Motricidade. Instituicdo de Ensino: Universidade Est.
Paulista Julio de Mesquita Filho/Rio Claro, Rio Claro (T.A.P.S).

6. GONCALVES, Alanson Moreira Teixeira. Praticas e aprendizagens em jogo: um estudo comparado
entre a Capoeira Angola- MG e a Capoeira Regional-BA, em dialogo com os saberes escolares.
01/03/2012. 176 f. Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicio de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS GERAIS, Belo Horizonte (T.A.P.S).

7. MACHADO, Sara Abreu da Mata. Saberes e fazeres na Capoeira Angola: a autonomia no jogo de
muleekes. 01/03/2012. 240 f. Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR. (T.A.P.S).

8. VALLADAO, Rafael. Saberes do corpo: capoeira, cultura corporal e educacdo. 01/08/2012. 85 f.
Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, RIO DE JANEIRO (T.A.P.S).

9. GOMES, Marcos Cesar Santos. Capoeira emancipatéria no ensino da danca: uma proposta
emergente dos saberes de mestre na especialidade da cinesfera. 01/12/2012. 103 f. Mestrado em
DANCA. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR (T.A.P.S).

10. SILVA, Danilo de Abreu e. Repassando o passado: producdo e divulgacédo de saberes na Escola de
Capoeira Angola Resisténcia. 24/06/2013. 95 f. Mestrado em DIVULGACAO CIENTIFICA E
CULTURAL. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas.

11.RABELO, Isabela Guimaraes. A ecologia da vadiagdo: os saberes no grupo N'Zambi de Capoeira
Angola em Florianépolis - Santa Catarina. 06/10/2014. 100 f. Mestrado em EDUCACAO. Institui¢io
de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA, Brasilia.

12. SILVA, Sammia Castro. Campo de saberes da capoeira cearense: um estudo sobre o Centro Cultural
Capoeira Agua de Beber (2002-2016). 2017. [R1].

Quadro 03.
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).

Pela analise comparativa do contetdo dos Quadros 01 e 03 que tratam de pesquisas
que tematizam ‘saberes’ de Capoeira, 6 (Seis) dessas pesquisas aparecem em ambas as buscas,
sendo elas as demonstradas no Quadro 09. Além dessas 12 pesquisas que tematizam ‘saber’
ou ‘saberes’ da Capoeira ja no titulo, localizadas nas buscas realizadas nos bancos de dados de
teses e dissertacdes da BDTD-IBICT e da CAPES, as quais integram o conjunto de unidades
de andlise possiveis do corpus de investigacdo deste estudo, ha outros dois documentos
relevantes que integram este conjunto, encontrados por meio de buscas no Google.

Um desses documentos de unidade de analise possivel é um livro, em meio digital, de
Thiago Vieira Souza et al (2011), intitulado ‘O mestre de capoeira angola ensina pegando
pela m&o: saberes, artefatos e rituais no processo de formacao’, cuja base ¢ sua dissertacao de
mestrado de 2010, intitulada ‘Capoeira Angola: saberes, valores e atitudes na formacéo do
mestre’, ja indicado no Quadro 03, na posicdo cronolégica de numero 5 (cinco). Outro
documento de unidade de analise importante € um artigo de autoria de Vinicius Heine,
disponibilizado pelo grupo de estudos do CEPECAP do CEPEUSP, intitulado ‘Capoeira —

Saberes em encontro: unidade na diversidade’.
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Com mais esses dois documentos como unidades de analise, além dos 12 descritos no
Quadro 03, esta pesquisa passa a contar com 14 documentos que tematizam ‘saberes’ no
titulo, compondo parte do conjunto de unidades de andlise do corpus, de um total de 22
documentos positivamente condizentes com a investigacdo de uma dimensdo educacional da
capoeira no espaco escolar para a AC do capitulo 1. Além dos 14 documentos ja especificados,
h& mais 8 (oito) que possuem em seu conteldo proposic¢des discutindo ‘saberes’, embora sem
apresentarem o0 termo nos titulos das pesquisas. A soma desses documentos ou dessas
unidades de analise, resultou em 22 pesquisas aptas a aplicacdo do método de AC.

Noutra parte, por meio da busca pela com o descritor ‘conhecimento’ em relacdo a
Capoeira, foram encontrados expressamente trés pesquisas relevantes, todas de mestrado, no
portal da CAPES, conforme Quadro 04:

PESQUISAS DE CAPOEIRA COM ATEMATICA CONHECIMENTO NO TITULO - BASE CAPES

1. DIAS, Jodo Carlos Neves de Souza Nunes. Corpo e gestualidade: o jogo da capoeira e 0s jogos do
conhecimento. 01/04/2007. 227 f. Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, NATAL. Trabalho anterior a
Plataforma Sucupira (T.A.P.S).

2. FIGUEIREDO, Franciane Simplicio. Saber e conhecimento da capoeira de rua: realidade,
contradigBes e realidade. 01/06/2008. 95 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR (T.A.P.S).

3. WIELECOSSELES, LEANDRO MADALQOSSO. A roda de Capoeira na roda do conhecimento: o
desafio da transversalidade. 01/03/2012. 75 f. Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE, LAGES. (T.A.P.S).

Quadro 04.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).

Referendando dados dos Quadros 02 e 04, em colaboracdo a problematizacdo de
possiveis ‘saberes’, pergunta-se pela possibilidade desses ‘saberes’ se constituirem ou Nao
‘conhecimento’ de Capoeira, € em que medida; o que precisa ser investigado. A pesquisa
comum as buscas na BDTD-IBICT e na CAPES pelo descritor ‘conhecimento’ foi ‘Corpo e
gestualidade: o jogo da capoeira e os jogos do conhecimento’ (DIAS, 2007), disponivel
para consulta. No caso das 2 (duas) demais pesquisas ‘Saber e conhecimento da capoeira de
rua: realidade, contradic¢des e realidade’ (FIGUEIREDO, 2008) e ‘A roda de Capoeira na
roda do conhecimento: o desafio da transversalidade’ (WIELECOSSELES, 2012), elas
ainda ndo estavam disponiveis publicamente para acesso e/ou leitura, no periodo desta
pesquisa, portanto, ndo puderam ser consideradas como possiveis unidades de analise para a
AC.

O (a) analista de contetdo deve observar as regras de exaustividade/ndo-
representatividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia para a selecdo dos
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documentos. Na aplicabilidade dessas regras, procurou-se selecionar documentos cujos textos
tivessem especificidades semanticas coerentes com o0 objetivo geral desta pesquisa, que se
trata de investigar as possibilidades de relacdo entre saberes da Capoeira e saberes da Escola
no espago escolar; coerentes com o objetivo especifico nimero dois (2), que trata de
investigar saberes presentes na Capoeira (procurando responder a pergunta: Que saberes estdo
presentes no contexto da Capoeira?); coerentes com o objetivo especifico niUmero trés (3),
que trata de investigar saberes presentes na escola (procurando responder a pergunta: Que
saberes estdo presentes no contexto da escola?); coerentes ainda com o objetivo desta
analise de conteudo dos documentos escolhidos para o estudo dos capitulos Il e Ill, isto €,
entender quais 0s tipos de saberes ja encontrados, descritos e definidos em teses, dissertacdes,
artigos e livros que abordam as relagdes terminoldgicas entre ‘Capoeira’, ‘saber(eres)’,
‘saberes da Capoeira’, ‘conhecimento’, ‘saberes escolares’ ¢ ‘conhecimento escolar’, bem
como quais os significados e temas inter-relacionados a esses termos.

Deste ponto em diante, para além de um levantamento de dados, informagdes e
mensagens, pergunta-se como proceder a aplicacdo do tratamento desses dados e dessas
informacBes? Como tratar dos resultados? Em que momento proceder a inferéncia e a
interpretacdo de questdes especificas sobre ‘saberes’ ¢ ‘conhecimento’ de Capoeira, ‘saberes’
e ‘conhecimento’ da escola, na investigacdo de possiveis relacdes entre ambos no espaco
escolar? Problematizados estes descritores do processo de filtragem dos materiais
componentes do corpus de analise, para proceder ao método de AC de Bardin (2016),
justifica-se a necessidade de divisdo dos grupos de materiais encontrados em trés (3) partes
(recortes).

Cada um desses trés (3) grupos ou recortes indiciarios cronoldgico-semanticos de
textos dos documentos escolhidos, compondo o corpus geral de documentos para a aplicacédo
da AC, foi trabalhado na forma de quadros analiticos (vide quadros dos Anexos C e D, p.190-
215). Nesses quadros foram descritos os codigos de identificacdo e ordenados 0s conjuntos
categoriais de andlise identificados para a realizacdo da terceira fase de andlise (tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretacdo) no capitulo IV.

Representados pela nomenclatura de ‘parte 1’ ¢ ‘parte 2’ ( para o capitulo 1l), e ‘parte
3’ (para o capitulo I1I), cada grupo-recorte de documentos do corpus esta, respectivamente,
composto por 14 (quatorze/grupo-recorte - parte 1) documentos; 8 (oito/grupo-recorte parte 2)
documentos relevantes na pesquisa de saberes no contexto da Capoeira; além de 2

(dois/grupo-recorte parte 3) documentos relevantes na pesquisa sobre saberes no contexto da
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escola, neste caso com a discussao abarcando também di&logos acerca do conhecimento
popular/cotidiano, do conhecimento cientifico e do curriculo.

A primeira parte € concernente as unidades de andlise (documentos) que abordam os
descritores ‘saber’ e/ou ‘saberes’ ja no titulo; a segunda parte ¢ referente as unidades de
analise que ndo apresentam os descritores ‘saber’ e/ou ‘saberes’ no titulo, porém que possuem
grande relevancia nas unidades constitutivas do texto (introdugéo, resumo, desenvolvimento e
consideracOes); e a terceira parte se refere as unidades de andlise que apresentam o0s
descritores ‘saber’, ‘saberes’, ‘saberes escolares’, ‘conhecimento escolar’, ‘conhecimento’ e
‘capoeira’, especificamente em 2 (dois) textos escolhidos para aplicagdo da AC do capitulo
111, 0 de A.R.C. Lopes (1999) e o da BNCC aprovada ao final de 2017.

Com mais esses dois (2) textos de A.R.C. Lopes (1999) e Brasi/MEC/BNCC (2017),
0 corpus da pesquisa ficou completo, somando-se, no total, 24 unidades de analise possiveis
para as ACs, nas andlises desenvolvidas nos capitulos II, 11 desta dissertacdo. Como o tempo
para a analise completa de todas as 24 unidades de andlise seria insuficiente dentro do periodo
limite deste programa de Mestrado em Educacdo e geraria uma grande quantidade de
indicadores e categorias, para os capitulos Il e 11, foi preciso delimitar a abrangéncia deste
estudo em até quatro (4) unidades de anélise a serem escolhidas. As justificativas de escolha
estdo apresentadas em cada capitulo em particular, cada qual com duas (2) unidades de
analise, dentre as 24 unidades possiveis descritas nesta secdo metodoldgica. Para a escolha
das unidades de analise que comporiam o corpus da pesquisa, foram observados quatro (4)
critérios.

A reunido de documentos de andlise que abordassem desde seu titulo os termos
‘saber’, ‘saberes’ e ‘Capoeira’ foi o primeiro critério de escolha (Critério I: abordagem
saberes-Capoeira no titulo), pela observacdo e leitura de 100 (cem) teses e dissertacdes
encontradas principalmente via portais/plataformas de pesquisa académico-cientificos da
BDTD-IBICT e da CAPES, mas também pela busca geral no Google.

A investigacdo de outros textos similares, complementares ao tema, tendo sido
considerados também textos de artigos e livros cuja apresentacdo, ou ndo, desde o titulo,
relacionasse os termos ‘saber’, ‘saberes’ e ‘Capoeira’, foi o segundo critério de escolha
(Critério Il: ndo abordagem saberes-Capoeira no titulo mas sim nos componentes
textuais) para a formacgédo do corpus de analise, desde que os abordassem internamente nas
temaéticas e reflex6es dos resumos, no desenvolvimento e/ou nas considerages/conclusfes

expressas no seu conteudo.
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A leitura de textos que inauguraram debates sobre as teorias de curriculo e o
conhecimento escolar, além de textos recentes e atuais que abordassem em seu titulo ou
conteddo questdes curriculares relacionadas a termos como ‘saber’, ‘saberes’,
‘conhecimento’, ‘escola’ ¢ ‘conhecimento escolar’ foi o terceiro critério de escolha (Critério
I11: abordagem saberes-conhecimento-escola), a partir da busca geral no Google,
principalmente da leitura de livros a respeito dessas tematicas.

O quarto critério de escolha e, consequentemente, de organizacdo da apresentacao e
aplicacdo das técnicas do metodo foi a relevancia cronoldgico-semantica (Critério 1V:
organizacdo cronoldgico-semantica); ou seja, em cada caso dos critérios | e Il, os
documentos encontrados, escolhidos e separados foram organizados e reunidos pela descricao
do tempo de publicacdo e das tematicas dos documentos, configurando-se relacbes de
importancia significativa entre os textos e seus elementos constitutivos, estruturantes e
dindmicos (cada documento, com seus temas e suas palavras). “De fato, o critério de recorte
na analise de contetdo (%) é sempre de ordem semdantica, ainda que, por vezes, exista uma
correspondéncia com unidades formais (exemplos: palavra e palavra-tema; frase e unidade
significante”. (BARDIN, 2016, p. 134; p. 134-137).

Estes quatro (4) critérios de escolha do conjunto de documentos (do corpus) da analise
da pesquisa sdo quatro (4) filtros fundamentais para a elaboracdo de um registro geral de
documentos relevantes. A partir dos termos descritores classificados para a busca textual de
estudos em plataformas/portais de pesquisa académico-cientificos e na internet ja relatados no
capitulo I, valha dizer, 1) capoeira e educacdo; 2) capoeira e escola; 3) capoeira e saberes;
4) capoeira e conhecimento, foram entdo divididas as tematicas em capitulos subsequentes,
especificamente aos termos descritores de nimeros 3 (base tematica para o capitulo I) e 4
(base tematica para o capitulo I11).

Para a AC, em cada um dos capitulos Il e I1, ap6s a escolha das duas (2) unidades de
analise relevantes, foram necessarias a leitura geral do material coletado [a] e a codificacdo
para formulagdo de categorias de andlise [b]; com o recorte do material, em unidades de
registro [c], foi possivel estabelecer as categorias que se diferenciavam [d] e o agrupamento
das unidades de registro em categorias comuns [e], caracterizando-se as fases de pré-analise
(1) e exploragdo do material (2). A partir disso, deveria ser realizado o agrupamento
progressivo das categorias [f], e, sO posteriormente, a inferéncia e a interpretacdo [g] destas
respaldadas no referencial tedrico, ou seja, o tratamento dos resultados (3).

Nesse processo, 0 corpus de analise sobre saberes da Capoeira do capitulo Il, por

exemplo, foi composto inicialmente por 12 documentos (dentre teses e dissertacdes), que
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referendavam a relagéo saberes-Capoeira no ambito de uma dimenséo educacional desta arte-
luta, escolhidos a partir do titulo, cujas publicacGes ocorreram entre 2004 e 2017. Dois dos
textos, infelizmente, ndo estdo disponivel on-line e, mesmo ao se tentar entrar em contato com
0s pesquisadores e seu orientadores por meio de telefonemas, mensagens de SMS, e-mails,
Messenger/Facebook e What sAPP, o arquivo ndo foi disponibilizado em tempo para a AC
desta pesquisa.

Na continuidade da investigacdo e das leituras, o conjunto de documentos analisados
(corpus) do capitulo Il foi, entdo, ampliado de 12 para 22 documentos pertinentes, dentre 0s
quais esta AC considerou dois (2), ou seja, a tese de doutorado de Abib (2004) e o artigo de
Heine (2010). Esses dois (2) textos foram submetidos ao método de AC, etapas de codificacdo
e categorizacdo, em sua integralidade, observando-se o documento no seu todo, paragrafos e
enunciados pertinentes, além dos temas desenvolvidos nos paragrafos selecionados, em
relacdo as palavras ou aos termos ‘saber’, ‘saberes’ e ‘capoeira’, denominados
metodologicamente por Bardin (2016) como ‘unidades de registro (URS)’, ou seja, aquilo
que se conta para a andlise. A ‘unidade de registro (UR)’ “E a unidade de significagdo
codificada e corresponde ao segmento de conteddo considerado unidade de base, visando a
categorizacdo e a contagem frequencial” (Id., p. 134).

H& vérias naturezas e dimensfes de unidades de registro, mas para esta pesquisa
optou-se por utilizar trés (3) delas: 1) ‘0 documento’, como unidade que relne pontos de
interseccdo ou inter-relagdo de unidades perceptiveis, tais como ‘a palavra’ e o ‘tema’, nos
parédgrafos ou partes selecionadas do texto de cada componente do corpus; 2) ‘o tema’, para
identificar os significados atribuidos aos termos ‘saber’ e ‘saberes’ de Capoeira e da escola,
conforme o caso de cada capitulo, no contexto de cada documento analisado, pela sele¢cdo de
frases, oragdes e/ou paragrafos pertinentes; e 3) ‘a palavra’, especificamente para identificar
e quantificar o aparecimento dos termos indicadores ‘saber’ e/ou ‘saberes’.

Na dindmica relacional destas 3 (trés) URs, cada documento se torna uma ‘unidade de
contexto (UC)’ para ‘o tema’ ou ‘os temas’; cada tema se torna uma UC para os termos
‘saber’ e ‘saberes’ da Capoeira, ‘palavras’ pelas quais foi possivel mais rapidamente filtrar as

informagdes seméanticas em cada paragrafo selecionado dos textos.

A unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da
unidade de registro) sdo étimas para que se possa compreender a significacdo exata
da unidade de registro. (Id., p. 137).
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Ao se apresentar os conceitos de UR e UC, avancga-se para 0 proximo passo que seria,
tanto neste capitulo Il, quanto no capitulo I1l, a implantagdo de um processo de codificacéo,
ou seja, de referenciacdo de indices para elaboracdo de indicadores nos procedimentos de
analise propriamente ditos, que foram desenvolvidos no formato de quadros descritivos de
analise.

Tratar de unidades de contexto (UCs) num ambito geral de andlise, nesta pesquisa,
refere-se ao conjunto de documentos de carater normativo e legal, tais como a legislacdo,
documentos oficiais e pareceres sobre a Capoeira consultados, documentos que auxiliam na
contextualizagdo das unidades de analise (UAs), ou seja, das pesquisas encontradas por
intermédio das buscas bancos de dados da BDTD-IBICT, da CAPES, da SCIELO e no
Google, além de livros consultados em meio fisico.

Essas UCs (legislacdo, pareceres...) da Capoeira sdo unidades mais gerais em relacdo
as UAs (pesquisas académico-cientificas em meio digital e livros). Essas UCs mais gerais se
diferenciam de ‘unidades de contextos’ (UCs) das ‘unidades de registro’ (URs), especificas,
descritas dentro dos quadros de codificacdo das andlises de conteudo. Neste Ultimo caso, a
cada UR, corresponde uma UC. Recapitulando, uma unidade de registro’ (UR) também
entendida como um unidade de significacdo codificada de um documento, de um texto de
documento, de um paréagrafo de um texto de um documento, de uma frase de um paréagrafo de
um texto de um documento, ou ainda de uma palavra de uma frase de um paragrafo de um
texto de um documento, que foi codificado (a), é especifico (a) e relacionado (a) de forma
singular a uma determinada unidade de registro (UR).

A escolha das regras de contagem, para a enumeracdo das unidades (URs e UCs),
observou os seguintes critérios de correspondéncia: ‘presenca (ou auséncia)’, ‘frequéncia’,
‘frequéncia ponderada’, ‘intensidade’, ‘dire¢ao’, ‘ordem’ e ‘concorréncia’ (Id., p.138-144),
conforme o0 método.

Nesse sentido, percebeu-se a necessidade de apresentacdo técnica da aplicacdo do
método nesta fase de codificacdo/categorizacdo no formato de quadros de analise, ou
analiticos, com a seguinte descri¢do do processo de execucdo, foi organizada em 4 (quatro)
cédigos gerais, utilizados para a AC de cada documento, nos quadros analiticos, que sdo
especificados a seguir:

1) CODIGO - Documento — {D}: texto analisado em seu conteido por meio de sua

descricdo bibliogréfica (autor, titulo), cronoldgica crescente (data/ano de publicacdo) e

de recorte tematico (recorte 1 [R1]: abordagem ‘saberes-Capoeira’ indiciada no titulo

do documento do corpus; recorte 2 [R2]: abordagem ‘saberes-Capoeira’ ndo indiciada



2)

3)

4)
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no titulo do documento do corpus); recorte 3 [R3]: abordagem ‘saberes-
conhecimento-escola’ nos textos de Lopes (1999) e Brasil/MEC/BNCC (2017). Nota:
nos quadros, os indicadores estdo representados pela letra “D* mailscula, significando
‘documento’, conjugados pelo sinal de ifem (-), seguido de numeral romano
maiusculo para caracterizar/codificar a pesquisa / unidade de analise (UA) em questéo,
utilizando-se da contagem a partir do numeral romano “I” a (...); ha ainda a anexag&o
da imagem de capa, folha de rosto ou pagina inicial do documento (UA) codificado (a)
e categorizado (a);

CODIGO - Palavra (s) e/ou termo (s) — {p}. Descritores: ‘saber’, ‘saberes’, ‘saberes
escolares’, ‘conhecimento escolar’, ‘conhecimento’ e ‘capoeira’.
Frequéncia/quantidade dos substantivos (URs) nos documentos (UA) analisados para
dados de analise quantitativa, com totais. Nota: os indicadores estdo representados
pela letra “p” em mindscula, significando ‘palavra’, conjugados pelo sinal de barra
(/), seguidos, respectivamente, pelas letras “a”, “b”, ‘c”, “d”, “e” ¢ “f”, em letra
mindscula, respectivamente, codificando-se a palavra ‘saber’ como “p/a” e ‘saberes’
como “p/b”, e assim sucessivamente até “p/f”’, ou num grupo “p/abcdet”, se for o caso
uma unidade de contexto de uma unidade de registro especifica com ocorréncia
multipla de termos;

CODIGO - Tema (s) — {t}: enunciado (s) ou proposicio (¢Bes) acerca dos assuntos
‘saberes da Capoeira’ e ‘saberes da escola’, na compreensdo dos autores das obras
investigadas (teses, dissertacOes, artigos e livros), com seus nucleos de sentido, sua
presenca e frequéncia no documento/texto, além de intensidade e ordem. Nota: a letra
“t” minuscula é o indicador que representa ‘tema’ do (s) paragrafo (s) escolhido (s)
para realizar a investigacdo categorial, as inferéncias e interpretacdo; a letra “t”
minuscula foi conjugada pelo sinal de ‘ifem’(-), seguido de letra em ordem alfabética
para caracterizar/codificar o (s) paragrafo (s) tematico (s) referencial (ais), o assunto, a
proposi¢do, a expressdo, a terminologia ou a significagdo de ‘saber — saberes — saberes
escolares — conhecimento escolar — conhecimento - capoeira’ em questdo, utilizando-
se de classificagdo por meio das letras do alfabeto em mintscula, a partir da letra “a”,
seguindo-se até “z”, conforme a necessidade, continuando-se com o codigo “aa” e
assim sucessivamente com as outras letras do alfabeto, de acordo com a quantidade de
representacoes;

CODIGO - Conjuntos Categorias (Categorias) — {CC}: termos, expressdes ou

enunciados depreendidos da andlise de proposi¢des (P) dos autores das unidades de
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andlise investigadas; podem se referir ao (s) tema (s) encontrados em paragrafo (s),

frase (s) / orag@o (¢Oes) ou expressdo (ssdes) contidas nos documentos do corpus a

respeito de saberes da Capoeira ou a saberes da escola. As proposicdes, identificadas

pela letra “P”, foram escolhidas por seu cunho explicativo e/ou descritivo, a partir da
andlise do (s) significado (s) do contetdo dos termos, expressdes e temas encontrados

e que tivessem relagcdo, de suma importancia para as etapas de inferéncia e

interpretacdo. A partir disso destacando-se palavra (S) como rubricas, classes ou

grupos de elementos mais genéricos, agrupados em razdo dos caracteres comuns que
compartilham; Nota: os indicadores estdo representados nos quadros analiticos pela
sigla “CC” em maiuscula (‘conjunto categorial’ ou ‘categoria’), conjugadas pelo
sinal de ifem (-); utilizando-se de classificacdo categorica por meio das letras do
alfabeto em maidscula, a partir da letra “A”, seguindo-se até “Z” para “CC”;

continuando-se com a enumeracgao por numerais arabicos para cada “P” relacionada, a

partir do nimero “1” a (...).

Destaca-se que, para o capitulo Ill, os termos descritores de numero 1) capoeira e
educacdo, 2) capoeira e escola e 4) capoeira e conhecimento inspiraram a organizagédo
capitular que tematiza os ‘saberes da escola’, no que tange a abordagem da Capoeira e dos
saberes da escola atrelados, dinamizados em torno dos conhecimentos
popular/cotidiano/comum e cientifico. Esta se constitui a ‘parte 3> dos recortes semanticos
necessarios a aplicacdo do método de AC nas unidades de analise escolhidas para esta
pesquisa. Configura-se como essenciais 0s conjuntos categoriais decorrentes das analises de
conteddo das unidades de analise, especificamente: Abib (2004 — codificada como D-
I.p/ab/ABIB, 2004 [R1]); Heine (2010 — codificada como D-XIV.p/ab/HEINE, 2010 [R1]);
AR.C. Lopes (1999 — codificada como D-XXIIl.p/abcde/LOPES, 1999 [R3]); e
Brasi/MEC/BNCC (2017 - codificada como D-XXIV.p/abcdef/BRASIL/MEC/BNCC,
2017 [R3]).

Essas unidades de andlise escolhidas compdem o material de sustentacdo para as
discussbes desenvolvidas posteriormente no capitulos 1V, quando se desenvolve e terceira e
ultima fase do método, na aplicacdo das técnicas de tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo dos dados coletados, retomando-se categorias insurgentes da AC dos elementos
constitutivos do corpus nos capitulos 11 e I1I.

O processo de categorizagdo realizado nesta pesquisa preocupou-se com o carater
semantico das proposicdes relevantes, por se tratarem de categorias tematicas agrupadas num

mesmo conjunto categorial (CC).
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A categorizagdo é uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o0 género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razédo
das caracteristicas comuns destes elementos. (BARDIN, 2016, p.147)

De posse de um documento ou texto para analise, quando “o sistema de categorias ndo
é fornecido, antes resulta da classificacdo analdgica e progressiva dos elementos. Este é o

[3

procedimento por ‘“acervo”’. O titulo conceitual de cada categoria somente ¢ definido no
final da operagdo” (ld., p.149). Foi esta a forma utilizada nesta pesquisa, particularmente
registrada em quadros analiticos para dar melhor visibilidade e concretude ao processo,

A apresentacdo das URs e UCs em suas especificidades semanticas analisadas em cada
documento do corpus, organizada na forma de quadros de analise, ou analiticos, do contetdo
¢ feita deste ponto em diante, com base em sinteses categoriais das pesquisas de Abib (2004) e
Heine (2010), para o capitulo Il, e dos textos de A.R.C. Lopes (1999) e Brasil/MEC/BNCC
(2017), para o capitulo I11, que estdo expressas nos quadros de AC do Anexo C (p. 190-197) e

do Anexo D (p. 198-215) desta dissertacao, disponiveis para novas investigacdes e analises.



2 CAPITULO Il - SABERES DA CAPOEIRA

Dissertar sobre o saber ou sobre saberes ndo é uma tarefa facil, e logo de inicio ¢é
preciso reconhecer isso. Mas entdo qual a motivacdo ou quais as motivacdes em fazé-lo, e
ainda de forma relativa a Capoeira? Afinal, que saberes estdo presentes no contexto da
Capoeira?

Muito embora respostas a estas questdes possam vir ao encontro ao objetivo principal
de estudo, isto é, de investigar as possibilidades de relacdo entre saberes da Capoeira e
saberes Escolares no espaco escolar, é proficuo evidenciar que, em se tratando de uma era
de globalizacdo das relagdes capitalistas e da mundializac&o das culturas de todos os povos e
nacdes, na qual as pessoas rapidamente, num clic, tém acesso a muita informacdo via internet,
em sites de busca, redes sociais, aplicativos (APPs), softwares, e-books, revistas digitais,
dentre outros, o debate sobre o papel do saber ou dos saberes, do conhecimento e da
formagdo, frente a uma infinidade de informagdes e dados, passa a ser imprescindivel.

Este capitulo Il trata sobre saberes da Capoeira. Seu desenvolvimento seguiu
criteriosamente 0 método de AC de Bardin (2016), pela apropriacdo de suas orientacGes e
técnicas, caracterizando-se esta fase como ‘a exploragdo do material” (preparagdo do material,
referenciagdo dos indices — codificacdo, elaboracdo e classificacdo de indicadores —
categorizacdo), ou seja, a segunda fase do método, que é realizada ap6s a fase de ‘pré-analise’
(leitura flutuante, escolha dos documentos e formulacdo das hipoOteses e dos objetivos de
analise). Estas fases antecedem a terceira e tltima denominada ‘o tratamento dos resultados a
inferéncia e a interpreta¢do’. Relacionadas entre si, estas trés (3) fases também sdo conhecidas
como trés (3) polos cronoldgicos de analise, cujas especificacBes dizem respeito aos passos e
a forma de organizacdo da Anélise de Contetdo bardiniana (1d. Ibid. p. 123-187).

De modo especifico, o objetivo deste capitulo 11 é investigar sobre saberes presentes
na Capoeira. Para esta tarefa ja foi realizado o esfor¢co de reconhecimento e problematizacdo
do cenario de pesquisas cientificas contemporaneas sobre as dimensdes educacionais da
Capoeira, processo pelo qual se chegou a 12 pesquisas ou documentos (unidades de analise)
sobre ‘saberes’ relacionados a Capoeira com descri¢do nos termos ‘saber’ ou ‘saberes’ no
titulo da pesquisa, além de mais dois (2) documentos, totalizando 14 unidades de analise da
primeira parte (recorte 1) do grupo/conjunto de materiais do corpus. Todo 0 processo de
codificacdo e categorizagdo desses 14 documentos foi organizado em quadros de AC, ao

modo dos quadros dos Anexos C e D (p. 190 a 215) desta dissertacao.
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No conjunto das unidades de andlise sobre saberes da Capoeira, h& mais oito (8) delas
gue nio possuem a descri¢do ‘saber’ ou ‘saberes’ no titulo, as quais totalizam 22 unidades de
analise. Entretanto, ndo foi possivel realizar o processo de categorizacdo desses oito (8)
documentos complementares, apenas foi realizado o processo de codificacdo, e por isso ndo
serdo considerados para esta AC, embora possa ser utilizados para pesquisas futuras e
producdo de artigos.

Para dar inicio ao trabalho de analise, apresentam-se como documentos escolhidos
para a problematizacao dos saberes da Capoeira deste capitulo 1, as pesquisas de Abib (2004)
e Heine (2010), que se constituem como as duas unidades de andlise relevantes deste
processo.

Seguindo-se com o método de AC de Bardin (2016), busca-se identificar categorias de
analise para o aprofundamento de quais sejam os significados, ou as concepgdes sobre saberes
da Capoeira presentes nos testos de Abib (2004) e Heine (2010).

Espera-se que esta discussao do capitulo 11 possa contribuir para os estudos de Heine e
G.O. Silva (CEPECAP/CEPEUSP), de Abib (UNICAMP e UFBA), de O.L. Ferraz (EEFE —
USP), de 1.B. Silva, N.C. Moura, S.M Alves e M. Pertussatti (UFFS Campi Erechim-RS e
Chapec6-SC), de A.R.C. Lopes e E. Macedo (ProPEd/UERJ), bem como a todos 0s
estudiosos da Capoeira, do conhecimento, dos saberes, das teorias de curriculo, dos estudos

culturais e da cultura corporal.

2.1 SABERES DA CAPOEIRA: PROCESSOS DE CODIFICACAO E CATEGORIZACAO

2.1.1 Saberes da Capoeira e suas Formas de Transmissédo segundo Abib (2004)

A tese de doutorado do professor, pesquisador e capoeirista Pedro Rodolpho Jungers
Abib, intitulada “Capoeira Angola: cultura popular e o jogo dos saberes na roda”, é o
primeiro e o principal documento, dentre os materiais coletados, do conjunto de possiveis
unidades de analises do corpus desta pesquisa, com tematizagcdo sobre os saberes da Capoeira,
tese esta publicada no ano de 2004 que foi analisada dentro da técnica de AC de Bardin
(2016), por ser a principal referéncia de pesquisas sobre saberes populares e da Capoeira
posteriores a 2004 e recentes.

Ao todo, como ja foi relatado, foram selecionadas 22 pesquisas localizadas por meio
de buscas nos bancos de dados da BDTD-IBCT e da CAPES, para a fase de pré-analise, da

etapa de organizacdo da AC. Dentre elas, 12 tém nomenclatura ‘saberes’ expressa no titulo,
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dentre elas a de Abib (2004), como a mais antiga. Além dessas 12, mais duas pesquisas
relevantes foram encontradas em buscas no Google; trata-se do livro, em meio digital, de
Thiago Vieira Souza et al (2011), intitulado ‘O mestre de capoeira angola ensina pegando
pela mao: saberes, artefatos e rituais no processo de formacgéo’; bem como o artigo intitulado
‘Capoeira — Saberes em encontro: unidade na diversidade’, de autoria de Vinicius Heine
(2010)

Formou-se, assim, um conjunto de 14 possiveis unidades de andlise do recorte
tematico 1 do corpus (parte 1), com a tematizagdo de ‘saber’ ou ‘saberes’ expressas no titulo e
internamente, as quais passaram pelas etapas de codificacdo e categorizacdo; além de um
conjunto de outras oito (8) possiveis unidades de analise encontradas que tematizam ‘saber’ e
‘saberes’ relacionados a Capoeira, mas sem a indica¢do desses termos no titulo da pesquisa,
compondo o recorte tematico 2 do corpus (parte 2).

Embora os termos ‘saber’ e ‘saberes’ sejam tematizados em elementos textuais
internos (resumo, introducdo, desenvolvimento e conclusdes/consideragcfes) das unidades de
analise do recorte tematico 2, s6 foi possivel avancar até a etapa de codificacdo com estes oito
(8) documentos complementares, devido ao tempo insuficiente de analise em relacdo a grande
quantidade de indicadores que se gerou. As 14 possiveis unidades de analise do recorte
tematico 1, mais as 8 (0ito) do recorte 2, constituiram-se num conjunto de 22 documentos em
potencial analisados.

Dentre essas 22 pesquisas ou possiveis unidades de analise, 16 delas possuem Abib
(2004) como referéncia de estudo, tal a relevancia da sua tese de doutorado, além de outros
artigos desse pesquisador. O proprio Abib, inclusive, referencia artigo seu publicado no ano
de 2000, anterior a sua tese, o qual é intitulado Capoeira e os diversos aprendizados no
espaco escolar.

Na tese de doutorado de Abib (2004) e em alguns de seus artigos, evidenciou-se a
aproximacdo de suas pesquisas com autores da perspectiva pos-critica de curriculo, dos
estudos culturais, da cultura corporal e da educacdo ndo-formal, por isso é justificavel a
escolha de sua tese, principalmente, como unidade de analise para a AC deste capitulo Il, por
se fundamentar teoricamente em base tedrica de analise que dialoga com a base tedrica desta
dissertagdo que investiga as relagdes entre saberes da Capoeira e saberes da escola.

Ademais, o estudo sobre as relagcdes entre saberes da Capoeira e saberes da escola no
espaco escolar se fortalece no didlogo com os estudos de Abib (2004), a partir do
embasamento comum em pesquisadores como: Roger Simon, Henry A. Giroux, Antonio

Flavio Barbosa Moreira e Tomaz Tadeu da Silva; Stuart Hall e Peter McLaren; Coletivo de
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autores (Soares, Taffarel, Varjal, Castellani Filho, Escobar e Bracht) e Jocimar Daolio; Carlos
Rodrigues Branddo e Maria da Gléria Gohn; além da antropologia de Darcy Ribeiro.

Com a consciéncia da aproximacdo do embasamento tedrico desta pesquisa com
algumas bases teoricas da tese de Abib (2004), o trabalho investigativo adquiriu maior

profundidade e, na aplicacdo do método de AC, como resultado produziu-se um quadro de

sintese categorial, concebido no esforco investigativo realizado com Abib (2004):

SINTESE CATEGORIAL (CATEGORIAS) — (ABIB, 2004 [R1])

Codificacdo do
Conjunto Categorial
(CC)

Descricdo de Conjuntos Categorial (CC)

Descricdo de Categorias

D-l.p/ab.t-e.CC/C

Saberes da cultura afro-brasileira

Saberes da cultura afro-brasileira

D-l.p/ab.t-c.CC/B

Saberes tradicionais

D-l.p/ab.t-g.CC/B

Saberes tradicionais da cultura popular da
Capoeira preservados e reconstruidos
criativamente em comunidade na modernidade

Saberes tradicionais da Capoeira

D-l.p/ab.t-c.CC/A

Saberes do universo da cultura popular

D-l.p/ab.t-a.CC/A

Todo um vasto campo de conhecimentos e
saberes articulados pela cultura popular

D-l.p/ab.t-a.CC/C

Saberes da cultura popular na perspectiva de uma
I6gica diferenciada

D-1.p/ab.t-b.CC/A

Saberes de um processo de educacdo levado a
cabo pela cultura popular

D-l.p/ab.t-a.CC/B

Formas de transmissdo dos saberes da cultura
popular: meméria, oralidade, ancestralidade,
ritualidade e temporalidade.

D-l.p/ab.t-b.CC/E

Saberes da cultura popular do universo da
Capoeira Angola, pautado por uma ldgica e por
saberes diferenciados

D-l.p/ab.t-b.CC/C

Saberes de uma cultura concebida como campo
de significacdo e terreno de luta

Saberes populares da Capoeira

D-l.p/ab.t-d.CC/A

Saber do mestre da cultura popular

D-l.p/ab.t-d.CC/B

Saber do (a) mestre (a) de Capoeira

D-l.p/ab.t-d.CC/C

Saber musical do (a) mestre (a) de Capoeira

D-l.p/ab.t-e.CC/A

Saber do (a) praticante de Capoeira feito e criado
no universo da capoeiragem

Saberes do (a) mestre (a) de
Capoeira

D-l.p/ab.t-f.CC/B

Saberes da roda de Capoeira

D-l.p/ab.t-f.CC/A

Rodas de saberes da cultura popular

D-l.p/ab.t-e.CC/B

Saber circulante

Saberes circulantes da roda de
Capoeira

D-l.p/ab.t-g.CC/A

Saberes da vivéncia em comunidade

Saberes comunitarios da Capoeira

D-l.p/ab.t-b.CC/B

Didlogo entre o saber popular e o0 saber
académico

Capoeira: dialogo de saberes

D-l.p/ab.t-a.CC/D

Saberes determinados pela perspectiva da légica
da racionalidade ocidental moderna

D-1.p/ab.t-b.CC/D

Campo do saber escolar delimitado a suas
orientacOes paradigmaticas por uma racionalidade
que estd no plano dos saberes cientificos
universais

Saberes cientificos universais

Quadro 05 — ANEXO C — Quadro de Anélise de Conteudo 1 (c) do [R1]: Categorias (sintese categorial elaborada
a partir do texto D-1.p/ab/ABIB, 2004 [R1]).
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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Por meio desse quadro-sintese de categorias, foi possivel ilustrar um pouco do
exercicio que Abib (2004) fez ao investigar as formas com as quais a cultura popular articula
todo um vasto campo de conhecimentos e saberes, transmitidos por meio da memoria, da
oralidade, da ancestralidade, da ritualidade e da temporalidade, a partir de estudo aproximado
com a Capoeira Angola, perpetuados na mediagédo desses saberes pelos mestres de Capoeira.

Justifica-se também a escolha da tese de Abib como unidade de analise de conteido
pela sua essencial contribuicdo académico-cientifica na fundamentacdo tedrica do dossié
‘Inventario para Registro e Salvaguarda da Capoeira como Patriménio Cultural do Brasil’
(IPHAN, 2007), com discussdes em torno das modalidades de educacgdo ndo-formal e formal,
sobre os saberes da cultura popular, bem como sobre as formas de transmissao desses saberes,

quais sejam: a memoria, a oralidade, a ancestralidade, a ritualidade e a temporalidade.

2.1.2 Saberes da Capoeira em Encontro segundo Heine (2010): unidade na diversidade

O segundo e ultimo documento de unidade de analise escolhido para a AC deste
capitulo Il é o artigo de autoria de Vinicius Heine (2010), intitulado ‘Capoeira — Saberes em
encontro: unidade na diversidade’, que relata a trajetoria das Clinicas de Capoeira da USP,
implantadas pelo pedagogo e mestre de Capoeira Gladson de Oliveira Silva, na década de
1980, atualmente sob coordenagéo de Heine. Juntos, G.O. Silva e Heine (2008) publicaram o
livro ‘Capoeira: um instrumento psicomotor para a cidadania’, pela Phorte Editora, o
qual € referéncia para os estudos das praticas pedagogicas pautadas na relagdo ‘Capoeira &
escola’ e ‘Capoeira & universidade’ em todo o mundo.

Como esta pesquisa investiga possiveis relacdes entre saberes da Capoeira e saberes da
escola no espaco escolar, no inicio da constituicdo deste seu objeto, o pesquisador se viu
tentado a caminhar também pela tematica das ‘praticas pedagogicas’ no espaco escolar. Com a
consciéncia pedagogico-epistemoldgica e metodoldgico-cientifica de que isso seria
inexequivel neste momento, percebeu-se nas abordagens de Heine uma possibilidade de tomar
contato com concepcdes de saberes da Capoeira que ndo séo provenientes de elucubragdes de
um senso comum desarraigado, mas de experiéncias epistemoldgicas geradas nas inter-
relagcbes entre elementos da cultura popular e da cultura académica, a partir de saberes e
praticas sociais da cultura popular da Capoeira, configurando-se como diferentes praticas

pedagdgicas vivenciadas nas Clinicas de Capoeira da USP, desde 19852°.

2 A analise com definicGes, inferéncias e proposicdes sobre saberes da Capoeira sera desenvolvida mais adiante,
dap.89ap.99.
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Essas praticas pedagdgicas socializadas nas Clinicas de Capoeira da USP foram
dinamizadas no encontro de saberes populares, académicos e escolares, com a participacao de
diferentes atores sociais na sua construcao.

Por essa construcdo coletiva que tem conseguido integrar saberes académicos,
escolares e populares, justifica-se a escolha do artigo de Heine (2010), como unidade de
andlise, produzido a partir das praticas pedagogicas de Capoeira compartilhadas nas Clinicas
de Capoeira; artigo no qual é abordado sobre oito (8) categorias de saberes?, os quais sio
dinamizados nas atividades de Capoeira, especialmente na realizacdo das rodas de jogo. A
tipologia dos saberes da Capoeira de Heine (2010) foi construida a partir das experiéncias
coletivas, portanto, das Clinicas de Capoeira realizadas na USP e, principalmente, por ocasiao
da XII Clinica de Capoeira ocorrida em 2010 no CEPE da USP, cuja temaética foram os
saberes da Capoeira.

No site do evento de 2010, intitulado ‘X1l Clinica de Capoeira - Encontro de
Saberes: Unidade na Diversidade’, é socializada uma imagem?’ na forma de um fluxograma
ou de um mapa conceitual na forma de uma mandala, no qual a palavra ‘Capoeira’ aparece
dentro de um circulo amarelo, ao centro, e com ela a expressdo ‘Encontro de Saberes’; deste
circulo central, emergem, ou a ele confluem, outros circulos coloridos, dentro dos quais
aparecem as descriches de oito (8) saberes relacionados a ‘Capoeira — Encontro de
Saberes’, encontrados e vivenciados na dindmica Roda de Capoeira, fundamentados em
texto?® disposto logo abaixo da referida imagem, na forma de um artigo.

Entre 2010, a partir das discussdes nas palestras, apresentacdes de trabalhos cientificos
e mesas redondas da XII Clinica de Capoeira, que contou com a presenca dos ministrantes
mestre Russo de Caxias (Rio de Janeiro-RJ), mestre Lua Rasta (Salvador-BA), mestre Felipe
Santiago (Santo Amaro da Purificacdo-BA - Recbncavo Baiano) e Carlos Eugénio Libano
Soares (professor doutor em Historia da UFBA), dentre outros, Heine e participantes do grupo
de estudos do CEPECAP organizaram as informacdes que resultaram do evento, por meio das
quais Heine (2010) elaborou o referido artigo com a tematica de ‘os saberes da Capoeira em
encontro: unidade na diversidade’, publicado no site do evento, apds a realizagdo do mesmo.
O texto também foi disponibilizado ao pesquisador via e-mail por Heine em janeiro de 2018,

em virtude das analises desta dissertagdo. Coube a esta pesquisa analisar o texto aplicando o

26 Os oito saberes em questdo possuem a seguinte classificacdo: ancestral, presente, intuitivo, espiritual, cultural,
histdrico, humano e popular.

27 Acesso por https://clinicadecapoeira2010.wordpress.com/textos/.

28 1dem ibidem.


https://clinicadecapoeira2010.wordpress.com/
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método de AC, no sentido de gerar categorias de analise, para que estas pudessem dialogar
com as categorias que emergiriam da AC da tese de Abib (2004).

A escolha do artigo de Heine (2010) se justifica ainda pelo fato de socializar
informacdes do trabalho de mestre Gladson, um dos grandes responsaveis pela entrada da
Capoeira no contexto académico de instituicdes de Ensino Superior, e no contexto escolar da
cidade e do Estado de S&o Paulo, desde a década de 70, a exemplo do que representa a
presenca da Capoeira na USP, seja em projetos de extensdo ou como possibilidade curricular.

Apls a leitura do artigo de Heine (2010), bem como de sua codificacdo e
categorizacao, foi possivel compreender que, a partir da XII Clinica de Capoeira de 2010, ha
uma necessidade de reflexdo permanente sobre o encontro de saberes da Capoeira tematizados
nesse evento, os quais sdo diversos, mas se unem e se inter-relacionam na circularidade da
Roda de Capoeira, que é representacdo da roda da vida, repleta de desafios, exigindo
resisténcia, flexibilidade, paciéncia, tempo, perseveranga e empenho na conquista da
liberdade. Com a consciéncia do desafio a que se propde esta pesquisa, na investigacdo das
relacBes entre dos saberes da Capoeira e saberes da escola, a aplicacdo do método de AC ao
artigo de Heine (2010) também gerou como resultado um quadro de sintese categorial,

ilustrado a seguir:

SINTESE CATEGORIAL (CATEGORIAS) — (HEINE, 2010 [R2])

Codificacdo do
Conjunto Categorial Descri¢do de Conjuntos Categorial (CC) Descri¢do de Categorias
(CO)

D-XIV.p/ab.t-a.CC/A | Encontro entre saber popular e saber académico

Capoeira: encontro de

D-XIV.p/ab.t-a.CC/B A Capoeira se desenvolve por meio de um encontro de saberes

diversos saberes integrados numa unidade

A Roda de Capoeira como espaco/lugar de integracdo e

D-X1V.p/ab.t-b.CC/A interagéo de saberes

Proposigdo de oito (8) categorias de saberes relevantes da Saberes integrados da
arte-luta Capoeira na XIl Clinica de Capoeira do roda de Capoeira

CEPEUSP: 1) ancestral; 2) presente; 3) intuitivo; 4)
espiritual; 5) cultural; 6) histdrico; 7) humano; e 8) popular

D-XIV.p/ab.t-b.CC/B

D-XIV.p/ab.t-c.CC/A | Saber ancestral Capoeira: saber ancestral
D-XIV.p/ab.t-d.CC/A | Saber presente Capoeira: saber presente
D-XIV.p/ab.t-e.CC/A | Saber intuitivo Capoeira: saber intuitivo
D-XIV.p/ab.t-f.CC/A | Saber espiritual Capoeira: saber espiritual
D-XIV.p/ab.t-g.CC/A | Saber cultural Capoeira: saber cultural
D-XIV.p/ab.t-h.CC/A | Saber histérico Capoeira: saber histdrico
D-XIV.p/ab.t-i.CC/A | Saber humano Capoeira: saber humano
D-XIV.p/ab.t-j.CC/A | Saber popular Capoeira: saber popular

Quadro 06 — ANEXO C — Quadro de Analise de Conteldo 14 (c) do [R1]: Categorias (sintese categorial
elaborada a partir do texto D-X1V.p/ab/HEINE, 2010 [R1]).
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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Por esse quadro de categorias, € possivel perceber a relevancia pedagbgica e
epistemoldgica das Clinicas de Capoeira realizadas na USP, ndo apenas para a Capoeira, mas
para todas as areas de conhecimento com as quais ela se inter-relaciona.

O trabalho de mestre Gladson e de seu discipulo Vinicius Heine tem colaborado para o
processo de constituicdo da Capoeira e de seus saberes populares como saberes educacionais,
académicos e escolares. Esse processo ndo tem ocorrido por acgdes individuais apenas, mas
principalmente com o esfor¢o coletivo de pesquisadores, mestres de capoeira, professores em
geral, capoeiristas e interessados em Capoeira e na cultura corporal.

A realizagdo de mesas redondas, atividades culturais, palestras, vivéncias, rodas de
capoeira, além de cursos de Capoeira, de apresentacfes culturais, lancamento de livros sobre
o0 tema Capoeira, além de apresentacdes de trabalhos cientificos relacionados, nas Clinicas de
Capoeira da USP, tem sido fundamental na socializacdo de elementos pedagogico-
epistemoldgicos da Capoeira, na promocao das inter-relagdes entre saberes da cultura popular
e da cultura académico-cientifica, no CEPEUSP, h4 mais de 30 anos.

Deve ficar claro que esta pesquisa sobre possiveis saberes que estdo presentes no
contexto da Capoeira, considera a sua constituicdo e o seu desenvolvimento de carater
informal e/ou ndo-formal, em sua pluralidade e multidimensionalidade, fundamentados em
outra racionalidade que se difere daquela da cultura cientifica, formal; ademais, reconhece a
importancia de cada um desses contextos para o conhecimento, com a intencédo de identificar
e analisar possiveis relacdes entre saberes da Capoeira e saberes da escola, mas sem fazer uso
da racionalidade do campo da Capoeira como um discurso mistico, do senso comum,
cientificizado ou ideoldgico, conforme questiona A.R.C. Lopes (1999, p.97) sobre a
legitimacdo de um dado conhecimento ou saber, com maior ou menor hegemonia numa
situacdo de hierarquizacdo de conhecimentos.

A escola ou o espaco escolar, enquanto ambiente e lugar de vivéncia, é onde sdo
dinamizados saberes e conhecimentos tanto cientificos quanto populares, muitas vezes em
meio a conflitos, outras tantas com ocorréncia de producentes didlogos pedagdgico-
epistemoldgicos.

Reconhece-se que os mestres de Capoeira tém o entendimento de que ‘aquilo que cada
um sabe e conhece de Capoeira’, seja de forma geral ou especifica, € expressao do saber e dos
conhecimentos que herdaram de seus mestres antecessores, perpetuados no presente por seu
oficio de ensinar/transmitir/mediar, culturalmente, de geracdo em geracdo, seus principios,

fundamentos, valores, gestos e segredos, de matriz africana e identidade afro-brasileira.



2.2 SABERES DA CAPOEIRA: EMERGENCIAS E SINTESES

A Capoeira, em seu circulo de préaticas historicas e ancestrais, isto €, a Roda de
Capoeira, congrega diferentes formas de expressdo a partir do oficio dos mestres detentores
de representagbes de mundo e conhecimentos inter-relacionados aos gestos corporais, as
manifestacdes artistico-musicais especificas a Capoeira e aos rituais utilizados para as praticas
envolvidas.

Nesse sentido diverso, multidimensional, ou ainda complexa da epistemologia interna
do ensino, da aprendizagem e da pratica da Capoeira, destacam-se oito (08) categorias de
saberes a partir dos estudos socializados na Universidade de S&o Paulo (USP) em 2010,
conforme ja foi citado, pelos quais a Roda de Capoeira, um circulo espaco-ambiente onde
toda essa amalgama (polissemia) epistemoldgica acontece, comeca a ser enfatizada como uma
rede-teia-sistema de saberes em encontro, cujo carater € multidimensional, plural.

A Roda de Capoeira se trata de um ‘Encontro’ multidimensional de saberes
relacionados dinamicamente em rede, integrados, conforme apresentados nas categorias da
Figura 3 (HEINE, 2010), a seguir:

Saber
Ancestral

Saber
Presente

CAPOEIRA
Encontro
de Saberes

Saber
Humano

Saber Saber
Histdrico Espiritual

Saber
Cultural

Figura 03: Capoeira: Encontro de Saberes — Unidade na Diversidade
Fonte: HEINE, 2010 (XII Clinica de Capoeira).
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E essencial ressaltar que tratar de saberes da Capoeira serd sempre algo incompleto e
complexo, pois cada mestre de Capoeira, com sua escola e linhagem de Capoeira, cria e recria
saberes, no ambito do éthos e da praxis na qual recebeu os fundamentos ancestrais de sua
tradicdo de Capoeira, 0s quais cada mestre (a) ressignifica com suas representacdes de mundo,
pessoais, coletivas e institucionais de Capoeira, cotidianamente. Portanto, s6 é possivel falar
em saberes da Capoeira porque ha os saberes dos (das) mestres (as) de oficio, que, com seus
fazeres, constituem-se como bem do patriménio vivo cultural, de natureza imaterial, do
Brasil.

Conforme se pode ver através dos oito (08) circulos apresentados préximos as bordas
da imagem desenvolvida por Heine (2010), em torno do circulo central no qual esta descrita a
inscricdo ‘Capoeira Encontro de Saberes’, € possivel pensar a Capoeira como uma realidade,
enquanto saber e pratica social, que permite dialogos, relacbes das mais diversas, numa
abordagem de integracdo de saberes, os quais ganham materialidade, na medida em que
promovem a dialogicidade e dinamizam a historicidade de cada capoeirista, na circularidade
das vivéncias da convivéncia ancestral com 0s mestres e as mestras, expressas nos ‘jogos de
Capoeira’, dentro e fora da roda, fazendo-se também uma alusdo aos jogos e desafios do
cotidiano.

Numa perspectiva dialética, considerando a tese de Abib (2004) e o artigo de Heine
(2010), que aparentemente se contrastam e se contestam, no momento em que o primeiro é
uma pesquisa de cunho académico, que passou pelo crivo metodologico dentro da
formalidade cientifica, e que o segundo é um relato de experiéncia ou um resumo expandido
produzido a partir de experiéncias informais e ndo-formais de diferentes agentes, € a partir da
sintese categérica de ambos que é possivel promover uma aproximacgdo entre suas
concepcdes, relacionando os elementos dessas sinteses, fazendo-as dialogarem pedagdgica e
epistemologicamente, por meio das categorias insurgidas na AC dessas duas (2) unidades de
analise.

Na verdade, tanto em Abib (2004) quanto em Heine (2010), ha a preocupacéo de se
refletir sobre conhecimentos e “Saberes cientificos universais” (Abib), diferenciando-os dos
conhecimentos e saberes da Capoeira. Multidimensional, multicultural e multidisciplinar,
assim ¢ a “Capoeira”, “encontro de saberes” (Heine) e “didlogo de saberes” (Abib).

Os saberes da Capoeira sao “Saberes da cultura afro-brasileira” (Abib), cultura na qual
se fundamentam e se constituem os “Saberes tradicionais da Capoeira” (Abib), que sdo
“Saberes populares” (Abib) e “Saberes comunitarios” (Abib), ou seja, “Saberes da roda de

Capoeira” (Abib), circulo no qual se perpetua o “Saber do (a) mestre (a) de Capoeira” (Abib).
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Nesse sentido, é possivel apontar alguns dos “Saberes integrados da roda de Capoeira”
(Heine), cada qual entendido como uma extensdo significativa da propria Capoeira.
Significar a Capoeira acontece muito intimamente para cada mestre (a) e cada capoeirista, em
sua singularidade existencial. A tipologia de Heine, portanto, em oito formas expressivas de se
vivenciar e significar a Capoeira, ou seja — “Capoeira: saber ancestral”, “Capoeira: saber
presente”, “Capoeira: saber intuitivo”, “Capoeira: saber espiritual”, “Capoeira: saber cultural’,
“Capoeira: saber histérico”, “Capoeira: saber humano” e “Capoeira: saber popular”, sdo, na
verdade, formas ampliadas das formas particulares de cada mestre (a) exercer o seu oficio de
transmissdo sapiencial, valha dizer, por meio da memoria, da oralidade, da ancestralidade, da
ritualidade e da temporalidade (Abib) das quais € guardido (guardid).

Com esse exercicio discursivo, inicia-se, portanto, a especificacdo de possiveis saberes
da Capoeira com base nas oito (8) tipificacbes de Heine (2010), articuladas com as cinco (5)
formas de transmissdo de saberes fundamentadas por Abib (2004). Cada um dos titulos das
oito (8) sessbes que se seguem foi concebido no processo de codificacdo e categorizacdo do
artigo de Heine (2010). Deste modo, a ‘roda do conhecimento’ (Pertussatti), dinamizada por

‘saberes em encontro’ (Heine) e ‘saberes em didlogo’ (Abib), comega agora.

2.2.1 Capoeira: Saber Ancestral

Relacionado aos feitos, as realizac6es e as historias dos antepassados, representados na
figura dos capoeiristas e mestres antigos, conectados aos mestres e capoeiristas do presente e
do futuro, o Saber Ancestral é uma forga simbolica de busca e conexdo com as origens e
raizes da Capoeira (HEINE, 2010).

O Saber Ancestral da Capoeira se relaciona aos conhecimentos que sdo passados de
pai para filho, de geracdo em geracdo, pelas culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras,
preservados por meio de costumes, ritos e praticas em respeito aos antepassados,
especialmente focados nos ensinamentos dos mestres de Capoeira, mediados e preservados
pela historia oral. “O mestre é aquele que permite que os saberes transmitidos pelos

antepassados vivam e sejam dignificados na memoria coletiva” (ABIB, 2004, p. 67).

(...) a grande maioria das tradi¢cfes populares ainda tem, na oralidade, o seu meio
mais importante de transmissdo, ja que a escrita — juntamente com os meios formais
de aprendizado, como a escola, por exemplo — ndo tem um papel central nos
processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos pelos sujeitos protagonistas dessas
tradicBes. Nesse universo, a oralidade ainda prevalece resistindo aos avancos da
modernidade. (Id., p. 11).
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E por meio da oralidade, “(...) pela qual o mestre transmite a sabedoria ancestral do
grupo, através da tradi¢ao (...)” (Id., p. 67), assim caracterizada, que vai se configurando a
transmissao desse saber.

Este saber compreende uma conexdo existente entre o passado, o presente e o futuro
da Capoeira, no intuido de se valorizar as lutas e as dificuldades dos mais antigos no processo
de resisténcia cultural contra a opressdo e discriminacao historica que a Capoeira sofreu ao
longo dos séculos; saber este que esta preservado e € transmitido pelos (as) mestres (as) de

Capoeira, que sdo considerados (as) bibliotecas vivas na comunidade (HEINE, 2010).

2.2.2 Capoeira: Saber Presente

A presenca do (a) aluno (a) perante 0 mestre de Capoeira € algo indispensavel para a
continuidade do legado que o mestre ou a mestra de Capoeira vai transmitir em determinada
ocasido. A presenca do mestre de Capoeira da vida de seu (sua) aprendiz é condicdo de
fortalecimento da cultura e da identidade afro-brasileira do (a) capoeirista, bem como para a
formacdo plena deste para a vida, que constantemente desafia culturas ancestrais como a
Capoeira e se manterem vivas com 0 passar dos anos.

O Saber Presente da Capoeira se refere também a toda a dindmica e aos tipos de
manifestacOes pelas quais a Capoeira se apresenta na atualidade, muito viva, sempre em
transformacdo, atenta aos caminhos que podem elevar o espirito humano e seu
comportamento na relagcdo com o outro e o universo. Como Saber Presente, a capoeira tem em
seu afa “(...) uma identidade africana que n&o era aquela das suas origens (...) (ABIB, p. 96).

E fundamental entender que ndo se deve subestimar as praticas populares que buscam
manter vivas suas identidades originais, mas também que este cendrio precisou se transformar
em vista da necessidade da formacdo de novos lacos com outras pessoas e de novas préaticas
de outras origens, na reconfiguracdo das fronteiras existentes entre 0s sujeitos participes do
processo de transculturacdo e fez de diferentes povos uma unica nacgéo, brasileira, ndo sem
conflitos, é claro.

Por isso, um saber presente é aquele que se faz necessario para o (a) capoeirista estar
em sintonia com o momento atual, sem perder as referéncias ancestrais; para que saiba
interpretar criticamente a realidade e as direcGes para as quais a sociedade, a cultura e a

prépria Capoeira se movimentam (HEINE, 2010).



2.2.3 Capoeira: Saber Intuitivo

Trata-se de um contexto no qual o (a) capoeirista aprende a fazer as melhores escolhas
e a dar as melhores respostas para os “problemas” que se apresentam durante o jogo, OU O
ritual (HEINE, 2010).

Este saber é desenvolvido com a pratica, a vivéncia e a experiéncia; manifesta-se no
ambiente da grande roda da vida, onde o capoeirista aprende a “gingar” com os diferentes
ambientes.

O Saber Intuitivo da Capoeira é algo tdo envolvente que sua compreensdo, em sua
amplitude, ultrapassa 0s momentos de pergunta e resposta corporal dentro da roda de
Capoeira, como expressao da propria vida, fortalecendo esta arte-luta a partir de préaticas

ancestrais de outrora, mas presentes no hoje.

A capoeira surge nesse contexto, enquanto mais um elemento agregador entre as
diversas etnias africanas em interacdo, bem como, enquanto possibilidade concreta
de utilizagdo desse “repertdrio cultural”, como um instrumento de luta contra a
situacdo de extrema violéncia a qual estavam 0s negros escravos submetidos, e no
qual o saber corporal inscrito em cada perna, brago, tronco, cabeca e pé, podia ser
transformado numa arma eficaz a servico da sua libertagcdo. Coube ao corpo, Unico
lugar seguro, a heranga do que ficou perdido. (ABIB, p. 96).

Na roda de jogo da Capoeira, onde nenhum gesto ou movimento é ensaiado, e sim
todos sdo apreendidos e executados de forma intuitiva, embora com objetividade, observando-
se o ritual e as regras do jogo, jogo este que faz analogia com as experiéncias do dia-a-dia.
Numa linguagem mais especifica da roda, o saber intuitivo € a busca pela inteligéncia
necessaria para dar a volta ao mundo, com sabedoria, astlcia, ritmo e harmonia (HEINE,
2010).

2.2.4 Capoeira: Saber Espiritual

O Saber Espiritual esta intimamente ligado ao Saber Ancestral, mas também diz
respeito a forca interior de cada capoeirista, a0 seu poder de introspec¢do, confianca,
entusiasmo e de fé. Essa expressiva religiosidade e espiritualidade é alimentada por louvores a
Deus, aos Orixas, a vida, pela crenca nas potencialidades de si mesmo, no trabalho/oficio,
visiveis principalmente por meio do ritual da roda de Capoeira, por meio da musicalidade, via

cantigas como ladainhas, louvagdes, corridos, quadras e chulas.
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Nesta roda, uma rede de saberes, relinem-se mestres, iniciados/nedfitos, iniciantes e
espectadores que se sentem tomados pelo conjunto estético que é apresentado em cada sujeito
na intersubjetividade do ‘tocar os instrumentos’, do ‘cantar as cantigas’, do ‘bater palmas’ e
do ‘jogar a Capoeira’, numa responsabilidade coletiva, emergindo uma consciéncia do rito,
das genealogias ancestrais, da ritualistica, ou seja, destacando-se esta ritualidade, e quando
tudo estd em harmonia e até mesmo em transe, com boa energia, se diz que esta roda tem
‘axe’.

A ritualidade presente na cultura popular é mais um fator que, em nossa opinido,
exerce funcdo essencial, ja que é através dela que se estabelece a conexdo com esse
tempo primordial, onde tudo se originou, onde se encontram os antepassados, que
retornam cada vez que o rito e a celebragéo assim o solicitam. A ritualidade adquire,
no universo da cultura popular, o aspecto de culto, onde sagrado e profano se
entrecruzam, atribuindo um outro sentido ao religioso e a religiosidade. (ABIB, p.
11).

No ambiente do Saber Espiritual, a Capoeira € uma celebracdo sagrada para 0s
capoeiristas, especialmente para os mestres que estdo em idade avancada, quando o corpo
quer ficar mais duro, como madeira-de-lei, mas por sua sensibilidade religiosa mantém seu
espirito cada vez mais flexivel a ponto de continuarem criando e recriando o movimento, o
gesto, o canto, os ritmos, perpetuando a ritualidade nas novas geragcdes, haja vista o
sincretismo religioso-profano, ou seja, diferentes experiéncias do Sagrado (ser humano-
divindade) e do Mundano (ser humano-mundo), sempre cantados nas rodas de Capoeira
espalhadas pelo mundo.

Em suma, refere-se a experiéncias de transcendéncia e conex@o com algo maior que se
estabelece no ritual da Capoeira, despertando a consciéncia de uma realidade que vai além do
plano fisico e material (HEINE, 2010).

2.2.5 Capoeira: Saber Cultural

O Saber Cultural diz respeito as manifesta¢cGes que cada capoeirista tem por meio de
seu corpo e de sua corporeidade quando joga Capoeira, cada qual no seu ritmo existencial bio-
psico-neuro-fisiologico.

O corpo é o principio, o meio e o fim, considerando-se o Ser integral e integrado do
sujeito, o sujeito inteiro, ou o ‘in-dividuo’ ‘ndo-dividido’, ndo o ‘individuo cartesiano-

positivista’ fragmentado, racionalista.
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(...) no corpo, estéo inscritos todas as regras, todas as normas e todos os valores de
uma sociedade especifica, por ser ele 0 meio de contato primario do individuo com o
ambiente que o cerca, e assim vai “assimilando e se apropriando dos valores, normas
e costumes sociais, num processo de incorporacdo [grifo do autor] (...). (ABIB,
2004, p. 145 apud DAOLIO, 1995, p. 39).

O saber cultural é elemento de identidade de mestres (as) e praticantes de Capoeira,
perpassando pela preservacgdo de praticas e saberes sociais e populares como o0 samba de roda,
0 maculelé, a puxada de rede, o jongo, o coco, o cavalo marinho, o tambor de crioula, dentre
outras manifestacdes que possuem elementos comuns a Capoeira e fazem parte de um mesmo
universo de ritmos, gestos, celebraces e resisténcias (HEINE, 2010).

A corporeidade € o conjunto das manifestacbes que sdo facilitadas por meio deste
‘Corpo’ e a ‘Consciéncia Corporea’ do capoeirista, que de fato lhe permite ‘ser’, ‘pensar’,
‘criar’, ‘recriar’, ‘sentir’, ‘agir’, ‘fazer’ e ‘viver’ cultura, seja ela académica (formal) ou

popular (informal/ndo-formal).

A cultura passa a ser, a partir desse viés, um campo de significacdo e um terreno de
luta, nos quais os processos de identificacdo se dao de acordo com as necessidades
histéricas dos sujeitos que compdem 0s grupos protagonistas desses processos. A
concepcdo de cultura expressa no debate aqui apresentado parece-nos, portanto, ser a
mais adequada para a argumentacdo que estamos propondo desenvolver nesse
trabalho, na tentativa de ampliar as possibilidades de compreensdo do termo “cultura
popular”, em referéncia aos processos em que grupos populares buscam retomar
suas tradi¢Oes culturais, e a partir dai, analisar os sentidos e significados que
constituem esse universo cultural pautado por uma légica e por saberes
diferenciados, tarefa de nossa investigacdo. (ABIB, 2004, p. 27-28).
Pela corporeidade, “mais do que um aprendizado intelectual, o individuo adquire um
contetdo cultural, que se instala no seu corpo, no conjunto de suas expressdes” (Ibid., p. 27-

27-28).

2.2.6 Capoeira: Saber Histdrico

O Saber Historico esta relacionado as vivéncias dos demais saberes registrados no
tempo e no espaco, especialmente em se tratando da roda de Capoeira.

Local onde todos os saberes da Capoeira convergem em prol de sua continuidade via
geracOes do presente, respeitando valores do passado, para as geragdes futuras, a roda de Jogo
vem sendo, a cada dia, mais documentada e registrada, em suas caracteristicas e modalidades,

elementos da meméria popular.
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No ambito da cultura popular, a memoria € um outro conceito que tem lugar
fundamental. A memoéria, enquanto patriménio de saberes e conhecimentos,
cuidadosamente armazenados e organizados, através de um processo ativo de
selecdo de fatos considerados importantes para a histdria social de um coletivo,
exerce a funcdo de amalgama do grupo, através do fortalecimento dos vinculos
sociais, de afirmacdo da identidade coletiva e da definicdo de um ethos que é
constituido em razdo da importancia que o passado em vigor e a ancestralidade
assumem no imaginario do grupo. (ABIB, p. 11).

Diz respeito a memorias, fatos e personagens que construiram a trajetdria da Capoeira
desde os seus primérdios em terras africanas até o seu desenvolvimento em terras brasileiras,
passando por diferentes periodos (Brasil Coldnia, Império, Republica), até os dias atuais
(HEINE, 2010).

Preservando-se a memoria como condicdo de todos os saberes dos mestres de
Capoeira, salvaguardada juntamente do oficio dos mestres pelo IPHAN, sendo a ‘roda’ e o
‘oficio de mestre’ de Capoeira legados como heranga historico-cultural ao Brasil e a
humanidade, em seu carater patrimonial, isso amplia tempos e espacos de aprendizagem e

ensino além dos muros da escola, por meio da Capoeira.

2.2.7 Capoeira: Saber Humano

O Saber Humano se refere as buscas existenciais de cada capoeirista, dentro ou fora da
Roda de Capoeira, primordialmente no respeito as diferencas entre as pessoas que partilham

desta pratica corporal integrada e integradora.

A capoeira, como tantas outras manifestacbes da cultura popular, é um rico
manancial de humanidade, onde muito se aprende sobre a vida e sobre valores
fundamentais para existéncia humana como a solidariedade, a igualdade, o respeito
as diferengas, o compartilhar, o respeito a natureza, a cooperacdo, o equilibrio, a
humildade, a parceria, entre tantos outros ensinamentos que a sabedoria do nosso
povo vem cultivando, preservando e transmitindo de geragdo em geracdo ao longo
da histéria do nosso pais, resistindo e lutando por manter vivas suas tradigdes,
legado maior de uma ancestralidade que rege suas formas de ser e estar no mundo.
(ABIB, p. 161).

Para além de um ‘humanismo’, busca-se afirmar um processo de humanizacdo, de
reencontro com a ‘humanidade’ do ser humano, em relagdo a ele mesmo, aos outros e para
com o planeta e o universo. Para isso, prima-se pela incluséo social e a transmissao de valores

humanos, como a humildade, a determinagéo, a coragem, a paz, a tolerancia, a liberdade, a

fraternidade/‘camaradagem’, a democracia, a cidadania dentre outros.
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Acreditamos que o0s saberes presentes numa roda de capoeira, numa roda de samba,
¢ tantas outras “rodas” de saberes que a cultura popular proporciona, onde pessoas
se renem para partilharem suas alegrias e tristezas, esperancas e sofrimentos, e
onde passado, presente e futuro se juntam num momento Unico de celebracdo da
vida, sdo o patriménio maior desse povo que danca, que ri, que canta e que chora, e
que mostra com sabedoria, simplicidade e beleza, a arte de estar sempre, apesar de
tudo, insistindo em ser feliz. (Id., p. 162).

Ao se abordar acerca do Saber Humano, une-se todos 0s outros saberes da Capoeira a
ideia de Formacdo Humana multidimensional, uma das grandes finalidades de uma educacéo
integral e intercultural que respeite a pessoa e as pessoas em sua diferenca e sua diversidade.
Refere-se ao desenvolvimento de valores como humildade, respeito, integridade, sabedoria,
cooperacdo e fraternidade por meio do conhecimento de si mesmo e do conhecimento do

outro (HEINE, 2010).

2.2.8 Capoeira: Saber Popular

O Saber Popular da Capoeira é a manifestacdo maxima do conhecimento dos mestres
da Capoeira que o tornam acessivel a todas as pessoas que dele desejarem se ocupar em busca
de qualidade de vida nos ambitos educacional, cultural, esportivo, de lazer, terapéutico,
folclérico, profissional, dentre outros. Trata-se do conhecimento que emana dos mestres de
Capoeira, os guardides do saber desta cultura afro-brasileira (HEINE, 2010).

Nas sociedades tradicionais, “(...) ha sempre uma figura fundamental, responsavel
pelos processos envolvendo a memoria coletiva: a figura do mestre” (ABIB, 2004, p. 64). O
mestre exerce papel fundamental na preservacdo dos saberes populares que estdo sob sua
responsabilidade no contexto da Capoeira.

Em sua constituicdo de educador, o mestre de Capoeira potencializa o cuidado
patrimonial, o sentimento de identidade e pertenca a cultura afro-brasileira para educandos e
educandas, sendo agente de memoria, oralidade e ritualidade vivas. Esses trés elementos sdo
experiéncias de conhecimento e formagdo ndo-formais que dinamizam o ‘viver da escola’ por
meio de espacos e tempos de descoberta e desenvolvimento da corporeidade, da historicidade
e da ancestralidade da nacdo brasileira a partir dos valores de matriz africana e indigena.

Em suma, preservando e transmitindo os “saberes que organizam a vida social no
ambito da cultura popular, caracterizando assim, a oralidade como forma privilegiada dessa
transmissao” (Ibid., p. 64), 0 mestre de capoeira representa o ator principal, por seu saber (o

“Oficio de Mestre”), expressado especificamente na organizagdo da “Roda de Capoeira”,
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portanto sendo o elo de ‘Encontro de Saberes’ da Capoeira, que na sua diversidade, estdo
constituidos numa unidade.

Com estas 8 (oito) proposicdes de saberes de Capoeira, buscou-se compreender, com 0
auxilio das categorias da tese de doutorado de Abib (2004), como a Capoeira, enguanto
patrimonio cultural imaterial do Brasil, educacdo, cultura, esporte e lazer, por meio de sua
Roda de Jogo, configura-se como um ‘dialogo de saberes’, ou ainda como um ‘encontro de
saberes: unidade na diversidade’ (HEINE, 2010), tema da XII Clinica de Capoeira ocorrida
em 2010. Esses saberes sdo dinamizados na roda de Capoeira, sob a conducéao dos (das) mestres
(as), os (as) quais sdo o patrimonio vivo da cultura e da identidade afro-brasileira, no Brasil e ao
redor do mundo onde um berimbau na roda tocar, chamando para o jogo de Capoeira.

2.3 SABERES DA CAPOEIRA NO CURRICULO ESCOLAR?

Tem-se a convicgdo de que as reflexdes e respostas realizadas até este ponto da
pesquisa sdo verdades provisorias e abertas a continuidade do didlogo sobre saberes da
Capoeira que serdo vivenciados e transmitidos essencialmente pelos mestres de Capoeira e
que poderdo ser identificados e analisados por novos pesquisadores. Neste capitulo II,
portanto, ainda se mantem a pergunta inicial: Que saberes estdo presentes no contexto da
Capoeira? Pois ao encontrar e aprofundar sobre oito (8) deles, ndo significa que esteja
esgotada a busca por encontrar e de certa forma apontar quais sejam os saberes da Capoeira,
podendo haver outros mais.

As préprias 20 pesquisas (unidades de analise) dos recortes 1 e 2 que ndo foram
submetidas a AC em sua integralidade nesta pesquisa reservam significados ainda latentes e
que estdo aguardando novos processos de codificacdo, categorizacdo, inferéncia e
interpretacdo em momento favoravel, seja pelo pesquisador que ora desenvolve estas
reflexdes, seja por outros pesquisadores que desejarem proceder as analises das mesmas.

Na continuidade desde esforco investigativo, objetiva-se voltar a atencdo para a
analise de categorias utilizadas por A.R.C. Lopes (1999) acerca do conhecimento e dos
saberes da escola, no capitulo 111, na tentativa de identificar como a pesquisadora apresenta 0s
saberes escolares, na concepcéo de categorias de analise.

Contrastando com os posicionamentos de A.R.C. Lopes (1999) e outros pesquisadores
adeptos da teoria pds-critica de curriculo, sera tecida uma andlise do texto da versdo aprovada
e homologada da BNCC (BRASIL/MEC, 2017), perguntando-se: qual é o lugar da Capoeira e

como ela estd sendo referenciada neste documento oficial, sendo ela um fendmeno
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antropolégico (GOES, 2014), cujo oficio de seus mestres e suas mestras, bem como o
circulo/a roda em que se reinem com seus discipulos e alunos, sédo referendados pelas
comunidades de Capoeira d Brasil e do mundo, pelo IPHAN e a UNESCO, como bens do
patrimonio cultural, de natureza imaterial? Pergunta-se ainda sobre a possibilidade de uma
relacdo entre saberes populares da Capoeira e conhecimento escolar no espaco escolar,
segundo A.R.C. Lopes (1999), j& antecipando um pouco a discussdo do capitulo IV, que
tratard de possiveis relacdes pedagdgico-epistemoldgicas com os saberes da Capoeira

propostos neste capitulo I1.



3 CAPITULO 11l - SABERES DA ESCOLA

O intuito deste capitulo Ill, pelo qual é realizada uma investigacdo sobre saberes
presentes no espaco escolar, definiu-se a partir da seguinte questdo de pesquisa: Que saberes
estdo presentes no contexto da escola? Como base tedrica desta investida, estdo os estudos
sobre curriculo da pesquisadora Alice Ribeiro Casemiro Lopes, partindo-se da obra
‘Conhecimento Escolar: ciéncia e cotidiano’ (1999), escolhida para a aplicacdo do método de
AC de Bardin (2016), servindo de guia para o dialogo com outros textos seus, como também
com os de outros pesquisadores das areas de teoria do conhecimento, filosofia da educacé&o,
didatica e teorias curriculares, que discutem a relevancia da presenca, da validade e da
necessidade de inter-relacdes entre diferentes saberes e conhecimentos no curriculo escolar, a
exemplo de Elizabeth Macedo, Antonio Flavio Barbosa Moreira, Tomaz Tadeu da Silva, Basil
Bernstein dentre outros.

Ap6s a discussao alicercada principalmente em conceitos de A.R.C. Lopes (1993;
1997; 1999; 2006; 2013; 2015; 2018) e A.R.C. Lopes e Macedo (2010; 2011), é realizada a
AC e uma critica ao texto da ultima versdo da ‘Base Nacional Curricular Comum: educacéo é
a base’ (BRASIL/MEC, 2017), que, mesmo frente a fortes criticas, foi aprovada as pressas
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em 15 de dezembro de 2017, por meio do
Parecer CNE/CP n° 15/2017, homologado pela Portaria MEC n° 1.570, de 20 de dezembro de
2017, publicada no Diério Oficial da Unido de 21 de dezembro de 2017, em seguida instituida
pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que orienta a implantacdo da
BNCC, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educacdo Baésica (a exce¢do do Ensino Médio, que ndo foi incluso no documento
aprovado, homologado e instituido).

Este capitulo 11l tematiza os ‘saberes da escola’, concebendo saberes da Capoeira e
saberes da escola atrelados e interligados nos processos curriculares, dinamizados em torno
dos conhecimentos presentes no espago escolar (o melhor seria dizer: ‘nos espagos escolares
das escolas’), entendidos como saberes sociais, quais sejam, o conhecimento cientifico,
caracterizado pela mediacéo didatica dos saberes cientificos, além do conhecimento cotidiano,
0 qual é integrado por questdes do senso/conhecimento comum e por saberes da cultura
popular.

Os textos de A.R.C. Lopes (1999) e Brasil/MEC (2017) estdo localizados na terceira
parte tematica (R3) do corpus desta pesquisa e se constituem como as duas (2) unidades de

analise escolhidas para a aplicacdo da AC, conforme ja foi explicitado no ambito das
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estratégias metodologicas de estudo do capitulo I (secdo 1.2.3, p. 77-79). Escolhidas dentre as
24 unidades de andlise (documentos encontrados possiveis de serem analisados segundo 0s
objetivos desta pesquisa) que compdem o corpus, estas 2 (duas) unidades pretendem dialogar,
por meio de seus contextos e de suas categorias, com 0s textos de Abib (2004) e Heine (2010)
do capitulo 11, escolhidos dentre as 22 unidades de andlise localizadas nos recortes tematicos 1
(14 documentos — R1) e 2 (8 documentos — R2).

Com as andlises desses quatro documentos, encerram-se as trés primeiras etapas da
aplicacdo do método de AC, com base em Bardin (2016), nesta pesquisa, ou seja, organizacao
da andlise (1), codificacdo (2) e categorizacdo (3). O conjunto das categorias insurgidas das
andlises de conteudo de Abib (2004), Heine (2010), A.R.C. Lopes (1999) e Brasil/MEC
(2017) se configura como material de sustentacdo para as discussdes desenvolvidas nos
capitulos IV e V desta pesquisa, na efetivacdo das duas etapas finais da AC: inferéncia e

interpretacdo; pelo que se realiza o tratamento das informagdes.

3.1 AVIRADA CULTURAL NA COMPREENSAO DOS SABERES ESCOLARES

Com uma atitude inter-relacional de reconhecimento e valorizacdo de cada um dos
saberes escolares e preocupada em ndo dar mérito mais para um e menos para outro tipo de
conhecimento ou saber, encontra-se nos debates sobre conhecimento escolar e curriculo de
A.R.C. Lopes a ideia de um estatuto préprio de conhecimento ao conhecimento escolar, aos
saberes escolares, no ambito de uma epistemologia singular e toda prépria, o que faz pensar
além de uma dimensdo educacional geral da Capoeira, a partir de uma compreensdo dos
saberes da Capoeira como saberes educacionais e escolares, especificamente considerados no
curriculo escolar das escolas.

Justifica-se a escolha de A.R.C. Lopes (1999) devido a autora discutir conceitos como
‘saber’ e ‘conhecimento’ relacionados ao conceito de ‘conhecimento escolar’ numa
perspectiva plural que admite o didlogo entre saberes cientificos e cotidianos na escola,
especialmente diferenciando o conhecimento dos saberes populares do conhecimento do
senso comum, muito embora eles sejam modalidades de saberes sociais, em constante relacdo
na escola, nem sempre de forma harmonica, considerando-se embates politico-ideoldgicos,
epistemoldgico-pedagogicos e socioldgicos na area de curriculo. “Questdes como o confronto
de saberes na escola, a necessidade de valorizacdo do saber popular, a critica as concepcbes

positivistas de conhecimento sdo alvo de estudos de diferentes autores da sociologia do
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curriculo”, conforme A.R.C. Lopes (1993, p. 15), ao se referir a Giroux e Simon (1988),
Giroux (1988), e Young apud Moreira e Barros (1992)%.

Por meio da abordagem do (s) saber popular (es), com sua importancia no curriculo e
no espaco escolar, A.R.C. Lopes (1993 e 1999) abriu o caminho de encontro ao que se propde
esta pesquisa, isto é, perguntar sobre as possiveis relagdes pedagogico-epistemoldgicas entre
saberes da Capoeira e saberes da escola, buscando-se compreender os saberes aos quais 0
conhecimento escolar se constitui.

Especificamente ao saber popular (da cultura popular), um dos fundamentos
constitutivos dos “saberes em encontro” (HEINE, 2010) e do “didlogo de saberes” (ABIB,
2004) onde se localiza a Capoeira, numa diversidade de saberes e préaticas sociais que a
constituem popular e oficialmente como expressdo de cultura, educacdo, esporte e lazer de
matriz afro-brasileira.

Nesse sentido, a obra escrita por A.R.C. Lopes (1999) “Conhecimento escolar: ciéncia
e cotidiano” foi fundamental para a constituigdo das bases teOricas desta pesquisa, a partir das
discussdes pos-criticas de curriculo, principalmente no Brasil, com T.T. SILVA, (2014)%* e
MOREIRA e T.T. SILVA (2011)*, de fundamentacio pos-estruturalista, a partir da década de
1990. Acrescentam-se aqui artigos de A.R.C. Lopes (1993; 1997; 2006; 2013; 2015; 2017)%,
além do livro organizado por A.R.C. Lopes e Macedo (2010), intitulado “Curriculo: debates
contemporaneos” ¢ do livro “Teorias de curriculo” (2011), escrito por A.R.C. Lopes e
Macedo.

Diversos sdo os topicos de A.R.C. Lopes (1999), mas de modo geral, a autora trata de
questdes dinamicas de producdo do conhecimento e relacdo com os diferentes saberes sociais
(conhecimento cientifico, conhecimento cotidiano — senso comum e saberes populares — e
conhecimento escolar); trata das teorias de curriculo, cuja abordagem esclarecedora acerca do
conhecimento escolar e sobre os saberes em relacdo aos quais este se constitui, de
fundamental importancia para o entendimento de que os diferentes tipos de conhecimento,

produzidos na sociedade, sdo saberes sociais.

2% GIROUX, H., SIMON, R. Schooling, popular culture and a pedagogy of possibility, 1988; GIROUX, H.
Critical theory and the politics of culture and voice: rethinking the discourse of educational research, 1988;
MOREIRA, A.B., BARROS, A. A sociologia do curriculo e a construgdo do conhecimento na escola: notas
para discussdo, 1992. Apud Lopes, 1993, p. 15.

30 SILVA, T.T. Documentos de Identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo, 2014.

31 MOREIRA,; SILVA. Curriculo, cultura e sociedade, 2011.

32 Cfr. LOPES, A.R.C. As relagBes entre senso comum, saber popular e saber escolar, 1993; Conhecimento
escolar: processos de selecdo cultural e de mediagdo didatica, 1997; Discursos nas politicas de curriculo,
2006; Teorias pds-criticas, politica e curriculo, 2013; Por um curriculo sem fundamentos, 2015; Curriculo,
conhecimento e 1nterpretacdo, 2017.
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Como a escola é extensdo dessa sociedade, ha saberes sociais escolares especificos,
por isso 0 conhecimento escolar, em linhas gerais, é caracterizado pelas realidades da ciéncia
e do cotidiano; nesse sentido, o conhecimento cientifico, o conhecimento/senso, o
conhecimento cotidiano e o conhecimento popular (saberes populares) compdem o conjunto
de saberes sociais da escola e fundamentam as praticas pedagogicas no espago escolar.

A pesquisa contemporanea sobre as teorias curriculares e o conhecimento escolar
devem bastante as investigacdes de A.R.C. Lopes, mas é importante esclarecer que “uma das
principais marcas do pensamento curricular brasileiro atual é mescla entre o discurso pds-
moderno e o foco politico na teoria critica (...)” (LOPES, A.R.C.; MACEDO, 2010, p. 47),
com a qual se identifica a pesquisadora Alice Casimiro Ribeiro Lopes e também esta pesquisa.
Ademais, “visivel, principalmente, nas teorizacbes que envolvem as teorias pos-
estruturalistas, essa mescla encontra-se também, em grande parte das demais producfes da
area” (Id. Ibid., p. 47-48).

A relevancia de “Conhecimento escolar: ciéncia e cotidiano” (LOPES, A.R.C., 1999)
para a investigacdo sobre saberes da Capoeira e saberes da escola em curso, neste estudo, esta
no ponto de fusao, ou de “hibridagao/hibridizacao”, firmado na consideragao dos saberes
populares na discussdo curricular e do conhecimento escolar, intersectada a “valorizagao de
uma discussdo da cultura, na medida em que vém sendo intensificadas, sob referéncias
tedricas diversas, as discussfes sobre multiculturalismo ou estudos culturais” (Id. Ibid., 2010,
p. 49).

A discussdo sobre os estudos culturais®® pode ser acessada por meio dos textos de
McLaren (2000; 2011), Candau (2002; 2005), Hall (2006), Moreira e Candau (2011), dentre
outros, que nesta pesquisa dao sustentacdo a discussdo sobre a Capoeira e seus saberes
enquanto cultura popular no curriculo escolar. Ocorre que “esta em curso um processo de
virada cultural que associa a educacdo e o curriculo aos processos culturais mais amplos,
contribuindo para uma certa imersdo na definicio do campo intelectual do curriculo”
(LOPES, A.R.C.; MACEDO, 2010, p. 49).

Por isso que a partir de A.R.C. Lopes (1993; 1999), o I6cus dos saberes da Capoeira no

curriculo escolar pode ser construido no contexto dos saberes populares, que sdo saberes

3 Cfr. MCLAREN, Peter. Multiculturalismo revolucionario: pedagogia do dissenso para o novo milénio, 2000;
CANDAU, V.M. (org.). Didatica, curriculo e saberes escolares, 2002; CANDAU, V.M.F. Sociedade,
cotidiano escolar e cultura (s): uma aproximagdo CANDAU, V.M. (org.). Cultura (s) e educacdo: entre o
critico e o pds-critico, 2005; HALL, Stuart. A identidade cultural da p6s-modernidade, 2006. MOREIRA,
A.F.; CANDAU, V.M. (orgs). Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagogicas, 2011.
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sociais e, inter-relacionados ao conhecimento/senso comum, no conhecimento cotidiano, sdo
0s saberes aos quais 0 conhecimento escolar se constitui.

A partir do quadro a seguir, que é resumido e resultante da AC do livro “Conhecimento
escolar: ciéncia e cotidiano” de A.R.C. Lopes (1999), que pode ser acessado de forma
completa no Anexo D (p. 203-205), é possivel conhecer as categorias fornecidas
sistematicamente com base numa classificacdo analdgica e progressiva de elementos,

concebidas apds o processo de codificacdo, conforme seguem:

SINTESE CATEGORIAL (CATEGORIAS) — (LOPES, 1999 [R3]) - RESUMIDO

Codificac¢do do Conjunto Categorial (CC) Descri¢cdo de Categorias

D-XXIll.p/abcde.t-a.CC/A; D-XXIlIl.p/abcde.t-a.CC/B; D-XXIII.p/abcde.t-
c.CC/B; D-XXlll.p/abcde.t-j.CC/P;  D-XXIll.p/abcde.t-.CC/D;  D-
XXII.p/abcde.t-.CC/E; D-XXIll.p/abcde.t-m.CC/B; D-XXIll.p/abcde.t-
0.CC/A; D-XXIlll.p/abcde.t-q.CC/B;  D-XXIll.p/abcde.t-q.CC/C; D-
XXII.p/abcde.t-r.CC/H; D-XXIlll.p/abcde.t-s.CC/A; D-XXIlll.p/abcde.t-
s.CC/C; D-XXIlIl.p/abcde.t-t.CC/H.

Conhecimento escolar

D-XXIlll.p/abcde.t-e.CC/A; D-XXIII.p/abcde.t-e.CC/C. Saber

D-XXIlll.p/abcde.t-f.CC/A; D-XXIlll.p/abcde.t-f.CC/B; D-XXIlIl.p/abcde.t-
j.CC/B;  D-XXIlll.p/abcde.t-j.CC/C;  D-XXIll.p/abcde.t-j.CC/G;  D-

XXI1I.plabcde.t-j.CC/l;  D-XXII1.p/abede.t-.CC/K;  D-XXII1.p/abcde.t- Saberes
j.CC/O.

D-XXIlIl.p/abcde.t-e.CC/B Conhecimento
D-XXIlIl.p/abcde.t-c.CC/C Senso Comum
D-XXIllIl.p/abcde.t-c.CC/D Conhecimento cientifico

D-XXIlll.p/abcde.t-i.CC/A; D-XXIlll.p/abcde.t-i.CC/B; D-XXIlIl.p/abcde.t-

i.CCIC; D-XXIII.plabcde.t-i.CC/D Saberes Populares

D-XXIlll.p/abcde.t-h.CC/A; D-XXIII.p/abcde.t-h.CC/B. Conhecimento cotidiano
D-XXIlll.p/abcde.t-j.CC/A; D-XXIIl.p/abcde.t-j.CC/L; D-XXIIl.p/abcde.t-

K CC/A Saberes escolares
D-XXIlll.p/abcde.t-a.CC/C; D-XXIII.p/abcde.t-g.CC/A. Saberes sociais
D-XXIlll.p/abcde.t-j.CC/D Relacbes entre saber e poder
D-XXIllIl.p/abcde.t-m.CC/A; D-XXIlIl.p/abcde.t-1.CC/A; D-XXIII.p/abcde.t- P icul

2. CCJE rocessos curriculares
D-XXIlll.p/abcde.t-d.CC/A; D-XXIII.p/abcde.t-d.CC/B. Selegdo cultural

D-XXIlll.p/abcde.t-a.CC/G; D-XXIlll.p/abcde.t-a.CC/I; D-XXIIl.p/abcde.t-
m.CC/C; D-XXlIll.p/abcde.t-n.CC/B; D-XXIlll.p/abcde.t-n.CC/C; D- | Perspectiva pluralista de cultura
XXI1l.p/abcde.t-n.CC/D; D-XXIII.p/abcde.t-t.CC/B.

D-XXIlll.p/abcde.t-c.CC/E; D-XXIII.p/abcde.t-m.CC/F. Mediacdo Didatica

D-XXIlll.p/abcde.t-b.CC/A; D-XXIlll.p/abcde.t-0.CC/B; D-XXIIl.p/abcde.t-

0.CC/A; D-XXI11.pfabede.t-p.CC/B: D-XXI11.p/abcde.t-s.CC/B. ContradicGes epistemologicas

D-XXIll.p/abcde.t-q.CC/D; D-XXII1.p/abcde.t-t.CC/F. Pluridisciplinaridade

Quadro 07 — ANEXO D - Resumo do Quadro de Andlise de Contetdo 1 (c) do [R3]: Categorias (sintese
categorial elaborada a partir do texto D-XXII1.p/abcde/LOPES, 1999 [R3]).
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).

Por meio deste quadro estdo evidentes 17 categorias, sendo elas ‘conhecimento
escolar’, ‘saber’, ‘saberes’, ‘conhecimento’, ‘senso comum’, ‘conhecimento cientifico’,
‘saberes populares’, ‘conhecimento cotidiano’, ‘saberes escolares’, ‘saberes sociais’, ‘relacdes

entre saber e poder’, ‘processos curriculares’, ‘selecdo cultural’, ‘perspectiva pluralista de
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cultura’, ‘mediacao didatica’, ‘contradicGes epistemoldgicas’ e pluridisciplinaridade’. Por
essa taxonomia, segue-se rumo a continuidade deste trabalho investigativo dos saberes da
escola, face os saberes da Capoeira identificados no capitulo I1.

Logo de inicio quer-se deixar claro que ndo ha uma intencdo de abarcar todos os
saberes presentes na escola e assim identifica-los ou nomina-los um a um, como que numa
listagem de itens com suas explicacbes ou de uma colegdo de definicbes dos saberes
escolares. A razdo de questionar sobre saberes da escola esta diretamente ligada ao sentido de
perguntar sobre saberes da Capoeira, partindo-se do interesse pelas possiveis relagdes entre
ambos. Portanto, a questdo de pesquisa deste capitulo 11l estd posta em relacdo a questdo de
pesquisa do capitulo Il, cuja discussdo apresentou e desenvolveu entendimentos de quais
sejam os saberes da Capoeira (HEINE, 2010) e quais as suas formas de transmissdo (ABIB,
2004), sem se fechar apenas nas categorias que insurgiram do processo de AC das unidades de
andlise (dos documentos) investigados.

Com esses apontamentos, precisa ficar nitido que esta pesquisa ndo investiga 0s
saberes da Capoeira (capitulo Il) e os saberes da escola apoiada num entendimento apenas
explicativo, catalogréfico, classificatorio ou tipoldgico, muito embora em muitos momentos
seja necessario expor as conceituacdes de certos termos, para melhorar o entendimento,
aprofundar e/ou ampliar a compreenséo.

Entretanto, mais que conceituar, o intento deste estudo € problematizar os saberes e
suas relaces, investigando, por assim dizer, quais seriam os elos entre eles para que possam
compor o curriculo escolar, conforme discute o capitulo IV, trazendo junto de A.R.C. Lopes
outros estudiosos para compor e integrar esta ‘roda do conhecimento’, no ritmo dos jogos
simbdlicos representativos dos saberes da Capoeira e da escola, em inter-relacbes no espaco
escolar, porém, ainda sem visibilidade no curriculo.

Numa postura cientifica e filosofico-investigativa bachelardiana, que busca
constantemente, com espirito vigilante, estar o mais proximo possivel da criticidade em vista
da retificacdo do saber, para gerar novos quadros de conhecimento, a delimitagdo da
referéncia para a fundamentacdo teodrica desta pesquisa, em virtude de desenvolver a
discussdo das categorias, das inferéncias e interpretar os dados das ACs, esta pautada nos
estudos de Alice Ribeiro Casemiro Lopes sobre o conhecimento escolar e o curriculo.

Diante disso, assume-se o desafio de se lancar em meio a conceituagdes de um
curriculo pés-critico para a escola, considerando a dinamicidade permanente dos saberes da

Capoeira, enquanto cultura popular e ancestral, cujos discursos constantemente estdo
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construindo e reconstruindo significados e representacbes simbdlicas, em devir, em
transformacéo, a partir da tradicdo oral dos (das) mestres (as).

Com suas préticas culturais e pedagdgicas de Capoeira, desenvolvidas por eles nas
suas comunidades de Capoeira — nas vivéncias com seus discipulos e discipulas, alunos e
alunas, pesquisadores e apoiadores; bem como por meio de pesquisas académico-cientificas e
outras literaturas que tém procurado dar visibilidade a invisibilidade dos saberes e fazeres da
cultura popular no espaco e no curriculo escolar; as tematicas e os conteddos de Capoeira se
relacionam a grandes temas como preconceito, racismo, segregacao, tortura, negacdo de
direitos, de um lado, mas também de luta, libertacdo, conquista e superagdo de outro.

A propria possibilidade de se tratar saberes da cultura popular, como no caso da
Capoeira, nos ambitos escolar, académico, até mesmo em outros espacos de desenvolvimento
do conhecimento na sociedade, sofre preconceitos histdricos, pelas marcas de opressdo,
marginalizacdo, exploracdo e discriminacdo herdadas do sistema escravocrata que o Brasil
viveu desde sua fundacdo. H& um corpo social de corpos individuais cheio de estigmas
perpetuados por uma cultura hegemdnica, colonialista e eurocéntrica a ser restabelecido por
novas compreensdes de mundo, de pensamento, cultura e educacdo, que seja capaz de

respeitar de fato toda e qualquer diferenga, principalmente nos conflitos e dissensos.

3.2 SABERES ESCOLARES E SUAS INTER-RELACOES

Quando se problematiza algum conceito, algum contexto ou uma situacdo, a atencao
ndo se contenta com os produtos finais ou os resultados, ela se volta para as origens e 0s
principios, para o0 processo como um todo. E é no processo pedagdgico escolar em relagdo as
formas do conhecimento escolar, a partir de categorias de A.R.C. Lopes (1999), que emergem
caminhos possiveis dessas inter-relacdes de saberes da Capoeira e saberes da escola, a partir
do que a pesquisadora entende por conhecimento escolar, ou seja, saber social e instancia
propria de conhecimento, constituido nas relagdes entre conhecimento cientifico,
conhecimento erudito e conhecimento cotidiano (formado por saberes populares e o
conhecimento/senso comum).

No sentido de combater a hierarquizacdo e a homogeneizacdo de alguns saberes em
funcdo de outros, A.R.C. Lopes (1999) defende que ha diferentes saberes na sociedade e que
os diferentes saberes sociais ndo sdo reflexos de uma mesma matriz epistémica ou de uma
mesma razdo totalizante e totalitaria. Por conseguinte, a escola, instituicdo participe da

sociedade, também é lugar de manifestacdo dos diversos saberes sociais.
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Nessa logica, os saberes escolares sdo produtos sociais, ficando o papel de principal
fonte de distribuicdo desigual de educagdo na sociedade para estrutura do curriculo académico
(LOPES, A.R.C., 1999, p. 161). O fato é que ha uma pluralidade de saberes em inter-relac6es
na escola, saberes e disciplinas com correlacdo mutua, e com suas especificidades. A escola
precisa ser reconhecida como lugar de diferentes saberes e culturas.

Conforme a pesquisadora, é exatamente contra 0 senso comum e a homogeneizagao
epistemoldgica de saberes que se afirma o conhecimento cientifico, inclusive na escola, onde
também ocorrem processos de construcdo do conhecimento cientifico. Tratar das inter-
relacbes dos saberes escolares, no espaco escolar das escolas, € reconhecer também os
potenciais significativos dos saberes do cotidiano, pois a escola é um dos canais institucionais
da transmissdo do conhecimento cotidiano, ou seja, do senso comum e dos saberes populares,
com papel preponderante na constituicdo do conhecimento escolar como saber social.

Nesse contexto de inter-relagdes, deve-se manter os saberes cotidianos nos limites
possiveis de sua atuacdo, sem universalizacdes, naturalizagdes e feticizacdes, problematizados
nas acles cotidianas.

Diferentemente dos saberes cientificos, eruditos e populares, 0 senso comum € um tipo
de saber presente na escola e na sociedade que se apresenta na forma de um conhecimento
cotidiano geral, uniforme e universal.

Os saberes populares, por sua vez, mobilizam-se na diversidade de saberes de um
conhecimento cotidiano popular, especifico para uma dada comunidade que deles depende
para sobreviver. A valorizacdo e o resgate dos saberes populares no espacgo escolar precisam
ser efetivados juntamente de uma critica ao senso comum, o qual se apresenta em todas as
areas de conhecimento.

Historicamente, hd uma dificuldade em dar voz e vez aos saberes da cultura popular
nos curriculos escolares devido a equivocos de interpretacdo do que seja senso comum e saber
popular, acabando-se por ambos serem compreendidos equivocadamente, mesmo porque ha

um padrdo de que a escola lida apenas com os saberes das ciéncias.

O equivoco dessa interpretacdo nos parece advir da indiferenciacdo de
senso/conhecimento comum e saber popular. Ou seja, 0 senso comum é definido
como forma de expressdo do saber popular, maneira de conceber e interpretar o
mundo pelas camadas populares (GOHN, 1992). Dessa forma, rejeitar o senso
comum ou critica-lo passa a ser encarado como menosprezo ao saber popular e a
qualquer forma de saber ndo cientifico. (LOPES, A.R.C., 1993, p. 16).

O conhecimento cientifico/académico/erudito é apenas um dos diferentes saberes

sociais presentes no espaco escolar, o qual é tradicionalmente organizado/fragmentado em
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disciplinas/matérias, transposto (o termo melhor deveria ser ‘mediado’) didaticamente na
forma de um programa de estudo com temas e conteudos, com base em saberes de referéncia
(saberes académico-cientificos de origem).
Enquanto um saber produzido a partir das praticas sociais de grupos especificos, o
saber popular possa ser considerado como um saber cotidiano do ponto de vista

desse pequeno grupo, mas nao é cotidiano do ponto de vista da sociedade como um
todo, como ocorre com o senso comum. (Id., 1993, p. 18).

Buscando diferenciar saber popular de senso comum, “enquanto 0 Senso comum
aponta para a universalidade e para a uniformidade, o saber popular aponta para a
especificidade e para a diversidade” (Id. Ibid., p. 18). E por essa diferenciacdo que Lopes
chama a atengdo que, “objetivando-se maior precisdo, devemos nos referir aos saberes
populares, enfatizando seu carater de multiplicidade” (Id. Ibid., p. 18), no plural, e ndo ao
‘saber popular’.

E preciso retificar, portanto, que ha diferentes saberes circulando na escola, originados
das experiéncias cotidianas e das tradi¢cGes populares manifestadas daquele dado contexto

particular local e regionais onde a escola esta inserida.

Se considerarmos que os saberes circulam socialmente, fazem parte da cultura, e
estdo sempre se hibridizando a outros saberes, ndo parece muito possivel discutir
que um saber posse ser categorizado de forma fixa como escolar ou cientifico por
alguma caracteristica epistemoldgica definitiva. (LOPES, A.R.C.; MACEDO, 2011,
p. 105)

Nesse sentido, “[...] a valorizacéo do saber popular e do cotidiano na escola ndo pode
perder de vista a necessidade de desconstru¢cdo do conhecimento comum, obstaculo a
compreensdo e ao desenvolvimento do conhecimento cientifico” (LOPES, A.R.C., 1993, p.
15).

O conhecimento cientifico é apenas um dos diferentes saberes sociais presentes no
espaco escolar, quando que ha& outros saberes originados de experiéncias cotidianas e das
tradicOes populares manifestadas naquele dado contexto particular local e/ou regional onde a
escola estd inserida.

Em suma, da mesma forma como os saberes cientificos ensinados nas escolas séo
saberes selecionados, ou ainda “cole¢des organizadas por sistemas culturais diversos”
(LOPES, A.R.C.; MACEDQO, 2010, p. 47), também ha uma escolha quando se trata de apontar
0s saberes populares e cotidianos que serdo ensinados na escola. Por isso, ter pressa em fixar

epistemologicamente uma definicdo de status cientifico ou popular para este ou aquele saber
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social, no contexto do conhecimento escolar, significa incorrer em muitos erros e equivocos
que devem ser evitados, considerando que “[...] 0 processo de hibridacdo ocorre com a quebra
e a mistura [...]” (Id., 2010, p. 47) dessas colecBGes organizadas ou escolhidas cultural e
tradicionalmente, seja por uma comunidade cientifica, uma comunidade de bairro ou uma

comunidade escolar.

A comunidade cientifica cabe a construcdo do novo conhecimento, a busca pelo
desconhecido, a retificagdo do ja sabido. A comunidade escolar, ao contrario,
trabalha com a aceitagéo prévia do conhecimento produzido em outras instancias e
tem por objetivo torna-lo ensindvel, acessivel ao nivel de compreensdo do estudante.
Esse processo de tornar o conhecimento ensinavel, entretanto, ndo se constitui
apenas em um processo de transmissdo. Exige, necessariamente, a (re) construgdo de
saberes. (LOPES, A.R.C., 1999, p. 227-228)

Mais que transmitir o conhecimento ensindvel, ou transpor saberes cientificos de um
lugar (academia — universidade) para outro (curriculo escolar — escola), com outra linguagem,
muitas vezes empobrecida pela forma de uma transposicao didatica, sem inter-relagdes com as
linguagens dos outros saberes sociais circulantes na escola, para a (re)construcédo de saberes é
preciso uma nova forma de ensinar preocupada em compreender por que os/as estudantes nao
aprendem, como eles/elas aprendem, ou como poderiam aprender melhor?!

Em outras palavras, é urgente uma relacdo de ensino-aprendizagem que busque a
compreensdo de como alunos e alunas compreendem o0s conceitos cientificos e quais
processos cientificos utilizam para aprender; é por essas questdes que A.R.C. Lopes apresenta
0 processo de mediacdo didatica como um caminho para suplantar os obstaculos
pedagdgicos do conhecimento, cuidando para ndo vulgarizar o conhecimento cientifico, os
saberes populares e o conhecimento cotidiano, a partir da construcdo de uma cultura
cientifica, que precisa ser iniciada desde a formagao béasica dos estudantes e se aprofundar até
e inclusive na formacao superior dos profissionais da educacdo e das demais areas (ld., 1999,
p. 228-229).

Em sua reflexdo sobre a legitimidade dos saberes, a professora Alice Casimiro Lopes
chama a ateng¢do para “(...) o problema do que consideramos ou ndo como saber, ponto crucial
para a discusséo sobre conhecimento escolar” (Id. 1bid., 1999, p.94) e curriculo escolar.

Do mesmo modo, pergunta-se pelo que é considerado ou ndo saber na discussao sobre
conhecimento de Capoeira, rico em experiéncias e vivéncias concretas. Esses elementos sdo
relevantes para contribuir no sentido de que, além de lugar para investigar o mundo como
objeto, a escola se torne ambiente e lugar de vivéncia, no qual o conhecimento escolar

(terreno de embate de saberes), tenha seu estatuto préprio.



3.3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): DISCURSO CURRICULAR
NACIONALISTA E IMPLANTACAO ANTI-DEMOCRATICA

No intuito de apresentar abordagens significativas sobre os saberes da escola, como se
pdde acompanhar na sec¢do anterior, realizou-se a analise de conteddo especifica da obra
Conhecimento Escolar: Ciéncia e Cotidiano (1999), de Alice Ribeiro Casimiro Lopes, que
vem debatendo as questdes epistemolodgicas e curriculares da escola desde a década de 1990,
acompanhada de grandes estudiosos brasileiros como Tomas Tadeu da Silva, Antonio Flavio
Barbosa Moreira, Elizabeth Macedo e Vera Maria Candau, dentre outros pesquisadores de
fora do Brasil, principalmente Michel Apple, Henry Giroux, Roger Simon, Basil Bernstein,
Thomas Popkewitz. Frente a um documento oficial homologado como a BNCC, ao modo
como outros paises ja fizeram, pergunta-se: a Capoeira esta presente nesta base curricular?
Onde? Como?

Para tratar de questdes latentes, e, por que ndo dizer, atuais de curriculo, mormente de
enfogque nacional, em se tratando de Brasil, objetiva-se analisar o conteddo do documento
Base Nacional Comum Curricular, cuja construcdo recente passou por trés momentos, tendo
sido elaboradas trés versdes, cuja versdo final foi aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) em de 15 dezembro de 2017, referente a base curricular para a Educacdo
Infantil e o Ensino Fundamental.

E mister afirmar a importancia da analise critica de Lopes 8 BNCC quanto a utilizaco
de conceitos tdo complexos como ‘saber’, ‘saberes’, ‘conhecimento’, ‘conhecimento escolar’
e ‘ciéncia’, sem apresentar quaisquer fundamentagdes teodricas, pragmaticas ou diferenciagdes
epistemoldgicas, tratando-se de um documento que veio para balizar os elementos conceituais
a serem mediados pelos docentes aos discentes no espaco escolar, produzindo-se
coletivamente o conhecimento escolar, na interacdo entre conhecimento cotidiano/comum e
conhecimento cientifico (via mediacdo didatica).

Segundo a pesquisadora de curriculo, na BNCC

Néo é problematizado o que se entende por curriculo comum e o que se entende por
conhecimento comum (Supostos como essenciais). Tampouco sdo apresentados
elementos que sustentem a afirmacdo genérica e taxativa, como se todos o0s
estudantes e escolas fossem iguais, de que alunas e alunos ndo aprendem na escola,
desqualificando tudo que se realiza, desempoderando quem realiza. (LOPES,
A.R.C., 2018, p.28. In: AGUIAR; DOURADO [Orgs.], 2018).
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Outrossim, o conhecimento comum (com sentido de senso comum, apenas vivencial)
pode ser entendido como, ou ser base de producdo de um conhecimento sem fundamentacéao
minimamente cientifica; ou ainda significar um conhecimento que seja ‘comum’ (no sentido
de ser de todas as unidades escolares do pais), sem a criticidade epistemologica das ciéncias
ou da filosofia. Como ndo ¢ dito nem isto, nem aquilo, um ‘curriculo comum’, sem ter ‘base’
que o fundamente, pode ser apenas um curriculo antidemocraticamente imposto, por nao
considerar 0s contextos regionais e locais em todas as fases do seu processo de producéo, por
isso desempoderando os diversos atores das escolas que tem sido obrigados a considerar
novamente um discurso meritocratico e nacionalista sobre competéncias, em nome de
interesses internacionais e de uma elite brasileira que quer lucrar com o desmantelamento da
educacdo publica.

A partir dessas ponderacgdes, parte-se para a apresentacdo da analise de conteudo (AC)
que foi desenvolvida sobre a BNCC. E propicio esclarecer que as ACs dos textos da 12 e 22
versdes da BNCC ndo aprovadas, bem como a da versao para o Ensino Médio, em andamento
no CNE, foram genéricas, servindo para localizar os contextos nos quais os saberes da escola
(escolares), bem como os da Capoeira, vinham sendo abordados.

Justifica-se, desse modo, a escolha do documento da BNCC (BRASIL/MEC, 2017)
como unidade de AC pela necessidade de critica inerente ao contexto de desmonte
educacional que vem se efetivando desde meados de 2016 no Brasil, reflexo de ideologias
neoconservadoras e neoliberais que se aglutinam globalmente para satisfazer o mercado,
sendo o texto da BNCC uma recontextualizacdo em favor do fortalecimento destas
perspectivas.

A anadlise de conteudo especifica da BNCC, com a realizacdo de todas as fases de
aplicacdo do método de Bardin, foi efetivada apenas sobre o texto que foi aprovado e em
vigor, observando-se pontos especificos referentes as seguintes unidades de registro do tipo
‘palavra’ ou ‘termo’, como ponto de partida: a) saber; b) saberes; c) saber (es) escolar (es); d)
conhecimento (s) escolar (es); e) conhecimento (s); e f) capoeira.

Cada uma dessas unidades de registro possui suas respectivas unidades de contexto
(frase/oracdo/expressdo; tema; paragrafo), codificadas em quadro analitico, disponibilizado
em sua forma completa no Anexo D (p. 211-214), elaborado para fins da AC, apresentado em

sua forma resumida a seguir:
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SINTESE CATEGORIAL (CATEGORIAS) — (BRASIL/MEC, 2017 [R3])

Codificacdo do Conjunto Categorial (CC) Descricdo de Categorias
D-XXI1V.p/abcdef.t-p.CC/A;  D-XXIV.p/abcdef.t-p.CC/B; D-XXIV.p/abcdef.t- Conheci |
0.CC/D. onhecimento escolar
D-XXI1V.p/abcdef.t-i.CC/B. Saber

D-XXI1V.p/abcdef.t-b.CC/A; D-XXIV.p/abcdef.t-b.CC/B; D-XXIV.p/abcdef.t-
b.CC/C; D-XXI1V.p/abcdef.t-f.CC/A,; D-XXIV.p/abcdef.t-f.CC/C; D-
XXIV.p/abcdef.t-f.CC/D; D-XXIV.p/abcdef.t-f.CC/E; D-XXIV.p/abcdef.t-f.CC/F;
D-XXIV.p/abcdef.t-g.CC/B; D-XXIV.p/abcdef.t-h.CC/A; D-XXIV.p/abcdef.t-
i.CC/C; D-XXIV.p/abcdef.t-j.CC/B; D-XXIV.p/abcdef.t-1.CC/C; D-
XXIV.p/abcdef.t-m.CC/A;  D-XXIV.p/abcdef.t-m.CC/B;  D-XXIV.p/abcdef.t-
m.CC/E;  D-XXIV.p/abcdef.t-m.CC/G;  D-XXIV.p/abcdef.t-m.CC/H;  D-
XXIV.p/abcdef.t-n.CC/C; D-XXIV.p/abcdef.t-0.CC/C.

Saberes

D-XXI1V.p/abcdef.t-c.CC/A; D-XXIV.p/abcdef.t-g.CC/D;  D-XXIV.p/abcdef.t-
g.CCIE; D-XXIV.p/abcdef.t-g.CC/F; D-XXIV.p/abcdef.t-k.CC/C; D-
XXIV.p/abcdef.t-m.CC/F;  D-XXIV.p/abcdef.t-n.CC/A;  D-XXIV.p/abcdef.t-
n.CC/B.

Conhecimento

D-XXIV.p/abcdef.t-d.CC/A; D-XXIV.p/abcdef.t-e.CC/A; D-XXIV.p/abcdef.t-
e.CC/B; D-XXIV.p/abcdef.t-i. CC/A,; D-XXIV.p/abcdef.t-j.CC/A; D-

XXIV.p/abcdef.t-k.CC/A; D-XXIV.p/abcdef.t-k.CC/B; D-XXIV.p/abedef.t-1.CC/A Curriculo
D-XXI1V.p/abcdef.t-m.CC/C; D-XXIV.p/abcdef.t-p.CC/C.

D-XXI1V.p/abcdef.t-q.CC/A. Capoeira
D-XXI1V.p/abcdef.t-a.CC/A. Educacédo Bésica

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/B; D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/C; D-XXIV.p/abcdef.t-

a.CC/D: D-XXIV.p/abcdef t-j.CC/C. Competencias

D-XXIV.p/abcdef.t-c.CC/B; D-XXIV.p/abcdef.t-d.CC/B; D-XXIV.p/abcdef.t-

d.CC/C. Diversidade

D-XXIV.p/abcdef.t-f.CC/B; D-XXIV.p/abcdef.t-h.CC/B;  D-XXIV.p/abcdef.t-

h.CC/C: D-XXIV.p/abcdef.t-h.CC/D. Educagdo intercultural

D-XXI1V.p/abcdef.t-g.CC/A. Préaticas Corporais

D-XXIV.p/abcdef.t-g.CC/C; D-XXIV.p/abcdef.t-m.CC/D; D-XXIV.p/abcdef.t-

m.CC/I; D-XXIV.p/abcdef.t-0.CC/A. ManifestacGes culturais

Quadro 08 — ANEXO D — Resumo do Quadro de Analise de Contetido 2 (c) [R3]: Categorias (sintese categorial
elaborada a partir do texto D-XXIV.p/abcdef/BRASIL/MEC, 2017 [R3]).
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).

E relevante tomar a BNCC como unidade de AC pelo fato deste documento apresentar
uma estrutura comum de conhecimentos curriculares na forma de competéncias e habilidades
gue ndo consideram os aspectos interculturais e identitarios especificos das escolas, quanto a
sua organizacao politico-pedagdgica, bem como estdo justificados em virtude de resultados
quantitativos para ‘inglés ver’, definidos por especialistas sem o compromisso social,
interessados em cumprir a agenda do projeto capitalista, pela instrumentalizagédo dos
processos pedagogicos, por meio de avaliagbes nacionais de desempenho, sem a devida
contextualizacdo histérica e social dos reais anseios por um curriculo comum, mas
democraético.

Pela AC realizada, foram concebidas 11 categorias da BNCC, que s3o: ‘saber’,
‘saberes’, ‘conhecimento’, ‘curriculo’, ‘capoeira’, ‘educagdo basica’, ‘competéncias’,
‘diversidade’, ‘educacdo intercultural’, ‘praticas corporais’ e ‘manifestacOes culturais’.

Depreendeu-se que semanticamente os sentidos contextuais dessas categorias divergem das
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categorias de A.R.C. Lopes (1999), cuja perspectiva de curriculo é deveras plural e
intercultural, embasada nas pesquisas de carater tedrico pos-critico.

A fundamentacdo tedrica da BNCC é concebida no ambito forte da teoria tradicional
de curriculo, ditando o que deve ser ensinado e aprendido nas escolas, e levemente no ambito
da teoria critica. Subjazem a defini¢do de ‘competéncia’ aspectos ideologicos academicistas,
tecnocraticos (instrumentalistas) e progressistas, cuja possibilidade de rompimento com o
plano hegemonico privatista da educacdo em vista de um Estado minimo pode ficar mais
complicado, haja vista que a culpa do insucesso escolar vai recair sobre professores, alunos,
pais e sociedade, quando fundamentalmente o corte de investimentos em educagdo por 20
anos é o grande gargalo nessa questao.

Nos quadros de AC elaborados propriamente para este trabalho investigativo, o
primeiro passo foi identificar unidades de registros (nomes, palavras, termos, conceitos ou
expressdes) que pudessem auxiliar na contextualizacdo de conteldo, isto €, na escolha de
unidades de contexto de direta e indireta relevancia a temética central do capitulo 11, valha
dizer, os saberes da escola, 0 que também ocorreu durante o desenvolvimento da AC no
capitulo 11, quando cada unidade de registro recebeu um cddigo em forma letra alfabética
mindscula.

Nesse sentido, para analisar os saberes no contexto da escola, foram definidas as
unidades de registros ‘saber’ [a] e ‘saberes’ [b], que também fizeram parte da AC sobre os
saberes no contexto da Capoeira.

Além dessas, escolheu-se a unidade de registro ‘saber (es) escolar (es)’ [c], que foi
pesquisada nos documentos de referéncia, primeiramente no singular e depois no plural; da
mesma forma aconteceu com as unidades ‘conhecimento (s) escolar (es)’ [d] e ‘conhecimento
(s)’ [el; e, por ultimo, ‘capoeira’ [f], especificamente no caso da AC da BNCC
(BRASIL/MEC, 2017), no intuito de localizar se ha esta tematizacdo no documento, onde,
quando e quantas vezes.

No texto da 12 versdo da BNCC, que possui 302 paginas, a unidade de registro ‘saber’
[a] aparece 29 vezes; no texto da 2% versdo, com 652 paginas, aparece quase que na mesma
proporcédo, ou seja, 30 vezes; tanto a primeira, quanto a segunda versdo, cada qual englobou
uma abordagem de base curricular para a Educagdo Basica como um todo (Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais — e Ensino Médio). Na ultima versdo, aprovada
com 472 péginas, ‘saber’ esta referenciado 21 vezes, no embasamento curricular que engloba

apenas a Educacéo Infantil e as Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.
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Verdadeiramente, o fato é que o Ensino Médio foi apartado da base, certamente para
fazer jus a reforma politico-econdmica (Lei n°13.415, de 2017 — Reforma do Ensino Médio —
BRASIL/EM, 2017) voltada a interesses da area privada neste nivel de ensino. Por isso que,
mais recentemente, uma versdo especifica para da BNCC foi (re)elaborada para o Ensino
Médio, na qual a unidade de registro ‘saber’ ocorre 13 vezes; 0 texto é de 145 péginas de
embasamento curricular universalista e flexibilizante, o qual esteve em analise pelo CNE ao
longo do periodo de término desta pesquisa.

Voltando-se aos nimeros em cada uma das versdes da BNCC, resumidamente consta
que a unidade de registro ‘saberes’ [b] aparece 55 vezes no texto da 12 versdao de 2015 para a
Educacdo Basica; 106 vezes no texto da 22 versdo de 2016 também para a Educacdo Basica;
48 vezes no texto da versdo aprovada/homologada de 2017 para Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental; e 21 vezes no texto da nova versao de 2018 para o Ensino Médio.

No que se refere a unidade de registro ‘saber (es) escolar (es)’ [c], que é diretamente
relevante ao tema deste capitulo Il e possui tratamento dos resultados em secdo/subcapitulo
préprio nesta pesquisa, ela é apresentada trés (3) vezes no texto da 12 versdo; cinco (5) vezes
no texto da 22 versao, sendo que duas (2) delas estdo inseridas em textos repetidos, mas com
destaque em paginas diferentes do mesmo documento; zero (0) ou nenhuma vez no texto da
versdo aprovada/homologada; também zero (0) ou nenhuma vez no texto da nova verséo de
para o Ensino Médio.

Quanto as unidades de registro ‘conhecimento (0) escolar (es)’ [d] e ‘conhecimento
(s)’ [e], ocorrem, respectivamente, quatro (4) e 541 vezes no texto da 12 versdo; quatro (4) e
837 wvezes no texto da 2% versdo; trés (3) e 549 vezes no texto da versdo
aprovada’/homologada; além de uma (1) e 170 vezes no texto da nova versdo de para o Ensino
Médio.

Ja a unidade de registro ‘capoeira’ [f], conceito fundamental presente nas discussdes
da revisdo tedrica do capitulo 1 e nas fundamentacdes sobre saberes da Capoeira no capitulo
Il, possui duas (2) ocorréncias no texto da 12 versdo; seis (6) ocorréncias no texto da 22
versdo; uma (1) ocorréncia no texto da versdo aprovada/homologada; e zero (0) ou nenhuma
ocorréncia no texto da BNCC do Ensino Médio.

Por essa andlise, percebeu-se a pouca relevancia da Capoeira como tema ou conteddo
de estudo no curriculo, mais um caso de hierarquizacdo de saberes em curso, de forma
oficializada. Defender a Capoeira no curriculo escolar é mais uma luta da Capoeira, ou

melhor, dos (das) mestres/as, capoeiras/capoeiristas, legisladores (as) e pesquisadores (as).



3.3.1 Os saberes escolares e o l6cus curricular da Capoeira na BNCC 2015 (12 Verséo —
Educacéo Bésica)

A primeira versdao da BNCC foi apresentada a consulta publica no ano de 2015 e pode
ser acessada em plataforma digital especifica do MEC que disponibilizada documentos de
todo o processo historico®* de sua constituicdo. Na andlise de contetido geral desta 12 verséo,
em busca de identificar unidades de contexto acerca de Saberes da Escola, foram encontradas
trés citagdes, em especial, com a descrigdo ‘saberes escolares’. E importante salientar que esta
versdo englobava toda a Educacdo Basica, portanto inclusive o Ensino Médio, ndo apenas
Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

As unidades de registro de inicio de busca de termos semanticos para realizacdo da
analise sdo: a) saber; b) saberes; c) saber (es) escolar (es); d) conhecimento (s) escolar (es); €)
conhecimento (s); f) capoeira.

A primeira referéncia aparece logo apds a apresentacdo do objetivo da BNCC e dos
direitos dos estudantes na escola (BRASIL/MEC, 2015, p.7-8), assim abordando:

A escola ndo é a Unica responsavel por garantir esses direitos, mas tem um papel
importante para que eles sejam assegurados aos estudantes. Para que possa cumprir
este papel, ao longo da educacéo basica serdo mobilizados recursos de todas as
areas de conhecimento e de cada um de seus componentes curriculares, de forma
articulada e progressiva, pois em todas as atividades escolares aprende-se a se
expressar, conviver, ocupar-se da salide e do ambiente, localizar-se no tempo e no
espaco, desenvolver visdo de mundo e apreco pela cultura, associar saberes
escolares (grifo nosso) ao contexto vivido, projetar a propria vida e tomar parte na
condugdo dos destinos sociais. (1d., 2015, p. 8).

A segunda referéncia aparece no capitulo dos objetivos de aprendizagem especificos
do componente curricular Educacédo Fisica, sobre as praticas corporais em ciclos (2 ciclos nos
anos iniciais do EF — 1° ao 3° ano — 4° e 5° anos; 2 ciclos nos anos finais do EF — 6° e 7° anos
— 8% e 9% anos; 1 ciclo no EM — 1° ao 3° ano (Id. Ibid., p. 98), logo ap6s a explicacdo que
justifica esta organizacdo em ciclos, assim abordando:

A formulacédo dos objetivos, para cada uma das praticas corporais, articula, de forma
indissociavel e simultanea, oito dimensGes de conhecimento que permitem sua
tematizacdo como saberes escolares (grifo nosso): experimentacdo e produgao,

fruicao, reflexdo sobre a acdo, construcdo de valores, analise e compreensao critica
das préticas corporais e protagonismo comunitério. (Id. Ibid., p. 98-99).

34 Acesso pelo link http://historiadabncc.mec.gov.br/#/site/inicio.
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A terceira referéncia aparece no capitulo do componente curricular do Ensino Médio
denominado Filosofia, logo apds explicitacdo de algumas caracteristicas desta forma de

conhecimento, assim abordando:

Pode-se dizer que a Filosofia, em sentido lato, esta presente nos saberes escolares
(grifo nosso) desde muito cedo, ainda que compare¢a como componente curricular
apenas no Ensino Médio. Faz-se implicita jA& na Educacdo infantil, quando o
professor trata com as criancas da socializacdo dos espagcos comuns por meio de
regras de convivéncia e jogos, por exemplo. Esta presente, das mais diversas formas,
nas duas etapas do Ensino Fundamental. Por exemplo, no raciocinio logico-
matematico, em questdes éticas ligadas a relacdo do homem com a natureza ou
concernentes aos processos historicos de escraviddo e, ainda, no problema geral das
relagBes de poder e das formas de governo. (Id. Ibid., p.294).

Nessas abordagens, ficou evidente a relagdo entre as etapas da Educacdo Bésica (com
Ensino Médio incluso), numa proposta ainda em construcao que depois seria ampliada.

Além da identificacdo dessas trés citacBes sobre ‘saberes escolares’, esta analise de
conteddo geral da 12 versdo da BNCC identificou duas citacdes da unidade de registro
‘capoeira’, na busca por representagdes de possiveis saberes a ela relacionados no documento.

A primeira referéncia aparece no segundo paragrafo do capitulo que discorre sobre a

Area de Linguagens, assim abordando:

Na Base Nacional Comum Curricular (BNC), a &rea de Linguagens reline quatro
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e
Educacdo Fisica. Esses componentes articulam-se na medida em que envolvem
experiéncias de criacdo, de producéo e de fruicdo de linguagens. Ler e produzir uma
cronica, assistir a um filme ou a uma apresentagdo de danca, jogar capoeira (grifo
nosso), fazer uma escultura ou visitar uma exposicdo de arte sdo experiéncias de
linguagem. Concebida como forma de ac¢do e interacdo no mundo e como processo
de construgdo de sentidos, a linguagem é, portanto, o elo integrador da area. A
utilizacdo do termo linguagens, no plural, aponta para a abrangéncia do aprendizado
na &rea, que recobre ndo apenas a linguagem verbal, mas as linguagens musical,
visual e corporal. A integracdo dos quatro componentes em uma area também busca
romper com uma ldgica de organizagdo escolar que reforca certa dissociacdo e
hierarquia entre as linguagens, considerando que, na vida social, os sentidos de
textos, objetos e obras sdo construidos a partir da articulagdo de varios recursos
expressivos. (1d. Ibid., p.29).

A segunda referéncia aparece no capitulo dos objetivos de aprendizagem do
componente curricular Educacdo Fisica no EF, no ambito da manifestacdo corporal ‘Lutas’,

dentro do 3° ciclo — 6° e 7° anos, cujo codigo é LIEF3COAO087, assim abordando:

Experimentar diferentes tipos de lutas da cultura brasileira (Capoeira [grifo nosso],
Uga-Uga, Luta Marajoara, dentre outras) e realizar, de forma autbnoma, uma delas.
(Id. Ibid., p.105).
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O fato de estar descrito o verbo ‘jogar’ em relagdo a Capoeira, na primeira citacgao,
denota outro carater expressivo cultural e constitutivo da Capoeira, que ainda é pequeno,
frente a sua multidimensionalidade, pois ela ndo € apenas uma linguagem da educacéo fisica,

um jogo ou uma luta.

3.3.2 Os saberes escolares e o l6cus curricular da Capoeira na BNCC 2016 (22 Verséo —

Educacéo Basica)

H& cinco citacbes da unidade de registro ‘saberes escolares’ na 22 versdo da BNCC
(BRASIL/MEC, 2016), sendo que algumas se repetem com 0 mesmo texto (2% e 48, 32 e 52
citacBes), por isso sdo dispostas a seguir apenas as complementares.

A primeira citacdo trata da estrutura do componente Educacdo Fisica na Educacdo
Bésica, abordando sobre as praticas corporais, a organizacdo dos objetivos em ciclos e as

dimensGes de conhecimento, como se pode conferir no texto abaixo:

A formulagéo dos objetivos para cada uma das praticas corporais, em cada um dos
ciclos, articula, de forma indissocidvel e simultanea, oito dimensbes de
conhecimento que permitem a tematizacdo dessas praticas como saberes escolares
(grifo nosso): Experimentacdo, Uso e apropriacdo, Fruicdo, Reflexdo sobre a agéo,
Construcdo de valores, Analise, Compreensdo e Protagonismo comunitério. (ld.,
2016, p.109)

A segunda citacdo esta relacionada a estrutura do componente curricular Filosofia na
Educacdo Basica, com questdes implicitas ja& na Educacdo Infantil, conforme é assim

EXpPresso:

Pode-se dizer que, em sentido lato, as questdes filosoficas estdo presentes nos
saberes escolares (grifo nosso) desde muito cedo, ainda que a Filosofia compareca
como componente curricular obrigatério apenas no Ensino Médio (Lei 11684/2008).
Suas questbes estdo implicitas j& na Educacgdo Infantil, por exemplo, quando os
professores tratam com as criancas da socializacdo dos espagcos comuns por meio de
regras de convivéncia e de jogos, aprendizagens que, mais tarde, serdo revisitadas no
estudo filosofico da ética e da filosofia politica. Também em sentido lato, e das
formas mais diversas, essas questdes atravessam as duas etapas do Ensino
Fundamental, seja no raciocinio logico-matematico, seja em questfes ligadas a
relagdo do homem com a natureza, seja nos estudos histéricos sobre a escravidéo,
sobre as relacdes de poder e formas de governo. (Id. Ibid., p. 167; p. 635)

No terceiro caso, a citagdo ‘saberes escolares’ ¢é referida a area das Ciéncias Humanas,
no Ensino Médio, especificamente a disciplina de Filosofia no Ensino Médio, como se

evidencia a seguir:
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Essa constatacdo ndo significa, por obvio, que a formagéo filosofica especifica possa
ser substituida ou entregue a docentes de outros componentes curriculares, mas que
a evocacdo pelos professores de Filosofia do Ensino Médio de sua anterior e
implicita presenca nos saberes escolares (grifo nosso), pode facilitar uma insercéo
mais organica e integrada do componente no curriculo escolar, mais precisamente a
mobilizacdo de procedimentos metodoldgicos e criticos proprios, sem 0s quais a
Filosofia ndo cumprira seu real papel formativo.(...). (Id. Ibid., p. 167; p. 635)

Quanto a citacdo da unidade de registro ‘capoeira’, ha seis citacdes dela no documento
da 22 versdo da BNCC. Duas dessas citacfes estdo no texto que descreve a estrutura do
componente Educacéo fisica na educacdo basica, bem como a organizacdo de seus objetivos
em ciclos, por etapa de ensino, no ambito das préaticas corporais, sem ficar explicita uma
abordagem cultural.

A primeira citacdo consta da relevancia das lutas brasileiras como patriménio cultural
do Brasil, dentre elas a Capoeira, com a possibilidades de diferentes abordagens tematicas
conforme cada regido do pais, com o foco no direito de acesso dos estudantes as praticas
corporais do Brasil, mormente as registradas como patriménio. Assim se justifica no

documento:

Pode-se ver, por exemplo, o caso da capoeira. Na proposta da BNCC um objetivo
central das lutas no 3° ciclo aponta que os/as estudantes tém direito a “experimentar
diferentes tipos de lutas da cultura brasileira (Capoeira [grifo nosso], Huka-Huka,
Luta Marajoara, dentre outras) e realizar, de forma proficiente, uma delas”. Essa
indicacdo pode parecer estranha para muitos, mas por motivos diversos. Para
professores de escolas da Bahia, por exemplo, o estranhamento pode estar no fato de
a capoeira aparecer “s0” no 3° ciclo. Nesse estado, em muitas instituices, essa
prética é tematizada desde a Educacdo Infantil e continua até o Ensino Médio. Para
professores de outras regides do pais, o estranhamento pode estar no fato de o
documento indicar que os/as estudantes tém direito a um conhecimento que
raramente faz parte dos programas escolares. Tanto em um como em outro caso, 0
mais importante € reconhecer que, apesar de muitos considerarem um desafio
introduzir o tema das lutas nas aulas do componente, os/as estudantes tém o direito
de ampliar seus conhecimentos sobre essas manifestacdes. Além de serem parte da
cultura corporal de movimento, as lutas acima mencionadas formam um rico
patriménio cultural do pais. Portanto, ensina-las na escola é importante, para que se
possa compreender o processo de constituicdo da identidade brasileira. (Id. Ibid., p.
107-108)

Ja a segunda citacdo exemplifica a organizacdo dos objetivos do ensino da pratica
corporal Capoeira na escola, algo mais palpavel para uma discussdo sobre os saberes da
Capoeira como saberes educacionais e escolares, por isso 0s saberes basicos, a partir de
Abib (2004) e Heine (2010), devem, como direito, integrar e ser trabalhados no curriculo

escolar:
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A organizacdo de objetivos de aprendizagem por ciclos tanto permite, no caso do
exemplo anterior, que as escolas da Bahia continuem a trabalhar capoeira (grifo
nosso) da maneira que julgam mais adequada, quanto sinalizam para as demais a
necessidade de incorpord-la em seus programas (curriculares — grifo e
complemento nosso). Tanto em um quanto em outro caso, 0 mais importante é
assegurar as novas geracdes a interlocucdo com saberes béasicos sobre essa
manifestacéo (grifo nosso), mas sem exigir que todos os estabelecimentos escolares
o facam em um mesmo momento e com as mesmas énfases. (Id. Ibid., p. 108)

Pelo que se evidenciou, até aqui a 2% versdo da BNCC foi a que mais respeitou e
valorizou os saberes da Capoeira, tanto que as outras quatro citacdes aparecem na
fundamentacédo dos objetivos de ensino das Lutas do 4° ao 9° Anos.

O codigo (EFO4EF33) se refere ao objetivo das Lutas do 4° ao 5° anos, ou seja,
“experimentar e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e regional (ex.:
Capoeira [grifo nosso], Briga de Dedo, Queda de Braco, Judd, dentre outros)” (Id. Ibid., p.
251).

O codigo (EFO6EF26) concerne ao objetivo das Lutas do 6° ao 7° anos, sendo
“experimentar e recriar diferentes lutas presentes na cultura brasileira e realizar uma delas de
forma proficiente (ex.: Capoeira [grifo nosso], Huka-Huka, Luta Marajoara, dentre outras)”
(Id. Ibid., p. 388).

No primeiro caso (do 4° ao 5° Ano) ha maior amplitude por abranger outras lutas como
jud®d, ja neste ultimo (do 6° ao 7° Ano) é mais especifico. Interessante é a especificagdo “de
forma proficiente”, mais especifica e respeitosa em relacdo as capacidades (e néo
‘habilidades’) dos/das estudantes, do que se fosse usada a terminologia “de forma
competente”, voltada a cumprir um padrdo de qualidade geral, conforme indices, pois na
escola ndo se visa alto rendimento esportivo, mas o ser integral na sua experiéncia singular,

coletiva e participativa do movimento nas praticas corporais.

3.3.3 Os saberes escolares e o locus curricular da Capoeira na BNCC 2017: Educacéo é a

base (Versdao Homologada — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental)

Na versdo aprovada e homologada da ‘BNCC: educacao ¢ a base’ (BRASIL/MEC,
2017) ndo ha sequer uma citagdo da unidade de registro ‘saberes escolares’. Nesta versdo, a
etapa do Ensino Médio foi excluida ‘da Educag¢dao Basica’, pois diferentemente das duas
versdes anteriores, ndo vem referenciado, um retrocesso de varios pontos de vista que nédo

cabe aqui descreveé-los.



120

Quanto a unidade de registro ‘capoeira’, encontra-se apenas uma (1) citacdo, conforme
se evidencia a seguir, com relacdo a unidade tematica Lutas, com uma nota de rodapé de
numero 42 esclarecendo que as Lutas esportivas (diga-se: ‘olimpicas!’) sdo tratadas também

na unidade tematica Esporte,

A unidade tematica Lutas*? focaliza as disputas corporais, nas quais os participantes
empregam técnicas, taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar,
atingir ou excluir o oponente de um determinado espaco, combinando acfes de
ataque e defesa dirigidas ao corpo do adversario. Dessa forma, além das lutas
presentes no contexto comunitéario e regional, podem ser tratadas lutas brasileiras
(capoeira [grifo nosso], huka-huka, luta marajoara etc.), bem como lutas de
diversos paises do mundo (judd, aikido, jiu-jitsu, muay thai, boxe, chinese boxing,
esgrima, kendo etc.). Nota de rodapé 42 (grifo e acréscimo nosso): As lutas
esportivas também sdo tratadas na unidade tematica Esporte, especificamente no
objeto de conhecimento denominado como categoria de esportes de combate.
(BRASIL/MEC, 2017, p. 216).

Para o ambito da inclusdo e do desenvolvimento da Capoeira e seus saberes no
curriculo escolar, na BNCC das ‘competéncias’ e ‘habilidades’ ficou evidente a reducgdo
semantica da unidade de registro ‘capoeira’ em relagdo as duas versdes anteriores (2015;
2016), principalmente em relacdo a segunda versao.

Quanto a versdo mais recente da BNCC especifica para o Ensino Médio, encaminhada
em abril de 2018 para analise do CNE, ndo cabe aqui um subcapitulo ou uma secdo, até
porque nao ha nenhuma mencao das unidades de registro ‘saberes escolares’ ou ‘capoeira’ N0
documento. Quanto ao fato da Capoeira ndo ser mencionada para o desenvolvimento das
criancas da Educacdo Infantil ou dos jovens no Ensino Médio, em nenhuma das quatro
versdes, cabe aqui uma critica, pois a Capoeira e seus saberes, assim como outros bens do
patrimonio cultural, de natureza imaterial do Brasil (samba, frevo, talian dentre outros)

também sdo de direito deles.

3.4 SABERES ESCOLARES DE UM CURRICULO DEMOCRATICO BRASILEIRO

Depois dessas diferenciacdes sobre como cada uma das quatro versdes da BNCC
referencia a Capoeira e 0s saberes escolares, cabe agora ressaltar questdes do contexto de
producdo e aprovacdo da versdo homologada.

E primordial salientar que o conhecimento, na escola, ndo é uma manifestacdo neutra e
que o curriculo é arena de poder. “[...] Terreno fértil de embate” (LOPES, A.R.C., 1999, p.
227) entre conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano (senso comum e saberes

populares), o conhecimento escolar é clara manifestagédo de diferentes saberes sociais.



121

Frente a BNCC, na forma como foi aprovada as pressas pelo CNE e deixando o
Ensino Médio de fora, provou-se que “o discurso dominante — do governo/MEC - grifo
nosso, se impde como um discurso homogéneo e uniforme [...]” (1d., p. 227).

A BNCC: educacdo € a base (2017) homologada pelo MEC e a BNCC: educacéo é a
base Ensino Médio (2018) em anélise no CNE, séo, na verdade, novos exemplos de a¢fes de
um governo aliado aos interesses da economia e ndo da educacéo e das pessoas. Tratar desse
assunto, em meio ao calor do tempo, ndo é tarefa facil mas precisa ser feita, principalmente
porque a Capoeira, assim como outras expressdes da cultura popular registradas como
patrimonio imaterial ndo receberam a devida atengédo, considerando-se que a Lei 10.639/2003,
sobre o ensino da cultura e da histéria africanas e afro-brasileira, é citada, porém o discurso
politico-pedagdgico ficou longe da pratica social ao afirmar-se a ‘base’ como ‘nacional’ e para
um ‘curriculo comum?’,

A ideia da BNCC estd baseada num conceito de ‘multiplicidade empirica’ (LOPES,
AR.C,, 1999, p. 19), por ser um documento que retine saberes curriculares ‘legitimados’ pelo
poder hegemdnico que o aprovou, compreendido dentro de uma politica de valorizacdo da
‘pluralidade cultural’ (Id., p. 35), numa perspectiva de defesa da unidade de saberes, ou de um
‘saber uno’, o que na verdade é uma realidade monocultural, enaltecendo-se o valor de
competéncias, habilidades e o conhecimento cientifico tradicional ou conservador, sem
espaco para saberes populares, conhecimento cotidiano e conhecimento comum no curriculo
escolar.

“Apostando na producdo contextual do curriculo”, em cada escola e rede de ensino,
com sua diversidade e pluralidade socioculturais respeitadas e potencializadas no ambito da
gestdo democratica, concorda-se com A.R.C. Lopes (2018, p. 26-28. In: AGUIAR,;
DOURADO [Orgs.], 2018) quando a pesquisadora escreve sobre a centralidade e a
homogeneizacdo curricular de conceitos/nomenclaturas, contetdos, estruturas e organizacao
pedagogica, sobre a estrutura e o conteddo da BNCC aprovada, cuja visdo politico-
pedagdgica se da a partir de um discurso universalista governamental presente no texto da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, preocupado com avaliagOes externas; sem contar
na parte do Ensino Médio, que foi divorciada do todo.

Corroborando com A.R.C. Lopes (2018), Dourado & Oliveira afirmam que “A ldgica
da diversidade da lugar a uma perspectiva de uniformizagdo e homogeneizagédo curricular,
com a prescrigdo de curriculo minimo centrado em habilidades e competéncias, permitindo
maior atrelamento da BNCC as avaliagdes externas”. (DOURADO; OLIVEIRA, 2018, p. 44.
In: AGUIAR; DOURADO [Orgs.], 2018).
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Além disso, observa-se subtracdo da autonomia, da diversidade e da localidade em
detrimento da centralizagdo curricular, cujos planejadores da politica federal
assumem as definicdes e os mecanismos de sua implementacdo por meio do
financiamento, da gestdo centralizada, da avaliacdo, da formacdo de professores,
entre outros. (Id., 2018, p. 44. In: AGUIAR; DOURADO [Orgs.], 2018).

Por conseguinte,

A BNCC para a Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, aprovada pelo CNE e
homologada pelo MEC, apresenta-se, portanto, fragmentada, por excluir o Ensino
Médio, e restritiva, a medida que direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento foram reduzidos a uma visdo pedagodgica centrada na
aprendizagem, cuja materializacdo se expressa por meio de uma relacdo que subjuga
o curriculo & logica da avaliagdo por desempenho. (Id. Ibid., p. 44).

Apesar da BNCC utilizar os conceitos de ‘interculturalidade’, ‘educacéo intercultural’®
e ‘dimensdo intercultural’, principalmente referente as inter-relagdes linguisticas dos alunos
no estudo das linguagens, especificamente aqui Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Artes,
essa conceituacdo ndo abrange a Educagdo Fisica, 0 que é no minimo estranho, pois esta
area/disciplina escolar também aparece como uma linguagem. Como tematizar a Capoeira
como cultural corporal, saide e qualidade de vida numa perspectiva curricular tao
fragmentada?

Na discussdo sobre os Estudos Culturais, ha diferentes concep¢des sobre cultura, no
entanto, permanece uma ideia comum de pluralidade ou multiculturalidade, sem a necessaria
interatividade entre os elementos participantes de determinados ac¢Ges sociais de determinados
grupos sociais e individuos, ou seja, € possivel ser plural, mas sem inter-relacbes entre os
atores envolvidos, o que faz pensar na interculturalidade como caminho possivel no curriculo
escolar, ndo apenas nas areas das linguagens conforme esta apresentada na BNCC, mas para
todas as disciplinas do curriculo.

A interculturalidade é um termo originado de intercultura. A intercultura é o campo de
debate entre as diferentes concepcdes e propostas que enfrentam a questdo da relagdo entre
processos identitarios socioculturais diversos. Por isso, este campo vem se configurando
como um objeto de estudo interdisciplinar e transversal, tendo como tema e teoria a
complexidade, e ndo apenas a pluralidade ou a diversidade, além de tematizar e teorizar a
ambivaléncia ou o hibridismo, para além da reciprocidade ou da evolucdo dos processos de
elaboracdo de significados nas relagcdes intergrupais e intersubjetivas (FLEURI, 2003, p. 22-
23).

Stuart Hall (1997, p. 2), ao tratar sobre a centralidade da cultura nos debates em torno

das revolugdes daquele final de década de 1990, em face do inicio do segundo milénio,
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apontava para a capacidade interpretativa e geradora de sentido dos seres humanos, que, como
consequéncia, constituem as diversas culturas do mundo, por meio de sistemas ou codigos de
significado. Esses sistemas/codigos “contribuem para assegurar que toda acdo social é
‘cultural’, que todas as praticas sociais expressam ou comunicam um significado e, neste
sentido, sdo praticas de significagdo”.

Em sua reflex&o, Hall (1997, p. 8) aponta para 0 modo como a cultura chega em cada
ambiente da vida dos sujeitos no mundo contemporaneo, ou seja, pela sua ‘centralidade’ na
vida de todos e de todas, em todos 0s espacos, por isso que, tanto a Capoeira, quanto a escola,
nenhuma escapa as transformagdes culturais/das a¢Ges sociais do tempo atual, dentre elas a
homologagdo desta BNCC, em pleno inicio de implantagdo, certamente com alguns
tratamentos plurais da cultura, contudo, ainda duvidosamente implementadora de uma
Educacao Intercultural em sua profundidade.

Na linha limitrofe entre os multiculturalismos liberal e critico, o péndulo pende para
um curriculo aberto, sim, a diversidade e ao pluralismo cultural, a questdes multiétnicas e
assimilacionistas, tentando comecar um transito pelo multiculturalismo interativo, ou seja,
pela interculturalidade (CANDAU, 2011, p. 20 In: MOREIRA; CANDAU, 2011), todavia
sem a criticidade necessaria para avangar do ponto “tolerancia” obrigatdria para o ponto
“respeito incondicional” a diversidade.

Da mesma forma que Hall (1997), McLaren (2011) também trata sobre os significados
relacionados as transformacdes das culturas ao abordar acerca do multiculturalismo critico,
apontando a linguagem, com seu papel construtor de sentido a realidade, tendo “[...] a cultura
como um campo discursivo multiplo” (LOPES, A.R.C.; MACEDO, 2011, p. 189), em que a
escola tem importante papel “na construgdo da identidade dos sujeitos” (Id., p. 189). Ou seja,
a escola e suas acdes se dao na sociedade; suas agdes sociais sdao “transformacdes culturais”
(HALL, 1997, p. 2) e suas acOes socioculturais produzem significados, linguagens e discursos
com “a promog¢do deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em
uma determinada sociedade” (CANDAU, 2011, p. 22 In: MOREIRA; CANDAU, 2011).

O enfoque para os conceitos de ‘interculturalidade’, ‘educacdo intercultural’ e
‘dimensdo intercultural” da BNCC aparece mais no que diz respeito & formacao linguistica
dos alunos, e néo relacionado culturalmente a todas as disciplinas do curriculo, portanto na
perspectiva de um multiculturalismo ‘ndo-critico’ e multiétnico por se preocupar em fornecer
competéncias aos individuos; para que a BNCC estivesse em consonancia com o0
multiculturalismo interculturalista ou interativo, a ‘interculturalidade’, a ‘educagdo

intercultural’ e a ‘dimensdo intercultural’ precisardo “[...] promover uma educagdo para O
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reconhecimento do ‘outro’, para o dialogo entre os diferentes grupos sociais ¢ culturais” (Id,
2011, p. 23 In: MOREIRA; CANDAU, 2011).

Na area de Ciéncias Humanas, por exemplo, esses trés (3) os conceitos aparecem em
Geografia (territorios, fronteiras) e Ensino Religioso (alteridade, cultura de paz), mas na area
de Historia, nada consta deles. Como tematizar os saberes historico e espiritual da Capoeira,
por exemplo, se ela é indicada por uma obrigatoriedade de lei apenas, apenas no contexto das
Lutas? Mas como fica o seu papel linguistico de difuséo da Lingua Portuguesa em mais de
150 paises por meio de suas tradicionais e ancestrais cantigas e de sua Arte musical toda
propria? N&o, s6 como Luta e Esporte, ndo é possivel abarcar a sua multidimensionalidade.
Com essa breve forma de mostrar algumas inter-relacfes interculturais integrando contetdos e
disciplinas, segue-se problematizando esses termos que permanecem como signos indcuos até
gue as comunidades escolares (res)significarem esses trés (3) conceitos de acordo com sua
realidade.

Inferiu-se dessa conceituacdo vaga e ndo fundamentada, que a ideia basica relacionada
a interculturalidade no documento da BNCC tem mais a ver com uma justificativa em prol da
tolerancia de expressdes das linguagens, nos diferentes espacos e territdrios, para que ndo haja
conflitos, e isso ndo € o real sentido de interculturalidade para os Estudos Culturais, que no
ambito da teoria curricular pos-critica admitem que nas inter-relagdes culturais no espaco
escolar haja maltiplos diélogos, inclusive conflituosos, mas a aceitacdo do diferente e do
difuso ndo é pautada na simples tolerancia ou no simples respeito incondicional as diferencas
em favor da igualdade, o problema aqui tem a ver com a identificacdo e o questionamento das
relagdes de poder que instauram as diferencas.

Por fim, a BNCC vai na contramdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, que na estratégia de nimero 25 da meta sete (7), tem o

seguinte compromisso:

Garantir nos curriculos escolares contedidos sobre a histéria e as culturas afro-
brasileira e indigenas e implementar acBes educacionais, nos termos das Leis nos
10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-se a
implementacdo das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de a¢des
colaborativas com féruns de educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos
escolares, equipes pedagdgicas e a sociedade civil. (BRASIL, 2014, Meta 7.25),

Nesse sentido, pergunta-se: quais foram as agdes colaborativas das instituicdes de
Capoeira com foruns de educacéo para a diversidade étnico-racial? Quando que os conselhos

escolares e as equipes pedagdgicas estaduais, distrital e municipais foram consultadas sobre a
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exclusdo do texto da etapa do Ensino Médio da BNCC aprovada sem considerar 0s jovens no
conjunto das acBes da Educacdo Basica? Quem consultou a sociedade civil que também ¢é
formada por grupos, escolas, federacdes e a confederacdo brasileira de Capoeira, sobre esta
“Arte-Luta”, cultura, educacao, esporte, lazer, jogo, terapia... profissdo, meio de inclusdo
social, aparecer apenas com o viés “marcial” e “esportivo”? Em que a confederagcdo de
Capoeira, as federacOes, as fundacGes, os institutos, os nucleos de pesquisa académico-
cientifico, as associagdes, as escolas e 0s grupos de Capoeira podem fazer para contribuir
nessa luta contra a circularidade dos saberes da Capoeira na escola?

Ainda assim, vai bastar a aprovacdo do Projeto de Lei (PLC) n° 1966/2015, que est& na
Cémara dos Deputados, na Comissdo de Educagdo, desde 08/05/2018, para garantir a
valorizacdo dos/das mestres/as e professores/as, bem como a inclusdo das tematicas da
Capoeira no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola? Este PLC trata do carater
educacional e formativo da Capoeira e autoriza escolas publicas e privadas da educacdo
basica a celebrarem parcerias com entidades que congreguem mestres e profissionais de
Capoeira para ensinar a seus alunos essa pratica esportiva e cultural.

De fato, o caminho para se garantir a Capoeira para a Educacdo Infantil, o Ensino
Médio e nas areas onde a BNCC ndo contemplou por meio de sua organizagdo no PPP da
escola, de forma atenta a que os saberes da Capoeira ndo sejam hierarquizados abaixo de
outros saberes também nesses documentos de poder epistemoldgico, pedagdgico e politico.
Por isso gque os saberes da Capoeira, a partir de como ela esta minimizada no curriculo oficial,
a mercé da disciplina de educacdo fisica, na pratica corporal ‘Lutas’, ficam também
minimizados a corporeidade, quando que outras manifestacdes poderiam estar sendo
potencializadas com os educandos. Nesse sentido, os conteudos historicos, culturais, politicos
e sociais da Capoeira, além do debate dos seus saberes, pode permanecer na invisibilidade.

Os saberes escolares, por sua vez, ndo podem ser hierarquizados em relacdo a nenhum
outro, pois sdo gerados em diversos contextos historicamente produzidos e com critérios de
validade e legitimidade que ganham sentido em meio a embates sociais e processos
discursivos. Na relacdo professor-aluno, os saberes escolares, que sdo saberes sociais
(LOPES, A.R.C., 1999), relacionam-se a todas aquelas realidades de didlogo nas quais
interagem a ciéncia (conhecimento cientifico), a cultura popular (saberes populares), 0 senso
comum e o cotidiano (conhecimento vivencial diario), compondo o conhecimento escolar,
com todos os seus conflitos. O contexto do saber escolar envolve situacdes pedagodgicas de

perguntas, da subjetividade do aluno; ja o contexto do conhecimento o exercicio de responder.



4 CAPITULO IV - RELACOES ENTRE SABERES DA CAPOEIRA E SABERES DA
ESCOLA

Como ultimo capitulo deste ensaio investigativo, apresenta-se o maior desafio da
pesquisa, que €, de posse dos dados e das categorias que emergiram das Analises de
Conteudo, trabalhar as possiveis relacdes entre saberes da Capoeira e saberes da escola.

Seguindo-se com o método de AC de Bardin (2016), busca-se dar continuidade ao
tratamento das informacGes decorridas dos processos de codificacdo e categorizacdo das
unidades de analise identificadas com os textos de Abib (2004), Heine (2010), Lopes (1999) e
Brasil/MEC (2017). O tratamento das informacdes, pela interpretacdo das categorias de
analise depreendidas ja vem sendo feito a medida que a pesquisa tem avancado pela teoria
pos-critica de curriculo, com reflexdes sobre as manifestagdes culturais da Capoeira, da escola
e do curriculo escolar. Para dar inicio, retomam-se duas questdes importantes: Que relaces
podem existir entre saberes da Capoeira e saberes da escola? Qual o papel efetivo dos
conteddos provindos da Capoeira, articulando-os com os da escola, no curriculo escolar?

Outras questdes logo surgem, tais como: considerando-se 0 conhecimento e
conhecimento escolar, numa dimensdo pdés-critica de curriculo, pautada numa perspectiva
plural de cultura, e ndo unitéria, estaria o titulo desta pesquisa condizente com a base tedrica
que a fundamenta? Ou seja, ndo caberia chamar o leitor para se colocar “nas rodas dos
conhecimentos”, ao invés de “na roda do conhecimento”? Nao seria mais adequado chamar o
leitor a se colocar “entre saberes das Capoeiras e das escolas”, e ndo “entre saberes da
Capoeira ¢ da escola”? Parecem questdes simples ao primeiro pensamento, todavia, s&o
complexas, pois deslocam identidades de um contexto cultural para outro.

Considerando-se documentos oficiais como: 1) Constituicdo Federal de 1988; 2)
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990; 3) Lei de
Diretrizes e Bases — LDB n° 9.394/96; 4) Parametros Curriculares Nacionais; 5) Lei
Complementar LDB n° 10.639 de 2003; 6) Lei Complementar LDB n° 11.645 de 2008; 7)
Plano Nacional da Educacdo — Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014; 8) Estatuto da
Igualdade Racial (EIR — Lei Federal n® 12.288/2010); 9) Texto do Programa Mais Educagéo
Passo a Passo; 10) Série Mais Educagdo: Cadernos Pedagodgicos Mais Educacdo Sobre
Esporte e Lazer — Cultura e Artes; 11) Cadernos de Fundamentos do Programa Segundo
Tempo; 12) o Dossié do IPHAN para a ‘salvaguarda da capoeira como patrimonio cultural
imaterial do Brasil’; 13) o Parecer/IPHAN n° 031/08; 14) Projeto de Lei do Senado Federal
(PLS) n° 17/2014 e PLC n° 1966/2015 (institui o reconhecimento do carater educacional e
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formativo da Capoeira em suas manifestagOes culturais e esportivas podendo as entidades de
capoeira fazer parcerias com as escolas de educacdo basica no pais); 15) a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC/2017); dentre outros textos (pesquisas de mestrado e doutorado,
artigos, livros e outros materiais), destacam-se as seguintes categorias de andlise de
significados e/ou concepcdes sobre a Capoeira, no seu sentido mais amplo enquanto politicas
publicas: 1) educacdo; 2) cultura, 3) esporte e 4) lazer, portanto, no que toca a Capoeira
como direito social.

Incialmente, quatro termos precisam ser levados em consideracdo a Capoeira, 0s quais
sdo ‘a cultura’, ‘a educagdo’, ‘o esporte’ e ‘o lazer’, como manifesta¢cbes culturais da
Capoeira, mas que sdo vivenciadas, cada uma, separada ou conjuntamente, como uma
Capoeira especifica, no contexto das relagcdes sociais em que o sujeito se identificar com uma
ou mais dessas representacdes, ndo de forma fixa e acabada, e sim na descontinuidade que vai
gerar um novo conceito de Capoeira, uma nova relacdo com 0s seus saberes, em nivel
subjetivo de sua experiéncia de Capoeira, em constantes transformacfes e hibridizacoes
culturais nas relacGes com outros sujeitos.

Na escola, ou melhor, nos espacos escolares das escolas, onde ocorrem as relagdes
entre saberes sociais, como na Capoeira, também ha situacdes de mudanca. Conforme
Antonio Vifiao, referindo-se a diferentes tipos de mudangas nas instituicbes escolares, como
administrativas, curriculares e diretivas, elas tém uma relacdo intima com mudangas
socioculturais e politicas externas. Por isso afirma: “Asi pues la institucion escolar, los
sistemas educativos, cambian. En estos cambios se aprecian diferentes tipos de relaciones
tanto con dichos aspectos externos como con los internos® ”. Para sejam compreendidas essas
mudancas nas escolas e nos sistemas educativos, portanto nos curriculos escolares, é precisa
dar atencdo ao tipo de mudanca ocorrida ou em curso na sociedade, a fim de se poder explicar
as diferencas que tais mudancas reservam em cada contexto. (VINAO, 2000, p. 5).

Nos termos de Apple (2011), “a educag@o esta intimamente ligada a politica da
cultura” (p. 71), e esta ligacdo intima denota uma relacdo, um lagco proximo. Os saberes da
Capoeira conforme Abib (2004) e Heine (2010), sdo possibilidades tematicas e de contedos
para a formacdo de professores e de mediagdo epistemoldgica escolar, ‘do conhecimento
escolar’ (LOPES, A.R.C., 1999), contudo, esse processo se torna mais dificil do que
historicamente ja tem sido, em face da BNCC (BRASIL/MEC, 2017) que reduziu o espaco da

% Tradugdo livre do pesquisador: “Entdo a instituigdo escolar, os sistemas educacionais, mudam. Nessas
mudancas, diferentes tipos de relacionamentos sdo apreciados, tanto 0s com aspectos externos quanto com 0s
internos. Essas diferencas estdo relacionadas, por sua vez, ao tipo de mudanga e também oferecem ligGes
diferentes”.
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Capoeira e suas manifesta¢cbes multidimensionais a uma unidade, ou conteddo componente da
educagdo fisica, denominada ‘Lutas’. A BNCC e o panorama politico neoliberal ¢
neoconservador se configuram, nos dizeres de Vifiao, como cambios con aspectos externos,
cuja impacto ja& comeca a ser sentido tanto econdmica, como politica, quanto
pedagogicamente nas escolas.

Deveras, a BNCC impacta também a Capoeira, com uma luta necessaria a ser travada
nos proximos anos pelos educadores mestres e mestras de Capoeira, pois de um lado ha um
Senado que reconheceu na forma do Projeto de Lei n°® 17/2014 e ampliou a atuacdo dos
docentes da cultura da Capoeira para dentro das escolas, processo este que também estd na
Cémara dos Deputados, e de outro lado ha um governo que reduz o campo de trabalho desses
docentes, de forma oficial, pela BNCC.

Entre esses paradoxos, proprios do sistema capitalista em crise, é preciso aprofundar
aqui as relagbes pedagogico-epistemolodgicas depreendidas acerca dos saberes da Capoeira e
saberes da escola, cujo campo de efetivacdo foi possibilitado por A.R.C. Lopes (1999) e sua
abordagem plural de cultura e de saberes inter-relacionados na escola, ou seja, 0 campo dos
saberes populares, que integram a cultura popular de uma dada comunidade ou regionalidade,
cujas modalidades de educacao sdo mistas e hibridas, portanto dindmicas e relacionais, valha

dizer, em meio a processos informais e ndo-formais de mediag&o.

4.1 SABERES DA CAPOEIRA NO CURRICULO ESCOLAR: RELACOES ENTRE
CULTURAE EDUCACAO

A Capoeira como cultura, na forma como é apresentada na Sec¢do Il do Estatuto da
Igualdade Racial (BRASIL, 2010, p. 05), em seu Art. 20, em observancia aos termos do Art.
216 da Constituicdo Federal (COLETIVO DE AUTORES, 2011, p. 71-72), atribui que “O
poder publico garantird o registro e a protecdo da Capoeira, em todas as suas modalidades,
como bem de natureza imaterial e de formagao da identidade cultural brasileira”, uma garantia
que afirma a liberdade do educador e da educadora, do educando e da educanda capoeiristas
em expressarem sua corporeidade por meio dos gestos, dos movimentos, dos golpes, das
cantigas, da mdsica e dos demais contetdos que compdem o conjunto epistemoldgico da
capoeira, em sua relacdo com os saberes informais/ndo-formais e formais, dentro e fora do
espaco escolar.

Mais que conteudos de transmissdo, portanto, os saberes sociais das relagdes —

Capoeira-escola-curriculo-espaco escolar — séo instancias epistemologicas problematizadoras
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que buscam contribuir para a formagéo da identidade de cada sujeito e de cada coletivo nas
relagdes interculturais na escola, em seus processos formais e tradicionais que passam a ser
contestados pelos modos e comportamentos dos saberes da cultura popular.

De acordo com Giroux e Simon (2011),

A cultura popular e a pedagogia representam importantes terrenos de luta cultural
que oferecem ndo apenas discursos subversivos, mas também relevantes elementos
tedricos que possibilitam repensar a escolarizacdo como uma viavel e valiosa forma
de politica cultural. (2011, p. 111-112).

Ao se repensar essa escolarizacdo, repensa-se o curriculo, o planejamento, o projeto
politico-pedagdgico, aa préticas pedagogicas de sala de aula e, em meio a esses fatores,
repensa-se 0 que € conhecimento, o que é saber, o que € cultura. Além disso, nesses
pensamentos retroativos, mas ativos, repensa-se a identidade cultural de cada escola, de cada
professor, de cada aluno e aluna, a identidade do curriculo, a identidade sociocultural de cada
sujeito desse processo, transformando-se significados e sentidos de linguagens e discursos.

Neste momento de buscar relacdes entre saberes da Capoeria e saberes da escola, ja
anunciados por meio dos sabres da cultura popular, compreende-se o conceito dessa cultura
em suas lutas por significacdo, enquanto contestagdo cultural “frente a imposi¢cdes de
significados que sustentam os interesses de grupos dominantes e mais poderosos” (NEIRA;
NUNES, 2009, p. 196).

Nesse contexto, a compreensdo de cultura aqui esta relacionada na sua grande
capacidade de abarcar todos os contextos e aspectos da existéncia humana. Ndo € mais
possivel identificar cultura apenas ao saber acumulado e transmitido, ou ao que ja foi
produzido estética, intelectual e espiritualmente pelo ser humano. A cultura € o lugar das
relacBes sociais, de encontros e desencontros, de saberes e praticas sociais.

Com o aporte tedrico de Neira (2009), fundamentado em Hall (1997) e outros
estudiosos da cultura, compreende-se que a cultura “constitui-se em uma rela¢do social,
configurando-se como um terreno de confronto entre diversas praticas de significacdo que
buscam validacao e reconhecimento” (NEIRA; NUNES, 2009, p. 196), sempre havendo um
jogo de poder cultural e simbolico (1d., 2009, p.197).

Em meio a uma luta ndo mais fisica, a cultura passa a ser um campo contestado pelo
simbolico e o discursivo, caracteristicas que contribuem para a cultura corporal ser
compreendida como “uma dimensao de territorio em conflito, e expresso na intencionalidade

comunicativa do movimento humano”. (Id. Ibid., 2009, p.197).
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Pela leitura de Hall (2006, p. 9), pode-se compreender que, desde o principio moderno
do cogito cartesiano, o sujeito aprendeu que era uno (individuo — nao dividido), centro de toda
a atividade de significacdo do mundo, na aplicacdo de métodos e na organizagdo de sistemas
I6gicos e de regras, 0 que o conduziu a um saber cientifico com o Unico status de ‘unicamente
o legitimo’, dentre as outras formas de saber, povoando os pensamentos de outros sujeitos que
decidiram, a ferro e fogo, em nome de uma Corte ou de Deus, colonizar os povos das
Ameéricas e outros povos. J& num contexto mais urbano e contemporaneo, certos valores sdo
impedidos a esse sujeito de deixar 0 jugo que o oprime e o faz permanecer no individualismo,
distante de sua individualidade.

Segundo nos alerta Velho (1981), ao tratar sobre individualismo e cultura, “a
ambiglidade hierarquia-individualismo e o autoritarismo do Estado combinam-se para
impedir o florescimento da nocdo de cidaddo. Na préatica internalizamos valores
hierarquizantes mesmo enquanto membros de setores ditos mais progressistas e liberais” (p.
148). A hierarquizagdo ndo acontece apenas no &mbito moral, mas tambeém nos saberes.

Mas esta identidade unificada do sujeito moderno entrou em crise, isto &, foi
descentrada, deslocada ou fragmentada. Hall, no seu livro ‘A identidade cultural da pos-
modernidade’ (Id., 2006, p. 7-13), trata dessas questdes, partindo do proprio conceito de
identidade, bem complexo, colocando-0 em questdo, e a partir disso desenvolve trés
concepcdes de identidade que sdo relacionadas a trés tipos de sujeito, o do lluminismo (pessoa
totalmente centrada, unificada), o sujeito socioldgico (pessoa cujo ‘eu’ interage com a
sociedade, a cultura, os valores), e 0 sujeito p6s-moderno (pessoa cuja identidade néo é fixa,
essencial ou permanente).

O que mudou decisivamente nesse processo de décadas de “exploragdo colonial das
mais diferentes culturas” foi a no¢do de que a pessoa nascia com sua identidade pronta, inata,
gue constituia a sua unidade, ou a sua personalidade, sendo verdadeiro o contrario dessa
proposicdo. “Assim, a identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do
nascimento” (Id. Ibid, p. 38).

Em outras palavras, identidade vai sendo formada ao longo da vida, é um processo.
Pensando em cultura e em educagdo, muitas expressdes e/ou formas modernas que persistem
nas relagdes entre sujeitos, sdo expressivamente verticalizadas, hierarquizantes; isso indica
dominio de uma identidade cultural sobre outra, o que fica claro toda vez em que ha algum
tipo de poder disciplinar corporal, ideoldgico ou linguistico, procurando manter a vida dos

sujeitos sob estrito controle (Id. Ibid, p. 42).
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Com essas mudangas ou transformacoes, cai por terra a ideia imaginaria de ‘nagdo’ ou
de qualquer outra cultura ou saber que se considere mais puro ou Unico. Segundo Hall, “uma
cultura nacional € um discurso — um modo de construir sentidos que influencia e organiza
tanto nossas a¢des quanto a concepg¢do que temos de ndés mesmos (...)” (Id. Ibid, p. 50). E
completa: com a globalizagdo, “somos confrontados por uma gama de diferentes identidades
(...)” (1d. Ibid, p.75).

Devido a tais contextos que vdo se transmutando, ocorre o fortalecimento de
identidades locais e o surgimento de novas identidades, devido a um processo de dispersao ou
de didspora de identidades culturais de um lugar para outro, ocorrendo a fuséo entre diferentes
tradicGes e culturas, uma dialética de identidades.

Esse processo culmina em novas culturas ou identidades “hibridas”, com algumas das
tradicdes, das linguagens e das histdrias particulares pelas quais foram marcadas (Id. Ibid., p.
83-92). Exemplo disso, pode ser a propria Capoeira, que, nesse contexto plural, é sofreu
processos diferentes de identificacdo, a partir de buscas culturais identitarias de seus sujeitos,
conforme seus contextos sociais, que se referiram desde o inicio do século XX, por diferentes
nomenclaturas, quais sejam: Capoeiragem, Gymnastica Brasileira (1907), Gymnaéstica
Nacional (Capoeiragem) (1928), Luta Regional Baiana (1932), Luta Brasileira (1933),
Capoeira Angola (1941), Capoeira Regional, Treinamento da Capoeiragem (1945), Capoeira
Baiana, Luta Nacional (1953), Capoeira Carioca, Capoeira Paulista, Somaterapia,
Capoterapia, Capoeira Contemporanea, Capoeira Gospel, dentre outros exercicios simbolicos.

Diante de tantas mudancas, seria mesmo mais adequado tratar de Capoeira (s), pois
ndo h& uma unidade, apesar de algumas tentativas frustradas de fazé-lo com os Congressos
Nacionais Unitarios de Capoeira (4ltimo em 2015), normalmente conduzidos por sujeitos com
interesse menos intercultural e mais esportivo-lucrativo, sob égide de interesses na criacdo de
um Orgdo regulador, ao que a grande maioria dos capoeiristas se posiciona contra. Dizer
‘Capoeiras’ também tem sentido se consideradas suas mdaltiplas expressGes, como as
apresentadas no inicio desta discussédo: cultura, educacéo, esporte e lazer.

A Capoeira € diversa, as Capoeiras sdo diferentes, mas sdo todas Capoeira (s), diversas
em cada diferenca, ainda mais especificas na forma de cada mestre/a, com seu saber ancestral,
transmitir-mediar o (s) seu (s) conhecimento (s). Com diferentes e novas identidades culturais,
surgem multiplas culturas e diferentes identidades.

Para continuar esta reflexdo sobre relacGes entre saberes (Capoeira-escola / escola-
Capoeira), € preciso pensar as inter-relagcdes entre cultura (s) e educagédo, entre educacdo e

cultura (s). “A relagdo entre educagdo e cultura (s) noS provocam a nos situar diante das
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questBes colocadas hoje pelo multiculturalismo no &mbito planetario e de cada uma das
realidades nacionais e locais em que vivemos” (CANDAU, 2011, p. 17 In: MOREIRA,;
CANDAU [orgs], 2011).

Nessa relacdo, pensar uma educacdo de identidade intercultural, ou com um curriculo
intercultural, também precisa refletir sobre ‘interculturalidade’, o que ndo aconteceu na
BNCC, como j& pontuado ao final do capitulo I1I.

A interculturalidade, ou multiculturalismo aberto/interativo (CANDAU, 2011, p. 20
In: MOREIRA; CANDAU [Orgs.], 2011), é o contexto conceitual ao qual as relagdes entre
saberes da Capoeira e saberes da escola se coloca nesta pesquisa, porque a interculturalidade é
um processo que se articular melhor com politicas de igualdade, equidade e identidade (Id.,
2011, p. 22). A perspectiva intercultural que mobiliza as relacBes entre saberes Capoeira e da
escola estd em sintonia com a perspectiva intercultural de Candau, que “quer promover uma
educacdo para o reconhecimento do ‘outro’, para o dialogo entre diferentes grupos sociais e
culturais” (Id. Ibid., p. 23).

Essa reflexdo de Candau, ao tematizar os intercambios dinamicos entre culturas para
dirimir desigualdades estd em consonancia com A.R.C. Lopes (1999), que parte de uma
perspectiva pluralista de cultura no tratamento valorativo dos saberes aos quais o
conhecimento escolar se constitui (cientifico/erudito/académico e cotidiano [senso comum e
saberes populares]), portanto, dos saberes escolares, também em consonancia com a
perspectiva do ‘dialogo de saberes’ da cultura popular de Abib (2004) e do ‘encontro de
saberes’ populares e académicos de Heine (2010).

Nas reflexdes de A.R.C. Lopes (1999), além de A.R.C. Lopes e Macedo (2010; 2011),
aparece 0 conceito de selecdo cultural em relacdo aos saberes que s&o escolhidos por
determinados sujeitos para integrarem o curriculo e serem ensinados na escola.

A selecdo cultural € um processo definidor da cultura e da ideologia dominante
(cultura, saber e conhecimento), nem sempre cientifica, erudita ou universal, passivel de
questionamento e dialogo. E quando os textos de A.R.C. Lopes e Macedo, Moreira e Candau,
Neira e Nunes, Hall e Giroux, T.T. Silva e McLaren, dentre outros, realizam um dialogo,
dinamizados pelos Estudos Culturais, reconhecendo que o processo da selegdo cultural de
saberes do curriculo precisa ser confrontado com uma razéo plural, historica e descontinua.

Com 0 apoio de Hall (1997), esta pesquisa entende o conceito de cultura “como uma
condicdo constitutiva da vida social, ao invés de uma varidvel dependente, provocando, assim,
nos ultimos anos, uma mudanga de paradigma nas ciéncias sociais e nas humanidades, que

passou a ser conhecida como a ‘virada cultural’” (p. 13).
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Estudos de Zygmunt Bauman (2011), como ‘Ensaios sobre o Conceito de Cultura’,
apresentam analises das transformacfes no entendimento do conceito de cultura na era
moderna e no contexto po6s-moderno, como a superacao necessaria da compreensdo de cultura
dos séculos XVIII e XIX, diante de uma modernidade liquida, da globalizacdo e da
mundializacdo da cultura, na sua forma fisica das migrac6es corpéreas e na sua forma digital,
pelo que as conceitos das culturas migram de um lugar ao outro.

Assim como Hall (1997) fala da ‘virada cultural’ no final da década de 1990 que
antecedeu o novo milénio, Bauman (2011) trata da ‘culturalizacdo da natureza’, processo
originado ao final do século XX. Para o socidlogo, a cultura comp8e uma autoconsciéncia da
sociedade moderna, tendo como conteildos de debate temos como sistema, matriz, identidade,
relatividade, universalidade dos homens, conceito, conceito hierarquico, conceito diferencial,
conceito genérico, estrutura, condicdo ontoldgica e epistemologica da estrutura, sintese do
projeto estruturalista, praxis e outros, numa tendéncia de dualidade entre cultura e natureza ou

de naturalizacdo da cultura.

E uma espécie de paradoxo o fato de que a desconstrugdo do conceito de cultura
tenha acabado por vir na onda da “culturalizagdo” das ciéncias sociais. [...]. SO na
segunda metade do século XX, de modo gradual, porém continuo, essa tendéncia
comegou a se inverter: havia chegado a era da “culturalizacdo” da natureza.
(BAUMAN, 2011, p. 7-8).

Com essas mudancas, abriu-se espaco para a liberdade e a autoafirmacdo, devendo o
conceito de cultura “[...] significar, a um sO tempo, 0 mecanismo que permitia 0 emprego
dessa mesma liberdade para limitar o escopo, cercar escolhas potencialmente infinitas num
padrdo finito, compreensivel e administravel” (Id., 2011, p. 9). Ademais, “a ideia de ‘cultura’
serviu para reconciliar toda uma série de oposicdes enervantes pela sua incompatibilidade
ostensiva” (Id., Ibid. p. 9), ou seja: “entre liberdade e necessidade, entre voluntario e imposto,
teleoldgico e causal, escolhido e determinado, aleatério e padronizado, contingente e
obediente a lei, criativo e rotineiro, inovador e repetitivo” (Id., Ibid.), aspectos de um
estruturalismo que precisava ser superado, um paradoxo “entre a autoafirmagéo e a regulacao
normativa” (Id., Ibid.), ainda presente em sistemas tradicionais conservadores de
representacdo e significacdo de mundo, cujo entendimento de cultura caminha para uma
constante tentativa de homogeneizacgéo por parte dos detentores do poder hegeménico.

Referenciando Edward Said (1993), Eagleton (2003), filésofo e socidlogo inglés, na
sua obra “A ideia de cultura”, levanta a questdo sobre a interligacdo entre todas as culturas,

afirmando que Said sugere que nenhuma cultura “é singular e pura, todas sdo hibridas,
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heterogéneas, extraordinariamente diferenciadas e ndo monoliticas” (EAGLETON, 2003, p.
28), possivelmente para afirmar ¢ questionar a ideia fixa e individualista de que “pluralismo
pressupde identidade, tal como hibridacdo pressupde pureza” (Id., 2003, p. 28), relembrando
“que nenhuma cultura humana é mais heterogénea do que o capitalismo” (Id. Ibid., p. 28),
sendo este mesmo capitalismo uma instancia invisivel mas com tamanha materialidade a
ponto de possibilitar a sensagéo de liberdade e escolha nos atos cotidianos de consumo, ao
mesmo tempo em que aprisiona o sujeito alienando-o da compreensao das guerras culturais
entre culturas marginais e cultura hegemonica.

Com a defesa da pluralidade cultural, A.R.C Lopes (1999, p. 35; p. 153; p. 158; p.
224) questiona a falsa unicidade e a falsa homogeneizacdo epistemoldgica dos saberes e
apresenta o conceito de pluridisciplinaridade (1d., 1999, p. 226), atenta a dinamica constitutiva
do conhecimento escolar a partir de multiplas inter-relacdes pedagogicas, epistemoldgicas,
politicas e culturais, entre diferente culturas, no espaco escolar, que se expressam
cotidianamente em meio a uma continua tensdo entre disciplinaridade e interdisciplinaridade.
A autora entende, bem como esta pesquisa, que 0 processo crescente da mundializacdo da
cultura (Id. Ibid, 1999, p. 86), em nome de uma sociedade consumista e massificada,
permanece firme a tendéncia de homogeneizar a cultura (diga-se: cientifica, académica,
erudita, comum, cotidiana ou popular... conforme o ponto de vista do interesse hegemonico
econdmico-politico), negando-se a pluralidade, pela propria utilizacdo de discursos em favor
da diversidade, configurando-se como em mdltiplos mecanismos simbolicos de dominacéo.

A perspectiva pluralista de cultura, identificada com uma educacdo intercultural, €
fundamental para uma anélise que considere as caracteristicas do conhecimento escolar e de
outros saberes sociais em suas singularidades, ndo como partes de um todo Unico.

Das compreensdes de cultura e educacdo, com os prefixos inter, multi e pluri,
constituem-se algumas das possiveis relacdes pedagogico-epistemoldgicas entre saberes da
Capoeira e saberes da escola, no espagco escolar. Como o esporte e o lazer também se
constituem nas relagbes sociais e sdo praticas culturais, sdo outras duas instancias
dinamizadas nessas relagOes interculturais no espaco escolar na contemporaneidade, ndo sem
poucos conflitos teoricos, constituindo-se possibilidades problematizadoras das relacGes de
poder no curriculo da Educacao Fisica, por exemplo, por meio da compreensdo pos-critica de
curriculo no campo da (s) cultura (s) corporal (ais), bem como dos conceitos de saude
(mental, fisica e social), bem-estar e qualidade de vida.

A BNCC aprovada é exemplo de um documento arbitrario e ideoldgico neoliberal em

favor do mercado, isto €, da hegemonia do desenvolvimento econémico e da Cultura, com
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uma concepgdo homogeneizadora e unificadora de saber e de conhecimento nos moldes
tradicional e instrumental, constituido sobre a usurpacdo de conceitos engendrados por
tedricos da teoria critica e pos-critica de curriculo e dos estudos culturais, como artimanha
estratégica de manutencdo da estrutura socioecondmica vigente, que culpabiliza professores,
alunos e escolas pelos baixos indices de desempenho escolar, quando governos, ao invés de
garantir “as bases” de condi¢des da formagdo profissional docente, melhores saldrios e
investimento em pesquisa, prefere ditar as normas do que deve ser ensinado e aprendido, de
forma verticalizada®.

Entrando mais especificamente no campo educacional da Capoeira, portanto mais a
fundo no curriculo, é preciso fazer algumas consideracbes acerca de trés instancias
educacionais, ou modalidades de educacdo (educativas), nestes termos: educacdo informal,
educacdo nao-formal e educacédo formal.

As préticas socioculturais da Capoeira transitam e, muitas vezes, se fixam em meio a
diferentes modalidades de educacdo, em diferentes espacos e tempos, inclusive no espaco
escolar. Segundo Ana Bruno (2014), em estudo no qual trabalha sobre 3 (trés) modalidades de
educacdo, houve a emergéncia da tipologia ‘educag¢do formal, educagdo ndo-formal e
educagdo informal’, como uma trilogia, a partir de estudos criticos da “supremacia da viséo
escolarizada da educacdo” (p.12), frente ao crescimento de processos educativos ndo-formais,
fendmeno que se originou “nas praticas emergentes de educacao de adultos no periodo pos 22
guerra mundial” (BRUNO, 2014, p. 12).

O entendimento da educa¢do como um processo amplo e abrangente e a importancia
de se equacionarem diferentes modalidades educativas presentes nas préaticas sociais,
como forma de contornar a hegemonia da forma escolar, permitiu a emergéncia de
uma tipologia de modalidades educativas referidas como educacdo formal, ndo
formal e informal. (Id., 2014, p. 12).

% Para aprofundar a compreensdo dos posicionamentos contrarios a versdo aprovada e homologada da BNCC
para Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, bem como a versdo separada que trata apenas do Ensino
Médio, em andlise pelo CNE desde abril de 2018, indica-se a leitura de documentos publicados atualmente,
tais como: a) AGUIAR, M.S.; DOURADO, L.F. (Orgs.). A BNCC na contramdo do PNE 2014-2024:
avaliacdo e perspectivas, livro publicado em meio digital pela Associacdo Nacional de Politicas e
Administracdo da  Educacdo  (ANPAE), 2018, que pode ser acessado pelo link
http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-PublicacoessBNCC-VERSAO-FINAL.pdf;  b)  documento
conjunto da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e a da Associagdo
Brasileira de Curriculo (ABdC), em audiéncia no CNE, o qual pode ser acessado pelo link
http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/anped_abdc_contrabncc-emago2018final.pdf, pelo qual
essas duas importantes instituigdes se manifestam contrariamente ao documento orientador de politicas para
Educacdo Bésica/Ensino Médio apresentado pela SEB/MEC, como Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio.


http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/anped_abdc_contrabncc-emago2018final.pdf
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Em Gohn (2006b) estas modalidades educativas sdo compreendidas como areas do
conhecimento ainda em construcdo, numa delimitagdo tedrica a partir da definicdo de campos
de acdo e atributos. (1d. Ibid., p. 12).

Trazendo para perto o debate ocorrido em Evora, Portugal, no ano de 2012, com o
tema “A educacdo formal, ndo formal e informal em Evora, Cidade Educadora", do ciclo de
debates “Habitar a Cidade, Construir Espago Publico", organizado pelo CIDEHUS (Centro
Interdisciplinar de Histéria, Culturas e Sociedades) e pelo Departamento de Filosofia da
Universidade de Evora, é preciso entender que “(...) a educacdo informal ocorre de forma
espontdnea na vida do dia-a-dia através de conversas e vivéncias com familiares, amigos,
colegas ¢ interlocutores ocasionais” (UNIVERSIDADE DE EVORA, 2012, p.1 apud
CHAGAS, 1993, p.2).

E nesse sentido que se desenvolveu, em termos gerais, a capoeira/capoeiragem dos
meios urbanos do século XVIII e XIX, até mesmo das duas primeiras décadas do seéculo XX,
em cidades como Salvador-BA, Recife-PE e Rio de Janeiro-RJ, do encontro de
capoeiras/capoeiristas ‘interlocutores ocasionais’ que se encontravam na folga do trabalho da
estiva nos portos, por exemplo, enquanto esperavam 0s carregamentos dos navios. Como
prética social, portanto, caracterizou-se mais como uma educacéo informal no inicio de seu
desenvolvimento, também no campo, entremeio aos encontros de 6cio apds o trabalho no
engenho de cana; tratou-se de uma educacdo informal pois seu ensino néo era intencional e
sistematizado, bem como era fora do ambiente das unidades de ensino. Via de regra,
originariamente, a capoeira era aprendida nas ruas, nas pragas, com a reunidao de
capoeiras/capoeiristas para compartilhar saberes ancestrais nos seus circulos, segundo sua
identidade e a tradicdo de sua cultura popular. Nessa época, aprendia-se capoeira por “oitiva”,
isto €, pela observacdo dos mais velhos jogando a capoeira; ou com o mestre, quando este
pegava o aprendiz pela mdo e comecava a lhe ensinar os movimentos da arte-luta-danca, cada
qual com seu olhar, seu jeito de falar, sua forma peculiar de ensinar herdado dos mais antigos,
num processo de socializagéo.

A educacdo informal, portanto, é — “(...) aquela que os individuos aprendem
durante o seu processo de socializacdo — na familia, bairro, clube, amigos, etc. —
carregada de valores e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos herdados —
(grifo nosso)” (BRUNO, 2014, p.12 apud GOHN, 2006b, p.28); ou seja, ¢ relacionada ““as
aprendizagens realizadas em contextos de socializacdo (familia, amigos, comunidade)”.
(BRUNO, 2014, p.12 apud Trilla-Bernet, 2003). Nessa perspectiva, Palhares e Afonso,

dialogando com Gohn (2006a, p.3), chamam a atencdo para a importancia de uma educacao
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social, que “pode ser considerada como fazendo parte de um amplo quadro de intervencao
social nas suas diversas dimensdes e contextos ndo formais” (RIBEIRO, p. 828 In:
PALHARES; AFONSO, 2013), estando a educagdo informal “intimamente relacionada com
0s processos de socializacdo na familia e interaccdes de proximidade (pares, vizinhos)
carregados de valores proprios” (1d., 2013, p. 828), 0 que reitera seu carater de aprendizagem
no cotidiano do convivio social.

\oltando ao contexto da Capoeira, & medida em que foram surgindo, tambem no
ambito urbano, dai a relevancia do espaco da cidade, as escolas, as agremiacOes, as
associacOes e/ou 0s grupos de Capoeira, com métodos de ensino e organizacdo de uniformes
para pratica cultural e esportiva, com produgfes artisticas e artesanais, além de materiais
produzidos por capoeiristas com conteddo de ensino e pesquisa, como 0s de Annibal
Burlamaqui (Zuma), Manoel dos Reis Machado (Mestre Bimba) e Vicente Ferreira Pastinha
(Mestre Pastinha), entdo o ensino e a aprendizagem da Capoeira passaram a ter o carater de
uma educacdo nédo-formal.

A partir das primeiras décadas do século XX, ficaram nitidas as diferentes
intencionalidades relacionadas as praticas socioculturais da Capoeira, que sairam das ruas
para recintos fechados (clubes, centros culturais, esportivos e comunitérios, academias,
escolas e universidades), onde conviviam e ainda convivem pessoas de todas as faixas etéarias.
Além disso, a perspectiva da Capoeira como educacdo ndo-formal foi se fortalecendo quando
tematicas atreladas a ela, a cultura popular, a questdes étnico-raciais e a cultura afro-brasileira
passaram a integrar textos de legislacbes e de documentos oficiais que reconheceram seu
carater formativo como educacdo, cultura, esporte e lazer; isso se fortaleceu e se ampliou com
0 reconhecimento da Capoeira como patriménio cultural imaterial, iniciando-se um novo
processo de compreensdo das suas ‘formas’ educativas.

A educacdo ndo-formal engloba “todos 0s processos educativos estruturados e
intencionais que ocorrem fora da escola” (BRUNO, 2014, p.12 apud Trilla-Bernet, 2003).
Ademais, “— a educacéo ndo formal é aquela que se aprende no “mundo de vida”, via os
processos de partilha de experiéncias, principalmente em espagos e acgdes colectivas
guotidianas — (grifo nosso)”. (BRUNO, 2014, p.12-13 apud GOHN, 2006b, p.28). De fato,

A educacdo ndo formal processa-se fora da esfera escolar e é veiculada pelos
museus, meios de comunicacdo e outras instituicbes que organizam eventos de
diversa ordem, tais como cursos livres, feiras e encontros, com o propoésito do
ensinar ciéncia a um publico heterogéneo. A aprendizagem ndo formal desenvolve-
se, assim, de acordo com o0s desejos do individuo, num clima especialmente
concebido para se tornar agradavel. (UNIVERSIDADE DE EVORA, 2012, p.1 apud
CHAGAS, 1993, p.2).
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Em Abib (2004), é feita a defesa da educacdo ndo-formal como a mais viédvel para a
efetivacdo de projetos pedagogicos para as culturas/classes populares (p. 151; 154-155). “Essa
¢ sem duavida, uma possibilidade muito importante de utilizacdo da capoeira e do samba
enquanto processos educativos voltados as camadas menos favorecidas da sociedade”.
Havendo diversos projetos relacionados as culturas populares do samba, do carnaval, da
Capoeira, dentre outras. “E o enfoque central de grande parte desses cursos ¢, diferentemente

da maioria das escolas formais, a realidade socio-cultural-econdmica da comunidade”.

A educacgdo ndo-formal é, portanto, hoje, em nossa opinido, a possibilidade mais
concreta de implantacdo de projetos pedagdgicos que possam atuar diretamente na
melhoria da qualidade de vida desses sujeitos, bem como no sentido da sua
conscientizacdo politica, fator essencial para que esses individuos possam adquirir
autonomia e emancipacéo social, na busca de construir uma vida digna para si e para
os seus. (ABIB, 2004, p.161).

Nessa realidade especifica da formacdo em Capoeira, cada entidade ou grupo de
Capoeira, para a continuidade dos saberes pelos quais é guardido, organiza seus eventos e
promove, com ou sem apoio governamental, todos os meses do ano, o0 ano todo, nos mais de
150 (IPHAN) / 160 (UNESCO) paises em que ela ja esta presente, diversos cursos e encontros
de formacao inicial e continuada aos capoeiristas afiliados, perpetuando-se, assim, diferentes
praticas sociais que o patrimdnio cultural imaterial da Capoeira encerra, nas suas formas nao-
formais de ensino e aprendizagem sociocultural.

J& no caso da educacdo formal, trata-se daquela modalidade educativa que “— é
desenvolvida nas escolas, com contelddos previamente demarcados — (grifo nosso);
(BRUNO, 2014, p.12 apud GOHN, 2006b, p.28), isto ¢, esta associada “ao ensino regular”

(BRUNO, 2014, p.12 apud Trilla-Bernet, 2003),

A educacdo formal caracteriza-se por ser altamente estruturada. Desenvolve-se no
seio de instituicbes proprias — escolas e universidades — onde o aluno deve seguir
um programa pré determinado, semelhante ao dos outros alunos que frequentam a
mesma instituicdo. (UNIVERSIDADE DE EVORA, 2012, p.1 apud CHAGAS,
1993, p.2).

O fato da Capoeira ter adentrado espagos de ensino formal como escolas, institutos,
faculdades, centros universitarios e universidades ainda ndo a caracteriza como um tipo de

educacédo formal, por si s0. Nos termos de Abib (2004),

a educacdo formal ainda carece de uma visdo mais ampliada sobre a importancia das
referéncias provenientes do universo da cultura popular, cujos elementos sao
tratados de forma ““folclorizada” e, na maioria das vezes, preconceituosa, em grande
parte os programas desenvolvidos nas redes publica e privada de ensino em nosso
pais. (1d., 2004, p. 126).



139

De acordo com A.R.C. Lopes (1999), h4 conhecimentos e saberes que sobrem
preconceito quanto a sua legitimidade, uma condicdo tradicionalmente criada por
estabelecimentos de educacdo formal, como universidades, institutos e escolas, publicas e
privadas. A evidéncia lacunar do espaco escolar abriga a Capoeira como possibilidade

tematica de conteldo.

O maior ou menor acesso ao conhecimento &, assim, definidor da diferenciacdo entre
classes. Ou seja, o incremento da diferenciagdo entre os conhecimentos é condigdo
necessaria para que certos grupos tenham seu conhecimento legitimado como
superior ou de alto valor. Como afirma Young, esse alto valor é institucionalizado
pela criacdo de estabelecimentos de educacdo formal, com o objetivo de transmitir
esse conhecimento para grupos especialmente selecionados na sociedade. (LOPES,
A.R.C., 1999, 185-186)

“Para Bernstein, o conhecimento educacional formal encontra sua realizagdo através
de trés sistemas de mensagem — curriculo, a pedagogia ¢ a avalia¢ao(...)” (SILVA, T. T., 2014,
p. 71). Quando a Capoeira passou a integrar os curriculos escolares e académicos, seja como
disciplina curricular de um curso de Educacdo Fisica, Histdria ou Artes, seja como projeto
escolar extracurricular ou de extensdo universitaria, ainda como temas e/ou conteudos de
estudo, constando em projetos politico-pedagdgicos, ou seguindo um planejamento de ensino,
entdo, nestes casos, a Capoeira chegou a outro patamar educativo, ou seja, a educacgédo formal,
sendo este 0o campo no qual esta pesquisa objetiva investiga-la, sem, é claro, desmerecer 0s
ambitos informal e ndo-formal de sua constituicdo, considerando que ela se trata de um
fendmeno sociocultural no qual estdo integradas criancas, jovens e adultos num trabalho
educativo individual, coletivo e comum,

De acordo com Bruno, apoiada em LaBelle (1982), Trilla-Bernet (2003), Rogers
(2004) e Rothes (2005), “uma abordagem compartimentada poderd ndo servir como
instrumento de reflexdo e andlise da diversidade e amplitude dos processos educativos em que
participam criangas, jovens e adultos” (2014, p.12), por isso, os aspectos informais, ndo-
formais e formais da pedagogia da Capoeira tem cada qual suas caracteristicas e trabalhos
educativos especificos, nas diferentes manifestages de Capoeira.

Conforme L.L.O. Lima, “o trabalho educativo é uma atividade exercida pelo conjunto
de membros de uma sociedade. Todos educam e sdo educados, (...)” (apud BRANDAO, 2005
In: PALHARES; AFONSO, 2013, p. 806).

Por assim dizer, esta pesquisa, na investigacdo da possiveis relacdes pedagogico-
epistemoldgicas entre saberes da Capoeira e saberes da Escola no espaco escolar, situa a

Capoeira no contexto da educacdo formal, entretanto, com uma perspectiva pos-critica que
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admite um didlogo entre diferentes “saberes sociais” no curriculo escolar (LOPES, A.R.C,
1999; LOPES, A.R.C. e MACEDO, 2010 e 2011) no espago escolar, provenientes do
conhecimento cientifico, dos saberes da cultura popular e até mesmo do ‘senso/conhecimento

comum’, os quais constituem o chamado conhecimento escolar.

4.2 SABERES DA CAPOEIRA NO CURRICULO ESCOLAR: RELACOES ENTRE
CULTURA, ESPORTE E LAZER

O curriculo e o conhecimento escolar, como aquelas questdes sdo amplamente testadas
pelos estudiosos dessas areas, atualmente com grande importancia dada as formas de
discursos pos-criticos, as discussdes curriculares e pedagogico-epistemoldgicas deste trabalho
investigativo contam com o apoio de reflexfes de textos de estudiosos como Alice Ribeiro
Casimiro Lopes, Elizabeth Macedo, Tomaz Tadeu da Silva, Antonio Flavio Barbosa Moreira,
Michael W. Apple, Henry A. Giroux, Roger Simon, Peter McLaren, Basil Bernstein e Thomas
S. Popkewitz.

Principalmente no contexto curricular, tem-se buscado dialogar com os Estudos
Culturais, através das contribuicbes de reflexdes de Moreira, Vera Maria Candau, Peter
McLaren, Stuart Hall, Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes; esses ultimos,
juntamente de um coletivo de autores (Carmen Lucia Santos, Celi Nelza Ziilke Taffarel,
Elizabeth Varjal, Lino Castellani filho, Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht), buscou-se
apoio nas abordagens sobre a cultura corporal no contexto da educacédo fisica escolar, de
carater tedrico pds-critico.

Tratando sobre Capoeira no espaco escolar, esta € uma visdo abrangente, por isso a
delimitacdo deste tratamento é feita com a atencdo voltada ao curriculo escolar. Contudo, nao
a qualquer tipo de curriculo, apesar da grande capacidade de adaptacdo dos conteddos
culturais da Capoeira. Por isso, a forma de curriculo escolar aqui proposta é a perspectiva da
integracdo curricular das disciplinas, ou melhor, de um curriculo em “codigo integrado®””, ou
pressupondo “[...] minimamente um grau de controle por parte de professores e alunos no
processo de planejamento curricular” (LOPES, A.R.C.; MACEDO, 2011, p. 139).

Acredita-se que, pela constituicdo multidimensional e multicultural da Capoeira, com

processos educativos de carater informal e ndo-formal, desenvolvé-la no espago escolar no

37 Cfr. LOPES, A..R.C.; MACEDO, 2011, p. 137-140 apud BERNSTEIN, Basil. On the classification and
framing of educational knowledge. In: YOUNG, Michael (Org.). Knowledge and control. New York:
Macmillan, 1981. p.47-69.
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ambito de uma matriz curricular de codigo integrado é o mais adequado a ser feito, no sentido
de respeitar as formas de constituicdo dos saberes da cultura popular e da cultura afro-
brasileira que estdo na base de constituicdo dos saberes da Capoeira, para que a dimensdo
educacional da Capoeira possa dialogar com a dimensdo curricular e cultural da escola.

Esse dialogo, que possui uma dindmica intercultural, é fundamental no sentido de
“conferir maior iniciativa aos professores e alunos, maior integracdo dos saberes escolares
com os saberes cotidianos dos alunos, de maneira a combater a visdo hierarquica e dogmatica
do conhecimento” (Id., p. 139), como é o caso da aprovacgdo verticalizada de um curriculo
comum nacional, de carater impositivo, e ndo democratico, a todas as redes de ensino do pais,
presente nas ‘bases’ da Base Nacional Comum Curricular homologada pelo Governo Federal,
diga-se, pela equipe governamental do Ministério da Educacdo (MEC), em dezembro de
2017.

Além de estar presente de forma extracurricular, no contraturno escolar, como projeto
socioeducativo da escola ou nas aulas de Educacdo Fisica, Artes e Historia, bem como em
temas e conteddos curriculares dinamizados entre disciplinas escolares, e da organizacdo de
uma oficina escolar especifica de Capoeira, com carater continuado para favorecer uma
formacdo ancestral mais duradora, seja num curriculo integral ou parcial de um determinado
nivel de ensino da educacéo basica (Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
a Capoeira também tem sido participante de eventos culturais dos mais diversos, relacionados
a datas comemorativas, além de servir como momento ludico, de lazer, nos momentos de
recreio, a0 modo de uma recreacdo informal na area coberta, no parquinho, na quadra, no
ginasio da escola ou na pracinha ao lado da escola, ocupando espacos e tempos bem
importantes na convivéncia cotidiana dos alunos.

E claro que a Capoeira pode e deve continuar acontecendo nesses espacos-tempos,
contudo ndo é esta a relevancia da Capoeira no curriculo escolar e nos projetos politico-
pedag6gicos com a qual as escolas brasileiras precisam ter mais atencdo; se fosse s6 isso,
entdo ndo teria sentido esta pesquisa, pois tematizar a Capoeira na educacéo e na escola, ou no
espaco escolar, num sentido mais amplo, ndo é a mesma coisa que tematiza-la no curriculo da
escola, enquanto saber e conhecimento da cultura popular integrantes do conjunto de saberes
sociais presentes na escola, ao lado dos saberes cientifico, cotidiano e comum.

A Capoeira faz parte da historia de constitui¢do cultural e social brasileira. Pensando-
se no carater formativo ou na dimensdo educacional que esta arte-luta, jogo-danca possui,
tema de projetos de leis federais que estdo em tramitacdo no Congresso Nacional,
principalmente no que diz respeito ao PLS 17/2014 do Senado e ao PLC 1966/2015 da
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Cémara dos Deputados, chama-se a atencéo para a relevancia pedagdgico-epistemolégica dos
seus saberes, constituidos ao modo de ser da Cultura Popular, mediados/transmitidos
originariamente por meio de uma educacdo informal e ndo-formal, mas que cada vez mais
estd presente em espacos de educacdo formal de unidades de ensino e pesquisa, como escolas,
institutos, faculdades e universidades.

Proposicdes de A.R.C. Lopes (1999), as vésperas do segundo milénio, apontavam para
a necessidade de um curriculo cultural plural na escola, no sentido de fazer um embate contra
concepcdes monistas de razdo e de real que engendram concepcdes monistas de método, e,
portanto, do conhecimento cientifico, em detrimento dos outros conhecimentos e saberes
circulantes no espaco escolar. No caso dos saberes da Capoeira, encerram intrinsicamente
“valores civilizatorios afro-brasileiros na roda de Capoeira: ancestralidade, oralidade, axe,
ludicidade, corporeidade, comunitarismo/cooperativismo,  circularidade,  memoria,
musicalidade e religiosidade”. (PONSO; ARAUJO, 2014, p. 25-35). Esses valores podem
servir de temas para estudos das diferentes disciplinas/matérias, podendo configurar-se como
conteddos, a partir de problematizacoes.

Ao questionar acerca das relacbes pedagogico-epistemoldgicas entre saberes da
Capoeira e saberes da escola, a pesquisa abarcou o campo das teorias curriculares, em
especifico a teoria pos-critica de fundamentacdo pos-estruturalista de curriculo, com aporte
dos Estudos Culturais no ambito do conhecimento escolar, reconhecendo a dindmica inter-
relacional entre conhecimentos de dimensédo cientifica, popular e do senso comum, no espacgo
escolar, com igualdade de circulagdo. Em linhas gerais, as teorias tradicionais de curriculo
tém um olhar descritivo e representativo da realidade; ja as teorias criticas curriculares, ao
manifestarem suas representacdes da realidade, sobre um saber ou uma prética social, fazem-
no com uma ideologia de fundo; por fim, quanto as teorias pds-criticas, elas tém o foco
voltado para uma producéo discursiva, simbdlica, significativa da realidade, questionando as
relacbes de poder subjacentes aos discursos proferidos nas inter-relagdes sociais dadas na
cultura.

Na concepcdo pos-estruturalista, a diferenca é marcada pela representacgdo, isto €, pela
marca visivel em que a realidade ou seu objeto real é tornado presente para o social. E
relacionada ao signo, a novas representacdes, a cada jogo de Capoeira, a representacao de que
a Educacdo Fisica serve apenas para pratica de movimentos fisicos, ou para jogar futebol, etc,
sem conceber outras formas de atividade, o que precisa ser questionado. (NEIRA; NUNES,
2009, p. 181-182).
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Para complementar e aprofundar,

No curriculo pés-critico da Educacdo Fisica, todas as manifestaces culturais sdo
validas. Diante disso, vale retomar o posicionamento da pedagogia critica, indagar
quem definiu que a escola deve ensinar xadrez, basquete e volei ou outra
modalidade esportiva, quem afirmou que é necessario desenvolver habilidades
motoras fundamentais ou seguir certos modelos estéticos e questionar o processo de
construgdo da identidade e da diferenca. (Id., 2009, p. 186).

Os Estudos Culturais como referencial de andlise (interpretacdo) sdo interessantes
porque consideram a complexidade e as diferentes perspectivas (ou ‘dimensdes’) pertinentes
ao estudo. As expressdes da producéo cultural da Capoeira podem e devem ser analisadas em
relacdo a outras dinamicas que estdo presentes na escola. “O que distingue os Estudos
Culturais de disciplinas académicas tradicionais é seu envolvimento explicitamente politico.
As andlises feitas nos Estudos Culturais nunca pretendem ser neutras ou imparciais. (SILVA,
T.T., 2014, p. 134).

Referendando o EIR — Lei Federal n® 12.288/2010 (BRASIL, 2010, p. 05), nesta
apresentacdo da Capoeira como esporte e lazer, pelo Art. 22, na Secéo IV, em observacao aos
termos do Art. 217 da Constituicdo Federal (COLETIVO DE AUTORES, 2011, p.72), “A
capoeira ¢ reconhecida como desporto de criagdo nacional”. Citando os paragrafos primeiro e

segundo do Art. 22 do EIR, € esclarecido o seguinte:

8§ 1° A atividade de capoeirista sera reconhecida em todas as modalidades em que a
capoeira se manifesta, seja como esporte, luta, danga ou masica, sendo livre o
exercicio em todo o territdrio nacional.

§ 2° E facultado o ensino da capoeira nas instituicdes plblicas e privadas pelos
capoeiristas e mestres tradicionais, publica e formalmente reconhecidos.

Esta é muito importante pelo seu carater intercultural, abordando sobre raca e etnia,
dentre outros temas. A Capoeira, além de ser uma cultura, é educacdo, esporte e lazer.
Identificada no EIR como esporte e lazer, o ensino e a aprendizagem da Capoeira passam a
ser garantidos por lei, em outras palavras, torna-se direito dos estudantes ter acesso a préatica e
ao estudo da Capoeira. O lazer é caracterizado por atividades mais livres, recreativas e
cooperativas. Na realizacdo recreativa da roda de jogo, € 6timo para a diversdo conjunta, seja
no horario do recreio na escola, apds o horario de treino na academia ou centro cultural, ou
aos fins de semana na praga ou no parque.

Caracterizada por ser uma atividade com possibilidades aerobicas e anaerobicas
naturais, que necessita de agilidade e flexibilidade, forca e resisténcia muscular, com

possibilidades de excelentes resultados a médio e longo prazo, a Capoeira permite
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movimentos que melhoram a coordenacdo motora fina e ampla, pela nogéo de espaco e tempo
participativo, sempre praticados para ambos os lados, direito e esquerdo, desenvolvendo-se a
lateralidade e o equilibrio (estatico e dindmico). Em si, cada capoeirista pratica no seu ritmo,
para ndo causar lesdes no corpo, sendo isso o ideal.

De modo a deixar bem claro, “a capoeira, sendo também luta e defesa pessoal,
aumenta a autoconfianca do praticante. Seus movimentos tornam o corpo saudavel, forte e
flexivel (CAPOEIRA, 1999, p. 75)”. Na verdade, a corporeidade da Capoeira s6 se amplia,
tanto devido a realizagdo de “rodas de rua ao menos uma vez por més, procurando locais
populares ¢ evitando lugares da ‘moda’ (...)” (Id., 1999, p. 84), quanto no cotidiano das aulas
e atividades de roda de jogo com as préaticas musicais.

Na atualidade, ndo ha como negar o conjunto de possibilidades pedagodgicas existente
no ambito da corporeidade da Capoeira, na educacdo escolar, desde a musica, passando pelos
instrumentos musicais, até 0s gestos e movimentos ritmados ao som das cantigas.
Experiéncias de melhoria na qualidade de vida podem ser vivenciadas, pela multiplicidade de
aptiddes que sdo necessarias ou que podem ser desenvolvidas no aprendizado, no ensino, na
pratica e no treino da capoeira, muito além da questdo da aptiddo fisica. O lazer e o esporte
estdo dentro do processo de salde integral, integrando os aspectos fisico, mental, emocional,
ludico e social dos sujeitos.

A.R.C. Lopes (1999) afirma que,

(...) embora a escola ndo seja restrita ao cognitivo, ha nos processos curriculares
uma centralidade do conhecimento e da cultura. Ainda que ndo possamos
desconsiderar as demais instancias da escola — o ludico, o afetivo, o corporal —, 0
curriculo é eminentemente um campo de politicas culturais, terreno de acordos e
conflitos em torno da legitimagdo ou ndo de diferentes saberes, capaz de contribuir
na formacéo de identidades individuais e sociais. (LOPES, A.R.C, 1999, p. 18)

Saberes cotidianos, eruditos, cientificos, dentre outros saberes sociais, estdo em
circulacdo constante na escola, dinamizados no cotidiano escolar, por meio de préaticas e
discursos pedagogicos que se realizam, muitas vezes, de forma conflitante; outras vezes, de
forma a complementar a formacdo de professores e alunos com base em acordos
epistemoldgicos e pedagdgicos em vista dos objetivos de aprendizagem a serem alcangados;
e/ou de forma a considerar as diferencas de classe e o proprio conflito social, da sala de aula,
como expressdes de uma sociedade e uma cultura global e plural, muitas vezes

preconceituoso e excludente, dentre outras formas de relagdes possiveis.
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Tais praticas pedagdgicas revelam a existéncia de niveis socioecondmicos macro,
meso e microestruturais presentes no ato discursivo pedagdgico do professor, com sua classe
(turma), quando ‘transmite = ensina = regula’ a ‘matéria = conteido = codigo simbolico’
previsto da ‘disciplina = selecdo = enquadramento pedagogico’. “O que parece um simples
ato de planejamento ou de administracdo de sala de aula contém, na verdade, principios
profundos e complexos de autoridade, legitimidade e poder” (Popkewitz, T. S., 1997, p. 195).
Na escola e na sala de aula, muitas vezes, “Os padrdes de comunicacao sdo transformados e
as experiéncias reexaminadas em formas que manifestam relagdes de poder” (ld. 1997, p.
197), voltadas a regulacdo social, pelas quais saberes sdo produzidos.

O espaco escolar, ou a escola em si como lugar social, pode ser entendido como lugar
das ‘rodas de conhecimentos’, onde o processo das rodas de Capoeira (s), cheio de energia,
fortalece os valores da corporeidade, da historicidade e da ancestralidade herdados dos velhos
mestres, no tempo e no espaco desta mesma roda, sendo metafora da préopria existéncia; lugar

de dilogo entre aprendizagem e ensino, potencializados pela integracéo de saberes.

A experiéncia de corporeidade, no dmbito de uma consciéncia e uma expressao
corporal integradas, é cultura corporal de movimento, pratica corporal de ataque e
defesa, arte-luta, ginastica brasileira, atividade e educacdo fisica, também um
esporte cooperativo, ‘jogado’ desde seus primordios, nas horas de lazer, concepgdes
que expressam a multiplicidade de aspectos da Capoeira (LUSSAC, 2004, p.194
apud SANTOS, L., 1990, p. 40), como ja se destacou, uma multidimensionalidade
(IPHAN, 2007, p. 11 e p. 88) estrategicamente preservada por meio da (s) meméria
(s), da (s) oralidade (s) e da (s) ritualidade (s) de matriz cultural e identitéria afro-
brasileira, desenvolvidas pelos antepassados, pelos mestres tradicionais, como 0s
Mestres Bimba e Pastinha, Waldemar e Caicara, Jodo Pequeno e Decéneo, bem
como pelos mestres contemporaneos que continuam o legado de saberes e
conhecimentos herdados de seus mestres. (PERTUSSATTI, 2012, p, 20-21)

Com estas inter-relacdes entre cultura, educacdo, esporte e lazer, um quinto elemento
pede atencdo nesse meio, o qual € a saude que, por sua vez, tem intima ligacdo com a
promocdo da qualidade de vida e do bem-estar. De acordo com Reis (2001, p.59),

A corporeidade da Capoeira arte-luta contempla o sujeito em sua diversidade, no
reconhecimento e na valorizagdo da dindmica de sua interculturalidade, que no aprender
Capoeira com o (a) seu (sua) mestre (a), em processos inter, trans e pluridisciplinares, pode
gerar experiéncias de reconhecimento identitario de um sujeito diasporico africano, de um
sujeito afro-amerindio e de um sujeito pos-colonial, autocritico de suas constituicdes
historico-sociais e étnico-raciais, na constru¢cdo de sua identidade afro-brasileira, que
compdem a sua educacdo intercultural e a sua educagédo patrimonial na educagéo das relagdes

étnico-raciais, a partir dos saberes e das praticas sociais e ancestrais compartilhadas com seu
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(sua) mestre (a), na comunidade, no grupo ou na escola de Capoeira a que pertence, e no (s)
local (ais) onde situa sua existéncia humana, com todos os seus dilemas.

Faz-se assim, necessario, e por direito, trabalhar pedagdgica e epistemologicamente,
saberes e conhecimentos ancestrais e populares no espaco escolar, buscando a integralidade e
a pluralidade da formacéo do sujeito que se depara com a oportunidade de conhecer 0 mundo
‘ao modo da Capoeira’, na circularidade dindmica dos saberes que ela encerra.

Considerar ndo apenas um lado do potencial da Capoeira, mas sim a sua
multidimensionalidade, é, acima de tudo, estar aberto ao que ela tem para oferecer e que ainda
ndo foi descoberto ou vivenciado, é permitir o acesso a ela como direito para todos 0s
brasileiros e as brasileiras que assim o desejarem, seja como cultura, educacéo, esporte e/ou
lazer, bem como para os (as) capoeiristas espalhados pelo mundo todo.

Nesse contexto de matua complementacdo pedagogico-epistemolégica, de um lado se
tem os saberes da cultura popular da Capoeira, de outro os saberes da cultura corporal da
Educacdo Fisica, e de outro ainda uma legislacdo que reconhece, na origem da Capoeira,
principios educacionais e formativos, isto €, concebida nos contextos da cultura, da
educacdo, do esporte e do lazer em documentos oficiais.

E basicamente nesses quatro contextos que atuam os (as) profissionais docentes em
Capoeira, por meio de seu oficio de ensinar-transmitindo seus saberes de Capoeira; acredita-
se que ndao no ambito de uma transposicao didatica, mas na forma de uma ‘mediagdo’, de um
didlogo, de uma dialética, a seus aprendizes/alunos(as)/discipulos(as), promovendo
guestionamentos sobre as relagdes de dominio, exclusdo e dissenso presentes na sociedade
globalizada.

Ao transmitirem-mediando um movimento ou golpe de Capoeira, mestres e mestras de
Capoeira ensinam a importancia da luta contra o preconceito e o0 racismo; ao mediarem
ancestralmente as formas dos toques de berimbau e suas cantigas de roda de Capoeira,
transmitem a historia e a memoria dos seus antepassados; ao dialogarem sobre esses e outros
temas da sociedade brasileira e mundial, nas ‘papoeiras®®, contribuem para uma
conscientizacdo critica sobre o mundo capitalista, cada qual ao seu modo, em defesa da
afirmacdo de sua identidade afro-brasileira e do respeito a toda e qualquer outra manifestacdo
identitaria, com o compromisso de contribuir na potencializacdo de uma escola onde a

educacdo patrimonial e a educacao intercultural sejam oportunizadas pelo e no curriculo.

BAtividade discursiva no uso da oralidade, em momento normalmente posterior a realizacdo de uma roda de
Capoeira, de uma palestra com um (a) mestre (a), de uma vivéncia, de um curso, de uma oficina, de um
workshop, ou na casa do (a) mestre (a), dentre outros momentos nos quais sdo mediados ensinamentos e
fundamentos de Capoeira pelos (as) mestres (as) ou professores (as).
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Ap0s esta caminhada que levou até os espago da “roda de conhecimento” da Capoeira
e da escola, constituida pela circularidade de saberes ancestrais, presentes, intuitivos,
espirituais, culturais, histéricos, humanos e populares, no encontro e desencontro que Ihe séo
inerentes no processo de formacdo de sua identidade, depreendeu-se que 0s saberes escolares,
em sua pluridisciplinaridade (Lopes, A.R.C., 1999, p.226), a0 serem questionados pelos
saberes e praticas da cultura popular da Capoeira, ‘entram no jogo’, 0ra manso, ora tenso, da
roda de saberes sociais, pelo chamado do ‘berimbau’ a interculturalidade e a diversidade das
culturas, que querem circular ndo somente no espaco ‘fisico’ escolar, mas fundamentalmente
nos curriculos. “A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do

direito a diferenga ¢ a luta contra todas as formas de discriminagdo e desigualdade social”.
(CANDAU, 2005, p. 32).

A educacdo intercultural se situa em confronto com todas as visdes diferencialistas
que favorecem processos radicais de afirmacéo de identidades culturais especificas.
Rompe com uma visdo essencialista das culturas e das identidades culturais. Parte da
afirmacdo de que, nas sociedades em que vivemos, os processos de hibridizacdo
cultural so intensos e mobilizadores da construcdo de identidades abertas, em
construcio permanente. E consciente dos mecanismos de poder que permeiam as
relacbes culturais. N&o desvincula as questdes da diferenca e da desigualdade

presentes na nossa realidade e no plano internacional. (Id., 2005, p. 32).

As escolas, com seus atores sociais, ainda sdo muito resistentes a implementar um
curriculo aberto, critico e intercultural, apesar de que o pluralismo das datas comemorativas
esteja bem presente, pontualmente, sem 0 nexo e a continuidade de desenvolvimento, pelo
que as identidades de professores (as) e alunos (as) ndo experimentam relac6es dialdgicas d
igualitarias profundas, num ambiente de invisibilidades culturais: o curriculo escolar
clamando por liberdade! “A abordagem intercultural que assumimos se aproxima do
multiculturalismo critico de McLaren (1997, 2000)” (Id., Ibid.).

“O curriculo precisa, assim, dar conta, ao mesmo tempo, do respeito a diferenca e do
compromisso da escola com a promogao da justica social” (LOPES, A.R.C.; MACEDO, 2011,
p.191). Novos rumos precisam ser tragados para os curriculos, e a Capoeira, com 0s saberes
do Oficio de seus (suas) mestres (as) e sua Roda de jogo e ritual popular e ancestral, tem
muito a contribuir, nas modalidades de educacdo, ou seja, a informal, a ndo-formal e formal.

Que venha o proximo jogo desta ‘roda intercultural de saberes’ em génese!
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4.3 NOVOS RUMOS: NECESSIDADE DE IDENTIFICAR OS SABERES DA CAPOEIRA
COMO EDUCACIONAIS E ESCOLARES

O que é recorrente nas possiveis relacdes entre saberes da Capoeira e saberes da
Escola no espaco escolar? Com esta pergunta € iniciado o quinto e ultimo capitulo desta
pesquisa. Como sempre restam questOes a fazer, apontamentos e proposi¢des a compartilhar,
mediante o espaco-limite deste texto, objetiva-se interpretar, numa reflexdo recorrente, os elos
presentes e/ou possiveis entre saberes da Capoeira e saberes da Escola. Mas quais serdo 0s
rumos a seguir em direcéo a constituicdo da Capoeira e de seus saberes no curriculo escolar?

Pela proposta de ‘saberes da Capoeira em encontro’ de Heine (2010), visualiza-se um
conjunto de saberes que se intersectam no &mbito de um conhecimento especifico de Capoeira
na escola, originado das praticas sociais de seus sujeitos, gravados e expressos na cultura
popular da (s) Capoeira (s). Trata-se de uma ampliacdo das bases tedricas do conhecimento da
Capoeira para o campo educacional, uma proposta curricular de temas, conceitos e conteudos,
dentre outras que podem ser elaboradas. Pelas formas de transmissdo dos saberes da Capoeira,
compartilhadas da pesquisa de doutorado de Abib (2004), configuram-se caminhos,
estratégias, ou metodologias, de como realizar estas relacbes pedagogico-epistemoldgicas dos
saberes sociais da Capoeira e da escola.

Identificados como ‘educacionais’, com base na fundamentacdo tedrica que inter-
relaciona teoria pos-critica de curriculo, Estudos Culturais e teoria da cultura corporal
especificamente no ambito da educacdo fisica, os saberes da Capoeira apontam para diferentes
modalidades educativas (informal, ndo-formal e formal) de se trabalhar a Capoeira na escola
(ndo somente como um tipo de pratica e contetdo da educacao fisica - como jogo ou luta) e
noutras instituicdes, de ensino ou ndo, na sociedade, portanto se esta tratando de saberes da
Capoeira numa dimensdo educacional ampla, isto é, a Capoeira na escola e noutros espacos
educativos e realidades fora da escola. O espaco escolar, campo do curriculo, precisa muito
das experiéncias ndo-formais de transmissdo-mediacao cultural popular da Capoeira.

Os saberes da Capoeira, identificados como ‘escolares’, sS40 encampados no contexto
curricular, politico-pedagdgico e de planejamento das préaticas pedagdgicas na escola;
portanto, este tratamento ‘educacional’ dos saberes da Capoeira, da-se numa dimensao
politica, na qual podem se inter-relacionar temas de estudo de fundamentacdo filosofica,
pedagdgica (curricular e didatico-metodoldgica), epistemolégica, socioldgica, antropoldgica,

psicologica, das ciéncias sociais, da satde e da religido, no espaco escolar.
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No debate metodologico do ensino de Educacdo Fisica, publicado pelo Coletivo de
Autores (2012), aparece uma abordagem da Capoeira como tematica da educacéo fisica para
atém do mero tratamento técnico ou como modalidade esportiva. Nesse dialogo, evidencia-se
um cuidado transdisciplinar e intercultural, com tom de zelo, nos seguintes termos: “a
Educacdo Fisica brasileira precisa, assim, resgatar a capoeira enquanto manifestacéo cultural,
ou seja, trabalhar com sua historicidade, ndo desencamé-la do movimento cultural e politico
que a gerou (...)” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 75).

Fundamentalmente a Capoeira se originou em meio as lutas das classes populares;
dessas lutas, os tormentos, as batalhas, as vitdrias, as alegrias, as conquistas, sao diferentes
experiéncias de um mesmo sujeito “em jogo”, as quais se hibridaram e se manifestam na
corporeidade e na musicalidade do capoeirista “em jogo”, por sua malemoléncia, sua
mandinga, sua manha, sua negaca, ou ainda, na sua malandragem de jogo, naquilo do “finge
que vai, mas ndo vai, e quando o outro menos espera, o camarada entre ¢ ganha”.

Em suma, a Capoeira € referenciada por esta pesquisa como possiblidade curricular de
um curriculo pdés-critico. Com Neira e Nunes (2009) se tem a oportunidade de compreender o
curriculo como uma escrita inacabada, ou melhor, como uma escrita e um discurso ainda por
fazer, constantemente. Na sua proposta, 0s contelidos ndo sdo pré-determinados e é adotada
uma ideia de tema para entdo s6 depois os contetidos serem apontados; relacionada aos temas
estd a atividade de tematizacdo; tematizacdo vem de tematizar; no curriculo pés-critico,
“tematizar significa abordar algumas das infinitas possibilidades que podem emergir da
leituras e interpretacfes da pratica social de dada manifestagdo” (NEIRA; NUNES, 2009, p.
261-262).

Corroborando com Neira e Nunes (2009), o COLETIVO também afirma que o
processo todo deve comecar por uma tematizacdo (Id., 2012, p. 86-87). Esta tematizacao,
metodologicamente, deve iniciar por uma conversacao aberta na aula sobre um tema proposto
na interacdo com os alunos (Id., 2009, p. 88); depois se propde 0 exercicio com materiais
diversos, disponiveis (cordas, colchonetes, berimbau, caxixi, atabaque, pandeiro etc) no
ambiente da aula, ou previamente organizados para determinado fim pelo professor;
finalizando-se com o registro da experiéncia por meio de desenhos ou partilha sobre os
desafios encontrados na execucdo de determinados movimentos, ou de outras sensacoes
experimentadas no processo; problematizando-se questbes culturais de género, identidade,
raca, etnia, pertenca, patriménio, igualdade dentre outras.

E na problematizacio do tema que vai estar a forca produtiva dos contetdos, dos

paradoxos, dos dilemas, dentre outras manifestacdes; porque as representacdes que os alunos
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fazem do tema, juntamente da ideia da a¢do docente em relacdo ao curriculo, seria colocar
essas diferentes representacdes em circulagcdo, ou seja, € cara a este tipo de agdo a
dialogicidade, ou seja, a construcao dialogica que cria e recria temas, conteddos e sujeitos.

Mais especificamente, “(...) os contetdos da cultura corporal a serem apreendidos na
escola devem emergir da realidade dindmica e concreta do mundo do aluno” (COLETIVO DE
AUTORES, 2012, p. 85) para que se alcance uma nova compreensao e se supere 0 Senso
comum, a partir de acdes intelectivas que envolvem “constatar, interpretar, compreender e
explicar, momentos estes que conduzem a apropriacao de um conteudo pelos alunos”.

Em suma, “visto da perspectiva pés-moderna, 0 conhecimento ndo € mais disciplinar,
é tematico. Os temas sdo os campos por onde circulam os saberes” (NEIRA; NUNES, 2009,
p.168). A roda de Capoeira, em linguagem de Capoeira, ¢ um campo de ‘mandinga (s)’
(cantam mestre Bimba e outros mestres nas rodas); insiste-se, todas as lutas historicas vividas,
0s tormentos, as batalhas, as vitdrias, as alegrias, as conquistas, as diferentes experiéncias da
roda da vida e da roda de jogo, sdo os temas que dinamizam o aprendizado dos saberes da
Capoeira. Tematizar a Capoeira e seus saberes no curriculo € desafiador e complexo, pois ha
muitas questdes de identidade envolvidas que, na dinamica do curriculo, pode gerar muitos
embates, mas também se tornarem oportunidades de didlogo mais proximo entre educagdo
informal, ndo-formal e formal.

Da mesma forma como A.R.C. Lopes (1999) discute conhecimento escolar e as teorias
curriculares na area de ciéncias, Neira e Nunes (2009) o fazem especificamente na area da
Educacdo Fisica. O tema curriculo, na Educacdo Fisica, na atualidade, configura-se num
“campo de lutas interdisciplinar, ja que o conteido do ensino — ‘o que se ensina’ — tanto pode
ser atribuido a elementos bioldgicos quanto psicologicos ou culturais” (1d., 2009, p. 91),
problema este que atinge o campo inter-relacionado da metodologia de ensino de Educacéo
Fisica.

No caso Capoeira como tema, 0s seus conteldos podem ser seus instrumentos
musicais, cada qual com origem diasporica diferente, pois adentraram o Brasil além-mar, por
aqui ficaram e vem sendo transformados. Mas entdo se pergunta: que representacdes 0S
alunos tém sobre este tema? Quais os significados de antes e os significados depois da
atividade? “O curriculo pods-critico inclui novas tematicas e categorias para maior
compreensdo das relacdes entre poder e identidade social, entre a escola e a sociedade pos-
moderna” (Id., 2009, p. 138)

Dentre alguns temas e alguns contetdos ja apontados nos capitulos I e 11, que podem

servir de problematizacdo: Capoeira e capoeiragem sdo a mesma coisa? Elas tém a mesma
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origem? Ou, desde a parte historica, passando pelos saberes, conceitos do que € capoeira,
ancestralidade, oralidade, memoria, origens dos golpes e instrumentos musicais; a aplicagdo
dos golpes — de ataque, defesa, a ginga; implicacbes sociais e econémicas; dissensos raciais e
dissensos de Capoeira; e assim por diante.

Sdo estas especificidades que vao chamando a dindmica toda propria do curriculo pés-
critico e possibilitando préticas pedagogicas as relacbes entre Capoeira e escola, entre
educacdo informal/ndo-formal e educacdo formal, entre saberes populares e saberes
cientificos.

As diferencas de conhecimento nos curriculos escolares, especificamente as dos
curriculos de educacéo fisica, bem como do processo de escolha temética e de contetdos de
estudo, podem ser compreendidas a partir do entendimento das caracteristicas teorico-
metodologicas das perspectivas tradicionais, criticas e pds-criticas de curriculo e

conhecimento escolar.

As ideias de Hall (2000), ao conceberem a identidade de forma cada vez mais
fragmentaria, nunca singular, mas multiplamente construida por discursos, praticas e
posicBes que se cruzam e que ainda podem ser antagbnicas, fortificam os
posicionamentos das teorias curriculares pds-criticas quanto a improbabilidade do
sujeito que se quer formar. (NEIRA; NUNES, 2009, p. 139).

As representacdes desses discursos e dessas praticas apontadas com Hall (2000), Neira
e Nunes (2009), também sdo campo tematica de compreensdo dos sujeitos, quando a sua
identidade e a alteridade. Com a presenca da Capoeira no espaco escolar, seja como contetdo
das aulas de Educacéo Fisica, de Artes ou de Histdria; seja como disciplina especifica regular
da escola; ou como projeto/oficina no contraturno ou do turno integral; deve-se considerar o

seguinte:
Nestes tempos em que o global é o local sem fronteiras, os fundamentos das teorias
educacionais pos-criticas voltam-se para a analise de uma escola compreendida com
parte integrante da rede social e politica, dado que tal instituicio tem se
caracterizado pela manutengdo da ideologia divulgada pela sociedade dominante. Na
Gtica pos-critica, a escolarizacdo é uma forma de politica cultural. (Id., 2009, p.
154).

Com o apoio teorico-epistemoldgico nos pensamentos de A.R.C. Lopes (1999),
A.R.C. Lopes e Macedo (2010; 2011), Moreira e T.T. Silva (2011), T.T. Silva (2014), esta
pesquisa defende uma educacdo e um curriculo que ndo atuem apenas como “correias de
transmissdo” de uma cultura produzida em um outro local, mas sdo partes ativas e integrantes
de um processo de producdo e criagdo de sentidos, de significacOes, de sujeitos. “A culturae o

cultural ndo estdo tanto naquilo que se transmite, mas naquilo que se faz com o que se
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transmite, compreendendo um processo de reproducéo cultural e social das divisdes de classe
da sociedade. (LOPES, A.R.C., 1999, p. 64)

A presenca da Capoeira no curriculo, de forma mais especifica, deveria respeitar o seu
carater patrimonial; a partir disso, uma educacdo patrimonial poderia ser promovida,
incentivada, entre os alunos, na escola, a0 mesmo tempo em que identidades seriam postas em
questdo; em questdo também seriam colocadas a (s) prépria (s) identidade (s) da (s) Capoeira
(s); dentre outras representacdes, considerando-se a funcdo representacional e a funcao
constitutiva da linguagem, essa experiéncia de educacdo, aliada a educacdo intercultural,
auxiliaria de forma profunda os debates contra os diversos tipos de intolerancia e preconceito.

Tal abordagem, que n&o existe na BNCC homologada (BRASIL/MEC, 2017),
justifica-se por meio de documentos oficiais que serviram de unidade de contexto desta
pesquisa, como: 1) Constituicdo Federal de 1988; 2) LC LDB n° 10.639/2003; 3) LC LDB n°
11.645/2008; 4) PNE Lei n° 13.005/2014; 5) Lei do EIR n° 12.288/2010); 6) Programa Mais
Educacdo Passo a Passo; 7) Série Mais Educacdo: Cadernos Pedagdgicos Mais Educacéo
Sobre Esporte e Lazer — Cultura e Artes; 8) 0 Dossié do IPHAN para a ‘salvaguarda da
capoeira como patrimoénio cultural imaterial do Brasil’; 9) o Parecer/IPHAN n° 031/08; 10)
PLS n° 17/2014 e PLC n° 1966/2015; 11) Cartilha: Salvaguarda da Roda de Capoeira e do
Oficio dos Mestres de Capoeira: apoio e fomento (ALENCAR, [coord./org.], 2017).

A partir das lutas do movimento negro é que se chegou a essas normatizacGes e
documentos. N&o foi por preocupacdo dos governos, mas sim pelo suor, pelo sangue e pelo
ideal escravo, abolicionista e forro, por detrds dessas politicas publicas. Tais movimentagdes
libertarias, de forma ou de outra, também contribuiram para a movimentacdo do curriculo
pos-critico se formasse, pois ele se constitui entremeio as lutas culturais contra a hegemonia,
0 poder opressor, que ndo emana do povo, pelo povo e para o povo. O curriculo pés-critico e
esta pesquisa lutam pela democracia educacional, cultural e politica.

“0O curriculo pos-critico deve aprender com o capoeirista. Quando a ‘metafora da
capoeira’ se introduz como preocupacio metodoldgica, os estudantes e professores se
inserem no modo capoeira de ver e ser” (NEIRA; NUNES, 2009, p. 256).

Para terminar, avistando novos rumos que permitem o vislumbre da continuidade desta
investigacdo das relacdes pedagdgico-epistemologicas entre saberes da Capoeira e saberes da
escola, acredita-se, veementemente, nos saberes da Capoeira como saberes educacionais e
escolares; ndo apenas os saberes da Capoeira apontados neste estudo, mas o0s saberes de cada

mestre (a) de Capoeira, cada qual ao seu modo identitario de se representar no mundo.



5 CONSIDERACOES NA VOLTA DO MUNDO DA CAPOEIRA: O BERIMBAU
ESTA CHAMANDO PARA A RODA DOS SABERES NA ESCOLA!

Esta pesquisa iniciou com o esforco do pesquisador no sentido de se afastar de
pressupostos ou pré-conceitos relativos a Capoeira, a educagdo, ao conhecimento e a cultura,
um exercicio que ndo ficou limitado apenas aos pardgrafos da andlise de seu envolvimento
afetivo com a pratica e o ensino desta arte-luta, mas o acompanhou ao longo de todo o
trabalho investigativo e analitico.

Com uma postura de reconhecimento do saber académico-cientifico j& existente sobre
0 tema, pediu licenga para entrar na roda da ciéncia em vista de um alargamento dos quadros
de conhecimento, com a disposicdo de revisitar conceitos, de revisar teorias e de retificar
proposicdes, a partir de um espirito cientifico vigilante, aberto, dindmico e critico, que
permitiu a chegada até este momento de consideragcdes, mas que, a0 mesmo tempo se coloca
como um chamamento para novas buscas, novos contextos e novos caminhos no mundo
cientifico.

Na linguagem particular e pratica do jogo de Capoeira, durante o ritual de jogo, ha
momentos em que o som do berimbau pode parar de soar/tocar, uma experiéncia especifica
que instaura posturas e situacOes diversas no espaco e no tempo de jogo, quando o0s
capoeiristas jogadores precisam cumprir o ritual da ‘volta do mundo’ na roda, caracterizado
por um caminhar de ambos de forma circular dentro do circulo, em sentido anti-horério, de
forma compassada e vigilante aos movimentos do companheiro de jogo e a consideracoes e
fundamentos do (a) mestre (a) da roda, quanto tudo pode acontecer.

Entdo o berimbau chama novamente, cujo som caracteristico é repercutido e executado
pelo saber do (a) mestre (a), que, em seguida, ao chamamento das batidas do berimbau,
conduz toda a orquestra com atabaque, pandeiros, agogd e reco-reco, instrumentos da
musicalidade da roda integrados aos discursos corporeos em inter-relacdo, na continuidade da
entoacdo das cantigas e da execucdo das palmas e dos jogos novamente, e assim
sucessivamente a cada jogo de saberes entre 0s capoeiristas na roda de Capoeira.

Semelhante a essa ‘volta do mundo’ da Capoeira, estas consideragdes ndo querem ser
um ponto final & pesquisa. Muito pelo contréario, estas consideragdes sdo um ponto de chegada
provisorio, que logo precisara ser um ponto de partida, um chamado do berimbau para um
novo jogo que pode comecar; para uma nova cantiga que serd entoada; para uma nova
oportunidade de tocar o instrumento ou cantar na roda; para uma nova ‘papoeira’ de

fundamentacdo ancestral proferida pelo (a) mestre (a); para um didlogo intercultural sobre
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preconceito étnico-racial na escola e na sociedade; para o estudo de histéria da Africa e da
cultura afro-brasileira através dos valores da cultura popular da Capoeira; claramente aqui se
tratando do jogo de possibilidades pedagogico-epistemoldgicas da Capoeira no curriculo
escolar.

Com a convicgdo bachelardiana de que “(...) 0 espirito cientifico é essencialmente uma
retificacdo do saber, um alargamento dos quadros do conhecimento” (BACHELARD, 2000,
p.147), é com este espirito que esta pesquisa intitulada “Na roda do conhecimento: entre
saberes da Capoeira e saberes da escola” procurou investigar possibilidades de relacédo
entre saberes da Capoeira e saberes da escola no espago escolar, com seus possiveis
tensionamentos, em suas possiveis convergéncias e/ou distanciamentos.

Ao final de toda esta investigacdo e discussdo sobre as possiveis relacdes pedagdgico-
epistemoldgicas entre saberes da Capoeira e saberes da escola, chegou-se ao entendimento de
que essas relacdes entre diferentes saberes ocorrem no ambito de uma dimensdo educacional,
ndo apenas no espago escolar, mas que em especifico ao espaco escolar, tais relacbes sdo
dindmicas e muitas vezes estdo presentes no curriculo escolar, muito embora ndo sejam
devidamente visualizadas, valorizadas ou nao lhes é dada a devida visibilidade que merecem.

Portanto, dizer que hé relagdes entre saberes da Capoeira e saberes da escola no espaco
escolar é dizer que este fendbmeno acontece no campo do conhecimento escolar, enquanto um
tipo de saber social, o qual é constituido e dinamizado por diferentes formas de saberes, inter-
relacionados entre si, quais sejam, o saber cientifico, o saber cotidiano, o senso/conhecimento
comum e os saberes populares.

Percebendo a necessidade de compartilhar a producdo académico-cientifica que ja
tematizou a Capoeira em perspectivas ou dimensdes educacionais, esta pesquisa identificou
100 pesquisas de poOs-graduacdo Stricto Sensu, de mestrado e doutorado, desenvolvida em
universidades de todo o pais, tendo como parametro o periodo da década de 1980 a 2017.
Essas pesquisas se constituiram como possiveis unidades de analise de contetdo.

Postas em relacdo com legislacfes e documentos oficiais do Estado (unidades de
contexto), é relevante destacar que dentre as 100 pesquisas, 10 delas foram produzidas do ano
de 1980 até o ano de 2002, portanto antes da Lei 10.693/2003, complementar LDB 9394/96
que trata do ensino de Histdria africana e da cultura afro-brasileira na Educacéo Bésica.

A partir da aprovacdo dessa lei em 2003, até o ano de 2007, que antecedeu a
publicacdo do Dossié de Registro e Salvaguarda da Capoeira como Patriménio Cultural do

Brasil pelo IPHAN, houve um salto significativo de 10 para 27 produgdes, em apenas 4 anos.
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Entre 0 ano de publicagdo do Dossié, 2008, e o ano de 2009, que antecedeu a
aprovacdo do Estatuto da lIgualdade Racial (EIR), passaram-se 2 anos nos quais foram
produzidas 11 pesquisas; esse numero € maio, em 2 anos, do que toda a producdo do periodo
de 1980 a 2002; ou seja, produziram-se mais pesquisas em 2 anos que em 18 anos anteriores;

No periodo entre 2010, ano de aprovacdo do EIR, e 2013, ano que antecedeu o
reconhecimento da Roda de Capoeira pela UNESCO com patrimonio imaterial da
Humanidade, foram publicados 30 trabalhos, em 4 anos, uma média de 15 trabalhos a cada 2
anos, dentre dissertacOes e teses, abordando sobre a dimensédo educacional da Capoeira.

No ano de 2014, quando a Roda de Capoeira recebeu o titulo internacional de
patrimonio cultural imaterial da humanidade, esse processo coincidiu com a aprovagdo do
Projeto de Lei do Senado Federal (PLS) n° 17/2014, que reconhece o carater formativo e
educacional da Capoeira. No ano seguinte, 2015, a proposta migrou para a Camara dos
Deputados, atualmente em anéalise pela Comissdo de Educacdo, com a nomenclatura de PLC
n® 1966/2015. Desse tempo para c4, até o limite de unidades de andlise investigadas por este
estudo, que foi 0 ano 2017, houve 22 produgbes em 3 anos. Contando esta que faz este relato,
entdo numero sobre para 23 pesquisas produzidas com a tematica educacional da Capoeira;
entretanto, esta pesquisa se assume de modo mais especifico como uma investigacdo das
dimensdes epistemoldgica, educacional, escolar e curricular da Capoeira.

Pela pergunta de quais sdo as demandas nos diferentes estados brasileiros em termos
de producéo tedrica em educacao sobre a Capoeira, € possivel apontar respostas com base dos
quadros de dados qualitativos produzidos, e, nessa contribuicdo analitica, ficou evidente que
as regides Norte e Centro-Oeste foram as que tiveram menos produc¢des no periodo de 1980 a
2017, a primeira com apenas 3% e a segunda com 2% do total de 100 pesquisas; enquanto que
a regido Sudeste concentra a maior parte, 43% do total, seguida pela regido Nordeste, com
30%, e Sul, com 22%. A regido que teve maior crescimento na producdo de pesquisas
abordando a dimenséo educacional da Capoeira foi o Nordeste, primeiramente a Bahia, em
segundo lugar o Ceara.

Por meio das anélises de contetdo (ACs) das unidades de andlise relacionadas ao
capitulo 11, com o aporte tedrico de Abib (2004) e Heine (2010), avangcou-se na compreensao
de que é necessaria maior proximidade entre as trés modalidades de educacéo (informal, nédo-
formal e formal) no contexto escolar, ou seja, mais dialogo entre os diferentes saberes da
Capoeira e suas formas de transmissdo com as estruturas politico-pedagdgicas, numa via de

duas maos.
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Além disso, com Abib, ganharam destaque os aspectos da educagdo nao-formal e dos
saberes da cultura popular, no @mbito da arte-educacdo, concebidos em didlogo cultural de
conflito por afirmacéo.

No caso de Heine, sua concepgao de ‘saberes em encontro’, a partir de inter-relacdes
entre praticas pedagogicas de carater académico da Educacéo Fisica e vivéncias da cultura
popular, no Centro de Préticas Esportivas da USP, proporcionou um carater mais empirico a
investigacdo dos saberes da Capoeira, considerando que a tipologia e a iconografia (imagem)
que criou, por ocasido do evento da XII Clinica de Capoeira ocorrida em 2010, foi fruto de
todos os outros 11 encontros anteriores, ou seja, de diversas analises e conferéncias que
integraram pesquisadores, mestres e mestras de Capoeira, professores e capoeiristas. Por meio
da experiéncia da AC dessas unidades de contexto, abriram-se possibilidades de continuidade
investigativa e analise integral daqueles documentos do corpus que foram analisados apenas
parcialmente, no intuido de continuar a pesquisa da Capoeira no ambito do curriculo e do
conhecimento escolar, na producédo de estudos e artigos cientificos futuros.

Contudo, para conceitos e expressdes como ‘Capoeira’, ‘dialogo de saberes’,
‘saberes em encontro: unidade na diversidade’, inclusive o titulo desta disserta¢do ‘na
roda do conhecimento: entre saberes da Capoeira e saberes da escola”, como material de
problematizacdo pds-critica, propde-se também as suas representacdes no plural, quais sejam:
‘Capoeiras’, ‘dialogos de saberes’, ‘saberes em encontros: diversidade (s) na (s)
diversidade (s)’, inclusive o titulo desta dissertagdo ‘nas rodas dos conhecimentos: entre
saberes das Capoeiras e saberes das escolas”.

J& o caminho trilhado com Lopes (1999) permitiu encontros muito produtivos ao lado
de tedricos como Bachelard, T.T. Silva, Moreira, Candau, Macedo, Hall, Bernstein,
Popkewitz, Forquin, Bourdieu, Boaventura Santos, Apple, Gioroux, Simon, McLaren, Neira,
Nunes, Coletivo de Autores, Aguiar, dentre outros. Nao fossem suas contribuicdes cientifico-
metodoldgicas, ndo esquecendo de Bardin, ndo teria sido possivel primeiramente depreender
e, posteriormente, propor o “estudo pedagogico-epistemologico das possiveis relagdes entre
saberes da Capoeira e saberes da escola no espago escolar” como uma “necessidade de
identificar saberes da Capoeira como educacionais e escolares no curriculo escolar e no
espaco escolar”. Tal proposi¢do s6 foi possivel gracas as contribui¢des da banca cientifico-
metodologica que qualificou esta pesquisa em dezembro de 2017.

A companhia de Lopes foi fundamental para acompanhar as problematizagcfes e
criticas realizadas a versdo da BNCC (BRASIL/MEC, 2017), pela Associacdo Nacional de

Politicas e Administracdo da Educacdo (ANPAE), pela Associacdo Nacional de POs-
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graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e a da Associacdo Brasileira de Curriculo
(ABdC), cujos documentos recentes de 2018 foram fundamentais para a compreensao de que
0 caso da BNCC aprovada e homologada pelo MEC se configura como “uma contrarreforma
da Educacdo Basica conduzida pelo atual governo em sua acdo de desmonte das conquistas
democréticas e populares, sobretudo no que diz respeito aos avancos efetivados nas ultimas
décadas quanto ao direito a educacgdo e as politicas educacionais” (AGUIAR, 2018, p. 8. In:
AGUIAR; DOURADO [Orgs.], 2018).

Lopes (1999) colaborou para a clareza da forma como Capoeira pode ter a visibilidade
que lhe falta no contexto educacional, portanto no curriculo. A clareza de abordagem sobre
uma concepgdo de conhecimento escolar que é democratico e admite os embates, mas
também os elos, entre os diferentes saberes sociais que circulam na escola permitiu que se
ampliasse a compreensdo sobre o papel epistemoldgico que cada um dos seus elementos
fundantes tem na dindmica constitutiva dos saberes escolares.

Muitas sdo as inter-relacfes possiveis nesse espaco de muitas consideracdes e
interrogacOes e de poucas conclus@es, pela propria dindmica sociocultural contemporanea da
escola, reconhecida como locus de manifestacBes culturais e praticas sociais de carater plural,
por isso, multiculturais e transnacionais, 0 que precisa ser reconhecido e valorizado em favor
de um ensino e de uma aprendizagem mediados democraticamente, por meio de um dialogo
intercultural, pois é no contexto de uma educacdo intercultural que se fortalecem identidades
individuais e coletivas de discentes e docentes, no respeito a diversidade cultural presente na
escola e na comunidade escolar como um todo.

Nesse sentido, a educacdo, como area de promocdo da formacdo integral humana,
precisa ser compreendida como um campo de conhecimentos diversos, onde ha disputas de
poder por meio de diferentes processos curriculares, ou melhor dizendo, por meio de praticas
sociais pedagdgico-epistemoldgicas de construcdo curricular pautadas por diferentes
perspectivas tedricas, algumas de carater tradicional, outras de carater critico e outras ainda de
carater pos-critico, estabelecendo-se uma arena de discursos, linguagens, sentidos,
significados, simbologias, gestos, acdes e expressdes culturais que lutam por espago e tempo,
no espaco escolar.

Em meio a essas relacGes discursivas interculturais beligerantes, a Capoeira, enquanto
arte-luta, oficialmente entendida como educacéo, cultura, esporte e lazer em seus aspectos
constitutivos e formativos, além de possuir significagbes como jogo, terapia, atividade fisica,
pratica corporal, filosofia de vida, dentre outras, possui lugar relevante, por seu historico de

resisténcia a opressdo em vista da liberdade, a partir de temas e conteudos a ela relacionados,
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0s quais podem auxiliar no combate aos discursos hegemonicos e coloniais promotores e
disseminadores de intolerdncia e preconceitos cognitivistas, classistas, étnico-raciais,
religiosos, sexistas, xenofdbicos e de exclusédo social dentro da escola.

A (s) escola (s), presente (s) e lutando na sociedade, também é (séo) local (ais) de
transito e fixacdo desses tipos de pensamentos, préprios de politicas neoliberais,
neoconservadoras e do capitalismo, firmadas na fragmentacdo, na instrumentalizagdo, na
desumanizacdo e na reificacdo dos processos educativos, das praticas pedagogicas, e, por
conseguinte, das relacdes escolares.

Por meio dessas colocagBes, e, principalmente, pelas analises de conteddo
empreendidas a partir de dados gerados nesta pesquisa, afirma-se que os saberes da Capoeira
sdo educacionais, em trés modalidades educativas: 1) informal (a partir de sua constituicdo
ndo sistematizada, fora de espacos de ensino, das vivéncias cotidianas dos mestres), nao-
formal (considerando sua evolugdo como educagdo, cultura e conhecimento populares
sistematizados e socializados em e por instituicdes diferentes de instituicbes de ensino
formais, como escolas e universidades, mas por grupos e movimentos sociais, bem como por
entidades da sociedade civil, especificamente de Capoeria), e formal (considerando
abordagens de suas possibilidades pedagdgico-epistemologicas sistematizas, por meio de
legislacBes, teorias e praticas curriculares, presentes em tematicas e conteidos disciplinares
escolares e académicos, em projetos extracurriculares das escolas, em oficinas de
aprendizagem cultural e esportiva no contraturno escolar, em projetos politico-pedagogicos,
em programas governamentais educacionais, em programas de extensdo universitaria dentre
outros; efetivadas em instituicdes de ensino formais). Desta forma, a Capoeira é educacional e
o0s saberes da Capoeira sdo saberes educacionais; e o0 sao educacionais na Educacao Fisica, em
Artes, em Histdria e nos demais componentes curriculares.

Quanto as relacGes desses saberes educacionais da Capoeira, que emergem das inter-
relagOes entre saberes da Capoeira e saberes da escola, tratam-se de relagcGes reais e efetivas,
no curriculo escolar, cuja fundamentacdo é pedagogico-epistemologica, por possibilitar a
integracdo de teorias de ensino e aprendizagem, teorias de conhecimento, teorias de curriculo
e Estudos Culturais.

Por essa reflexdo, deixando espaco agora para o singular, a Capoeira se desvela, ela
mesma, como um saber da escola, intersectado aos saberes populares e a cultura popular.
Tematizar essas relagdes no ambito académico-cientifico, escolar e cultural é necessario em
tempos de distingBes e preconceitos historicos e outros em evidéncia na sociedade brasileira e

mundial.
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ANEXO A

QUADROS DESCRITIVO-QUANTITATIVOS
PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA EM CAPOEIRA

Revisao de Literatura

Os quadros a seguir sao de criacdo do autor desta pesquisa “Na roda do conhecimento:
entre saberes da Capoeira e saberes da escola”, tendo como fonte e base resultados de
pesquisas do Nucleo de Estudos sobre Capoeira e Sociedade (NECAS) da UFSC de
Florianopolis-SC, sob coordenacdo do professor doutor José Luiz Cirqueira Falcdo (mestre
Falcdo), com primeiros dados de 2007 e dados subsequentes de 2008 e 2009, publicados em
artigos de eventos cientificos.

Os dados estdo dispostos para observacéao e analise em sentido horizontal, da esquerda
para a direita, em ordem decrescente, do maior para 0 menor, com totalizadores, a fim de que
se possa ter uma compreensao da evolucdo, da difusdo e da atualizacdo dessas pesquisas no

territorio nacional, referente ao periodo 1980-2006.

| - QUADRO DA PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA EM CAPOEIRA

PERIODO DE 1980 A 2006

Unidades da Federagc&o e Principais Areas do Conhecimento

NUmero de Total de UFs com
Unidades da 27 UFs Estados 26 Estudos produzidos 13
Federagéo (UFs) Distrito Federal 1 sobre Capoeira
Falcéo et al
[2009]
A A | - 85 -------
Trés Areas de Total de Pesquisas
: P ~ ) Gaspar et al
Maior Nur_nero Educacéio Educggao Histéria Analisadas pelos [2008]
de Pesquisas Fisica Estudos/NECAS
Realizadas publicados em Artigos —— ?’4 """"
Falcéo et al
[2007]
______ 81 ---mmm-
Numero e
Percentual de 23 14 12
Producbes por Total de Producdes
Areaem Relagdo | +/- 47% +/- 28% +/- 25% nas Trés Areas 49
ao Total de Relevantes
Pesquisas das x . .
Trés Areas Base Falcdo et al (2009): 85 pesquisas

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) apud Falcéo et al (2007 e 2009) e GASPAR et al (2008).
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Il - QUADRO DA PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA EM CAPOEIRA

PERIODO DE 1980 A 2006

Pesquisas Produzidas por Instituigdes de Ensino Superior (IEs)

Universidades v U P U Y UNIVERSIDADE Y U
L N F F N
Brasileiras com | F U F S DE p I
Producao sobre c R C B c BRASILIA A R
Capoeira A J| SP) | A (SC) (UNB - DF) PA) (RO)
M
P
NUmero de 6 2 (\erificado nas
Producdes por 1_3) i 1 i (2007- referéncias + 1) (20107) (20107)
Universidade 2009) (2009)
Namero de N° de Federais 16 NGmero de Rede | o | TOTALDE
Universidades | 21 Universidades | 11 |_PUC IEs
Publicas N° de Estaduais-Regionais | 5 Privadas Outras | 5 —32

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) apud Falcéo et al (2007 e 2009) e GASPAR et al (2008).

No Quadro Ill, em linhas gerais, é possivel encontrar os percentuais relativos ao

namero de regides, de pesquisadores e pesquisadoras desses regides.

111 - QUADRO DA PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA EM CAPOEIRA

PERIODO DE 1980 A 2006

Pesquisas Produzidas por Regido do Pais/Brasil — Evoluc¢ao anos 2007... 2008...2009

Regides do Pais com Centro-
Numero Relevante de Sudeste Nordeste Sul Norte
~ Oeste
Producbes
NGmero de Producdes Total: 55 [51+47] Total: 12 | Total: 12 Total: 3 Total: 2
or Regido do Brgsil SP RJ BA SC DF | () PA RO
poreg 32 19 8[+47] | 6[+67] | 2 | (+1)| 1 1
Percentual (%) +/- 73% +/-11,5% | +/-8,5% +/- 4,2% +/- 2,8%
Aproximado de SP RJ BA sC DF | (?) PA RO
Producdes por Regido | +/-458% | +/-27,2% | +/-11,5% | +/-8,5% +-42% | +/-1,5% | +/-1,5%
Total (%) de o
Trabalhos Realizados 53 [65%] Total (%) de Trabalhos 32 [35%)]
Realizados por Mulheres
por Homens

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) apud Falcéo et al (2007 e 2009) e GASPAR et al (2008).
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No Quadro 1V podem ser identificados por area especifica e por ordem cronoldgica
quais foram esses programas de pos-graduacdo e as pesquisas, por autores, do periodo de
1960 a 2005:

IV - PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO COM PESQUISAS SOBRE CAPOERIA
(FALCAO et al, 2007)

PROGRAMA -PG | ANO AUTOR/PESQUISA/LOCALIZACAO
1968 I;iGO, W. Capoeira Angola: um ensaio socio-etnogréafico. Salvador-
ANTROPOLOGIA 1993 REIS_, L. V. S. Negros e brancos no jogo da capoeira: a reinvenc¢do da
tradicdo. S&o Paulo-SP (USP).
1984 | TAVARES, J. C. Danca da guerra: arquivo-arma. Brasilia-DF (UnB).
SOCIOLOGIA 1990 VIEIRA, L R. Da vadiagdo a capoeira regional: uma interpretacdo da
modernizacdo cultural no Brasil. Brasilia-DF (UNB).
1990 SALVADORI,_ M. A. B. Pedacos de uma sonora tradicdo popular (1890
—-1950). Campinas-SP (UNICAMP).
1994 SOARES, C.E.L A neg_regada instituicdo: os capoeiras no Rio de
Janeiro, 1850-1890. Campinas-SP (UNICAMP).
PIRES, A. L. C. S. A capoeira no jogo das cores: criminalidade, cultura
4 1996 | e racismo na cidade do Rio de Janeiro (1890-1937). Campinas-SP
HISTORIA (UNICAMP).
PIRES, A. L. C. S. Movimentos da cultura afro-brasileira: a formacéo
2001 | histérica da capoeira contemporanea (1890-1950). Campinas-SP
(UNICAMP).
2001 S_OARES, C.. E. L. A capoeira escrava e outras tradicfes rebeldes no
Rio de Janeiro (1808 — 1850). Campinas-SP. (UNICAMP).
1990 SANTOS, L. S. Educacdo: educacdo fisica: capoeira. Maringd-PR
(UEM).
1994 FALCAO, J. L. C A esco_lari_zag:ﬁo da ‘ngiag:ﬁo’: a capoeira na
Fundacdo Educacional do Distrito Federal. Rio de Janeiro-RJ (UFRJ).
1998 BRUHNS, _H_. T. Futgbol, carnaval e capoeira: as transi¢des entre os
grupos sociais. Campinas-SP (UNICAMP).
CASTRO JUNIOR, L. V. A pedagogia da capoeira: olhares (ou toques?)
EDUCACAO 2002 | cruzados de velhos mestres e de professores de educagdo fisica.
e Salvador-BA (UNEB).
EDUCACAO FiSICA 2002 SANTOS, L. S. Capoeira: uma expressdo antropolédgica da cultura
brasileira. Maring4-PR (UEM).
2002 SILYA, P. C. C. A educacao _fisica na roda de capoeira... entre a
tradicdo e a globalizagdo. Campinas-SP (UNICAMP).
2004 ABIB, P.R. J._Capoeira Angola: cultura popular e o jogo dos saberes
na roda. Campinas-SP (UNICAMP).
2004 FALC_AO, J. L. C. O jogo da capoeira em jogo e a construcdo da praxis
capoeirana. Salvador (UFBA).

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) apud Falcéo et al (2007).
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No Quadro V foram organizadas, sequencialmente, por Regido do Pais/Brasil e
Unidade da Federacao, em ordem decrescente, 100 pesquisas que detiveram maior e/ou menor
numero de publicacGes desde a década de 1980, até o ano de 2017, considerando a dimenséo

educacional da Capoeira, especificamente com relacdo a tematizacao de saberes da Capoeira:

V - DISTRIBUICAO DE 100 PESQUISAS EDUCACIONAIS EM CAPOEIRA
REGIOES E UNIDADES DA FEDERACAO — PAIS/BRASIL
(Contexto Temporal — de 1980 a 2017)
NUMERO DE PESQUISAS EDUCAIONAIS POR TOTAL DE
REGIAO BRASILEIRA UNIDADE DA FEDERALCAI (UF) PESQUISAS POR
UNIDADE DA FEDERACAO | N°DE PESQUISAS REGIAO
SAO PAULO 27
RIO DE JANEIRO 10
SUDESTE MINAS GERAIS 5 43
ESPIRITO SANTO 1
BAHIA 16
CEARA 7
PERNAMBUCO 3
NORDESTE ALAGOAS 2 31
SERGIPE 1
PIAUI 1
RIO GRANDE DO NORTE 1
RIO GRANDE DO SUL 10
SUL SANTA CATARINA 10 22
PARANA 2
CENTRO-OESTE DISTRITO FEDERAL 2 2
NORTE PARA 2 2

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — fundamentado em dados dos 16 quadros descritivos do
referentes a 100 teses e dissertacfes constantes do ANEXO B desta pesquisa.
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ANEXO B

QUADROS DESCRITIVOS DE (100) TESES E DISSERTACOES CONSULTADAS
(UNIDADES DE ANALISE POSSIVEIS)

Investigacao bibliografica de possiveis dimensdes pedagogicas (educacionais) e

epistemologicas (saberes e conhecimentos) da Capoeira

1 - Pesquisas relevantes do Estado de S&o Paulo que apontam possibilidades educacionais da

Capoeira, conforme banco de dados da CAPES.

1. ROCHA, Maria Angelica. A capoeira como acao educativa nas aulas de educagéo fisica. 01/02/1995.
167 f. Mestrado em EDUCAGCAO (CURRICULO). Instituicio de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, SAO PAULO. (Trabalho Anterior & Plataforma
Sucupica—T.A.P.S).

2. VIEIRA, Sergio Luiz de Souza. Capoeira: matriz cultural para uma educacdo fisica brasileira.
01/05/1997. 189 f. Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS. Instituicio de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, SAO PAULO (T.A.P.S).

3. ARAUJO, Rosangela Costa. Sou Discipulo que Aprende, meu Mestre me deu Lic&o: Tradigdo e
Educacéo entre Angoleiros Bahianos (Anos 80 e 90). 01/05/1999. 169 f. Mestrado em EDUCACAO.
Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, S&o Paulo (T.A.P.S).

4. MACHADO, Lara Rodrigues. Capoeira e danca na educacdo de adolescentes. 01/10/2001. 264 f.
Mestrado em ARTES. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS,
CAMPINAS (T.A.P.S).

5. SILVA, Paula Cristina da Costa. A Educacéo Fisica na Roda de Capoeira... Entre a Tradi¢do e a
Globalizagdo. 01/10/2002. 100 f. Mestrado em EDUCACAO FISICA. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, CAMPINAS (T.A.P.S).

6. ANJOS, Eliane Dantas dos. Glossario Terminolégico ilustrado de movimentos e golpes da capoeira:
um estudo término — linguistico. 01/08/2003. 223 f. Mestrado em FILOLOGIA E LINGUA
PORTUGUESA. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Sio Paulo (T.A.P.S).

7. BARBIERI, César Augustus Santos. O que a escola faz com o que o povo cria: até a Capoeira entrou
na danga! 01/08/2003. 360 f. Doutorado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS, SAO CARLOS (T.AP.S).

8. IORIO, Laércio Schwantes. Capoeira e Educacdo Fisica Escolar: novos olhares e perspectivas.
01/02/2004. 152 f. Mestrado em CIENCIAS DA MOTRICIDADE. Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/RIO CLARO, Rio Claro (T.A.P.S).

9. ARAUJO, Rosangela Costa. 18, Viva Meu Mestre. A Capoeira Angola da escola pastiniana como
praxis educativa. 01/09/2004. 189 f. Doutorado em EDUCAGCAO. Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, S&o Paulo (T.A.P.S).

10. CAMARA, Engels. Capoeira Angola: uma contribuigio a pratica do professor no reconhecimento e
valorizagio da comunidade afro-descendente. 01/12/2004. 178 f. Mestrado em EDUCAGCAO.
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, SAO CARLOS (T.A.P.S).

11.SANTOS, Gilbert de Oliveira. Da capoeira e a educacdo fisica. 01/10/2005. 102 f. Mestrado em
EDUCAGCAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, CAMPINAS
(T.AR.S).

12. ARRUDA, Eduardo Okuhara. Capoeira - Corpo, Complexidade e Humanismo: aportes para uma
Proposta Pedagdgica. 01/04/2006. 139 f. Mestrado em EDUCACAOQO FISICA. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA, Piracicaba SP (T.A.P.S).

13.NOGUEIRA, Simone Gibran. Processos Educativos da Capoeira Angola e Constru¢do do
Pertencimento Etnico-Racial. 01/10/2007. 136 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, SAO CARLOS (T.AP.S).

14.CASTRO JUNIOR, Luis Vitor. Campos de visibilidade da capoeira baiana: as festas populares, as
escolas de capoeira, o cinema e a arte (1955-1985). 01/08/2008. 290 f. Doutorado em HISTORIA
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Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, SAO PAULO
Biblioteca Depositaria: PUC SP (T.A.P.S).

15.LOUREIRO, Fabio Luiz. Capoeira e Identidade Cultural. 01/12/2008. 120 f. Mestrado em
EDUCACAO, ADMINISTRACAO E COMUNICAGCAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE SAO
MARCOS, SAO PAULO (T.A.P.S).

16. SILVA, Paula Cristina da Costa. O ensino-aprendizado da Capoeira nas aulas de educacdo fisica
escolar. 01/01/2009. 63 f. Doutorado em EDUCACAO. Instituicdio de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS, CAMPINAS (T.A.P.S).

17. LOPES, Regiane Luzia. Capoeira é liberdade!: a experiéncia politico-cultural da Associacdo Cultural
Corrente Libertadora na cidade de S&o Paulo (1976-2004). 01/06/2011. 207 f. Mestrado em HISTORIA
Instituico de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, SAO PAULO
Biblioteca Depositaria: PUC SP (T.A.P.S).

18. YAHN, Carla Alves de Carvalho. Versos, veredas e vadiacdo: uma viagem no mundo da capoeira
angola. 01/01/2012. 110 f. Mestrado em LETRAS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/ASSIS, Assis Biblioteca Depositaria: FCL-
UNESP/ASSIS. (T.A.P.S).

19. GOMES, Fabio José Cardias. O pulo do gato preto: estudo de trés dimensdes educacionais das artes-
caminhos marciais em uma linhagem de capoeira angolana. 01/05/2012. 169 f. Doutorado em
EDUCACAQD. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Séo Paulo (T.A.P.S).

20.VALE, Elis Regina Feitosa do. Capoerancas em verso e prosa: imagens da forca matrial afro-
amerindia em literaturas da Capoeira Angola. 01/09/2012. 377 f. Mestrado em EDUCACAO.
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Séo Paulo (T.A.P.S).

21.SILVA, Luciana Maria Fernandes. O ensino da capoeira na Educagéo Fisica escolar: blog como apoio
pedagogico. 01/11/2012. 178 f. Mestrado em DESENVOLVIMENTO HUMANO E TECNOLOGIAS.
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/RIO CLARO,
Rio Claro (T.A.P.S).

22. MENDONCA, Giuliano Pablo Almeida. Capoeira na Escola: andlise e reflexdes acerca de sua
legitimagdo nas aulas de Educacdo Fisica das escolas estaduais da DIREC 13 — Jequié-Bahia.
24/06/2013. 164 f. Mestrado em EDUCAGAO FISICA. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE SAO
JUDAS TADEU, S&o Paulo.

23. CAMPOS, Alessandro de Oliveira. Sobre a tradicdo e sua apropriagdo critica: metamorfoses de uma
Afroamericalatinidade em luta. 07/06/2013. 214 f. Doutorado em PSICOLOGIA (PSICOLOGIA
SOCIAL) Instituigio de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, Séo
Paulo Biblioteca Depositéria: PUC/SP

24.SILVA, Lucas Contador Dourado da. Proposta_pedagdgica da Capoeira na Educagdo Infantil.
25/10/2013. undefined f. Mestrado em EDUCAGCAOQ FISICA. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas.

25.HENRIQUE, Marcos. Educacao, Arte e Cultura. Uma préaxis educativa com movimentos de cultura
popular afro-brasileiro: Jango, Capoeira e Samba de Bumbo. 15/03/2014. 200 f. Mestrado em
EDUCACAQO. Instituicdo de Ensino: CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO, S&o
Paulo.

26.OLIVEIRA, Gilmar Araujo de. Pena de Ouro: escrevendo processos de educar e educar-se na Roda
de Capoeira. 26/02/2016. 79 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS, Séo Carlos-SP.

27. MORAES, Elisangela Lambstein Franco de. Contribui¢do da Capoeira no Programa Mais Educacéo
para a promocdo da Cultura Afro-Brasileira: a experiéncia de um Centro Integrado de Educagéo
Piiblica em Santa Barbara d’Oeste/SP. 25/08/2016. 148 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de
Ensino: CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO, S3o Paulo.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 1.
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2 - Pesquisas relevantes do Estado da Bahia que apontam possibilidades educacionais da
Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. FALCAO, José Luiz Cirqueira. O jogo da capoeira em jogo: a construcdo da praxis capoeirana.
01/03/2004. 394 f. Doutorado em EDUCAGCAO. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA, SALVADOR. Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira (T.A.P.S).

2. CAMPOS, Heélio José Bastos Carneiro de. Capoeira Regional: A Escola de Mestre Bimba. 01/09/2006.
346 f. Doutorado em EDUCACAO. Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA,
SALVADOR (T.A.P.S).

3. CONRADO, Amélia Vitoria de Souza. Capoeira angola e danga afro: contribuicdes para uma politica
de educacdo multicultural da Bahia. 01/10/2006. 200 f. Doutorado em EDUCACAO. Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR (T.A.P.S).

4. COSTA, Neuber Leite. Capoeira, Trabalho e Educacéo. 01/06/2007. 230 f. Mestrado em EDUCACAO.
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR (T.A.P.S).

5. SILVA, Jean Adriano Barros da. A Capoeira na Formacdo da Pessoa com Deficiéncia Visual:
dificuldades e perspectivas presentes na agdo pedagdgica. 01/03/2008. 96 f. Mestrado em
EDUCACAO. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR (T.AP.S).

6. FIGUEIREDO, Franciane Simplicio. Saber e conhecimento da capoeira de rua: realidade,
contradigdes e possibilidades. 01/06/2008. 95 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR (T.A.P.S).

7. FILHO, Vamberto Ferreira Miranda. Producéo do Conhecimento sobre capoeira: uma analise a partir
das teses do departamento de Educagédo Il - FACED - UFBA (1993-2006). 01/09/2008. 90 f.
Mestrado em EDUCACAO. Instituigio de Ensino: UFBA, SALVADOR (T.A.P.S).

8. SCALDAFERRI, Sante Braga Dias. Nas vorta que o mundo deu, nas vorta que 0 mundo da, capoeira
angola e processos de educagdo néo escolar. 01/02/2009. 147 f. Mestrado em EDUCACAO. Institui¢io
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR (T.A.P.S).

9. SANTANA, Flavia Maria Chiara Candusso de. Capoeira Angola, Educacdo Musical e Valores
Civilizatérios Afro-Brasileiros. 01/07/2009. 230 f. Doutorado em MUSICA. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, SALVADOR (T.A.P.S).

10.JUNIOR, Florisvaldo Evangelista da Silva. Vadiacdo na escola: dialogando com as contradi¢@es do
ensino da capoeira. 01/11/2010. 102 f. Mestrado em EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE.
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA, Salvador (T.A.P.S).

11. COSTA, Neuber Leite. Capoeira, Politicas Culturais e Educacdo. 20/03/2013. 350 f. Doutorado em
EDUCACAO. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, Salvador.

12. MOREIRA, Edielson Santos. Capoeira no Brasil: realidade e contradi¢des nas politicas publicas do
governo Lula, a experiéncia do programa Capoeira Viva (2005-2008). 21/03/2014. 136 f. Mestrado
em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, Salvador.

13. SANTOS, Maura Evangelista dos. Juventude e Educagdo N&o Formal: as Rodas e outras vivéncias na
Associacdo de Capoeira Arte e Recreacdo Berimbau de Ouro, na Cidade de Santo Amaro — BA.
30/05/2016. 165 f. Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE FEIRA DE SANTANA, Feira de Santana BA.

14.GALLO, Priscila Maria. Musica, Cultura e Educa¢io na Capoeira de Mestre Jodo Pequeno de
Pastinha. 07/06/2016. 186 f. Doutorado em MUSICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, Salvador.

15. LACERDA, Alice Pires de. Politicas Publicas de Cultura para a Capoeira em uma perspectiva
intercultural: o que pensam os mestres de Capoeira. 07/10/2016. 380 f. Doutorado em CULTURA E
SOCIEDADE. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, Salvador.

16. SCHROEDER, Anastacia. Escute um pouco seu mestre menina... - O ambiente gingado e narrado a
partir da Capoeira Angola: tecendo conexdes entre Corpo, Cultura e Educacdo Ambiental.
16/03/2017. 116 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA, Salvador.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 2.
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3 - Pesquisas relevantes do Estado do Rio de Janeiro que apontam possibilidades

educacionais da Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1.

FALCAO, Jose Luiz Cirqueira. A Escolarizacdo da 'Vadiacdo': A Capoeira na Fundacdo
Educacional do Distrito Federal. 01/08/1994. 190 f. Mestrado em EDUCACAO FISICA. Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, RIO DE JANEIRO. Trabalho Anterior a
Plataforma Sucupira (T.A.P.S).

ALVAREZ, Johnny Menezes. O Aprendizado da Capoeira Angola como um Cultivo na e da Tradicao.
01/12/2007. 227 f. Doutorado em PSICOLOGIA. Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO DE JANEIRO, RIO DE JANEIRO (T.A.P.S).

ACAMPOBA, Thiago Vieira Testa. Capoeira Regional: novas praticas. 01/02/2010. 87 f. Mestrado em
EDUCAGCAOQ FISICA. Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE GAMA FILHO, RIO DE JANEIRO
(T.AP.S).

SOUZA, Eliane Gléria Reis da Silva. Capoeira Regional: representagdes das mestras e formandas
sobre sua insercdo e atuacdo no ensino da luta no Rio de Janeiro. 01/03/2011. 167 f. Mestrado em
CIENCIAS DA ATIVIDADE FISICA. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE SALGADO DE
OLIVEIRA, Niter6i (T.A.P.S).

VALLADAO, Rafael. Saberes do corpo: capoeira, cultura corporal e educacdo. 01/08/2012. 85 f.
Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, RIO DE JANEIRO (T.A.P.S).

BARCELLOS, Vitor Andrade. Curriculo e Capoeira: negociando sentidos de “cultura negra” na
escola. 19/03/2013. 215 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro.

SOUSA, Jones de. Gingando em Portugués: como os aspectos culturais presentes na Capoeira
auxiliam o estrangeiro na aquisicdo de competéncia intercultural. 07/08/2013. 103 f. Mestrado em
Estudos da Linguagem. Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro.

GIL, Daniel da Silva San. Preconceito racial na escola: contribuicGes da capoeira angola para uma
educacdo fisica reflexiva. 29/08/2014. 104 f. Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro.

MELLO, Amanda Schutte de. Capoeirando a Educacéo. 29/04/2014. 147 f. Mestrado em EDUCACAO.
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, Niterdi.

10.

PEREIRA, Vinicius Oliveira. Capoeira e escola: um debate sobre patrimdnio, cultura afro-brasileira
e educacéo. 07/04/2016. 90 f. Mestrado em EDUCACAO, CULTURA E COMUNICACAO. Instituicdo
de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Duque de Caxias.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 3.

4 -

Pesquisas relevantes do Estado do Rio Grande do Sul que apontam possibilidades

educacionais da Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1.

SANTOQOS, Luiz Silva. A Capoeira como opc¢do de Educagdo Fisica Infantil no Ensino de Primeiro
Grau. 01/10/1987. 177 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre. Trabalho Anterior a
Plataforma Sucupira (T.A.P.S).

FARINA, Sinval Martins. AYOLWUA: corporeidade, capoeira e cultura negra nos ambientes da
escola e da rua. 01/12/2002. 128 f. Mestrado em EDUCACAQO. Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PELOTAS, PELOTAS (T.A.P.S).

MESSIAS, Marta Iris Camargo. A importancia da Inclusdo da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos
de Educagdo Fisica Escolar a partir do conteudo Capoeira. 01/03/2004. 111 f. Mestrado em
EDUCAGCAQO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, SANTA
MARIA.

JR., Carlos Alberto Dutra Flain. Horizontes educativos da Capoeira Angola em Porto Alegre.
01/03/2005. 144 f. Mestrado em EDUCACAO. Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO SUL, PORTO ALEGRE (T.A.P.S).

NASCIMENTO, Paulo Rogério Barbosa do. A capoeira no contexto da Escola e da Educagdo Fisica
01/08/2005. 144 f. Mestrado em EDUCACAO NAS CIENCIAS. Instituicdo de Ensino: UNIV.
REGIONAL DO NOROESTE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 1JUI (T.A.P.S).
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6. SIEGA, Carson Luiz. Capoeira, Corpo, Espiritualidade: as percepg¢des de corpo, ethos e visdo de
mundo de criancas, de dez a doze anos, praticantes de Capoeira em uma Escola Municipal de Porto
Alegre - Um estudo de caso. 01/05/2007. 99 f. Mestrado em TEOLOGIA. Instituigdo de Ensino:
ESCOLA SUPERIOR DE TEOLOGIA, Séo Leopoldo (T.A.P.S).

7. FONSECA, André Oreques. Menino, quem foi teu mestre? A formacao do mestre e a Capoeira de
Pelotas. 01/03/2010. 104 f. Mestrado em EDUCACAO FISICA. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PELOTAS, PELOTAS (T.A.P.S).

8. PERKOV, Paulo Lara. Capoeira: possibilidade de educagdo emancipatdria junto a jovens de classes
populares? 01/02/2012. 131 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO
VALE DO RIO DOS SINOS, S&o Leopoldo (T.A.P.S).

9. PLACEDINO, Fernando Campiol. Capoeira Escolar: a arte popular para uma Educacio Etico-
Estética. 28/02/2014. 103 f. Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicio de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre.

10. HENTGES, Angelita. Imaginarios fermentadores nas Rodas de Capoeira Angola do Accara:
elementos de uma Educacgdo Circular. 10/08/2016. 144 f. Doutorado em EDUCACAO. Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, Capéo do Ledo.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliogréafico 4.

5 - Pesquisas relevantes do Estado de Santa Catarina que apontam possibilidades educacionais

da Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. MWEWA, Muleka. Industria Cultural e Educacdo do corpo no jogo de Capoeira: estudos sobre a
presenca da Capoeira na sociedade administrada. 01/02/2005 121 f. Mestrado em EDUCACAO:
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS.
(T.AR.S).

2. ANNUNCIATO, Drauzio Pezzoni. Liberdade disciplinada: rela¢des de confronto, poder e saber entre
capoeiras em Santa Catarina. 01/04/2006. 164 f. Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS (T.AP.S).

3. REAL, Marcio Penna Corte. As musicalidades das Rodas de Capoeira(s): dialogos interculturais,
campo e atuagdo de educadores. 01/08/2006. 270 f. Doutorado em EDUCACAO. Instituigio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS (T.AP.S).

4. ARAUJO, Benedito Carlos Liborio Caires. A Capoeira na Sociedade do Capital: a docéncia como
mercadoria-chave na transformacdo da Capoeira no século XX. 01/05/2008. 99 f. Mestrado em
EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA,
FLORIANOPOLIS (T.AP.S).

5. ACORDI, Leandro De Oliveira. Memdria e experiéncia: elementos de formacdo do sujeito da
Capoeira. 01/12/2009. 275 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS (T.A.P.S).

6. RADICCHI, Marcelo Rocha. A pre-senca da capoeira na “vida” de alunos em duas escolas
municipais de SAO JOSE, SC. 01/02/2011. 303 f. Mestrado em EDUCACAQ FISICA. Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS (T.A.P.S).

7. SILVA, Carlos José. A pedagogia da autonomia no contexto da capoeira como danga. 01/09/2011. 91
f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU,
Blumenau (T.A.P.S).

8. WIELECOSSELES, LEANDRO MADALOSSO. A roda de Capoeira na roda do conhecimento: o
desafio da transversalidade. 01/03/2012. 75 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE, LAGES. (T.A.P.S).

9. SILVA, Bruno Emmanuel Santana da. Capoeira de capelo e os intelectuais maloqueiros: limites e
possibilidades para formacgado de educadores(as) populares de Capoeira. 01/10/2012. 241 f. Doutorado
em EDUCAQAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA,
FLORIANOPOLIS (T.AP.S).
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psicomotor no ambiente escolar. 29/04/2016. 118 f. Mestrado em Ambiente e Salde. Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE, Lages.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 5.
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6 - Pesquisas relevantes do Estado do Ceara que apontam possibilidades educacionais da
Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. CAMARA, Samara Amaral. Praticas educacionais transmitidas e produzidas na Capoeira Angola do
Ceara: historia, saberes e ritual. 01/02/2010. 113 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, FORTALEZA. Trabalho Anterior & Plataforma Sucupira
(T.A.P.S).
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Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, FORTALEZA (T.AP.S).

3. SILVA, Sammia Castro. Protagonistas no ensino da Capoeira no Ceara: relacbes entre lazer,
aprendizagem e formagcéo profissional. 28/08/2013. 125 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, Fortaleza.

4. BRITO, Andreyson Calixto de. A influéncia da Capoeira no desenvolvimento psicomotor de criancas.
18/08/2014. 157 . Doutorado em EDUCAGCAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA, Fortaleza.

5. SILVA, Rafael Ferreira da. Africanidades no ritual das ladainhas de Capoeira Angola: pretagogia e
producéo didatica no quilombo. 21/09/2015. 110 f. Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, Fortaleza.

6. RODRIGUES, Lucia Vanda. Se é de paz pode chegar, entrar na roda e jogar: formacao de educadores
da Associagdo Zumbi Capoeira em cultura de paz. 07/07/2016. 226 f. Doutorado em EDUCACAO.
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, Fortaleza (T.A.P.S).

7. SILVA, SAMMIA CASTRO. CAMPO DE SABERES DA CAPOEIRA CEARENSE: UM ESTUDO
SOBRE O CENTRO CULTURAL CAPOEIRA AGUA DE BEBER (2002-2016) ' 10/01/2017 173 f.
Doutorado em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, Fortaleza
Biblioteca Depositaria: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA/CENTRO DE HUMANIDADES

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliogréafico 6.

7 - Pesquisas relevantes do Estado de Minas Gerais que apontam possibilidades educacionais

da Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. MAIA, Carla Valéria Vieira Linhares. Entre gingas e berimbaus: um estudo de caso sobre cultura
juvenis, grupos e escola. 01/07/2004. 378 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, Belo Horizonte. (T.A.P.S).

2. SILVA, Sonaly Torres da. Capoeira: movimento e malicia em jogos de poder e resisténcia. 01/05/2007.
140 f. Mestrado em PSICOLOGIA Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
DE MINAS GERAIS, Belo Horizonte Biblioteca Depositaria: www.pucminas.br (T.A.P.S).

3. LUCE, Patricia Campos. Eu sou Angoleiro: a aprendizagem da/na capoeira angola e suas relagGes
com o lazer. 01/02/2011. 120 f. Mestrado em LAZER. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MINAS GERAIS, BELO HORIZONTE (T.A.P.S).

4. GONCALVES, Alanson Moreira Teixeira. Praticas e Aprendizagens em Jogo: um estudo comparado
entre a Capoeira Angola- MG e a Capoeira Regional- BA, em didlogo com os saberes escolares.
01/03/2012. 176 f. Mestrado em EDUCAGCAO. Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS GERAIS, Belo Horizonte (T.A.P.S).

5. CASSIANO, Nubia Nogueira. O ser capoeirista e as possibilidades educativas: uma andlise & luz da
corporeidade. 21/02/2014. 91 f. Mestrado em Educacdo Fisica. Instituicdo de Ensino: Universidade
Federal do Tridngulo Mineiro, Uberaba.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 7.
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8 - Pesquisas relevantes do Estado de Pernambuco que apontam possibilidades educacionais

da Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. KOHL, Henrique Gerson. Gingado na pratica pedagégica escolar: expressdes ludicas no quefazer da
Educacdo Fisica. 01/09/2007. 169 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, RECIFE. Trabalho Anterior a Plataforma
Sucupira (T.A.P.S).

2. KOHL, Henrique Gerson. Educagdo e Capoeira: figuracGes emocionais na cidade do Recife-PE
Brasil. 01/12/2012. 384 f. Doutorado em EDUCAGCAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO, RECIFE (T.A.P.S).

3. CUNHA, Israel Ozanam de Sousa. Capoeira e Capoeiras entre a Guarda Negra e a Educacdo Fisica
no Recife. 18/02/2013. 294 f. Mestrado em HISTORIA. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO, Recife.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 8.

9 - Pesquisas relevantes do Distrito Federal que apontam possibilidades educacionais da

Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. REIS, André Luiz Teixeira. Concep¢do de saude e qualidade de vida e suas influéncias no ensino-
aprendizagem da Capoeira. 01/07/1999. 79 f. Mestrado em CIENCIAS DA SAUDE. Instituigio de
Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA, BRASILIA. Trabalho Anterior & Plataforma Sucupira
(TAPS).

2. TAVARES, LUIZ CARLOS VIEIRA. De Bimba a Bamba: a contribuicdo social, educacional e
cultural da Academia de Capoeira. 18/02/2014 212 f. Doutorado em EDUCACAO FISICA Instituigio
de Ensino: Universidade Catélica de Brasilia, Brasilia.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliogréafico 9.

10 - Pesquisas relevantes do Estado do Para que apontam possibilidades educacionais da

Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. MELO, Leila do Socorro Aradjo. Nas trilhas da Ginga: tradigdo e fundamento consolidando a prética
educativa da Capoeira em Belém. 01/12/2000. 144 f. Mestrado em ANTROPOLOGIA. Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, BELEM. Trabalho Anterior & Plataforma Sucupira
(T.ARP.S).

2. CORDEIRO, Albert Alan de Sousa. Na Roda da Inclusdo: praticas educacionais do Grupo Unido
Capoeira. 07/11/2013. 125 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA, Belém.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 10.

11 - Pesquisas relevantes do Estado de Alagoas que apontam possibilidades educacionais da

Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. SILVA, Marco Antbnio Santos da. A Capoeira como espago de formagédo. 01/11/2006. 195 f. Mestrado
em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, MACEIO.
Trabalho Anterior & Plataforma Sucupira (T.A.P.S).

2. QUEIROZ, Sandra Bomfim de. Curso de Extensdo com o Protagonismo dos Mestres de Capoeira
Alagoanos: processos formativos em dialogicidade. 01/04/2011. 127 f. Mestrado em EDUCACAO.
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, MACEIO (T.AP.S).

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 11.
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12 - Pesquisas relevantes do Estado do Parana que apontam possibilidades educacionais da

Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. FREITAS, Jorge Luiz de. A Pratica Pedagogica da disciplina de Capoeira na Educacdo Superior e
sua contribuicdo para a Formagcéo do futuro docente. 01/12/2006. 150 f. Mestrado em EDUCACAO.
Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA, Curitiba (T.A.P.S).

2. LIMA, Reginaldo Calado de. Representacdes da Capoeira; o cendrio em escolas de Maringa.
05/05/2014. 203 f. Mestrado em EDUCACAGO. Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA, Maringa.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 12.

13 - Pesquisas relevantes do Estado do Sergipe que apontam possibilidades educacionais da

Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. NETO, Antenor de Oliveira Silva. Educacdo Fisica e Capoeira como agentes de inclusdo para alunos
cegos: um estudo de caso. 07/12/2016. 123 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE TIRADENTES, Aracaju-SE.

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 13.

14 - Pesquisas relevantes do Estado do Espirito Santo que apontam possibilidades

educacionais da Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. PENHA, Vinicius Martins. A Capoeira na roda da escola e seu jogo com as ambivaléncias, as
contingéncias, as incertezas e os conflitos. 01/08/2009. 144 f. Mestrado em EDUCAGCAOQO FiSICA.
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, VITORIA. Trabalho
Anterior a Plataforma Sucupira (T.A.P.S).

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 14.

15 - Pesquisas relevantes do Estado do Piaui que apontam possibilidades educacionais da

Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. SILVA, Robson Carlos da. As representacGes politico-culturais da capoeira nos livros didaticos: uma
abordagem a partir da teoria dos estudos culturais. 01/02/2005. 178 f. Mestrado em EDUCACAO.
Instituigdo de Ensino: FUNDAGCAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI, Teresina. Trabalho
Anterior a Plataforma Sucupira (T.A.P.S).

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 15.

16 - Pesquisas relevantes do Estado do Rio Grande do Norte que apontam possibilidades

educacionais da Capoeira, conforme banco de dados da CAPES

1. DIAS, Jodo Carlos Neves de Souza Nunes. Corpo e gestualidade: o jogo da capoeira e 0s jogos do
conhecimento. 01/04/2007. 227 f. Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS. Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, NATAL. Trabalho anterior a
Plataforma Sucupira (T.A.P.S).

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018) — Quadro investigativo bibliografico 16.
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ANEXO C

QUADROS ANALITICOS DE CODIFICACAO/CATEGORIZACAO: RECORTE 1 [R1]

Abordagem ‘Saberes-Capoeira’ indiciada no titulo de documentos do Corpus

(Formulario Modelo de Anélise de Contetudo — Unidade de Anélise 01)

PROCESSO DE CODIFICACAO: REFERENCIACAO DE INDICES
Elaboracéo de Indicadores para Classificacdo de Elementos ha Forma de Categorias

Codigos UNIDADES DE REGISTRO E DE CONTEXTO

D-1 ABIB, Pedro Rodolpho Jungers. Capoeira Angola: cultura
popular e o0 jogo dos saberes na roda. 01/05/2004. [R1].

49 66 115

b/ a citagdes b citagcoes Total citagdes

Esse trabalho propbe-se a investigar as formas com as quais a

cultura popular articula todo um vasto campo de conhecimentos e oGO DS SABERES NA RODA
saberes, bem como as formas de transmissdo desses saberes através
de algumas categorias, que elegemos como base para essa tarefa,
quais sejam a memoria, a oralidade, a ancestralidade, a ritualidade e
a temporalidade, na perspectiva daquilo que denominamos aqui de
uma légica diferenciada que prevalece nesse universo, diferente
daquela ldgica que a racionalidade ocidental moderna determina.
(Resumo)

A lbgica que parece prevalecer no universo da cultura popular se
caracteriza por uma outra concep¢do de tempo, que difere da
concepcao linear inaugurada pela metafisica, pois concebe passado,
presente e futuro dentro de uma unidade temporal, aquilo que o
filésofo alemdo Martin Heiddegger?, a partir de uma retomada do
pensamento pré-socratico, define como nocéo circular do tempo. A
partir dessa perspectiva, 0 passado ndo é algo que se esgotou e esta
fossilizado mas, algo vigente que tensiona com o presente,
projetando possibilidades futuras. O passado é visto como uma
dimensdo temporal que vigora, que guarda e aguarda um sentido.
Segundo este filésofo, a metafisica — que nasce com Platdo e
Aristételes — aniquila essa nocdo da circularidade do tempo, ao
impor a logica linear como Unica possibilidade de penséa-lo e
concebé-lo.

No dmbito da cultura popular, a memaéria é um outro conceito que
tem lugar fundamental. A memdria, enquanto patriménio de
saberes e conhecimentos, cuidadosamente armazenados e
organizados, através de um processo ativo de selecdo de fatos
considerados importantes para a histdria social de um coletivo,
exerce a funcdo de amalgama do grupo, através do fortalecimento
dos vinculos sociais, de afirmacdo da identidade coletiva e da
definicdo de um ethos que é constituido em razdo da importancia
que 0 passado em vigor e a ancestralidade assumem no imaginario
do grupo.

Dentro desse contexto, a oralidade também possui papel
importante, mesmo convivendo com as inovagdes tecnoldgicas que
a modernidade oferece (e que acabam também se incorporando ao
cotidiano desses grupos). Mas a grande maioria das tradicGes
populares ainda tem, na oralidade, o seu meio mais importante de
transmisséo, ja que a escrita — juntamente com os meios formais de
aprendizado, como a escola, por exemplo — ndo tem um papel

t-a
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central nos processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos pelos
sujeitos protagonistas dessas tradi¢gdes. Nesse universo, a oralidade
ainda prevalece resistindo aos avancos da modernidade.

A ritualidade presente na cultura popular é mais um fator que, em
nossa opinido, exerce funcdo essencial, ja que é através dela que se
estabelece a conexdo com esse tempo primordial, onde tudo se
originou, onde se encontram 0s antepassados, que retornam cada
vez que o rito e a celebracdo assim o solicitam. A ritualidade
adquire, no universo da cultura popular, o aspecto de culto, onde
sagrado e profano se entrecruzam, atribuindo um outro sentido ao
religioso e a religiosidade. [Nota de Rodapé 1: Ser e Tempo.Trad. e
notas: Marcia de Sa Cavalcanti. Petropolis: Vozes, 1995]. (p.10-11)

A capoeira angola, ao buscar constantemente os vinculos com essa
ancestralidade africana, e também com a ancestralidade que tem
como referéncia os tempos de escraviddo no Brasil, e
posteriormente os tempos remotos da capoeira de rua, das
desordens e vadiagens, busca estabelecer o elo entre o seu passado
ancestral, o seu presente constituido e o seu futuro enquanto
possibilidade concreta de afirmagdo social, cultural e politica.
Manifesta-se assim, principalmente a partir do ritual da roda, a
nogdo de circularidade do tempo na capoeira angola, € 0s processos
de aprendizagem presentes em seu universo acabam por serem
também, em certa medida, influenciados por essa concepcdo de
tempo. (p.136)

CC

P

Todo um vasto campo de conhecimentos e
saberes articulados pela cultura popular

1) campo de conhecimentos e saberes da
cultura popular; 2) conhecimentos e saberes
culturais populares; 3) saber da cultura popular;
4) saber popular; 5) saberes populares;

Formas de transmissdo desses saberes da
B | cultura popular: memoria, oralidade,
ancestralidade, ritualidade e temporalidade

1) memoria; 2) oralidade; 3) ancestralidade; 4)
ritualidade; 5) temporalidade;

Saberes da cultura popular na perspectiva
de uma ldgica diferenciada

1) meméria enquanto patriménio de saberes e
conhecimentos; 2) oralidade como meio mais
importante de transmissdo; 3) ancestralidade
como presenca de um passado ancestral
africano, dos tempos da escraviddo no Brasil e
da capoeira de rua; 4) ritualidade como fator de
conexdo com o tempo dos antepassados, onde
sagrado e profano se entrecruzam; 5)
temporalidade enquanto concepc¢do de tempo
circular;

Saberes determinados pela perspectiva da
I6gica da racionalidade ocidental moderna

1) concepcéo linear de tempo inaugurada pela
metafisica; 2) escrita e meios formais de
aprendizado, como a escola, com papel central
nos processos de ensino-aprendizagem; 3)
inovagdes tecnologicas;

t-b

Alguém disse, uma vez, que a capoeira “entra no sangue da gente”, e depois disso, “ela nunca mais
sai de sua vida”. Somos levados a concordar! Nesses anos de “capoeiragem”, temos sido aprendizes
de ensinamentos tdo significativos e profundos, quanto recheados de simplicidade e beleza,
caracteristica dos personagens populares que sdo 0s protagonistas maiores dessa manifestacdo
cultural. Colocamo-nos, nds préprios, como frutos de um rico processo de educacdo levado a cabo
pela cultura popular, dentro de sua forma muito peculiar de lidar com os saberes que remetem a
tradicdo e a ancestralidade de um povo. Somos eternos aprendizes daquilo que a cultura popular
tem a nos ensinar. E disso, muito nos orgulhamos. (p.9)

Quadro de Andlise de Conteudo 1 (a) [R1]: Codificacdo (referenciagdo de indices para elaboragdo de indicadores
e classificacdo de elementos na forma de categorias).
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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QUADRO DESCRITIVO DE CONJUNTOS CATEGORIAIS (CC) E PROPOSICOES (P) DAANALISE
DE CONTEUDO DA TESE DE DOUDORADO DE ABIB (2014)

QUADRO DESCRITIVO DE CONJUNTOS CATEGORIAIS (CC) - SABERES DA CAPOEIRA

D-I.p/ab/
(ABIB, 2004 [R1])

ABIB, Pedro Rodolpho Jungers. Capoeira Angola: cultura popular e o jogo dos
saberes na roda. 01/05/2004. [R1].

D-l.p/ab.t-a.CC/A

Todo um vasto campo de conhecimentos e saberes articulados pela cultura
popular.

D-I.p/ab.t-a.CC/A[P1]

1) campo de conhecimentos e saberes da cultura popular;

D-I.p/ab.t-a.CC/A[P2]

2) conhecimentos e saberes culturais populares;

D-I.p/ab.t-a.CC/A[P3]

3) saber da cultura popular;

D-1.p/ab.t-a.CC/A[P4]

4) saber popular;

D-I.p/ab.t-a.CC/A[P5]

5) saberes populares;

D-l.p/ab.t-a.CC/B

Formas de transmisséo dos saberes da cultura popular: memodria, oralidade,
ancestralidade, ritualidade e temporalidade.

D-l.p/ab.t-a.CC/B[P1]

1) memoria;

D-l.p/ab.t-a.CC/B[P2]

2) oralidade;

D-l.p/ab.t-a.CC/B[P3]

3) ancestralidade;

D-l.p/ab.t-a.CC/B[P4]

4) ritualidade;

D-l.p/ab.t-a.CC/B[P5]

5) temporalidade;

D-l.p/ab.t-a.CC/C

Saberes da cultura popular na perspectiva de uma légica diferenciada.

D-l.p/ab.t-a.CC/C[P1]

1) memoria enquanto patriménio de saberes e conhecimentos;

D-l.p/ab.t-a.CC/C[P2]

2) oralidade como meio mais importante de transmissao;

D-l.p/ab.t-a.CC/C[P3]

3) ancestralidade como presenga de um passado ancestral africano, dos tempos da
escraviddo no Brasil e da capoeira de rua;

D-l.p/ab.t-a.CC/C[P4]

4) ritualidade como fator de conex@ com o tempo dos antepassados, onde sagrado e
profano se entrecruzam;

D-I.p/ab.t-a.CC/C[P5]

5) temporalidade enquanto concepcéao de tempo circular;

D-l.p/ab.t-a.CC/D

Saberes determinados pela perspectiva da légica da racionalidade ocidental
moderna.

D-l.p/ab.t-a.CC/D[P1]

1) concepgdo linear de tempo inaugurada pela metafisica;

D-l.p/ab.t-a.CC/D[P2]

2) escrita e meios formais de aprendizado, como a escola, com papel central nos
processos de ensino-aprendizagem;

D-l.p/ab.t-a.CC/D[P3]

3) inovagdes tecnoldgicas;

D-1.p/ab.t-b.CC/A

Saberes de um processo de educacdo levado a cabo pela cultura popular.

D-1.p/ab.t-b.CC/A[P1]

1) saberes que remetem a tradicéo e ancestralidade de um povo;

D-1.p/ab.t-b.CC/A[P2]

2) saberes da cultura popular articulados em processos educacionais ndo-formais;

D-l.p/ab.t-b.CC/A[P3]

3) as formas de educacdo da cultura popular (educagdo ndo-formal), embora nédo
reconhecidas, nem valorizadas na educagdo formal no Brasil, possuem experiéncias
que podem auxiliar a repensar a educacao, para todas as camadas sociais brasileiras;

D-l.p/ab.t-b.CC/B

Dialogo entre o saber popular e o saber académico.

D-1.p/ab.t-b.CC/B[P1]

1) saberes populares confrontados com a perspectiva dos processos formais de
educacao da sociedade (saber académico-cientifico);

D-1.p/ab.t-b.CC/B[P2]

2) possibilidades de dialogo entre saberes de diferentes tradi¢oes;

D-1.p/ab.t-b.CC/B[C3]

3) reconhecimento do saber textual reproduzido pela autoridade da escrita salientado
pela visdo liberal e interpretacdo positivista da historia e dos fendmenos;

D-l.p/ab.t-b.CC/B[P4]

4) abertura a explicacdo local dos fatos que provém da pratica do trabalho e do saber
acumulado na memoria oral;

D-l.p/ab.t-b.CC/C

Saberes de uma cultura concebida como campo de significacdo e terreno de luta.

D-1.p/ab.t-b.CC/C[P1]

1) ampliagdo de possibilidades de compreensdo do termo “cultura popular”;

D-1.p/ab.t-b.CC/C[P2]

2) processos de identificacdo da ‘cultural popular’ de acordo com necessidades
histéricas dos sujeitos;

D-1.p/ab.t-b.CC/C[P3]

3) grupos populares buscam retomar suas tradi¢6es culturais e analisar os sentidos e
significados de seu universo cultural;

D-1.p/ab.t-b.CC/C[P4]

4) manifestagBes culturais (festas, rituais e tradi¢des populares) contribuem para os
processos educativos ndo-formais, na transmissdo de saberes e conhecimentos,
espacos de construcdo da identidade e da memoria coletiva;

D-1.p/ab.t-b.CC/D

Campo do saber escolar delimitado a suas orientacdes paradigmaticas por uma
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racionalidade que esta no plano dos saberes cientificos universais.

D-1.p/ab.t-b.CC/D[P1]

1) saberes da cultura popular, historicamente, nunca foram tidos como conhecimento
legitimo nos curriculos da educacéo formal;

D-1.p/ab.t-b.CC/D[P2]

2) saberes populares séo constantemente folclorizados em programas educacionais da
maior parte das escolas, preconceitos herdados de uma racionalidade eurocéntrica
ainda presentes;

D-l.p/ab.t-b.CC/E

Saberes da cultura popular do universo da Capoeira Angola, pautado por uma
légica e por saberes diferenciados.

D-1.p/ab.t-b.CC/E[P1]

1) saberes e conhecimentos transmitidos sem depender dos processos formais
institucionalizados;

D-1.p/ab.t-b.CC/E[P2]

2) saberes de um sistema simbdlico que determina um repertério cultural detentor de
suas proprias formas de transmissao;

D-1.p/ab.t-b.CC/E[P3]

3) saberes pautados pela meméria e a oralidade como referéncias principais;

D-1.p/ab.t-b.CC/E[P4]

4) saberes da cultura popular que possibilitam um dialogo entre a oralidade e a
escrita, questionando a escola e a educacdo de que somos herdeiros;

D-1.p/ab.t-b.CC/E[P5]

5) saberes de experiéncias baseadas na tradicdo, na ancestralidade, no ritual, na
memaria coletiva, na solidariedade e num profundo sentido comunitario;

D-l.p/ab.t-c.CC/A

Saberes do universo da cultura popular.

D-l.p/ab.t-c.CC/A[P1]

1) légica diferenciada com formas de transmissdo de seu passado carregadas de
mitologia ancestral e saberes tradicionais do grupo;

D-l.p/ab.t-c.CC/A[P2]

2) formas de transmiss@o de seu passado feita através de trés elementos fundamentais
gue sdo a memdria, a oralidade e a ritualidade;

D-l.p/ab.t-c.CC/B

Saberes tradicionais.

D-l.p/ab.t-c.CC/B[P1]

1) saberes provenientes de um universo carregado por tantos elementos subjetivos,
gue trazem o mistério e a magia como componentes importantes para explic-lo com
maior profundidade;

D-l.p/ab.t-c.CC/B[P2]

2) saberes de uma pedagogia africana em processos de ensino-aprendizagem da
capoeira angola;

D-l.p/ab.t-d.CC/A

Saber do mestre da cultura popular.

D-1.p/ab.t-d.CC/A[P1]

1) saber que encarna as lutas e sofrimentos, alegrias e celebragdes, derrotas e vitorias,
orgulho e heroismo das geracgdes passadas;

D-1.p/ab.t-d.CC/A[P2]

2) saber que corporifica a ancestralidade e a histéria de um povo restituindo o passado
como forca instauradora que irrompe para dignificar o presente e conduzir a acéo
construtiva do futuro;

D-1.p/ab.t-d.CC/A[P3]

3) saberes transmitidos pela oralidade e tradicdo dos antepassados, vividos e
dignificados na memoria coletiva;

D-l.p/ab.t-d.CC/B

Saber do (a) mestre (a) de Capoeira.

D-1.p/ab.t-d.CC/B[P1]

1) saber que respeita o ‘tempo de aprender’ do/a aluno/a;

D-1.p/ab.t-d.CC/B[P2]

2) saber de proximidade entre mestre e aprendiz;

D-l.p/ab.t-d.CC/C

Saber musical do (a) mestre (a) de Capoeira.

D-1.p/ab.t-d.CC/C[P1]

1) saberes transmitidos por meio de mdsicas e ladainhas presentes no universo da
capoeira;

D-1.p/ab.t-d.CC/C[P2]

2) saberes musicais através dos quais se cultuam os antepassados, seus feitos
herdicos, seus exemplos de conduta, fatos historicos e lugares importantes para o
imaginario dos capoeiras;

D-1.p/ab.t-d.CC/C[P3]

3) saberes carregados do passado de dor e sofrimento dos tempos da escraviddo, das
estratégias e astlcias presentes nesse universo e de suas mensagens cifradas;

D-l.p/ab.t-e.CC/A

Saber do (a) praticante de Capoeira feito e criado no universo da capoeiragem.

D-1.p/ab.t-e.CC/A[P1]

1) saber circulante;

D-l.p/ab.t-e.CC/A[P2]

2) saber social incorporado que foi desenvolvido pelos antepassados, violentados por
um sistema escravista desumano e perseguidos pela “lei e pela ordem” vigentes;

D-1.p/ab.t-e.CC/A[P3]

3) saber caracterizado pelas taticas de enfrentamento, desde o uso da violéncia direta,
até o uso de estratégias de dissimulacdo como formas de sobrevivéncia numa
sociedade ndo menos opressora contra os marginalizados do sistema na atualidade;

D-l.p/ab.t-e.CC/A[P4]

4) saber como um instrumento de luta contra a situacdo de extrema violéncia a qual
estavam 0s negros escravos submetidos;

Quadro de Andlise de Conteudo 1 (b) [R1]: Categorizacdo [descricdo de conjuntos categoriais (CCs) e
respectivas proposi¢oes/inferéncias].
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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(Formulario Modelo de Andlise de Contetido — Unidade de Andlise 02)

PROCESSO DE CODIFICACAO: REFERENCIACAO DE INDICES
Elaboracéo de Indicadores para Classificacdo de Elementos na Forma de Categorias

Cédigos

UNIDADES DE REGISTRO E DE CONTEXTO

D-X1V

HEINE, Vinicius. Capoeira: Encontro de Saberes — Unidade na
Diversidade (XIlI Clinica de Capoeira — 2010). Sao Paulo:
CEPECAP/CEPEUSP, 2010. [R1].

p/

60 29 89
citacoes b Total

a citacoes citacoes

t-a

A XII Clinica de Capoeira realizada de 27 a 29 de Agosto de 2010
no CEPEUSP contou com a participacdo dos Mestres Lua Rasta,
Russo de Caxias, Felipe de Santo Amaro, Gladson e o historiador
Carlos Eugénio Libano Soares em atividades diversas como
oficinas, palestras, mesa redonda, congresso cientifico,
apresentagdes culturais e rodas de confraternizacao.

O evento trouxe a tematica do “Encontro de Saberes: Unidade na
Diversidade” baseado na concepgdo de que a Capoeira, enquanto
jogo, luta, danca, brincadeira, manifestacdo rica e complexa,
entendida como cultura, educacdo, esporte, lazer, cidadania, estilo
de vida, possui em seu bojo uma dinamica prépria e peculiar que
engloba diferentes saberes, de maneira integrada. E que cada
Mestre, cada pesquisador, cada profissional e cada praticante
contribui para a construcdo dos saberes da Capoeira, através dos
seus proprios saberes, construidos a partir da sua linhagem, suas
préticas, ideias, projetos, valores, sua historia, trajetoria e vivéncias
na Capoeira.

A diversidade da Capoeira, representada por estes diferentes
saberes é uma das maiores riquezas da Capoeira e que, portanto,
deve ser valorizada e reconhecida. O proposito das Clinicas de
Capoeira do CEPEUSP é promover o encontro desses saberes,
acreditando que desse encontro um “novo” saber pode ser
construido, a partir das interagdes e interlocucbes que se
estabelecem em encontro como estes, onde importantes trocas e
didlogos sdo estabelecidos, ampliando as percepgdes e 0s
entendimentos sobre o universo da Capoeira como um todo. (p.3)
As Clinicas de Capoeira também tém se proposto a promover o
encontro entre o saber popular e o saber académico, por entender
que o encontro desses saberes é um universo repleto de
possibilidades e construcfes que pode ampliar a percepcdo sobre a
realidade.

CC

P

Encontro
académico

entre

saber popular

e

saber

1) eventos como a XII Clinica de Capoeira
(2010) do CEPEUSP, reunindo mestres,
pesquisadores de capoeira, na realizacdo de
oficinas, palestras, mesa redonda, congresso
cientifico, apresentagdes culturais e rodas de
capoeira para confraternizagéo, sdo exemplo
de encontro de saberes; 2) as Clinicas de
Capoeira tém se proposto a promover o
encontro entre o saber popular e o saber
académico; 3) o encontro do saber popular e
do saber académico é um universo repleto de
possibilidades e construgdes que pode
ampliar a percepcdo sobre a realidade; 4) o
encontro entre o saber popular e o saber
académico sO ocorre de maneira positiva e
proficua quando barreiras e estere6tipos sdo
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superados; 5) o encontro de saberes so
ocorre quando preconceitos sdo quebrados;
6) o encontro de saberes s6 ocorre quando se
acredita que ndo ha um saber superior a
outro, e sim que existem saberes diferentes;
7) do encontro de saberes surge um “novo”
saber, ou ele pode ser construido, a partir das
interacbes e interlocucbes que se
estabelecem, das importantes trocas e
didlogos que sdo estabelecidos; 8) as
percepces e os entendimentos sobre o
universo da Capoeira como um todo se
ampliam no encontro de saberes;

1) a capoeira é manifestacdo rica e complexa
entendida como jogo, luta, danca,
brincadeira, cultura, educacgdo, esporte,
lazer, cidadania, estilo de vida e muito mais;
2) a capoeira possui em seu bojo uma
dindmica prépria e peculiar que engloba
diferentes saberes, de maneira integrada, por
isso mesmo é um encontro de saberes, uma
unidade na diversidade; 3) cada mestre,
pesquisador, profissional e praticante de
capoeira contribui para a construcdo dos
saberes da capoeira; 4) a construcdo dos
saberes da capoeira acontece através dos
préprios saberes do (a) capoeirista/capoeira,
construidos a partir da sua linhagem, suas
praticas, ideias, projetos, valores, histdria,
trajetéria e vivéncias na capoeira; 5) a
diversidade da capoeira, representada por
diferentes saberes, € uma das maiores
riquezas da capoeira; 6) a diversidade de
saberes da capoeira deve ser reconhecida e
valorizada;

A Capoeira se desenvolve por meio de um
B | encontro de diversos saberes integrados numa
unidade

Buscando compreender os saberes da Capoeira e de que forma eles interagem e se integram na roda
de Capoeira e na roda da vida, por ocasido da XII Clinica de Capoeira propusemos 8 categorias de
saberes da Capoeira - Saber Ancestral, Saber Presente, Saber Intuitivo, Saber Espiritual, Saber
Cultural, Saber Histdrico, Saber Humano e Saber Popular, como saberes relevantes desta arte luta.
A forma circular em que os saberes foram apresentados remete a um dos elementos fundamentais
da Capoeira, a circularidade, que aponta para uma vivéncia ndo linear da producdo do
conhecimento, tendo sua representagdo mais importante na propria roda de Capoeira, onde o
aprendizado se da de forma significativa a partir da interagdo entre o Mestre e os discipulos, entre o
educador e os educandos, numa via de méo dupla de constante descoberta e interagéo.
t-b Acreditamos na ideia de que os saberes “circulam”, de forma dinamica e integrada nas “voltas do
mundo” da Capoeira. Desta forma, € fundamental olhar para a figura de forma dindmica e néo
estatica, onde a ordem dos saberes pode ser invertida e reorganizada a qualquer momento. (p.4)

CC P
1) a circularidade é um dos elementos
fundamentais da capoeira; 2) os saberes da
A Roda de Capoeira como espago/lugar de | capoeira se apresentam de uma forma circular,
integracdo e interagdo de saberes em encontro, integrados; 3) a circularidade dos
saberes da capoeira remete para uma vivéncia ndo
linear da producdo do conhecimento;

Quadro de Anélise de ContelGdo 14 (a) [R1]: Codificacdo (referenciacdo de indices para elaboracdo de
indicadores e classificacdo de elementos na forma de categorias).
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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QUADRO DESCRITIVO DE CONJUNTOS CATEGORIAIS (CC) E PROPOSICOES (P) DAANALISE
DE CONTEUDO DO ARTIGO DE HEINE (2010) — NA XI1 CLINICA DE CAPOEIRA DO CEPEUSP

QUADRO DESCRITIVO DE CONJUNTOS CATEGORIAS (CCS) — SABERES DA CAPOEIRA

D-XIV.p/ab/
(HEINE, 2010 [R1])

HEINE, Vinicius. Capoeira: Encontro de Saberes — Unidade na Diversidade
(XI1 Clinica de Capoeira — 2010). Sdo Paulo: CEPECAP/CEPEUSP, 2010. [R1]

D-XIV.p/ab.t-a.CC/A

Encontro entre saber popular e saber académico

D-XIV.p/ab.t-a.CC/A[P1]

1) eventos como a XII Clinica de Capoeira (2010) do CEPEUSP, reunindo
mestres, pesquisadores de capoeira, na realizacdo de oficinas, palestras, mesa
redonda, congresso cientifico, apresentacfes culturais e rodas de capoeira para
confraternizacdo, sdo exemplo de encontro de saberes;

D-XIV.p/ab.t-a.CC/A[P2]

2) as Clinicas de Capoeira tém se proposto a promover o encontro entre o saber
popular e o saber académico;

D-XIV.p/ab.t-a.CC/A[P3]

3) o0 encontro do saber popular e do saber académico é um universo repleto de
possibilidades e constru¢des que pode ampliar a percepgéo sobre a realidade;

D-XIV.p/ab.t-a.CC/A[P4]

4) o encontro entre o saber popular e o saber académico s6 ocorre de maneira
positiva e proficua quando barreiras e esteredtipos sao superados;

D-X1V.p/ab.t-a.CC/A[P5]

5) 0 encontro de saberes s6 ocorre quando preconceitos sao quebrados;

D-XIV.p/ab.t-a.CC/A[P6]

6) o encontro de saberes s6 ocorre quando se acredita que ndo ha um saber
superior a outro, e sim que existem saberes diferentes;

D-XIV.p/ab.t-a.CC/A[P7]

7) do encontro de saberes surge um “novo” saber, ou ele pode ser construido, a
partir das interagdes e interlocugdes que se estabelecem, das importantes trocas e
dialogos que sdo estabelecidos;

D-XI1V.p/ab.t-a.CC/A[P8]

8) as percepcdes e os entendimentos sobre o universo da Capoeira como um
todo se ampliam no encontro de saberes;

D-XIV.p/ab.t-a.CC/B

A Capoeira se desenvolve por meio de um encontro de diversos saberes
integrados numa unidade

D-XI1V.p/ab.t-a.CC/B[P1]

1) a capoeira é manifestacdo rica e complexa entendida como jogo, luta, danga,
brincadeira, cultura, educacdo, esporte, lazer, cidadania, estilo de vida e muito
mais;

D-XIV.p/ab.t-a.CC/B[P2]

2) a capoeira possui em seu bojo uma dindmica prépria e peculiar que engloba
diferentes saberes, de maneira integrada, por isso mesmo é um encontro de
saberes, uma unidade na diversidade;

D-XIV.p/ab.t-a.CC/B[P3]

3) cada mestre, pesquisador, profissional e praticante de capoeira contribui para
a construcédo dos saberes da capoeira;

D-XIV.p/ab.t-a.CC/B[P4]

4) a construcdo dos saberes da capoeira acontece através dos proprios saberes do
(a) capoeirista/capoeira, construidos a partir da sua linhagem, suas praticas,
ideias, projetos, valores, historia, trajetoria e vivéncias na capoeira;

D-XIV.p/ab.t-a.CC/B[P5]

5) a diversidade da capoeira, representada por diferentes saberes, € uma das
maiores riquezas da capoeira;

D-X1V.p/ab.t-a.CC/B[P6]

6) a diversidade de saberes da capoeira deve ser reconhecida e valorizada;

D-XI1V.p/ab.t-b.CC/A

A Roda de Capoeira como espaco/lugar de integracdo e interagdo de saberes

D-XIV.p/ab.t-b.CC/A[P1]

1) a circularidade é um dos elementos fundamentais da capoeira;

D-XIV.p/ab.t-b.CC/A[P2]

2) os saberes da capoeira se apresentam de uma forma circular, em encontro,
integrados;

D-XIV.p/ab.t-b.CC/A[P3]

3) acircularidade dos saberes da capoeira remete para uma vivéncia ndo linear
da produc¢do do conhecimento;

D-XIV.p/ab.t-b.CC/A[P4]

4) a mais importante representacdo da circularidade de saberes e da vivéncia ndo
linear da producdo do conhecimento da capoeira é a prépria roda de capoeira;

D-XIV.p/ab.t-b.CC/A[P5]

5) a roda de capoeira € o espaco/lugar onde o aprendizado se da de forma
significativa a partir da interacdo entre o Mestre e os discipulos, entre o
educador e os educandos, numa via de mao dupla de constante descoberta e
interacdo;

D-XIV.p/ab.t-b.CC/A[PE]

6) os saberes “circulam”, de forma dindmica e integrada nas “voltas do mundo”
da capoeira;

D-XIV.p/ab.t-b.CC/A[P7]

7) a disposicao dos saberes em encontro na roda de capoeira é dinamica e ndo
estatica, onde a ordem dos saberes pode ser invertida e reorganizada a qualquer
momento;
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D-XIV.p/ab.t-b.CC/B

Proposicdo de oito (8) categorias de saberes relevantes da arte-luta
Capoeira na Xll Clinica de Capoeira do CEPEUSP: 1) ancestral; 2)
presente; 3) intuitivo; 4) espiritual; 5) cultural; 6) histérico; 7) humano; e 8)
popular

D-X1V.p/ab.t-b.CC/B[P1]

1) saber ancestral;

D-X1V.p/ab.t-b.CC/B[P2]

2) saber presente;

D-XI1V.p/ab.t-b.CC/B[P3]

3) saber intuitivo;

D-XIV.p/ab.t-b.CC/B[P4]

4) saber espiritual;

D-XI1V.p/ab.t-b.CC/B[P5]

5) saber cultural;

D-XI1V.p/ab.t-b.CC/B[P6]

6) saber historico;

D-XIV.p/ab.t-b.CC/B[P7]

7) saber humano;

D-XI1V.p/ab.t-b.CC/B[P8]

8) saber popular.

D-XIV.p/ab.t-c.CC/A

Saber ancestral

D-XIV.p/ab.t-c.CC/A[P1]

1) conexdo existente entre o passado, o presente e o futuro da capoeira;

D-XIV.p/ab.t-c.CC/A[P2]

2) continuidade entre o que foi, 0 que é e 0 que sera;

D-XI1V.p/ab.t-c.CC/A[P3]

3) feitos, realizacGes e historias dos antepassados representados na figura dos
capoeiristas e mestres antigos conectados aos mestres e capoeiristas do presente
e do futuro;

D-XIV.p/ab.t-c.CC/A[P4]

4) valorizagdo das lutas e dificuldades dos mais antigos no processo de
resisténcia cultural contra a opressdo e discriminacdo histérica que a capoeira
sofreu ao longo dos seculos;

D-XIV.p/ab.t-c.CC/A[P5]

5) um saber atemporal que é passado de geracdo em geracdo, de pai para filho,
de mestre para discipulo;

D-XIV.p/ab.t-c.CC/A[P6]

6) a transmissdo de saber por meio da oralidade acontece nas rodas, nas cantigas,
nas histdrias e nas lendas que compdem o universo e 0 imaginario da capoeira;

D-XIV.p/ab.t-c.CC/A[P7]

7) busca e conexdo com as origens e raizes da capoeira;

D-X1V.p/ab.t-c.CC/A[P8]

8) forga simbdlica que emana das origens e raizes capoeira;

D-XIV.p/ab.t-c.CC/A[PI]

9) preservado e transmitido pelos mestres de capoeira que sdo considerados
bibliotecas vivas na comunidade;

D-XI1V.p/ab.t-d.CC/A

Saber presente

D-XIV.p/ab.t-d.CC/A[P1]

1) constantes atualizagdes que a capoeira manifesta na sua dindmica de dialogo e
interacdo com diferentes saberes, culturas, comunidades e atores sociais que dela
participam;

D-XIV.p/ab.t-d.CC/A[P2]

2) novos movimentos e movimentagdes que surgem e sao criados pelo espirito
inventivo dos capoeiristas em diferentes partes do mundo, nas aulas e na
pedagogia de ensino dos mestres e docentes;

D-XIV.p/ab.t-d.CC/A[P3]

3) renovacdo constante nas formas de transmitir os saberes da capoeira nos
treinamentos e nos conhecimentos a eles atrelados, 0s quais potencializam a
performance do capoeirista e minimizam as lesdes;

D-XIV.p/ab.t-d.CC/A[P4]

4) renovacdo constante nas formas de transmitir os saberes da capoeira nos
eventos que sdo realizados em novos formatos e propostas;

D-XIV.p/ab.t-d.CC/A[P5]

5) renovacgdo constante nas formas de transmitir os saberes da capoeira nas
musicas e nas mensagens cantadas que falam das histérias, personagens e fatos
atuais;

D-X1V.p/ab.t-d.CC/A[P6]

6) necessidade do (a) capoeirista se atualizar constantemente;

D-XIV.p/ab.t-d.CC/A[P7]

7) necessidade do (a) capoeirista nunca parar de aprender;

D-XIV.p/ab.t-d.CC/A[P8]

8) necessidade do (a) capoeirista estar em sintonia com 0 momento atual, sem
perder as referéncias ancestrais;

D-XIV.p/ab.t-d.CC/A[PI]

9) necessidade do (a) capoeirista saber interpretar criticamente a realidade e as
direcBes para as quais a sociedade, a cultura e a propria capoeira se
movimentam;

D-XIV.p/ab.t-d.CC/A[P10]

10) relacionado com presenga, especificamente a presenca do mestre na vida dos
discipulos e vice e versa, e em todo 0 aprendizado que advém desta convivéncia;

D-XIV.p/ab.t-d.CC/A[P11]

11) presenca dos ensinamentos do mestre baseados na transmissdo oral do
conhecimento, que proporciona crescimento e desenvolvimento matuos e um
sentido pleno para a vida;

Quadro de Analise de Conteldo 14 (b) [R1]: Categorizagdo [descricdo de conjuntos categoriais (CCs) e
respectivas proposi¢oes/inferéncias].
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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QUADROS ANALITICOS DE CODIFICACAO/CATEGORIZACAO: RECORTE 3 [R3]

Abordagem ¢Saberes-Conhecimento-Escola’ de documentos do Corpus

(Formulario Modelo de Anélise de Contetudo — Unidade de Anélise 03)

PROCESSO DE CODIFICACAO: REFERENCIACAO DE INDICES
Elaboracéo de Indicadores para Classifica¢cdo de Elementos na Forma de Categorias

Cédigos

UNIDADES DE REGISTRO E DE CONTEXTO

D-XXIlII

LOPES, Alice Ribeiro Casimiro. Conhecimento escolar: ciéncia
e cotidiano. 1999. [R3]

p/

187 208 13 284 1134

b ¢ d € citagoes

a citacoes citaces citaces citacoes

t-a

(p/a/b) Quando me propus a analisar as relagdes entre o conhecimento
escolar nas ciéncias fisicas e os demais saberes sociais, notadamente o
conhecimento cientifico! e o conhecimento cotidiano, tinha em mente
cinco pressupostos centrais. O primeiro deles consistia na compreenséo
de que os problemas de ensino-aprendizagem, seja em ciéncias ou em
qualquer outro campo do conhecimento, ndo se resumem a questdes
metodoldgicas. Exigem, igualmente, uma profunda andlise do processo
de construgdo social do conhecimento, dos processos historicos de
construgdo dos conceitos cientificos e da legitimacdo ou ndo de diferentes
saberes. [Nota de Fim 1: A expressdo “conhecimento cientifico”, no
contexto deste trabalho, sera utilizada freqlientemente restrita ao
conhecimento nas ciéncias fisicas, o que ndo significa, contudo,
desconsiderar a existéncia de cientificidade no campo das ciéncias
sociais, como analiso no capitulo 1. (p.30)].

(p/a/ble) Em segundo lugar, considerava importante trazer para a
reflexdo do campo educacional as analises da epistemologia histdrica,
uma epistemologia capaz de ndo limitar a compreenséo do conhecimento:
seja por considera-lo como produto absoluto, acabado, atemporal e
anistorico, seja por recair em uma perspectiva relativista, que ndo admite
a existéncia de saberes mais favoraveis do que outros em dado contexto
objetivo.. Essa minha consideracdo decorria do fato de constatar como a
Nova Sociologia da Educagdo (NSE) marcou a Sociologia do Curriculo e
suas concepgdes de conhecimento com um viés critico aos critérios
epistemoldgicos. (p.17).

(p/a/b) Afinal, a NSE, ao se opor a uma Filosofia do Curriculo de

matriz racionalista anglo-saxdnica, como a desenvolvida por Paul

Hirst e Richard Peters, optou por ndo oferecer nenhum critério de
verdade e nenhuma epistemologia explicita, procurando problematizar
tudo o que conta como conhecimento e discutir qual o status de quem
valida como verdade dados conhecimentos. Nesse ponto de vista, 0
verdadeiro critério de validagdo do saber é encontrado na capacidade de
um dado saber contribuir para a libertagdo humana®?. Com isso, a
concepgao sociolégica do curriculo, ndo raramente, envereda por
perspectivas relativistas® e contribui para a visdo de que todo o campo da
epistemologia deve ser considerado como empirista, nos moldes do
tecnicismo, ou como embasado em uma racionalidade limitada, tal qual o
positivismo e o cartesianismo, sem admitir a possibilidade de uma
epistemologia também problematizadora. (p.17-18)

(p/a/b) Mas, ao contrario, a epistemologia ndo se resume as perspectivas
que concebem o conhecimento como fundamentado por uma entidade
transcendente — Deus, a Natureza ou a Razdo. Essas sdo possiveis
epistemologias, que pouco tém a contribuir para uma perspectiva critica,
justamente por ndo se disporem a discutir as rupturas do conhecimento,
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sua pluralidade e o carater provisorio das verdades cientificas. Dessa
forma, considerava poder contribuir para o trabalho da sociologia do
curriculo a partir das concepcdes da epistemologia histdrica, visando a
enriquecer a problematizacdo sobre o conhecimento escolar que vem
sendo desenvolvida no pais*. [Nota de fim 2: YOUNG, Michael. Taking
sides against the probable: problems of relativity and commitment in
teaching and the sociology of knowledge. In: JENKS, Chris (ed).
Rationality, education and social organization of knowledge. London:
Routledge& Kegan Paul, 1978. p. 86-95. (p.30); Nota de fim 3: Para
uma analise das criticas feitas contra o “relativismo tedrico” da NSE, ver:
FORQUIN, Jean-Claude (org.). Sociologia da educacdo - dez anos de
pesquisa. Petrépolis: Vozes, 1995. (p.30); Nota de fim 4: Ver trabalhos
apresentados na ANPEd nos ultimos dez anos, especialmente nos GT’s
de Curriculo e Didatica]. (p.18)

(p/a/b) Em terceiro lugar, colocava-se como pressuposto central em
minhas reflexdes, o entendimento de que, embora a escola ndo seja
restrita a0 cognitivo, ha nos processos curriculares uma centralidade do
conhecimento e da cultura. Ainda que ndo possamos desconsiderar as
demais instancias da escola — o ludico, o afetivo, o corporal —, o curriculo
é eminentemente um campo de politicas culturais, terreno de acordos e
conflitos em torno da legitimagdo ou ndo de diferentes saberes, capaz de
contribuir na formacéo de identidades individuais e sociais. Na medida
em que a escola é compreendida socialmente como tendo por principal
funcdo ensinar, transmitir conhecimento e cultura, de forma a tornar
publico um conhecimento privativo de determinados grupos sociais,
apresentam-se como extremamente relevantes as questdes referentes ao
conhecimento escolar. (p.18-19)

(p/a/b) Como quarto pressuposto, situava-se o entendimento de que a
perspectiva pluralista de cultura seria capaz de contribuir para a analise
de diferentes saberes sociais, inclusive do conhecimento escolar, sem
submeté-los a idéia de que sdo um conjunto de multiplas manifestacbes
passiveis de serem unificadas em um todo Unico. Tal idéia de uma
multiplicidade empirica que em Ultima instancia se organiza em um saber
uno, justificado por uma razdo, um real e um método igualmente Unicos,
freqlientemente se faz dominante, nos mais diferentes contextos sociais, e
atua ideologicamente como valorizadora de alguns saberes (e algumas
racionalidades) em detrimento de outros saberes (e de outras
racionalidades). Portanto, deve ser questionada em seu préprio processo
de constituicdo.

CC P
- ~ 1) relagBes entre o conhecimento escolar (nas ciéncias fisicas) e
Anélise  de relacbes  entre - L ~ .
A - 0s demais saberes sociais; 2) relagbes entre conhecimento
conhecimentos N . .
cientifico e conhecimento cotidiano;
. 1) relagbes entre conhecimento cientifico e conhecimento
B | Conhecimento escolar L
cotidiano;
. 1) conhecimento cientifico; 2) conhecimento escolar; 3)
C | Saberes sociais . L )
conhecimento cotidiano; 4) outros...;
1) primeiro dos cinco pressupostos centrais da analise de relagdes
entre conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano, no
Exigéncia de profunda andlise | &mbito do conhecimento escolar; 2) os problemas de ensino-
processual historica de questdes | aprendizagem, ndo se resumem a questdes metodoldgicas; 3) os
metodoldgicas, da construgéo social | problemas de ensino-aprendizagem exigem, igualmente, uma
D | do conhecimento, de conceitos | profunda andlise do processo de construgdo social do
cientificos e da legitimagdo ou ndo | conhecimento; 4) os problemas de ensino-aprendizagem exigem,
de diferentes saberes igualmente, uma profunda andlise dos processos histdricos de
construgdo dos conceitos cientificos; 5) os problemas de ensino-
aprendizagem exigem, igualmente, uma profunda andlise dos
processos historicos da legitimacdo ou ndo de diferentes saberes;
1) segundo dos cinco pressupostos centrais da analise de relages
S . entre conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano, no
Contribuicdo critica da | ~ . . . ~
. - L ambito do conhecimento escolar; 2) as  concepgbes da
epistemologia histérica para a . R S
; . . epistemologia historica podem contribuir para o trabalho da
sociologia do  curriculo na . - . - . L
E X sociologia do curriculo, visando a enriquecer a problematizacdo
problematizacdo  das  verdades - - . .
L . sobre o conhecimento escolar desenvolvida no Brasil entre final
cientificas, do conhecimento e do , . . .
- da década de 80 e final da década de 90, numa perspectiva
saber no campo educacional e . P . -
critica; 3) a epistemologia histérica é uma epistemologia capaz de
ndo limitar a compreensdo do conhecimento; 4) a epistemologia
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historica se dispde a discutir as rupturas do conhecimento, sua
pluralidade e o carater provisério das verdades cientificas; 5) a
epistemologia histérica admite a possibilidade de uma
epistemologia também problematizadora; 6) analises da
epistemologia histérica sdo importantes para a reflexdo do campo
educacional; 7) a epistemologia histérica ndo limita o
conhecimento como produto absoluto, acabado, atemporal e
anistorico; 8) a epistemologia ndo se resume as perspectivas que
concebem o conhecimento como fundamentado por uma entidade
transcendente — Deus, a Natureza ou a Razdo; 9) epistemologias
cujo fundamento do conhecimento é uma entidade transcendente
sdo possiveis, mas pouco tém a contribuir para uma perspectiva
critica; 10) epistemologias cujo fundamento do conhecimento é
uma entidade transcendente ndo se dispdem a discutir as rupturas
do conhecimento, sua pluralidade e o carater provisério das
verdades cientificas; 11) a epistemologia histdrica ndo limita o
conhecimento numa perspectiva relativista, que ndo admite a
existéncia de saberes mais favordveis do que outros em dado
contexto objetivo; 12) a Nova Sociologia da Educagdo (NSE)
marcou a Sociologia do Curriculo e suas concepgdes de
conhecimento com um Viés critico aos critérios epistemoldgicos;
13) o viés critico da NSE é de uma concepgdo sociolégica de
curriculo que limita o conhecimento numa perspectiva relativista,
que ndo admite a existéncia de saberes mais favoraveis do que
outros em dado contexto objetivo; 14) uma concepgao
sociolédgica do curriculo, ndo raramente, envereda por
perspectivas relativistas; 15) numa perspectiva relativista de
conhecimento, o verdadeiro critério de validacdo do saber é
encontrado na capacidade de um dado saber contribuir para a
libertagdo humana; 16) uma perspectiva relativista de
conhecimento, como as de Paul Hirst e Richard Peters, ndo
oferece nenhum critério de verdade e nenhuma epistemologia
explicita, procurando problematizar tudo o que conta como
conhecimento e discutir qual o status de quem valida como
verdade dados conhecimentos, enveredando para uma
epistemologia empirista; 17) uma concepgdo socioldgica do
curriculo, ndo raramente, contribui para a visdo de que todo o
campo da epistemologia deve ser considerado como empirista,
nos moldes do tecnicismo, sem admitir a possibilidade de uma
epistemologia também problematizadora; 18) uma concepgdo
socioldgica do curriculo, ndo raramente, contribui para a viséo de
que todo o campo da epistemologia deve ser considerado como
embasado em uma racionalidade limitada, tal qual o positivismo
e 0 cartesianismo, sem admitir a possibilidade de uma
epistemologia também problematizadora;

Quadro de Analise de Contetdo 1 (a) [R3]: Codificacdo (referenciagdo de indices para elaboracdo de indicadores
e classificaclo de elementos na forma de categorias).
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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QUADRO DESCRITIVO DE CONJUNTOS CATEGORIAIS (CC) E PROPOSICOES (P) DAANALISE
DE CONTEUDO DO LIVRO DE LOPES (1999) - VERSAO DIGITAL

QUADRO DESCRITIVO DE CONJUNTOS CATEGORIAIS (CC) - SABERES DAESCOLA

D-XXIIl.p/abcde/
(LOPES, 1999 [R3])

LOPES, Alice Ribeiro Casimiro. Conhecimento escolar: ciéncia e
cotidiano. 1999. [R3]

D-XXIIl.p/abcde.t-a.CC/A

Anaélise de relacdes entre conhecimentos

D-XXIIl.p/abcde.t-a.CC/A[P1]

1) relagBes entre o conhecimento escolar (nas ciéncias fisicas) e os
demais saberes sociais;

D-XXIll.p/abcde.t-a.CC/A[P2]

2) relacdes entre conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano;

D-XXIII.p/abcde.t-a.CC/B

Conhecimento escolar

D-XXIlIl.p/abcde.t-a.CC/B[P1]

1) relagBes entre conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano;

D-XXIlIl.p/abcde.t-a.CC/C

Saberes sociais

D-XXII1.p/abcde.t-b.CC/C[P1]

1) conhecimento cientifico;

D-XXII1.p/abcde.t-b.CC/C[P2]

2) conhecimento escolar;

D-XXIll.p/abcde.t-b.CC/C[P3]

3) conhecimento cotidiano; 4) outros...;

D-XXIll.p/abcde.t-a.CC/E

Contribuicdo critica da epistemologia histérica para a sociologia do
curriculo na problematizaco das verdades cientificas, do
conhecimento e do saber no campo educacional

D-XXIlIl.p/abcde.t-a.CC/F

Centralidade do conhecimento (cognitivo) e da cultura (politica de
legitimacéo de saberes) nos processos curriculares e formativos de
identidades individuais e sociais na escola brasileira

1) o curriculo é eminentemente um terreno de acordos e conflitos em
torno da legitimacdo ou ndo de diferentes saberes;

2) o curriculo é eminentemente um campo/terreno capaz de contribuir na
formacéo de identidades individuais e sociais;

3) a escola ndo é restrita ao cognitivo;

4) ndo desconsiderar da escola as instancias do ludico, do afetivo e do
corporal;

D-XXIlIl.p/abcde.t-a.CC/G

Contribuicao da perspectiva pluralista de cultura para uma anélise
gue considere as caracteristicas do conhecimento escolar e de outros
saberes sociais em suas singularidades, ndo como partes de um todo
Gnico

1) a perspectiva pluralista de cultura é capaz de contribuir para a analise
de diferentes saberes sociais, inclusive do conhecimento escolar;

2) o conhecimento escolar é um saber social;

3) a contribuicdo da perspectiva pluralista de cultura na andlise do
conhecimento escolar e de diferentes saberes sociais é feita sem submeté-
los & ideia de que sdo um conjunto de multiplas manifestagBes passiveis
de serem unificadas em um todo Unico;

4) a ideia de que diferentes saberes sociais sdo um conjunto de multiplas
manifestacBes passiveis de serem unificadas em um todo Unico é a ideia
de uma multiplicidade empirica que, em Gltima instancia, organiza-se em
um saber uno;

5) o saber uno que organiza diferentes saberes de uma multiplicidade
empirica é justificado por uma razdo, um real e um método igualmente
Unicos;

6) a ideia de uma multiplicidade empirica que se organiza em um saber
uno frequentemente se faz dominante nos mais diferentes contextos
sociais;

7) a ideia de uma multiplicidade empirica que se organiza em um saber
uno atua ideologicamente como valorizadora de alguns saberes (e
algumas racionalidades) em detrimento de outros saberes (e de outras
racionalidades);

8) a ideia de uma multiplicidade empirica que se organiza em um saber
uno deve ser questionada em seu proprio processo de constituicao;

D-XXIlll.p/abcde.t-a.CC/I

Compreensdo da pluralidade cultural e de possiveis inter-relacoes
entre diferentes saberes sociais (cientifico, escolar e cotidiano) para a
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socializacdo do conhecimento

1) as inter-relagdes entre os conhecimentos cientifico, escolar e cotidiano
sdo inter-relagBes entre diferentes saberes sociais;

2) a compreensdo de como essas inter-relagbes entre diferentes saberes
sociais podem acontecer pode/deve favorecer a socializagdo do
conhecimento;

Contradicdes epistemoldgicas no processo de construcdo e

D-XXIll.p/abcde.t-b.CC/A transmissao de conhecimentos devem ser trabalhadas na escola

1) um discurso de deslegitimacao dos saberes ensinados (reprodutivismo)
foi desenvolvimento a partir dos anos 70;

2) um discurso de restauracdo dos saberes (reacdo a reproducdo) foi
sendo esbocado nos anos 80;

3) a valorizagdo de saberes historicamente acumulados ndo deve
prescindir do questionamento das marcas de classe que assumem;

4) trabalhar as contradi¢Bes e dicotomias do conhecimento na escola é
necessario para dialogar com os saberes populares;

5) a diversidade cultural € fungdo ndo apenas da diversidade de classes
sociais, mas também do fato de que diferentes saberes ndo podem ser
reduzidos a uma unica razdo;

6) diferentes saberes ndo se igualam do ponto de vista epistemoldgico;

Interpretacéo pluralista da cultura na construcdo do conhecimento
D-XXIlll.p/abcde.t-c.CC/A escolar concebe que diferentes saberes possuem legitimidade sem
precisarem ser cientificos ou eruditos

1) a interpretacdo pluralista da se constitui como tendéncia critica a
hierarquia dos saberes; 6) diferentes saberes possuem legitimidade, sem
que para isso tenham de ser cientificos ou eruditos;

2) toda ciéncia € um saber, mas nem todo saber é cientifico;

O conhecimento escolar se constitui da relagdo entre conhecimento

D-XXII1.p/abede.t-c.CC/B cientifico e conhecimento cotidiano

1) o conhecimento cientifico € um saber em relagdo ao qual o
conhecimento escolar se constitui;

2) o conhecimento cotidiano € um saber em relagdo ao qual o
conhecimento escolar se constitui;

3) o conhecimento cientifico e 0 conhecimento cotidiano sdo saberes em
relacdo aos quais o conhecimento escolar se constitui;

Senso comum (uma forma de conhecimento cotidiano geral,
D-XXIll.p/abcde.t-c.CC/C uniforme e universal) ndo é equivalente a saber popular (diversidade
de saberes de um conhecimento cotidiano popular especifico)

1) o conhecimento cotidiano mantém uma rela¢do de exterioridade com
as aquisices cientificas;

2) 0 senso comum se diferencia dos saberes populares;

3) 0 senso comum nao se restringe a uma dada classe;

4) o0 senso comum se mantém como obstaculo constante ao
desenvolvimento do préprio conhecimento cientifico;

5) o posicionamento critico frente ao conhecimento cotidiano é
interpretado como necessariamente critico dos saberes das classes
populares;

6) o posicionamento critico frente ao conhecimento cotidiano é
interpretado como capaz de estabelecer uma hierarquia dos saberes;

7) na critica da hierarquia dos saberes das classes populares o
conhecimento cientifico assume posigdo de destaque;

8) posturas valorizadoras do conhecimento cotidiano, porém, tendem a
ser consideradas como democraticas frente aos diferentes saberes;

9) o equivoco da interpretacdo dicotdmica na critica do conhecimento
cotidiano parece advir da indiferenciacdo de senso/conhecimento comum
e saber popular, formas diversas do conhecimento cotidiano;

Quadro de Andlise de Contetdo 1 (b) [R3]: Categorizacdo [descricdo de conjuntos categoriais (CCs) e
respectivas proposi¢oes/inferéncias].
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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SINTESE CATEGORIAL DE LIVRO - (LOPES, 1999 [R3])

SINTESE CATEGORIAL (CATEGORIAS) — (LOPES, 1999 [R3])

Codificacdo do
Conjunto Categorial (CC)

Descricdo de Conjuntos Categorial (CC)

Descricdo de Categorias

D-XXIll.p/abcde.t-a.CC/A

Anadlise de relagdes entre conhecimentos

D-XXIll.p/abcde.t-a.CC/B

Conhecimento escolar

D-XXIll.p/abcde.t-c.CC/B

O conhecimento escolar se constitui da relacdo
entre conhecimento cientifico e conhecimento
cotidiano

D-XXIll.p/abcde.t-j.CC/P

Comunidade cientifica e comunidade escolar

D-XXIll.p/abcde.t-1.CC/D

Foco no conhecimento escolar e suas inter-relacdes

D-XXIIl.p/abcde.t-1.CC/E

Conhecimento escolar com instancia propria de
conhecimento

D-XXIllIl.p/abcde.t-m.CC/B

Constitui¢cdo conhecimento escolar

D-XXIlll.p/abcde.t-0.CC/A

Processo de constitui¢do do conhecimento escolar

D-XXIlll.p/abcde.t-q.CC/B

Conhecimento Escolar Focalizado

D-XXIlll.p/abcde.t-q.CC/C

Novas bases do saber escolar

D-XXIllIl.p/abcde.t-r.CC/H

Pluralismo e diversidade
epistemologicos

como  principios

D-XXIllIl.p/abcde.t-s.CC/A

Epistemologia Escolar

D-XXIlIl.p/abcde.t-s.CC/C

Conhecimento cientifico e valores sociais

D-XXIIl.p/abcde.t-t.CC/H

Conhecimento escolar: terreno de embate de
saberes

Conhecimento escolar

D-XXIlIl.p/abcde.t-e.CC/A

A definicdo de saber possui um sentido mais amplo,
caracterizado por ser especulativo e conjugar
enunciados que ndo envolve sistematizagdes e
organizagdo com base em normas de verificagdo e
coeréncia rigorosas como no campo das ciéncias,
das quais é independente

D-XXIlll.p/abcde.t-e.CC/C

Pré-saber é o estado de conhecimento que antecede
a constituicdo de um saber, ndo sendo continuo,
pois é rompido

Saber

D-XXIIl.p/abcde.t-f.CC/A

Os saberes devem ser aceitos dentro de um contexto
de heterogeneidade na perspectiva pluralista da
razdo e descontinuista da historia, portanto, ha uma
diferenciagdo epistemoldgica a ser considerada

D-XXIIl.p/abcde.t-f.CC/B

Desmascaramento de uma pseudemocratizacdo de
saberes que homogeneiza a cultura e o
conhecimento, legitimando uma racionalidade
dominante é possivel na admissdo do diferente

D-XXIlll.p/abcde.t-j.CC/B

Saberes hierarquizados conduzem a exclusao social

D-XXIllIl.p/abcde.t-j.CC/C

Defesa de uma falsa homogeneizacdo dos saberes
deve ser questionada

D-XXIll.p/abcde.t-j.CC/G

Necessidade de andlise na
compartimentacdo dos saberes

estratificacdo e

D-XXIll.p/abcde.t-j.CC/I

Hierarquizacdo de saberes é fruto da divisdo do
trabalho

D-XXIll.p/abcde.t-j.CC/K

Legitimidade de diferentes saberes

D-XXIll.p/abcde.t-j.CC/O

Combate a hierarquizagdo e a homogeneizacdo de
diferentes saberes

Saberes

D-XXIll.p/abcde.t-e.CC/B

O conhecimento engloba saberes sistematizados,
organizados com base em leis de construgdo de
proposic¢Oes do ambito da Logica

Conhecimento

D-XXIllIl.p/abcde.t-c.CC/C

Senso comum (uma forma de conhecimento
cotidiano geral, uniforme e universal) ndo é
equivalente a saber popular (diversidade de saberes

Senso Comum
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de um conhecimento cotidiano popular especifico)

D-XXIlll.p/abcde.t-c.CC/D

A construgdo do conhecimento cientifico se da
contra 0 senso comum e a homogeneizacdo
epistemoldgica de saberes

Conhecimento cientifico

D-XXIlIl.p/abcde.t-i. CC/A

Saberes populares

D-XXIlll.p/abcde.t-i.CC/B

Valorizacdo dos saberes populares

D-XXIll.p/abcde.t-i.CC/C

Resgate dos saberes populares com a critica ao
Senso comum

D-XXIll.p/abcde.t-i.CC/D

Saberes populares apontam para a especificidade e
a diversidade

Saberes Populares

D-XXIll.p/abcde.t-h.CC/A

A escola € um dos canais institucionais da
transmissdo do conhecimento cotidiano (senso
comum e saberes populares), com papel
preponderante na sua constituicdo como saber
social

D-XXIIl.p/abcde.t-h.CC/B

Necessidade de manter os saberes cotidianos nos
limites possiveis de sua atuacdo, sem
universalizagBes, naturalizacBes e feticizagdes,
problematizados nas acBes cotidianas para
conhecimento do processo no seu todo

Conhecimento cotidiano

D-XXIlIl.p/abcde.t-j.CC/A

Saberes escolares sdo produtos sociais

D-XXIlIl.p/abcde.t-j.CC/L

Pluralidade de saberes na escola

D-XXIll.p/abcde.t-k.CC/A

Saberes e disciplinas com correlagio mutua e
especificidade

Saberes escolares

D-XXIlIl.p/abcde.t-a.CC/C

Saberes sociais

D-XXIlll.p/abcde.t-g.CC/A

Diferentes saberes sociais ndo sdo reflexos de uma
mesma matriz epistémica ou de uma mesma razao
totalizante e totalitaria

Saberes sociais

D-XXIlll.p/abcde.t-j.CC/D

Relacdes de poder e de saber estdo interligadas

Relacdes entre saber e
poder

D-XXIlll.p/abcde.t-m.CC/A

Nenhum curriculo é neutro ou imparcial

D-XXIlll.p/abcde.t-1.CC/A

Conhecimento escolar e curriculo

D-XXIlll.p/abcde.t-a.CC/F

Centralidade do conhecimento (cognitivo) e da
cultura (politica de legitimagdo de saberes) nos
processos curriculares e formativos de identidades
individuais e sociais na escola brasileira

Processos curriculares

D-XXIll.p/abcde.t-d.CC/A

A selecdo cultural € um processo definidor da
cultura e da ideologia dominante (cultura, saber e
conhecimento), nem sempre cientifica, erudita ou
universal, passivel de questionamento e didlogo

D-XXIIl.p/abcde.t-d.CC/B

O processo da selecdo cultural precisa ser
confrontado com uma razdo plural, histérica e
descontinua

Selegdo cultural

D-XXIll.p/abcde.t-a.CC/G

Contribuicdo da perspectiva pluralista de cultura
para uma andalise que considere as caracteristicas do
conhecimento escolar e de outros saberes sociais
em suas singularidades, ndo como partes de um
todo Unico

D-XXIll.p/abcde.t-a.CC/I

Compreenséo da pluralidade cultural e de possiveis
inter-relagbes entre diferentes saberes sociais
(cientifico, escolar e cotidiano) para a socializagéo
do conhecimento

D-XXIllIl.p/abcde.t-m.CC/C

Cultura pluralista e conhecimento escolar

D-XXIlll.p/abcde.t-n.CC/B

Concepcdo de cultura e compreensdo do
conhecimento escolar

D-XXIlll.p/abcde.t-n.CC/C

Cultura, saber e conhecimento

D-XXIlll.p/abcde.t-n.CC/D

Cultura erudita e cultura popular ndo devem se opor

D-XXI1.p/abcde.t-t.CC/B

Relacdo Culturas-conhecimentos escolar

Perspectiva pluralista de
cultura

D-XXIllIl.p/abcde.t-c.CC/E

Mediacdo didatica é o processo de reconstrucdo (e

Mediacéo Didatica
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ndo de reproducdo) dos saberes cientificos na
escola

D-XXIlIl.p/abcde.t-m.CC/F

Mediagdo didatica, conhecimento e saberes

D-XXIlll.p/abcde.t-b.CC/A

Contradicdes epistemolégicas no processo de
construcdo e transmissdo de conhecimentos devem
ser trabalhadas na escola

D-XXIll.p/abcde.t-0.CC/B

Compreensdo das relacBes contraditérias entre as
instancias do conhecimento escolar

D-XXIll.p/abcde.t-p.CC/A

Negacdo e afirmacgdo entre conhecimento escolar e
conhecimento cotidiano

D-XXIll.p/abcde.t-p.CC/B

Contradicdo que envolve o conhecimento escolar

D-XXIll.p/abcde.t-s.CC/B

Contradi¢cdes Conhecimento Escolar

Contradicdes
epistemoldgicas

D-XXIll.p/abcde.t-q.CC/D

Perspectiva histdrica das disciplinas escolares

D-XXIll.p/abcde.t-t.CC/F

Pluridisciplinaridade = capaz de gestar o
conhecimento escolar

Pluridisciplinaridade

Quadro de Andlise de Conteldo 1 (c) [R3]: Categorias (sintese categorial elaborada a partir do texto D-
XXI1l.p/abcde/LOPES, 1999 [R3]).
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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PROCESSO DE CODIFICACAO: REFERENCIACAO DE INDICES
Elaboracéo de Indicadores para Classificacdo de Elementos na Forma de Categorias

Cadigos

UNIDADES DE REGISTRO E DE CONTEXTO

D-XXIV

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. BNCC - Base
Nacional Comum Curricular: educacdo € a base. 15-20/12/2017.
[R3]

p/ a

21 [ 48 [[ o T4 3 [ef 549 [¢] 1t

citagdes citacdes citagdes citagdes citacdes citacdes

t-a

(p/a/b) Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes
0 desenvolvimento de dez competéncias gerais, que
consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (Introducéo).

(p/a/b) Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Introducéo). (p.8)

(p/a/b) Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem
entender as relagdes prdprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
(Competéncias Gerais da BNCC — 62 competéncia). (p.9)

(p/a/b) Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza. (Competéncias Gerais da BNCC - 92
competéncia). (p.10)

(p/a/b) Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis
para designar algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes devem
aprender na Educacéo Basica, 0 que inclui tanto os saberes quanto a
capacidade de mobiliz-los e aplica-los (Marcos Legais da BNCC).
[Art.35-A LDB: direitos e objetivos de aprendizagem; Art. 36 §1°
competéncias e habilidades]. (p.12)

(p/a/b) Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes
pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicacao clara do que os alunos devem
“saber” (considerando a constituicio de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber
fazer” (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para
o fortalecimento de acbes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (Fundamentos Pedagégicos da
BNCC). (p.13)

(p/a/b) No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto
histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel requer muito mais do que o acUmulo de informagdes.
(p.14)

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

E A BASE

CC

P

A

estudantes na Educagdo Bésica

Aprendizagens essenciais dos | (Marcos Legais da BNCC). [Art.35-A LDB: direitos e
objetivos de aprendizagem; Art. 36 81° competéncias e
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habilidades]

1) as aprendizagens essenciais da Educagdo Basica
definidas na BNCC; 2) desenvolvimento de dez
competéncias  gerais; 3) dez competéncias
consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento; 4) maneiras
diferentes e intercambiaveis para designar algo
comum; 5) o que os estudantes devem aprender na
Educacdo Basica; 6) inclui tanto os saberes quanto a
capacidade de mobiliza-los e aplicé-los;

1) o enfoque da BNCC indica que as decisdes
pedagdgicas devem estar orientadas para o0
desenvolvimento de competéncias; 2) o0 que 0s
alunos devem “saber” considera a constituicdo de
Decisdes pedagogicas devem estar | conhecimentos, habilidades, atitudes e valores; 3) o
orientadas para competéncias que o alunos devem “saber fazer” considera a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho;

1) competéncia, na BNCC, é definida como a
mobilizacgdo de  conhecimentos  (conceitos e
procedimentos); 2) competéncia, na BNCC, é definida
como a mobilizacdo de habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais); 3) competéncia, na BNCC, é
definida como a mobilizacdo de atitudes e valores; 4) a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores, que leva o nome de competéncia na BNCC,
deve resolver demandas complexas da vida cotidiana; 5)
a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores, que leva o nome de competéncia ha BNCC,
deve resolver demandas complexas do pleno exercicio
da cidadania; 6) a mobilizagdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, que leva 0o nome de
competéncia na BNCC, deve resolver demandas
complexas do mundo do trabalho; 7) Fundamentos
Pedagdgicos da BNCC: a explicitagio das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de acOes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC; 8) Competéncia n° 6: valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais (a); 9)
Competéncia n° 6: apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho (b); 10) Competéncia n°
6: apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania (c); 11) Competéncia n° 6: apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem fazer
escolhas alinhadas ao seu projeto de vida (d); 12)
Competéncia n° 6: valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem fazer escolhas com
liberdade, autonomia, consciéncia  critica e
responsabilidade (e); 13) Competéncia n® 9: exercitar
a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagdo, fazendo-se respeitar (a); 14) Competéncia
n® 9: exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagdo promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos (b); 15) Competéncia n° 9:
exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e
a cooperacdo com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais (c); 16)

Competéncia (s) e saberes
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Competéncia n° 9: exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucéo de conflitos e a cooperagdo com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de saberes (d); 17)
Competéncia n° 9: exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperagdo com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de identidades (d); 18)
Competéncia n° 9: exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucéo de conflitos e a cooperagdo com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de culturas (e); 19)
Competéncia n° 9: exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperagdo com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de potencialidades (f); 20)
Competéncia n° 9: exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucéo de conflitos e a cooperagdo com acolhimento
e sem preconceitos de qualquer natureza (g);

1) novo cenario mundial; 2) contexto histérico e cultural
de comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel; 3) requer-se muito mais do que
o acumulo de informagdes; 4) requer o desenvolvimento
de competéncias para aprender a aprender; 5) requer
saber lidar com a informacéo cada vez mais disponivel;
6) requer atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais; 7) requer aplicar
conhecimentos para resolver problemas; 8) requer ter
autonomia para tomar decisdes; 9) requer ser proativo
para identificar os dados de uma situagdo; 10) requer
buscar solugdes; 11) requer conviver; 12) requer
aprender com as diferencas e as diversidades;

Necessidade de competéncias para
D | cumprir compromisso (s) com a
educacdo integral

(p/a/b) Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformag@es, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela,
ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia
e a tecnologia (A Etapa da Educacdo Infantii na BNCC - Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento / 4° direito). (p.36)

(p/a/b) Considerando que, na Educacéo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas
tém como eixos estruturantes as interacGes e as brincadeiras, assegurando-lhes os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organiza¢do curricular da
Educacdo Infantil na BNCC est4 estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito dos
quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncia
constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte de
patriménio cultural. (A Etapa da Educacao Infantil na BNCC — Os Campos de Experiéncias). (p.38)
(p/a/b) A definicdo e denominagdo dos campos de experiéncias também se baseiam no que
dispdem as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil) em relagdo aos
saberes e conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criangas e associados as suas
experiéncias. Considerando esses saberes e conhecimentos, 0s campos de experiéncias em que se
organiza a BNCC sdo: O eu, 0 outro e 0 nés — (...); Corpo, gestos e movimentos — (...); Tragos,
sons, cores e formas — (...); Escuta, fala, pensamento e imaginagdo — (...); Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes — (...). (A Etapa da Educacdo Infantil na BNCC — Os
Campos de Experiéncias). (p.38-41)

Quadro de Andlise de Conteudo 2 (a) [R3]: Codificacdo (referenciagdo de indices para elaboragdo de indicadores
e classificacdo de elementos na forma de categorias).
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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QUADRO DESCRITIVO DE CONJUNTOS CATEGORIAIS (CC) E PROPOSICOES (P) DAANALISE
DE CONTEUDO DO DOCUMENTO BRASIL/MEC/BNCC (2017) - VERSAO DIGITAL

QUADRO DESCRITIVO DE CONJUNTOS CATEGORIAIS (CC) - SABERES DAESCOLA

D-XXIV.p/abcdef/
(BRASIL/MEC, 2017 [R3])

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. BNCC — Base Nacional Comum
Curricular: educacgéo é a base. 15-20/12/2017. [R3]

D-XXI1V.p/abcdef.t-a.CC/A

Aprendizagens essenciais dos estudantes na Educacéo Basica

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/A[P1]

1) as aprendizagens essenciais da Educagio Bésica definidas na BNCC;

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/A[P2]

2) desenvolvimento de dez competéncias gerais;

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/A[P3]

3) dez competéncias consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento;

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/A[P4]

4) maneiras diferentes e intercambidveis para designar algo comum;

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/A[P5]

5) o que os estudantes devem aprender na Educacdo Bésica;

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/A[P6]

6) inclui tanto os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplicé-los;
(Marcos Legais da BNCC). [Art.35-A LDB: direitos e objetivos de
aprendizagem; Art. 36 §1°: competéncias e habilidades]

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/B

Decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para competéncias

D-XXI1V.p/abcdef.t-a.CC/B[P1]

1) o enfoque da BNCC indica que as decisOes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias;

D-XXI1V.p/abcdef.t-a.CC/B[P2]

2) o que os alunos devem “saber” considera a constituicio de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores;

D-XXI1V.p/abcdef.t-a.CC/B[P3]

3) o que o alunos devem “saber fazer” considera a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho;

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/C

Competéncia (s) e saberes

1) competéncia, na BNCC, ¢é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos); 2) competéncia, na BNCC, é
definida como a mobilizacdo de habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais); 3) competéncia, na BNCC, é definida como a
mobilizacdo de atitudes e valores; 4) a mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, que leva 0 nome de competéncia na BNCC,
deve resolver demandas complexas da vida cotidiana; 5) a mobilizagdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, que leva o nome de
competéncia na BNCC, deve resolver demandas complexas do pleno
exercicio da cidadania; 6) a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores, que leva o nome de competéncia na BNCC, deve
resolver demandas complexas do mundo do trabalho; 7) Fundamentos
Pedagdgicos da BNCC: a explicitagdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de a¢cdes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC; 8) Competéncia n° 6: valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais (a); 9) Competéncia n° 6:
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender
as relagdes prdprias do mundo do trabalho (b); 10) Competéncia n° 6:
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania (c); 11) Competéncia n° 6:
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem fazer
escolhas alinhadas ao seu projeto de vida (d); 12) Competéncia n° 6:
valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem fazer escolhas com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (e); 13)
Competéncia n°® 9: exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos
e a cooperacdo, fazendo-se respeitar (a); 14) Competéncia n° 9: exercitar a
empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos (b); 15) Competéncia n° 9:
exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais
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(c); 16) Competéncia n° 9: exercitar a empatia, 0 dialogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperagdo com acolhimento e valorizag&o da diversidade de
saberes (d); 17) Competéncia n® 9: exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacdo com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de identidades (d); 18) Competéncia n° 9: exercitar a empatia,
o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de culturas (e); 19) Competéncia n° 9:
exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacdo com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de potencialidades (f); 20)
Competéncia n° 9: exercitar a empatia, o didlogo, a resolugéo de conflitos
e a cooperagdo com acolhimento e sem preconceitos de qualquer natureza

(9);

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/D

Necessidade de competéncias para cumprir compromisso (s) com a
educacdo integral

1) novo cendrio mundial; 2) contexto historico e cultural de comunicar-se,
ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel; 3) requer-se muito mais do que o
acumulo de informacdes; 4) requer o desenvolvimento de competéncias
para aprender a aprender; 5) requer saber lidar com a informagéo cada vez
mais disponivel; 6) requer atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais; 7) requer aplicar conhecimentos para
resolver problemas; 8) requer ter autonomia para tomar decisdes; 9) requer
ser proativo para identificar os dados de uma situacdo; 10) requer buscar
solucbes; 11) requer conviver; 12) requer aprender com as diferencas e as
diversidades;

D-XXI1V.p/abcdef.t-b.CC/A

Ampliacdo de saberes cumprindo os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da Educacéo Infantil

1) Direito de aprendizagem e desenvolvimento n° 4: Explorar
movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos (a); 2) Direito de
aprendizagem e desenvolvimento n° 4. Explorar elementos da natureza,
na escola e fora dela (b); 3) Direito de aprendizagem e desenvolvimento
n® 4: com essa exploracdo ampliar saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia (c); 3) na
Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas tém
como eixos estruturantes as interacdes e as brincadeiras; 4) InteracBes e
brincadeiras asseguram os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se as criangas;

D-XXIV.p/abcdef.t-b.CC/B

Situacgdes e experiéncias concretas do cotidiano como campo de saberes
e conhecimento

5) ha 5 (cinco) Campos de Experiéncias na organizagdo curricular da
Educacdo Infantil na BNCC; 6) nos campos de experiéncias sdo definidos
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; 7) os campos de
experiéncia constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes; 8) as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus
saberes sdo entrelagados aos conhecimentos que fazem parte de patrimdnio
cultural; 9) a definicdo e denominacdo dos campos de experiéncias se
baseiam no que dispGem as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Infantil) em relacdo aos saberes e conhecimentos
fundamentais a ser propiciados as criangcas e associados as suas
experiéncias;

D-XXI1V.p/abcdef.t-b.CC/C

Saberes e conhecimentos como campos de experiéncias

1) O eu, 0 outro e 0 nés — (...); 2) Corpo, gestos e movimentos — (...); 3)
Tragos, sons, cores e formas — (..); 4) Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo - (...); 5) Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagdes — (...).

Quadro de Analise de Contetdo
respectivas proposi¢6es/inferéncias].

2 (b) [R3]: Categorizacdo [descricdo de conjuntos categoriais (CCs) e

Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).
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SINTESE CATEGORIAL DE DOCUMENTO/BNCC — ARQUIVO DIGITAL (BRASIL/MEC, 2017 [R3])

SINTESE CATEGORIAL (CATEGORIAS) — (BRASIL/MEC, 2017 [R3])

Codificacdo do
Conjunto Categorial (CC)

Descricdo de Conjuntos Categorial (CC)

Descricao de Categorias

D-XXIV.p/abcdef.t-p.CC/A

Conhecimento escolar possui muitas possibilidades
de organizagdo e no caso da BNCC acontece por
meio de unidades teméticas com seus objetos de
conhecimento e habilidades

D-XXIV.p/abcdef.t-p.CC/B

Conhecimentos, atitudes e valores estdo imbricados
nas atividades humanas realizadas nas praticas
sociais mediadas por diferentes linguagens na
escola

D-XXI1V.p/abcdef.t-p.CC/D

Conhecimento escolar e campos de atuacéo
das praticas de linguagem

Conhecimento escolar

D-XXI1V.p/abcdef.t-i.CC/B

Diversos campos do saber nos processos, praticas e
procedimentos das ciéncias

Saber

D-XXI1V.p/abcdef.t-b.CC/A

Ampliagdo de saberes cumprindo os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da Educagdo
Infantil

D-XXIV.p/abcdef.t-b.CC/B

Situagdes e experiéncias concretas do cotidiano
como campo de saberes e conhecimento

D-XXI1V.p/abcdef.t-b.CC/C

Saberes e conhecimentos como campos de
experiéncias

D-XXIV.p/abcdef.t-f.CC/A

Articulacdo de saberes referentes a fendmenos
artisticos nas Artes visuais, na Danga, na Musica e
no Teatro

D-XXIV.p/abcdef.t-f.CC/C

Compartilnamento de saberes e produgdes entre 0s
alunos nos processos de criagdo do componente
curricular Arte

D-XXIV.p/abcdef.t-f.CC/D

Modo de producdo e organizacdo dos
conhecimentos em Arte por meio da prética
investigativa contextualizam saberes e praticas
artisticas

D-XXI1V.p/abcdef.t-f.CC/E

Saberes e valores da Mdsica estabelecidos no
dominio de cada cultura

D-XXI1V.p/abcdef.t-f.CC/F

Reconhecimento da diversidade de saberes no fruir
da Arte para a construgdo de uma rede de
interlocucdo de linguagens artisticas

D-XXI1V.p/abcdef.t-g.CC/B

Acesso a um vasto universo cultural de saberes
corporais e experiéncias por meio da Educacéo
Fisica

D-XXI1V.p/abcdef.t-h.CC/A

Engajamento e participacdo critica dos estudantes
no mundo globalizado e plural por meio do estudo
da Lingua Inglesa, no acesso a saberes linguisticos

D-XXIV.p/abcdef.t-i.CC/C

Aprimoramento de saberes por meio de
levantamento de problemas, na sua analise,
representacdo,  definicdo,  comunicacdo e
intervencgdo, incorporando significativamente o
conhecimento cientifico

D-XXIV.p/abcdef.t-j.CC/B

Valorizagdo e mobilizagdo de saberes e vivéncias
dos estudantes no componente de Ciéncias desde o
inicio do EF

D-XXIV.p/abcdef.t-1.CC/C

Desenvolvimento  de  aproximagdes e
compreensdes sobre 0s saberes cientificos em
Geografia, desenvolvendo-se a criticidade € a
autonomia na analise

D-XXI1V.p/abcdef.t-m.CC/A

O componente Histdria como saber necessario
a identificagdo, & anélise a & compreensdo dos
significados de diferentes objetos, lugares,
circunstancias, temporalidades, movimentos

Saberes
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de pessoas, coisas e saberes, marcos de
memoria e formas narrativas do passado e do
presente

D-XXIV.p/abcdef.t-m.CC/B

O componente Histéria e a capacidade de
comunicacdo e didlogo para o respeito a
pluralidade cultural, social e politica, no
enfrentamento de circunstancias marcadas
pela tensdo e pelo conflito, produzindo saberes

D-XXI1V.p/abcdef.t-m.CC/E

Valorizagdo da historia da Africa e das
culturas afro-brasileira e indigena (Lei n°
10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008) ganha
realce em raz8o do tema da escraviddo e por
se levar em conta a histéria e os saberes
produzidos por essas popula¢es ao longo de
sua duracdo

D-XXI1V.p/abcdef.t-m.CC/G

Permanéncias e rupturas de saberes e préaticas
na emergéncia do mundo moderno

D-XXIV.p/abcdef.t-m.CC/H

Formas de organizacdo social e o
desenvolvimento de saberes e técnicas dos
povos africanos e pré-colombianos

D-XXIV.p/abcdef.t-n.CC/C

Pesquisa e didlogo como principios
mediadores e articuladores de processos de
desenvolvimento de saberes

D-XXIV.p/abcdef.t-0.CC/C

Estudos das unidades tematicas manifestacdes
religiosas, crencas religiosas e filosofias de
vida, mobilizando sentimentos, lembrangas,
memorias, saberes

D-XXI1V.p/abcdef.t-c.CC/A

As 5 (cinco) &reas de conhecimento do Ensino
Fundamental (EF)

D-XXIV.p/abcdef.t-g.CC/D

Dimensdo de conhecimento de uso e
apropriacdo das préticas da cultura corporal
com satisfacdo, para além da sala de aula

D-XXI1V.p/abcdef.t-g.CC/E

Dimensdo de conhecimento de analise do
funcionamento das préticas corporais

D-XXIV.p/abcdef.t-g.CC/F

Dimensdo de conhecimento de compreensao
do processo de inser¢do das praticas corporais
no contexto sociocultural e o seu lugar no
mundo

D-XXIV.p/abcdef.t-k.CC/C

Adensamento de conhecimentos sobre a
participacdo no mundo social e a reflexdo
sobre questBes sociais, éticas e politicas nas
Ciéncias  Sociais (diversidade, saberes,
identidades, culturas...)

D-XXIV.p/abcdef.t-m.CC/F

Formas de registro da Histéria e da producéo
do conhecimento histérico

D-XXIV.p/abcdef.t-n.CC/A

Area do Ensino Religioso historicamente foi
reivindicada no ambito dos curriculos
escolares do Brasil, como conhecimento
religioso e diversidade religiosa

D-XXI1V.p/abcdef.t-n.CC/B

Area do Ensino Religioso tem como objeto o
conhecimento religioso, na investigacdo da
manifestacdo dos fendmenos religiosos em
diferentes culturas e sociedades

Conhecimento

D-XXIV.p/abcdef.t-d.CC/A

A tematizacdo das praticas de leitura e escrita
nos anos iniciais do EF

D-XXIV.p/abcdef.t-e.CC/A

Assuncdo da  perspectiva  enunciativo-
discursiva de linguagem no componente
Lingua Portuguesa

D-XXIV.p/abcdef.t-e.CC/B

Préticas de linguagem contemporaneas com
novos g@géneros e formas de produzir,

Curriculo
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configurar, disponibilizar, replicar e interagir
textos

D-XXIV.p/abcdef.t-i. CC/A

Letramento cientifico por meio das ciéncias da
natureza na compreensdo do mundo natural,
social e tecnolégico

D-XXIV.p/abcdef.t-j.CC/A

Compreensdo, explicacdo e intervencdo no
mundo pelo componente de Ciéncias,
entendendo o0s processos de evolucdo e
manutencdo da vida e do mundo natural

D-XXIV.p/abcdef.t-k.CC/A

O raciocinio espago-temporal das Ciéncias
Humanas se baseia na ideia de que o ser
humano produz o espaco em que Vive,
apropriando-se  dele em  determinada
circunstancia historica

D-XXIV.p/abcdef.t-k.CC/B

Ensino das Ciéncias Sociais Geografia e
Histéria se fundamenta em circunstancias
histéricas e espagos geograficos

D-XXI1V.p/abcdef.t-.CC/A

O estudo de Geografia € uma oportunidade
para compreender o mundo em que se vive, na
medida em que esse componente curricular
aborda as agBes humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas
regides do planeta

D-XXI1V.p/abcdef.t-m.CC/C

Diferentes fontes e tipos de documentos séo
capazes de facilitar a compreensédo da relacéo
tempo e espago e das relacBes sociais que 0S
geraram na Histéria

D-XXIV.p/abcdef.t-p.CC/C

Conjunto de linguagens dindmicas formado
pelos componentes curriculares  Lingua
Portuguesa, Arte e Educacéo Fisica, além de
Lingua Inglesa nos anos finais do Ensino
Fundamental

D-XXI1V.p/abcdef.t-g.CC/A

Capoeira tratada como uma luta brasileira de
abordagem nas unidades tematicas Lutas e
Esportes (objeto de conhecimento esportes de
combate)

Capoeira

D-XXI1V.p/abcdef.t-a.CC/A

Aprendizagens essenciais dos estudantes na
Educacdo Bésica

Educacédo Basica

D-XXI1V.p/abcdef.t-a.CC/B

Decisfes pedagdgicas devem estar orientadas
para competéncias

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/C

Competéncia (s) e saberes

D-XXIV.p/abcdef.t-a.CC/D

Necessidade de competéncias para cumprir
compromisso (s) com a educacao integral

D-XXIV.p/abcdef.t-j.CC/C

Ampliacdo progressiva da capacidade de
abstracdo e da autonomia da acdo e do
pensamento nos anos finais do EF,
fundamentais para sua formag&o cientifica

Estudantes devem ser estimulados a pensar
espacialmente, desenvolvendo o raciocinio
geografico

Competéncias

D-XXIV.p/abcdef.t-c.CC/B

Didlogo necessério da escola com a
diversidade de formacdo e vivéncias para
enfrentar desafios educativos — Séries finais
do EF

D-XXIV.p/abcdef.t-d.CC/B

Diversificacdo de contextos e aprofundamento
de praticas de linguagens artisticas, corporais
e linguisticas nos anos finais do EF

D-XXIV.p/abcdef.t-d.CC/C

Respeito a diversidade de saberes, identidades
e culturas por meio do desenvolvimento do
Senso estético

Diversidade
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D-XXIV.p/abcdef.t-f.CC/B

Componente curricular Arte e dialogos
intercultural, pluriétnico e plurilingue

D-XXIV.p/abcdef.t-h.CC/B

Educacéo linguistica do Inglés voltado para a
interculturalidade

D-XXIV.p/abcdef.t-h.CC/C

Multiletramentos no ambito das praticas
sociais do mundo digital

D-XXIV.p/abcdef.t-h.CC/D

Status da Lingua Inglesa como cultura no
ensino-aprendizagem da oralidade, da leitura,
da escrita, dos conhecimentos linguisticos e de
sua dimensao intercultural

Educacdo intercultural

D-XXIV.p/abcdef.t-g.CC/A

Préaticas corporais na Educacdo Fisica em suas
diversas formas de codificacdo e significacdo
social para desenvolver autonomia

Préaticas Corporais

D-XXI1V.p/abcdef.t-g.CC/C

ManifestacBes culturais da Educagdo Fisica
escolar compdem um conjunto de 6 (seis)
unidades tematicas: brincadeiras e jogos,
esportes, ginasticas, dangas, lutas e préticas
corporais de aventura

D-XXIV.p/abcdef.t-m.CC/D

Processos de identificacdo, comparacéo,
contextualizacdo, interpretacdo e anélise de
um objeto estimulam o0 pensamento e
obrigatdrios definidos pela legislacéo vigente,
tais como a historia da Africa e das culturas
afro-brasileira e indigena

D-XXIV.p/abcdef.t-m.CC/I

Formas de integracdo e destruicdo de
comunidades e povos indigenas

D-XXI1V.p/abcdef.t-0.CC/A

Percepcdo das diferencas e respeito como
elementos condicionais & construcdo das
identidades religiosas

Manifestaces culturais

Quadro de Andlise de Conteldo 2 (c) [R3]: Categorias (sintese categorial elaborada a partir do texto D-
XXIV.p/abcdef/BRASIL/MEC, 2017 [R3]).
Fonte: Elaborado pelo autor M. Pertussatti (2018).




