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RESUMO

Nesse trabalho trazemos algumas reflexdes a respeito da Educacdo de Jovens e
Adultos e sobre as metodologias utilizadas para o ensino-aprendizagem em
instituicbes nas quais € implementada essa forma de ensino para pessoas que nao
tiveram a oportunidade de serem alfabetizadas ou completar seu ensino
fundamental e/ou médio na idade denominada de certa no ensino regular. Nesse
sentido, buscamos investigar: como e com que objetivos tem sido desenvolvido o
ensino de fisica na Educacao de Jovens e Adultos no Brasil? E, na investigacao de
tal problema objetivamos: Conhecer a trajetdria da Educacédo de Jovens e Adultos
No nosso pais a partir de dissertacGes e teses da area de Educacdo em Ciéncias;
Identificar dissertacdes e teses sobre o ensino de fisica na Educacao de Jovens e
Adultos, obtidos por meio de busca eletrbnica no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Capes; Compreender e caracterizar como e com que objetivos é desenvolvido o
ensino de Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos. A analise metodoldgica seguiu
de acordo com a Analise Textual Discursiva, composta de trés etapas
interdependentes: Unitarizacdo, Categorizacdo e Comunicacdo. Como resultados,
obtivemos duas categorias: 1) Discussao de conceitos de Fisica Classica e Fisica
Moderna na EJA; e 2) Aspectos Sociocultural e Escolar no ensino de Fisica na EJA.
Assim, como sumula da pesquisa inferimos que na grande maioria dos nucleos de
sentido podemos observar que quando os fenbmenos sao trabalhados de forma
dindmica e que envolvam o mundo vivido dos estudantes e que com diferentes
metodologias de ensino o professor consegue chamar a atencdo deles, trazendo-os
para as aulas, mais prestativos e dispostos a querer aprender.

Palavras-chave: EJA. Ensino de Fisica. Trabalho em sala de aula.



ABSTRACT

In this work we bring some reflections about the Education of Young and Adults and
about the methodologies used for teaching and learning in institutions in which this
form of teaching is implemented for people who did not have the opportunity to be
literate or complete their elementary education and / or average in the so-called right
age in regular education. In this sense, we seek to investigate: how and with what
objectives has the teaching of physics in the Education of Young and Adults in Brazil
been developed? And, in the investigation of such problem we aim: To know the
trajectory of the Education of Young and Adults in our country from theses and
theses of the area of Education in Sciences; To identify dissertations and theses on
the teaching of physics in the Education of Young and Adults, obtained through
electronic search in the Catalog of Thesis and Dissertations of Capes; Understand
and characterize how and with what goals the teaching of Physics in Youth and Adult
Education is developed. The methodological analysis followed according to the
Discursive Textual Analysis, composed of three interdependent stages: Unitarization,
Categorization and Communication. As results, we obtained two categories: 1)
Discussion of concepts of Classical Physics and Modern Physics in YAE; and 2)
Sociocultural and School Aspects in the teaching of Physics in the YAE. Thus, as a
summary of the research we infer that in the great majority of sense nuclei we can
observe that when the phenomena are dynamically worked and that they involve the
lived world of the students and that with different teaching methodologies the teacher
manages to get their attention, bringing them for classes, more helpful and willing to
learn.

Keywords YAE. Teaching Physics. Work in the classroom.
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1 INTRODUCAO

Nesse trabalho trazemos algumas reflexdes a respeito da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e sobre as metodologias utilizadas para o ensino-
aprendizagem nas instituicdes nas quais é implementada essa forma de ensino para
pessoas que nao tiveram a oportunidade de ser alfabetizada ou completar seu
ensino fundamental e/ou médio na idade denominada de certa no ensino regular,
seja por motivos de gestao financeira ou simplesmente de dificil acesso entre outros,
também € constante encontrarmos pessoas as quais ndo concluiram seus estudos
pelo fato de viverem uma vida atribulada no campo (interior de municipio), sendo
assim priorizam o auxilio aos pais nos servigos bracais da agricultura deixando os
estudos em segundo plano.

Assim, no decorrer desse trabalho, iremos discorrer sobre a EJA, um breve
historico como ela surgiu e como foi implementada no Brasil, e como ela decorre até
hoje. Além disso, o principal objetivo, mesmo que seja por matérias pré-existentes e
nao uma pesquisa de campo nova, verificar as metodologias de ensino utilizadas por
professores no ensino de Fisica na EJA, apresentados em pesquisas de Poés-
Graduacao presentes no Portal de teses e dissertagcbes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

J4, o interesse por esse tema deve-se ao fato de no decorrer da vida
académica como licenciando nos foram proporcionadas oportunidades de
participarmos de projetos de extensao nas quais foi possivel vivenciar experiéncias
de educativas desenvolvidas por um professor, no entanto, ndo obtivemos a
oportunidade de acompanhar na EJA. Por isso, no transcorrer das aulas de Pratica
de Ensino, no Curso de Fisica, na qual deveriamos elaborar planos de aula para
determinadas turmas, nos deparamos com a oportunidade de preparar aulas para o
ensino da EJA.

Infeliz ou felizmente nos sentiamos despreparado, por ser algo novo e
inesperado, 0 que nos levou a mais estudos e buscas de formas mais adequadas
para a formulacdo dos planos de ensino. Durante a moldagem do plano de aulas
percebemos que ndo estava adequado, pois ndo estava enxuto, continha coisas
demais em relacdo a quantidade de aulas contidas no sistema de ensino da EJA.
Desde entdo nossa curiosidade somente se aguca a respeito do assunto, ao ponto



10

gue hoje desejamos poder algum dia ter a oportunidade de lecionar para esses
discentes.

E, a nossa sociedade atual estd cada vez mais letrada, ndo avaliando aqui a
qualidade, mas sim a quantidade de pessoas a menos analfabetas que
encontramos, seja pela obrigacdo de estudar ou pela vontade e dedicacdo. E um
importante meio pelo qual as pessoas vém adquirindo seu diploma é a através EJA,
especialmente aqueles que pararam de estudar na sua juventude, muitas vezes,
para ajudar os pais no servico da casa ou por se verem tendo que cuidar dos irmaos
mais novos. Na EJA encontram a oportunidade de voltar a estudar e de concluirem
seus estudos.

No entanto, € sabido, também, que muitos desistem do ensino regular e
optam pela EJA, por ser considerada mais facil a aprovacdo. Assim, Com essa
pesquisa buscamos tentar esclarecer a nés mesmos o que é a EJA, como funciona,
e as metodologias consideradas mais eficazes para serem trabalhadas nesse
sistema de ensino. Fazendo isso buscamos, também, salientar as mesmas duvidas
gue venham a surgir futuramente para estudantes que assim como nds venham a se
interessar pelo assunto abordado.

Desse modo, no capitulo 2 fazemos uma breve discussdo sobre a EJA e o
ensino de Fisica. No capitulo 3 apresentamos a metodologia de pesquisa utilizada.

No capitulo 4 os resultados encontrados e finalizamos com as consideracoes.
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2 O ENSINO DE FiSICA E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

No Sistema Educacional Brasileiro, os estudantes que ndo conseguem
escolarizar-se no periodo denominado de idade certa e/ou querem avancar nos
estudados da Educacao Bésica, em grande parcela, buscam concluir esses estudos
através da EJA. E, isso é um direito assegurado no Art. 37 da Lei das Diretrizes e
Bases da Educacédo Brasileira, o qual refere que “A educagao de jovens e adultos
sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos
ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituird instrumento para a
educacgao e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996).

Corroborando, Krummenauer e Wannmacher (2016, p. 354) assinalam que
essa ndo concluséo na idade apontada como certa ocorre “seja por questées sociais
que o levaram ao trabalho precoce ou pela propria exclusdo gerada por
repeténcias”. E, entendem que nesse ambito ha “elevados indices de reprovacao e
evasdo, baixos indices de assiduidade e pouca perspectiva com relacdo ao
prosseguimento dos discentes em estudos posteriores”.

Nessa perspectiva, para Friedrich et al. (2010), “a escolarizacdo de jovens e
adultos é considerada em toda sua trajetéria como proposta politica redimensionada
a plataforma de governo na tentativa de elucidacdo de um problema decorrente das
lacunas do sistema de ensino regular” (p. 393). Portando, mesmo que inicialmente a
escolarizacdo de jovens e adultos tenha se iniciado devido ao alto indice de
brasileiros analfabetos e isso ser tomado como um dos possiveis motivos para o
momento ruim na economia do pais, isso pode ser confirmado com a criacdo do
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), como apontam esses
mesmos autores. No entanto hoje devemos tratar a EJA ndo apenas como forma
para conseguirmos melhor indices nacionais de escolarizagdo, mas sim como uma
formar para que a populacdo nao letrada pela educacédo regular tenha a
oportunidade para tal, para que expandam seus conhecimentos de mundo além
daquele apenas observado no dia a dia do senso comum, mas que possam adentrar
a outros conhecimentos como, por exemplo, o cientifico e que, assim, levem esses
conhecimentos para suas vidas, podendo assim observar o mundo com novos olhos.

E, a atual EJA provém de um sistema antigo chamado de madureza, que
consistia em ministrar disciplinas do que era o ginasio e 0 colegial e seguia as

normas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961, nos quais 0s
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estudantes deveriam ter, respectivamente, 16 e 19 anos de idade para adentrarem
nos cursos. Inicialmente, no entanto, era exigido um prazo que variava de dois a trés
anos para ser feita a conclusdo de cada ciclo. Contudo, esta exigéncia foi abolida
mais tarde pelo Decreto de Lei n°® 709/69, pois a maioria das pessoas que desejava
realizar os exames era “autodidata” que desejava concluir sua formacéo dentro de
suas condi¢bes de vida e de trabalho, sendo assim, somente o exame importava
sendo o periodo necesséario de dois a trés anos desnecessario. Apos a sua
certificacdo esses estudantes estariam aptos a tentarem ingressar em uma Escola
de Ensino Superior (FRIEDRICH et al, 2010).
J&, Fazzi (2007, p. 39), reafirma,

A EJA vem sendo constituida através de uma longa histéria. Nessa histéria,
uma de suas marcas fundamentais € a definicdo do seu publico. Sao jovens
e adultos que, no caso da EJA enquanto modalidade de ensino, retornam a
escola, depois de terem-se afastado dela, por necessidade de trabalhar, por
ndo se adequar ao sistema regular de ensino, ou pela distancia da escola.

O que nos reforca a ideia de que o contexto social dos estudantes é relevante
para uma melhor compreenséo. Fazzi (2009, p. 39) ainda destaca que “A idade nao
€ 0 Unico fator a definir o jovem ou o adulto. Ela ndo expressa o grau de maturidade
de uma pessoa, nem diz dos conhecimentos que ela acumula ou acumulou durante
seu tempo de vida”, ou seja, por mais que o0s estudantes possuam uma idade
superior a do ensino regular, iSso ndo € pressuposto para que 0S ensinamentos
possam ser mais desleixados ou ser pressuposto que saberdo ou compreenderao
de forma mais que os estudantes do ensino regular, pelo contrario, devem receber
certas dose a mais de atencao, pois alguns ja haviam abandonado a escola e estéo
em uma luta, muitas vezes, contra si mesmos para voltarem aos estudos, o0 que é
reafirmado na frase “[...] existem alguns alunos de 20 ou de 25 anos que, como hao
viveram ainda a experiéncia do trabalho ou de constituir uma familia, ttm uma visédo
de mundo ndo de um adulto, mas de um jovem [...]" (p. 40).

J4, quando falamos do ensino de Fisica, falamos em natureza, cotidiano, a
vida de cada um de nds, ela € uma ciéncia que busca explicar o0 que acontece ao
nosso derredor de forma cientifica, explica os fendmenos presentes em nosSso
mundo vivido. Nesse contexto, as formas de trabalha-la no ensino de jovens e
adultos necessita ser feita com metodologias que tragam o conhecimento cientifico
para o cotidiano dos estudantes.
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Quanto a como ocorre o ensino de Fisica na EJA, Santos e Fernandes (2018)

pontuam que

Muitos estudantes, de certa maneira, trabalham e presenciam essa ciéncia
no cotidiano, mas nao conseguem percebé-la e nem defini-la. [...] Os
professores sofrem muito a falta de suportes técnicos para desenvolver
projetos e atividades em sala de aula, desmotivando ndo s6 os alunos, mas
a si mesmos. [...] Muitos professores utilizam de aulas teéricas, enquanto
outros utilizam simples objetos do dia a dia para desenvolver experimentos
simples em aulas praticas, agucando a curiosidade e interesse daqueles
alunos, que, mesmo cansados, estéo ali, se esforcando para aprender (p.
65-66).

Com essa observacdo, percebemos que € realmente muito importante para
um professor se manter sempre atualizado sobre os modos de ensinar de ensino,
realizando sempre que possivel uma formacdo continuada para constantemente
estar em contato com 0 novo, para que possa atrair 0s estudantes a terem prazer e
curiosidade com a construcdo de conhecimentos fisicos com seus estudantes.
Também, ndo podemos deixar de considerar que muitos dos estudantes de EJA
estiveram fora do contexto escolar por longa data, tendo, muitas vezes, maiores
dificuldades com a aprendizagem.

Reforgando o anteriormente discutido, Pires e Fusinato identificam que

Os alunos do Ensino Médio Regular, em sua maioria, sdo adolescentes e
ndo tém compromissos em relacdo ao sustento de uma familia. Por isso,
tendem a frequentar, com maior regularidade, as aulas. Ao contrario, 0s
alunos da EJA sdo pessoas que, além de trabalharem, estdo afastadas da
escola ha muitos anos. A soma de diversos fatores como idade, tempo sem
estudar, cansaco depois de um longo dia de trabalho e dificuldades na
aprendizagem de conteddos tedricos levam muitos alunos dessa
modalidade de ensino a deixarem de frequentar as aulas. [...] (2014, p. 14).

Nesse ambito, com esses condicionantes, as dificuldades relativas a
aprendizagem podem ser maiores que as dos demais estudantes. Assim, também,
deve ser considerado o material didatico disponivel para o ensino de Fisica na EJA.

Em relacéo a ele Magalhdes (2015, p. 47) verificou

Realizando-se uma pesquisa na rede mundial de computadores, a internet,
buscando imagens pelas palavras-chaves “material didatico, ensino médio,
fisica, eja” encontramos uma enormidade de resultados. Vérias cole¢bes de
livros, apostilas, materiais didaticos multimidia, de diversas editoras e em
diversos formatos.
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Nessa perspectiva, buscando entender essas questdes relacionadas ao
ensino de Fisica na EJA, na intencdo de compreender como se da esse ensino em
NOSSo pais, investigamos: como e com que objetivos tem sido desenvolvido o0 ensino

de Fisica na Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil?
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3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Essa € uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico, mais
especificamente, uma pesquisa de analise de documentos (DOXSEY, 2009; GIL,
2008) na qual buscamos investigar: como e com que objetivos tem sido
desenvolvido o ensino de Fisica na Educacao de Jovens e Adultos no Brasil?

Na investigacao de tal problema objetivamos:

- Conhecer a trajetoria da Educacéo de Jovens e Adultos no nosso pais a partir de
dissertacdes e teses da area de Educacédo em Ciéncias;

- Identificar dissertacdes e teses sobre o ensino de fisica na Educacéo de Jovens e
Adultos, obtidos por meio de busca eletrénica no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Capes?;

- Compreender e caracterizar como e com que objetivos é desenvolvido o ensino de
Fisica na Educacao de Jovens e Adultos.

Desse modo, o corpus de andlise da pesquisa estd composto por
dissertacBes e teses obtidas através de busca eletrbnica no Catalogo de Teses e
dissertacbes da CAPES, tendo EJA como palavra chave para busca, salientando
gue o site da Capes entende a palavra EJA como Educacéo de Jovens e Adultos, o
qual é nosso objeto de pesquisa. Vale considerar que a pesquisa foi realizada até o
dia 17 de setembro de 2018, assim, encontramos 2325 (Duas Mil Trezentos e Vinte
e Cinco) teses e dissertacdes como resultado da pesquisa para a palavra chave, dos
quais 306 (Trezentos e Seis) eram a nivel de doutorado, 1558 (Mil Quinhentos e
Cinquenta e Oito) a nivel de mestrado, 398 (Trezentos e Noventa e Oito) eram de
mestrado profissional e 63 (Sessenta e Trés) eram profissionalizantes?.

Vale salientar que os resultados obtidos estdo espalhados sobre uma ampla
guantidade de areas de pesquisa da CAPES, tais como a area do ensino, educacéao,
histdria, quimica, letras, linguistica aplicada, dentre outras.

O segundo passo em nossa pesquisa foi uma breve leitura em cada um dos
textos obtidos como resultado, objetivando identificar quais eram os trabalhos que

discutiam o ensino de Fisica na EJA, com atividades desenvolvidas em sala de aula.

1 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

2 Nao conseguimos identificar no site da CAPES a diferenca entre mestrado profissional e
profissionalizante. Até mesmo na contra capa das dissertacdes, em ambos os casos, ha os que
apresentam como mestre profissional em determinada area e ha os que apresentam como mestre de
determinada area (néo indicando ser profissional).
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Nessa perspectiva, reduzimos nosso corpus para 65 (Sessenta e Cinco) e em nossa

triagem final, buscando o ensino de fisica na EJA, com atividades desenvolvidas em

sala de aula chegamos a um resultado de 35 (Trinta e Cinco) teses e dissertacoes

focadas no ensino de fisica, 0 que nos mostra o quao pouco abordada esta sendo o

assunto em nossos cursos de pés-graduacao.

Sendo assim, nos utilizamos das 35 (Trinta e Cinco) teses e dissertacdes do

portal do Capes conforme os critérios utilizados, as quais sdo apresentadas nos

quadros a seguir.

Quadro 1- Teses de Doutorado

N° | Titulo Autor Ano

1 | Delineamento de Ag¢Oes Educativas para o | NETO, Giovani Zanetti. | 2016
Ensino de Fisica na Educacdo de Jovens e
Adultos

2 | Desenvolvimento de uma proposta | TEIXEIRA, Ana Paula| 2010
metodoldgica para educacdo em energia: um | Goncalves da Cruz
estudo de caso com estudantes de EJA

3 | O Desinteresse de Fisica na Regido do Vale do | KRUMMENAUER, 2016
Rio dos Sinos: Suas Causas e Consequéncias | Wilson Leandro
na Educacédo de Jovens e Adultos

4 | Leituras em aulas de fisica na educacdo de | LOPES, Glaucia. 2009
jovens e adultos no ensino médio.

Fonte: autoria prépria.

Quadro 2 - Dissertacfes de Profissionalizante

N° | Titulo Autor Ano

5 | A experimentacdo como possibilidade de [ NESELLO, Leocir | 2010
contemplar a interdisciplinaridade José.

6 |Ensino de Fisica na EJA: uma abordagem [ POVOAS, Renato do | 2012
historica do eletromagnetismo Carmo.

7 | O movimento circular uniforme para alunos da | KRUMMENAUER, 2009
EJA que trabalham no processo de producédo do | Wilson Leandro.
couro

8 | A Eletricidade na EJA do Ensino Médio: uma [ COSTA, Frederico | 2009

proposta

Vasconcellos.
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9 | Astronomia Na Educacdo De Jovens E Adultos: | DIAS, Magno | 2010
Uma Proposta Barbosa.

10 | Aprendizagem Significativa e Mudanca Conceitual: | GONZALES, 2011
utilizacdo de um ambiente virtual para o ensino de | Elieverson Guerchi.
Circuitos Elétricos na Educacdo de Jovens e
Adultos

11 | Ensino De Fisica Na Educacdo De Jovens E [ CUNHA, Elisete | 2011
Adultos: Elaboracdo De Uma Sequencia Didatica | Lopes da.
Para O Ensino De Optica

Fonte: autoria propria.

Quadro 3- Dissertagdes do Mestrado Profissionalizante

N° | Titulo Autor Ano

12 | Ensino de Fisica na Educacédo de Jovens e Adultos: | ALMEIDA, Rodrigo | 2014
contextualizando de uma forma significativa o estudo | Lapuente de.
da eletricidade

13 |Uma proposta de ensino de fisica para turmas | SILVA, Marcelo | 2014
noturnas Elias da.

14 | Educacdo Em Energia Elétrica — Uma Proposta | TORRES, Augusto | 2013
Didatica Para Eja Rodrigues.

15 [ Uma proposta de ensino de fisica por Investigacdo | JUNIOR, Milton | 2014
para Educacao de Jovens e Adultos Batista Ferreira.

16 | A Proposta Pedagogica Do Centro Estadual De | VENDRAMINI, 2017
Educacgdo De Jovens E Adultos: Foco Na Disciplina | Luiz Augusto.
De Fisica

17 | A Segunda Lei Da Termodinamica E O Conceito De | MOURA, Tiago | 2017
Entropia: Uma Proposta De Sequéncia Didatica | Martins.
Potencialmente Significativa

18 | Sequéncia Didatica Para Ensino De Alguns |LIMA, Daniel Berg | 2015
Conceitos De Fisica Térmica Para Alunos Do Ensino | De Amorim.
Médio Na Modalidade Eja

19 | Uma Sequéncia Didatica Alternativa: Conceitos de | BALISCEI, Marcos | 2016
Eletricidade e o Efeito Fotoelétrico Utilizando | Paulo.
Simulagdes Computacionais

20 | Sequéncia De Préaticas Com Recursos Multimidia | NASCIMENTO, 2017
Para Ensino De Eletromagnetismo No Eja E Proeja Fernando Jose
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Barros.
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A Utilizacdo Do Forno De Micro-ondas No Ensino De
Fisica Na Educacéo De Jovens E Adultos (Eja)

VILELA, Katia
Solange Fonseca
do Rosario

2015

22

Modulo Didatico Para O Ensino De Fisica Na Eja A
Partir Do Tema Gerador: “ O Eletromagnetismo E O
Problema Das Ligacbes Clandestinas De Energia
Elétrica”

MAGALHAES,
Rodrigo Silva.

2015

23

Ensino de Fisica Inclusivo Envolvendo Alunos com
Deficiéncia Visual na Educacado de Jovens e Adultos

JUNQUEIRA,
Maria do Carmo de
Andrade

2016

24

Conhecendo O Olho Humano: Um Prot6tipo Usado
Para O Ensino De Fisica Voltado Para A Educacéao
Béasica De Jovens E Adultos

SANTOS, Marcio

Anicete dos.

2016

25

Sequéncia Didatica Para O Ensino De Fendmenos
Ondulatérios No Ensino Médio Com A Perspectiva
De Unidades De Ensino Potencialmente Significativo

LOPES, Arivaldo.

2016

26

O Estudo De Topicos De Eletricidade: Uma
Sequéncia Didéatica Para A Educacdo De Jovens E
Adultos

FONSECA, Edimar
Fonseca da.

2015

27

Uma Proposta Dialégica Para O Ensino De
Astronomia E Fisica Para Os Alunos Da Modalidade
Da Educacao De Jovens E Adultos De Vitéria A Partir
De Uma Problematizacdo Do Tema "Meteoros

SANTANNA,
Estevao
Prezentino.

2017

28

O Sociointeracionismo Como Mecanismo De Suporte
Para O Ensino De Ciéncias Por Investigacdo
Aplicado A Educagdo De Jovens E Adultos: Uma
Abordagem Dinamica, Que Oportuniza Para Jovens
E Adultos A Inclusdo Numa Construcao Dialégica De
Conceitos Fisicos Rela

CAUS, Wenderson
Romeu.

2017

Fonte: autoria prépria.

Quadro-4 DissertacOes de Mestrado Académico
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As Percepcdes De Alunos Da Educacédo De Jovens E

Adultos Sobre A Energia

SURMAS,
Fernanda
Tonetto.

2015
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30

Politica De Formacdo Para Jovens E Adultos
Trabalhadores: O Curriculo Do Programa Nova Eja
Para O Ensino De Fisica No Estado Do Rio De Janeiro

PINTO, Sandro
Dos Santos.

2016

31

Abordagem Interdisciplinar A Partir Da Tematica
Energia: Contribuicbes Para Uma Aprendizagem
Significativa Na Eja

GOMES, Andre

Taschetto.

2014

32

Educacéo Cientifica E Fisica Ambiental: Uma Analise
Das Percepcdes Dos Alunos Da Eja Em Campanhas
Ambientais No Estado De Mato Grosso

LIMA, Erondina
Azevedo de.

2011

33

O Ensino De Fisica Na Educacdo De Jovens E
Adultos: Da Possibilidade A Efetivagdo De Uma
Pratica Problematizadora Em Optica

ARAUJO,
Adjanny
Brito de.

Vieira

2016

34

A Linguagem Na Formacdo De Conceitos Na Sala De
Aula De Fisica Na Educacédo De Jovens E Adultos

FREITAS, Erico
Tadeu Fraga.

2010

35

O Uso Do Software Modellus No Ensino De Fisica
Para Jovens E Adultos

SANTOS, Daniel
de Jesus Melo
dos.

2017

Fonte: autoria prépria.

Nesse contexto, utilizamos como metodologia de analise a Analise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES, 2003; MORAES, 2005; MORAES e GALIAZZI, 2007;
MORAES e GALIAZZI, 2013), composta de trés etapas: “desconstrucao dos textos

do corpus, a unitarizagdo; estabelecimento de relagcdes entre os elementos unitarios,

a categorizagdo; o captar do novo emergente em que a nova compreensdo €

comunicada e validada”(MORAES, 2003, p. 192, grifo do autor), em que, tendo

como ponto de partida os textos ja relacionados, os usamos como base para a

escrita de um novo texto de forma interpretativa e subjetiva.

Dessa forma, o processo da ATD

[...] ainda que composto de elementos racionalizados e em certa medida
planejados, em seu todo constitui um processo auto-organizado do qual
emergem novas compreensdes. Os resultados finais, criativos e originais,
ndo podem ser previstos. Mesmo assim é essencial o esforco de
preparacdo e impregnacdo para que a emergéncia do novo possa

concretizar-se (MORAES, 2003, p. 192).
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Essa metodologia de andlise, representada na figura 1, inicialmente, parece
nos deixar desorientados, sem saber exatamente como prosseguir durante o
caminho, muitas vezes, nos faz sentir perdidos até mesmo afundados em certo
desespero. Contudo, ao decorrer desta caminhada vamos encontrando pontos de
luz que nos guiam para onde devemos seguir, se esses pontos nos levam a direcao

correta so saberemos ao findar desta jornada.

[...] os movimentos de pesquisa com base na andlise textual discursiva
exigem uma intensa impregnacao nos fendmenos investigados. Mais do que
superar a incerteza e a inseguranca é preciso aprender a com ela conviver,
percebendo os progressos e éxitos e a partir disso adquirir confianca nos
produtos atingidos [...], [...] a andlise textual discursiva é acompanhada de
forma intensa por um conjunto de sentimentos. O pesquisador precisa
compreender que eles sd@o inerentes ao processo, parte da angustia da
desorganizacdo e do caos que precedem a criagdo de novas ordens e
entendimentos. [...] (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 121).

Considerando ser essa uma pesquisa bibliografica, concordamos com Santos
(2016) quando, ancorada em Gil (2008), pontua que a principal vantagem da
pesquisa bibliografica reside no fato de permitir uma pesquisa em maior amplitude
do que aquela que se poderia pesquisar diretamente. Contudo, considera que, em
contrapartida, pode haver prejuizos considerando que nao se tem acesso as fontes
primérias. No caso dessa pesquisa ndo tivemos acesso direto as praticas realizadas
pelos pesquisadores e, sim, a descricdo das metodologias adotadas e resultados
obtidos, através do olhar do pesquisador, mas, que também nos permite uma
analise sobre o que fora feito.

Com isso em mente, a partir da analise realizada, seguindo as trés etapas da
ATD, emergiram 2 categorias: 1. Discussao de conceitos de Fisica Classica e Fisica
Moderna na EJA; e 2. Aspectos Sociocultural e Escolar no ensino de Fisica na EJA.
Apresentaremos a discussao no proximo item.

Infelizmente, houveram algumas teses e dissertacdes que nao estavam do
banco de dados da Capes e que também, ndo foi possivel encontra-los em outros

meios os impossibilitando de fazerem parte dessa analise.
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Figura 01 — Sintese do processo de analise textual discursiva

Texton
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Metatexto

Novas teses

Comunicacao
D truca ..
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nitarizacao S5
Reordenacgio
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Fonte: (TORRES et al., 2008, p. 04).
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4 RESULTADOS

Sangoi e Aguiar (2007) nos dizem que “pensar sobre educagao de criangas,
jovens e adultos é, necessariamente, pensar no direito que todo o ser humano tem a
educacao” (p. 64). Nesse sentido, buscamos pensar nessa educacéo direcionada,
mais especificamente, em relacdo as praticas educativas em sala de aula no ensino
de Fisica na EJA. A patrtir disso, em nossa investigacdo, verificamos como ela esta
ocorrendo a partir de dissertacfes e teses de pesquisas desenvolvidas nessa area.
Assim, a partir dos nucleos de sentido selecionados, chegamos a duas categorias,
uma que trata das discussfes mais especificas de conceitos de fisica e outra que

discute, também, as questbes sociocientificas nesse nivel de ensino.

4.1 Discusséao de conceitos de Fisica Classica e Fisica Moderna na EJA

Nessa categoria, apresentamos 0s conceitos mais discutidos nas praticas
avaliadas pelas pesquisas pertencentes ao nosso corpus de analise e a
aprendizagem desses. Constatamos que as discussfes ficam dispostas desde a
Fisica Classica até a Fisica Moderna, perpassando por caminhos como o da
eletricidade, entre outros.

Essas pesquisas objetivam verificar novas formas de ensinar os fendmenos
fisicos, tendo como referencial tedrico pressupostos como os de Freire, Vygotsky e
Ausubel e buscando verificar diferentes metodologias de ensino.

Assim, no trabalho 21 (T21)3, a autora utilizou uma metodologia de ensino que
considerada diferenciada, utilizando o forno micro-ondas como tema de ensino para
trabalhar Fisica Moderna com os estudantes. A metodologia escolhida para essa
abordagem foi a abordagem dialdgica de Freire, pois, conforme autora, com isso
muda um pouco do foco das aulas trazendo uma novidade embasada nos trés
momentos pedagogicos.

Por meio dessa metodologia é possivel observar a evolucdo dos estudantes
na compreensdo da fisica, apresentando um desenvolvimento avaliado como

satisfatorio.

8 Todas as dissertacdes e teses serao identificados ao longo do texto como T1, T2, ..., T35, podendo
ser identificados nos quadros pelo respectivo nimero.
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Desse modo, a perspectiva freireana de educacao nos leva a problematizar o
mundo vivido pelos estudantes, permitindo a ele dizer a sua palavra, buscando,
dessa maneira, a escola da transformacao. Transformacéo essa que néo ocorre da
noite para o dia, € um caminho tortuoso, mas cheio de boas surpresas. Guandet
(2018, p. 140) refere que

A escola, através de sua atuacdo ao longo dos anos, sofreu e implementou
as mudancgas ocorridas na sociedade. Reforgcando-as no ambito escolar. Ao
aborda-se o ensino, voltado para o cotidiano, depara-se com a existéncia de
contetdos imbuidos de um carater meramente preparatério, ou seja, as
exigéncias do mercado do trabalho, técnico, correspondente ao lécus
especifico da escola que se apropria dos fatos da realidade do educando.
Aprisionando-os no espago formal, impedindo-os de assumirem relevancia
nas esferas informais da educacéao.

Nesse sentido, no Trabalho 1, apdés acompanhamento dos estudantes e
entrevistas individuais e coletivas realizadas, entrou-se em sala de aula para ensinar
as Leis de Newton, sempre trabalhando com problematizacbes do contetdo e
levando em consideracdo as dificuldades ja abordadas anteriormente. Como
reflexado final foi constatado que “as media¢gdes com estudantes objetivaram atender
a suas demandas e melhorar suas condi¢gdes de permanéncia na escola” (T1, p.
163). Sendo assim, as formas de ensino trabalhadas atreladas ao contexto social
dos estudantes os impulsiona a permanecerem estudando.

Ja no T35, o pesquisador trabalhou de forma qualitativa através de um
questionario que foram respondidos pelos estudantes para saber os conhecimentos
prévios que cada um possuia sobre a informatica e a cinematica. Primeiramente, foi
utilizado o programa Word e Excel para introduzi-los ao meio da informética, na
segunda parte do trabalho, utilizou-se o software Modellus com o foco no ensino de
cinematica. Apos a realizacao do trabalho, em sua andlise, verificou a importancia
da utilizacdo de recursos tecnologicos no ensino de Fisica, o que melhora a
aprendizagem de conceitos.

No Trabalho 4, a autora realizou sua pesquisa em uma Escola Estadual da
regido de Campinas, na qual realizou junto aos estudantes algumas leituras de
textos didaticos sobre as Leis de Newton e sobre movimentos verticais e outros de
divulgacao cientifica e estudo cientifico, ambos sobre energia.

As analises foram feitas a partir dos discursos dos estudantes e foi possivel

observar os limites e utilidades do uso deste tipo de material para com estudantes
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da EJA. Com isso, considerou-se que o que foi produzido pelos estudantes foi além
do esperado, principalmente quando esses tiverem a oportunidade de pensar e falar

sobre o0 assunto expressando 0s seus conhecimentos internalizados.

Desse modo, a EJA pode ser pensada como uma proposta que visa trabalhar

a educacao de forma mais ampla, buscando associar 0 mundo da escola desses
estudantes ao mundo vivenciado por eles.

Na Educacao de Jovens e Adultos é importante que o educando trabalhe

com seus alunos conteudos relacionados ao meio ambiente, ao universo, a

saude e também o desenvolvimento do conhecimento cientifico e

tecnologico. Dessa maneira, o estudo dos diversos temas precisam fornecer

aos estudantes os principios légicos e culturais que fundamentam as

explicagbes cientificas. Conforme o0s alunos se apropriem desse

conhecimento, é fundamental que eles consigam discutir as implicagBes

sociais, ambientais e éticas, assim como formular a sua visdo de mundo
(BRASIL, 2002)

Assim, conceitos como os ligados a Termodindmica, presente em muitos
momentos de nossa vida, podem ser trabalhados de forma mais compreensivel e
associavel ao mundo da nossa vida. No T5 o pesquisador realizou seus trabalhos
num rapido periodo de tempo, cerca de 3 meses. Ele partiu da ideia da termologia e,
a partir dela, buscou desenvolver atividades de forma interdisciplinar. Os trabalhos
desenvolveram-se de varias formas: pesquisas individuais e em duplas, discussao
de textos, discussdo dos procedimentos durante as aulas praticas, elaboracdo de
relatorios e desenvolvimento de seminarios. O estudo revelou que € preciso ter um
olhar diferente para estes estudantes, para assim implementar novas metodologias
de ensino, para melhor prepara-los a exercer a sua cidadania. Também, remeter ao
docente uma reflexdo para depois da ado¢édo de praticas como forma de garantir
melhor qualidade do ensino-aprendizagem.

No T17, o autor discute sobre a Segunda Lei da Termodinamica e o conceito
de entropia, utilizando-se de uma didatica contextualizada e significativa, sempre
havendo a interacdo estudante com estudante e estudante com professor, tomando
como uma das referencias Paulo Freire.

Como forma de avaliagdo realizou um pré-teste e um poés-teste e, na
comparacao, de ambos o autor verificou que a estratégias didaticas utilizadas foram
muito eficazes.

O T18, foram utilizados conceitos como temperatura, calor, dilatacdo térmica,
dilatacdo irregular da 4gua e processos de transferéncia de energia na forma de
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calor, “foi desenvolvida uma sequéncia didatica baseada no dialogo entre algumas
caracteristicas da Andragogia de Malcolm Knowles [...], da Psicologia Sociocultural
de Lev S. Vygotsky [...] e da Aprendizagem Significativa de David Ausubel [...]" (T18,
p. 58). Além disso, “a implementacdo de estratégias que envolvam a discusséo da
Historia da Fisica pode ser importantes para situar 0os apreendestes quanto a
dificuldades conceituais que enfrentam antes da abordagem do professor e ap6s a
abordagem do professor” (T18, p. 102). Observou que a satisfacdo dos estudantes
em aprender foi mais evidente ao fugir do conjunto tradicional de ensino.

Assim, os conceitos trabalhados estédo diretamente relacionados a discussdes
como as relacionadas as mudancas climaticas, o que pode acontecer, também, a
partir de discussdes sobre eletricidade e eletromagnetismo.

Nesse ambito, no Trabalho 10, o autor trabalhou uma sequéncia didatica que
abordava os conceitos fundamentais da eletricidade, tais como a intensidade da
corrente, resisténcia e a associacao de resistores. A sequéncia didatica e o método
de coleta de dados utilizado foi o da Teoria de Aprendizagem Significativa e pelo
Modelo de Mudanca conceitual.

Durante a implementacao foi utilizado o Ambiente Virtual de Ensino (AVE),
juntamente com uma metodologia simultaneamente qualitativa e quantitativa, onde
foram usadas metodologias consideradas tradicionais de ensino em sala de aula,
juntamente com a atividade experimental com a utilizacdo do AVE. O que evidencia
gue nem tudo que é considerado tradicional é, de fato, deficitario ou de néo
interessante na aprendizagem.

E, para uma melhor compreenséo dos resultados o escritor aplicou 0 mesmo
teste, juntamente com uma entrevista, no inicio de seu trabalho e outro no final,
contendo imagens de componentes elétricos do cotidiano. Os resultados obtidos
sejam de forma qualitativa ou de forma quantitativa, apontaram uma diferenca bem
significativa ap0s as aulas. Sendo assim pode-se constatar que a utilizacdo do AVE
foi de grande importancia no aprendizado.

No Trabalho 7, o autor discutiu fenbmenos da eletricidade em um curso na
EJA. Esse curso partiu da pedagogia de Paulo Freire e pretendeu formar em ciéncia
basica e tecnologia. Como referéncia do curso foi utilizado o GREF, sendo
trabalhado tanto em sala de aula como em atividades para casa, comecando pela
simbologia fisica, consumo consciente de energia e modelos fisicos. A partir do

curso, o autor percebeu que estava trilhando um caminho considerado correto para
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uma melhor educacao cientifica que possibilite uma maior compreensdo e maior
participacédo na sociedade.

No T12, o trabalho também traz como conteudo principal a eletricidade, a aula
comecava de forma expositiva com os conteudos e conceitos. Na sequéncia o0s
estudantes faziam a leitura de textos elaborados para melhor compreenséo. Logo
apoés receberam um roteiro para melhor entendimento pratico dos conceitos e, por
fim, uma discussdo com a sala sobre. Apds o trabalho o autor observou uma
melhora na dedicacdo dos estudantes em sala de aula e também uma significativa
melhora em suas respostas.

No T13, o autor elaborou uma nova proposta de ensino, com 0 objetivo de
substituir a atual forma que pode, por muitas vezes, ser considerada ineficiente. A
proposta do autor possui como carro chefe as aulas praticas que tornam as aulas
mais dinamicas e participativas. O instrumento utilizado foi a placa Arduino que pode
ser utilizada em diversas areas da fisica, apresentando assim, a oportunidade de
trabalhar, brevemente, com programacao também. Ao usar essa metodologia para o
ensino de eletricidade e de eletromagnetismo, pode melhorar a forma de ensino,
tornando-a mais efetiva e instigante no ensino de Fisica.

No T14, o pesquisador utilizou contetdos sobre a eletricidade a partir da
pedagogia freireana, focando sempre no contexto da vivéncia dos estudantes, como
falta de energia ou as fontes de energia existentes na regido. A proposta baseou-se
em discutir textos publicados em jornais locais sobre o assunto. Também foi feita
uma visitacdo a uma usina elétrica.

As atividades foram bem aceitas pelos estudantes. Também, salientando os
otimos resultados alcancados pelos estudantes, o autor relata que: “Os alunos
obtiveram otimos resultados na avaliacdo do curso e pudemos constatar quais
conceitos devem ser melhor trabalhados pelos professores que forem ministrar este
curso” (T14, p. 80).

Fenbmenos elétricos também sédo de suma importancia de serem discutidos,
como uma das ramificacdes dos fenémenos fisicos. Ou, fendbmenos relacionados a
astronomia, que despertam tanta curiosidade em nossos estudantes e podem
auxiliar no entendimento do que lhes € ensinado.

No 27, esta proposta de trabalho foi desenvolvida a partir dos trés momentos
pedagdgicos para o ensino de astronomia, a partir da problematizacdo de que os

meteoros podem ser um risco a vida na Terra. Inicialmente, o pesquisador verificou
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gue os estudantes tinham como conhecimento a respeito, lembrando-se do objetivo
que é analisar os resultados da aplicacao, também, foi trabalhada a composicao do
sistema solar, sempre se lembrando da problematizacao inicial.

Ao final do projeto o pesquisador observou a evolucdo dos estudantes que,
inicialmente, alguns que possuiam entendimento nenhum sobre as escalas e até
mesmo limitavam nosso sistemas as nuvens. Portanto, o projeto foi de muito
proveito para os eles que puderam entender mais sobre a maravilha que é o
universo.

Nessa perspectiva, no Trabalho 9, o autor possui uma proposta de um curso
sobre astronomia para os professores da EJA, tendo como objetivo a implementacéo

da astronomia no curriculo.

O desenvolvimento do curso acontece em forma de atividades que séo
encaminhadas numa sequéncia tematica e problematizadora envolvendo,
apresentacbes dos astros em escalas, introducdo ao espago e tempo
clésmicos, as constelacdes, o sistema solar e vida extraterrestre (T9, p. 80).

Desse modo, a implementacdo do curso com os professores permitiu uma
melhor adequacdo para a aplicacdo para os estudantes da EJA. Os relatos, dialogos
e escritas dos professores permitiram melhor encaminhamento para ser aplicado em
sala de aula. Portanto, o curso foi de vital importancia para compreender o contexto
do ensino na EJA.

No T27, a proposta de trabalho foi desenvolvida a partir dos trés momentos
pedagdgicos para o ensino de astronomia, a partir da problematizacdo de que os
meteoros podem ser um risco a vida na Terra. Inicialmente, o pesquisador verificou
gue os estudantes tinham como conhecimento a respeito, lembrando do objetivo que
€ analisar os resultados da aplicacdo. Também, foi trabalhada a composicdo do
Sistema Solar, sempre lembrando da problematizacao inicial.

Ao final do projeto o pesquisador observou a evolugao dos estudantes que, 0
que foi possivel observar apds a comparacéo entre o pré-teste realizado com o pos-
teste. Inicialmente, alguns que néo possuiam entendimento sobre as escalas e até
mesmo limitavam nossos sistemas as nuvens. Portanto, o projeto foi de muito
proveito para que eles pudessem entender mais sobre a maravilha que € o universo.

Ja no Trabalho 11, a autora discorreu sobre o ensino da otica, utilizando

meétodos de ensino considerados alternativos. A pesquisa se utilizou de formas de
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ensino como a discussao de textos. Assistir a videos sobre o assunto, reconstruiram
alguns experimentos e, com base nisso, realizaram discussdes no grupo.

No inicio das aulas foi aplicado um teste prévio aos estudantes para ter uma
nocao dos conhecimentos sobre a oOtica. Apos as aulas foi aplicado outro teste para
eles. Nesse, ela pode observar uma melhora na compreensdo conceitual dos
estudantes. Também, foi possivel notar a melhora da autoestima deles, pois, apos
varias discussdes, conseguiram se comunicarem melhor.

No T15, foi trabalhado os contetudos de reflexdo, sombras e refracdo. Ja a
metodologia de trabalho foi direcionada ao caminho qualitativo, em forma de
entrevistas e conversas. Vale a pena salientar que todo esse estudo foi com
professores. E, depois de elaborada, a sequéncia didatica’ foi desenvolvida em 3
aulas, as quais foram gravados os audios como registro.

Como resultado da pesquisa, o autor constatou a necessidade da evolugao
nos meétodos de ensino e que € possivel formar um ser social e ndo apenas lecionar
contetudos em sala de aula.

T19 discute conceitos sobre eletricidade e sobre o efeito fotoelétrico, no qual,
nas atividades, foram utilizados simuladores virtuais e gratuitos encontrados na
internet, objetivando compensar a falta de material e tempo nas escolas.

Como resultado desse trabalho o autor considera que houve uma
aprendizagem significativa e pode notar uma evolucao nas respostas dos estudantes
a nivel conceitual e de entendimento do cotidiano. Também, foi possivel observar a
satisfacdo deles em aprender, pois se mostraram interessados e animados com as

aulas.

No T26, o autor escolheu para trabalhar o assunto eletricidade. A metodologia
de ensino foi a Andragogia. Na teoria de Aprendizagem Significativa de Ausubel. O
pesquisador trabalhou alguns topicos como tensdo elétrica, corrente elétrica,
poténcia elétrica, energia elétrica. Foram utilizados textos que, apos a leitura, foram
discutidos além de videos para facilitar a compreensdo, além da utilizacdo de
experimentos

Os resultados nos mostram um grande potencial dos topicos para serem
trabalhados, pois o0s estudantes demonstraram habilidade para manipular e

compreender o funcionamento de circuitos elétricos.
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No T20, o autor desenvolveu atividades com conceitos de eletricidade basica,
magnetismo e eletromagnetismo. Para os assuntos serem trabalhados de forma
simultanea, foi utilizado a manipulacdo das praticas e o uso de videos editados dos
aplicativos mais usuais do ensino de fisica. Para o autor, tais metodologias
possibilitam uma aprendizagem mais significativas permitindo assim melhor
desenvolvimento do estudante. Afinal, essas propostas nédo sdo trabalhadas com
frequéncia, as tornando de grande significancia para o ensino da Fisica na
atualidade. Além disso, os estudantes tém um novo mundo de conhecimento aberto
para sua melhor formagao.

No T34 o pesquisador trabalhou uma sequéncia didatica sobre a 6tica, com o
enfoque na producdo dos estudantes, seja por meio escrito ou de forma tedrica.
Essa pesquisa foi conduzida juntamente com professores e estudantes criando uma
producdo de sentidos e na questdo de quao bem seriam dominados os termos
cientificos.

Como resultado da pesquisa, ficou comprovado que a interacdo com o
professor como um alicerce ao estudante para a sua producdo os incentiva muito e
fortalece a escrita deles e a diferenciacdo de termos realmente cientificos e as
palavras de uso comum dos estudantes.

O autor optou, no T24, por trabalhar com o olho humano como tema de
ensino, o qual foi dividido em duas partes, o leitor de cores e o globo ocular. Para
essas praticas, o autor seguiu a teoria cognitiva de David Ausubel, que as novas
informagdes que o estudante recebe podem ser perfeitamente apreendidas desde
que 0s conceitos sejam claros e relevantes e ja estejam de forma cognitiva
presentes nos estudantes.

Por fim, foi possivel observar que este projeto pode ser facilmente
implementado, tanto que a pedido dos professores uma coOpia do texto base foi
disponibilizada a eles.

Com a aplicacdo, houve grande interesse por parte dos estudantes no
conteudo apresentado no decorrer das aulas. Foi visivel que com o uso do protétipo
a nova informacao foi melhor compreendida pelos alunos sem nenhuma imposicéo,
pois estes foram aprendendo naturalmente, e as novas informagdes absorvidas
foram ligadas as j& existentes em sua estrutura cognitiva de maneira ndo arbitraria,

sendo evidentes os indicios de aprendizagem significativa (T24, p.59).
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No T29, a pesquisa tem como fundamentacdo tedrica 0s pressupostos
freireanos para a educacdo. Teve como objetivo identificar as percepcdes dos
estudantes da EJA sobre energia sendo que, muitas vezes, o que é proposto ndo &
compativel com as percepcdes deles. Por isso € importante trabalhar a energia com
base no que os alunos possuem em seu cotidiano, assim, “a pesquisa mostra a
necessidade de um novo olhar para o ensino de Ciéncias e um olhar atento,
principalmente, por parte de alguns professores no que se refere as percep¢des que
os alunos trazem para a sala de aula” (T29, p.117).

No T31, o ambito educacional da EJA é muito diversificado e amplo e deve
ser estudado com cuidado. Com isso em mente, possuiu 0 objetivo de analisar o
perfil s6cio educacional dos estudantes e, para isso, foi abordado o tema de energia
pois pode ser trabalhado de facilmente de forma interdisciplinar, além de ser
facilmente perceptivel no cotidiano.

Apbés a andlise dos resultados é possivel notar uma notoéria evolugéo
conceitual quando se é utilizado métodos alternativos de ensino juntamente com a

investigacao, tratando sempre o estudante como sujeito ativo em sala de aula.

4.2 Aspectos Sociocultural e Escolar no ensino de Fisica na EJA

Talvez a missdo maior da EJA seja essa aproximacdo do mundo de fora das
escolas, seja para além de seus muros, e esses adentrem de fato a escola. Nesse
sentido, nessa categoria buscamos mostrar possiblidades de trabalho coletivo e
colaborativo e 0 que a escola pode oferecer de discussées que vao bem mais além
gue dos conteudos especificos.

No T32, a pesquisa, inicialmente, passou pela primeira etapa que foi visitar
O0rgaos governamentais responsaveis pela conscientizacdo ambiental. Na sequéncia
foi aplicado um questionario com os estudantes a respeito do assunto em que foi
verificado que os estudantes demonstraram grande dificuldade na compreensao.
Também, foi feito a ligacdo com os conteudos de Fisica e Ciéncias, com o objetivo

de analisar as campanhas ambientais.

Na perspectiva da educacéo cientifica, € importante questionar os valores
dos alunos as suas relagGes com o meio ambiente, fazendo entender que
os contetidos ministrados na disciplina de Fisica estdo ligados as questdes
ambientais e cientificas, ou seja, seria necessaria uma melhoria da
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abordagem dos contetdos de Fisica para os alunos da Educacao de Jovens
e Adultos (T32, p. 61).

No T33, a tese traz como objetivo construir e aplicar metodologias para o
ensino de Fisica na EJA, lembrando que este ambito escolar possui enorme
heterogeneidade e grande parte dos estudantes ja possui uma carga de
conhecimentos, as quais devem ser respeitadas. Outro impasse é o material didatico
inapropriado para o meio de ensino.

A pesquisa seguiu o rumo qualitativo abordando um estudo de caso, para iSso
foi trabalhado tendo uma abordagem problematizadora: a relacdo entre o contetdo e
vida do estudante, enquanto material de apoio aos professores. A proposta foi
considerada de sucesso, j4 que contribuiu para a melhoria do olhar do ensino da
Fisica.

No Trabalho 1, durante o processo 0 autor constatou as principais
dificuldades de aprendizagem e, também, as dificuldades que os acompanhavam no
seu contexto social. O equacionamento dos problemas, a resolucdo mateméatica de
problemas, organizacdo para resolugdo de uma atividade proposta, a consulta a
fontes de estudo, incompreensdo do sentido do problema proposto e a interpretacao
de textos foram os maiores problemas na questdo da aprendizagem. Ja na questdo
social constatou que os maiores problemas eram as jornadas duplas ou triplas e o
histérico da escolarizacao, ou seja, “A primeira etapa da pesquisa foi caracterizada
por um movimento de escuta das demandas e dificuldades dos estudantes da EJA
em relagao ao conteudo de Fisica” (T1, p. 66).

Entretanto, esta foi realizada durante o primeiro semestre, sendo realizado
somente 0 processo de monitoria e apenas atendendo aos estudantes em suas
dificuldades de aprendizado.

J4 no Trabalho 3, o pesquisador investigou 0s motivos para a evasdo, 0
desinteresse e a repeténcia dos estudantes da EJA pela disciplina de Fisica na
Regido do Vale do Rio dos Sinos. A pesquisa que o autor realizou foi pelo método
fenomenoldgico qualitativo e foi realizada através de questionarios bem elaborados
respondidos por discente de duas cidades da regido. Os motivos que mais obtiveram
destaque nos questionarios foram a falta de experimentos praticos nas aulas, e 0
fato de um forte matematizacéo da Fisica. Também, foi abordado o ponto de vista

dos professores sobre essa diaspora de estudantes.
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A metodologia de analise foi a ATD e como resultado constatou que 69% dos
professores percebem este desinteresse. Como concluséo, o autor sugere propostas
metodoldgicas com embasamento na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS),
gue tem por objetivo reduzir o nimero de desistentes e despertar a curiosidade do
estudante pela fisica. Também, relata que conforme as metodologias, as técnicas de
ensino que utilizam os conhecimentos prévios dos estudantes, assim como a vida
cotidiana sdo de melhor produtividade. Portanto, com o resultado, obtiveram uma
menor evasao escolar ao utilizar esses métodos.

Praticas educativas que promovam a participacdo do estudante em sala de
aula sdao de suma importancia, tendo em vista que, “faz-se necessario criar
condicBes para que os estudantes assumam o papel de sujeitos, de participantes do
ato de conhecer, [...], € isso aguca a curiosidade epistemoldgica” (SANTOS et al.,
2011).

No T7, a pesquisa foi realizada com estudantes que possuem uma realidade
de trabalho pesado no setor calcadista e coureiro. O foco foi 0 ensino da cinematica
e dindmica do movimento circular uniforme. A escolha deu-se devido as atribuicdes
profissionais dos estudantes.

Nessa pesquisa, ao abordar um tema do cotidiano dos estudantes a Fisica foi
aproximada da vida deles, mostrando a sua importancia e como ela esta presente.
Como metodologia de ensino foram utilizadas as teorias de Ausubel, Novak e Freire
buscando desenvolver uma aprendizagem significativa a partir dos subsuncdes.
Todo material didatico que foi utilizado pelo pesquisador estava diretamente ligado

com a producao de couro, tendo assim, um maior potencial significativo.

Trabalhar Fisica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é um grande
desafio. Encontramos alunos de idades variadas bem como de niveis de
aprendizado diferenciados. Podemos encontrar, no mesmo grupo, alunos
cujas idades podem variar de 18 a 60 anos (T7, p. 14).

Ao final do projeto, o pesquisador percebeu que os conceitos apresentados
haviam sido apreendidos de forma mais que satisfatoria, sendo que 87,5 % das
respostas de um teste final aplicado foram coerentes com o esperado. Assim, ele
percebeu que relacionar os contetdos trabalhados com o cotidiano dos estudantes é

de grande valia para o ensino.
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No Trabalho 9 o autor implementou uma proposta de um curso sobre
astronomia para os professores da EJA, tendo como objetivo a implementagcéo da
astronomia no curriculo. “O desenvolvimento do curso acontece em forma de
atividades que sdo encaminhadas numa sequéncia tematica e problematizadora
envolvendo, apresentacées dos astros em escalas, introducdo ao espago e tempo
cOsmicos, as constelacdes, o sistema solar e vida extraterrestre” (T9, p. 80).

A aplicacdo para os professores permitiu uma melhor adequacédo para a
aplicacao para os estudantes da EJA, os relatos, dialogos e escritas dos professores
permitiram melhor encaminhamento para ser aplicado em sala de aula. Portanto, foi
de vital importancia para compreender do contexto do ensino na EJA.

No trabalho 16, o texto nos traz um pouco sobre a importancia do material
didatico a ser utilizado na EJA, e como ele é importante e também como deve ser
feito de forma diferenciada do ensino regular. O autor se baseou em pesquisa
bibliogréfica que revelou que o material disponivel € de baixa qualidade técnica e
cientifica e ndo condizente com o contexto dos estudantes, nem da realidade
programatica da disciplina.

Dessa forma, fica implicito que uma parte da culpa da baixa producao
académica aos materiais didaticos utilizados, e da necessidade de uma elaboracéo
de materiais de ampla utilizacdo em diversas regides e de contextos diferenciados,
abrangendo até mesmo o ensino a distancia.

No T22, o autor nos traz o desenvolvimento do material pedagdgico para a
EJA com o embasamento nos ensinamentos de Paulo Freire, que tem como um de
seus fundamentos a educacédo para a cidadania Sendo assim precisamos trabalhar
com a realidade do aluno e fugirmos um pouco dos textos encontrados nos livros
didaticos.

Ainda seguindo a linha freireana, os conteudos devem ser reflexivos, e no
sentido do estudo da eletricidade e das ligacbes de energia elétricas clandestinas,
devem ser abordadas a relacdo entre direito e dever do cidaddo a respeito do
consumo da energia elétrica.

Considerando, também, que temos um curriculo a seguir e

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relagbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares (p. 7-8).
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Nessa perspectiva de considerar o curriculo, mas, muitas vezes,
desconsiderarmos outros pontos importantes na educacgéo, no trabalho 23, a autora
nos tras um ponto muito relevante, que ndo estamos preparados para receber
estudantes com deficiéncias visuais, nem na questdo de curriculo, nem na questédo
estrutural, muito menos, de preparo e de praticas pedagogicas. Durante seu
trabalho, busca ensinar e valorizar o potencial destes estudantes.

A reconstrucdo do planejamento curricular € necessario, incluindo materiais
em braile, o formato eletrbnico e materiais didaticos escritos em tinta, além de
matérias que podem ser manipulados com as méos. Ao utilizarmos estes métodos
foi possivel notar que 0s ensinamentos se concretizaram e atenderam as
necessidades dos alunos com deficiéncia, além de valoriza-los pois sentem se
incluidos a turma.

No T28, o pesquisador busca investigar a construgao de conceitos com base
no ensino por investigacdo. Com base nisso, elaborou se um método que leva em
consideracdo 0s conhecimentos prévios juntamente com um ensino dialdgico
possibilitando uma melhor compreensao do aluno na questao conceitual da Fisica.

Com este trabalho foi possivel observar que os assuntos trabalhados
auxiliaram na compreensdo dos conteudos, além disso o ensino por investigacdo é
importantissimo para a inser¢do num ambiente cientifico.

No T30, o pesquisador tem como objetivo compreender as intencdes

formativa do Programa Nova EJA,

Partimos da compreenséo de que, em sua vida cotidiana, o ser humano vive
em contato com uma variedade de fenbmenos que se apresentam comuns,
repetitivos, regulares que acabam por se naturalizarem na consciéncia
humana, como se a eles fossem externos, autbnomos e independentes. A
esse mundo fenoménico Kosik (1976) denomina mundo da
pseudoconcreticidade (T30, p. 17).

Também, o autor salienta a importancia de o professor ter a autonomia para
trabalhar, “A relativa autonomia docente se apresenta como um elemento
fundamental na disputa de sentidos para o ensino de Fisica para a EJA” (T30, p.
113).

Nessa perspectiva, nos trabalhos analisados, embora fique claro que haja

uma preocupacao de forma direta com o curriculo (e ndo estamos afirmando que
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ndo deva haver), a forma de desenvolver as atividades se d& priorizando a
dialogicidade e a problematizacdo freireana (FREIRE, 2005), a qual reflete a
“‘esséncia da educacdo como pratica da liberdade” (p. 89). Considerando o contexto
socioeconémico do estudante para as problematizacbes, no intuito de uma
educacdo “conscientizadora, também, proporcione, ao mesmo tempo, a apreensao
dos ‘temas geradores’ e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos
mesmos” (p. 101).

Também , quanto a questdo curricular, concordamos com Silva (2004),
quando afirma que, mesmo que Freire ndo tenha desenvolvido teorias sobre
curriculo, suas discussfes estéo diretamente relacionadas a esse campo. Sua praxis
que propde a organizacdo do curriculo mediante temas geradores remete

diretamente ao campo curricular.
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5 CONSIDERACOES

Durante essa pesquisa analisamos teses e dissertacdes presente no portal de
teses e dissertacbes da CAPES que explanam a respeito da Educacao de Jovens e
Adultos em nosso territorio nacional. Como ponto de partida, levamos em
consideracédo a tematica de como tem sido desenvolvido o ensino de Fisica na EJA.
A questdo do ensino na EJA infelizmente ndo é muito trabalhada, pois como visto de
quase 2500 textos analisados apenas, 35 séo escritas sobre préaticas educativas no
ensino de Fisica, e isto nos revela um certo que ha poucas pesquisas sobre o
assunto. Tendo isso em vista, o0 interesse no assunto surgiu com uma davida de
como deveria ser trabalhado os contetdos da fisica na EJA.

Com as leituras feitas, foi possivel averiguar que, na grande maioria dos
relatos, quando os assuntos sdo trabalhados de forma dinamica e que envolvam o
cotidiano dos estudantes e com metodologias diferenciadas, o professor conseguiu
chamar a atencdo dos estudantes para as aulas e esses se tornam muito mais
prestativos e dispostos. Portanto, de forma geral, os resultados obtidos a partir de
novos modos de ensinar foram bons.

Pode-se dizer que o objetivo de pesquisa, que era averiguar como era
trabalhado o ensino de Fisica na EJA, foi alcancado com sucesso, pois encontramos
as diferentes formas de ensinar Fisica propostos pelos demais pesquisadores que
revelam a busca de tornar a Fisica mais atrativa aos estudantes, de despertar a
curiosidade epistemoldgica desses, pois, como nos diz Freire (2005), o querer
aprender antecede o aprender.

Também, percebemos que grande parcela dos trabalhos identificou
desenvolver atividades de forma problematizadora proposta por Freire (2005),
considerando a experiéncia de vida dos estudantes como a fonte de inspiracdo para
a problematizagédo de fenébmenos presentes no mundo vivido pelos estudantes.

Com isso, podemos dizer que a EJA € um campo aberto para pesquisa e
ensino e que precisa ser incentivada, ndo somente 0s estudantes, mas como
também os professores deste meio com, por exemplo de formacéo continuada para
professores.

Portanto, se melhor trabalhado e se dado o esfor¢co e dedicacdo que merece

a EJA gerara frutos de grande significancia para o nosso meio académico e socio-
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cultural, inclusive, com estudantes que concluem seus estudos chegando aos

bancos universitarios.
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