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22 - Uma Alternativa para o Ensino de Desenho
Geométrico Desenvolvendo a Percepgio Visual e o
Pensamento Grafico

Patricia Marasca Fucks (arquiteturis@yahoo.com.br)

1. CONTEXTUALIZACAO

A experiéncia relatada foi desenvolvida com uma turma de cerca de
cincoenta alunos, do Curso de Bacharelado em Agronomia da Universidade
Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro Largo/RS. A pratica diddtico-peda-
gégica objetivou propiciar a compreensio de tépicos do contetido de Dese-
nho Geométrico, abordando questées relacionadas 2 Morfologia geométrica,
as Geometrias Plana e Espacial e 3 Construcio de Formas Geométricas Fun-
damentais. Foram consideradas as multiplas possibilidades de apropriacio dos
saberes cientificos pelos alunos em situagdes de aprendizagem, diglogo e
interagdo, organizando as a¢des educativas dentro e fora da sala de aula.

No ensino superior, sua aplicabilidade também pode se dar em vérios
cursos na drea de formagio da Engenharia, em componentes curriculares (C.C.)
como Desenho Técnico e/ou Representagao Grifica Espacial, nos quais o sa-
ber em Desenho Geométrico ¢ requerido. De um modo geral, o desenho ¢
uma forma de expressao do pensamento, de comunicacio ¢ producio de re-
gistro que implica a apropriacio da Linguagem Gréfico-Visual (L.G.V.). Cum-
pre relevante papel ao mediar o aprendizado de conhecimentos em diversas
dreas, com base na leitura e na interpretagio da realidade e no desenvolvimen-
to de habilidades para execurar a sua representagio grafica.

Muitas das dificuldades no desenvolvimento das habilidades requeridas
para o Desenho devem-se ao fato de os conhecimentos nessa 4rea terem ficado
em segundo plano nas etapas do ensino que antecedem a0 ingresso do aluno
na universidade. Na era da ‘linguagem visual’, apesar da imagem constituir-se
COmo importante recurso ao ensino ela acaba preterida ao longo do processo
de escolarizagdo e, segundo Reily (2012, p.25), vai sendo “gradativamente
substituida pela escrita, até ser eliminada dos materiais did4ticos escolares”.
Conforme se avanga na educagio formal brasileira, o letramento vai priorizando
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as expressdes verbal e escrita, enfatizando a capacidade de entender a lingua-
gem das letras e nimeros. Segundo Reily (2012, p.15), “infelizmente, nos
currfculos escolares ¢ universitdrios as linguagens sio colocadas em campos
estanques, rigida ou asceticamente separadas”, embora na pritica elas se imis-
cuem. As consequéncias desse descaso com o Ensino de Desenho revelam-se
nas dificuldades do seu aprendizado nos cursos das dreas de Engenharia, onde
tem repercussio mais visivel.

Diante desse panorama e, sabendo que ¢ cada vez mais escasso o reperté-
rio de conhecimentos em Desenho que se adquire no ambito educacional, a
prética diddtico-pedagégica ora descrita buscou proporcionar aos alunos a
experiéncia de perceber o espago do Desenho, da linguagem nio-verbal, em
situagoes da vida cotidiana. Constituiu-se como uma atividade teérico-
conceitual que objetivou oportunizar aos alunos desenvolver a percepcio vi-
sual e o pensamento gréfico, obter maior familiaridade e entendimento acerca
dos tépicos do contetido de Desenho Geométrico, envolvendo Morfologia e
Construgdes Geométricas Fundamentais.

Na claboragio ¢ no planejamento das atividades a professora lancou mio
de suas vivéncias e formagao inicial em Arquitetura e Urbanismo para enri-
quecer o processo de ensino-aprendizagem. Utilizou a temdtica da Geometria
dos Sistemas Estruturais para introduzir o contetido de Desenho Geométrico
e caprar a atengio da classe, gerando interesse e envolvimento dos alunos. Isso
concretizou-se com o uso de metodologias diversificadas para a exposicio-
dialogada dos contetidos e o emprego de diferentes estratégias de comunica-
¢d0 e interagdo com os alunos, conforme relatado na sequéncia.

No tocante a fun¢io pedagégico-educativa que cabe a0 professor desem-
penhar, contemplando as dreas cientifica e relacional, segundo Sanches (1996),
¢ preciso que o docente disponha-se a criar e experimentar solugées que res-
pondam as diversas situagdes que surgem no seu espago de intervengio, nio se
confinando a sala de aula. Convém que se observe o potencial dos recursos
disponiveis & comunidade académica no lugar onde ela se insere, pesando af a
criatividade docente para adaptd-los a prdtica diddtica pedagdgica, de modo
que se constitua de forma dialogada e mais interativa.

Assim, a organizagio do espaco pedagdgico, o planejamento e
direcionamento da aula, a atitude diante do ensinar e do aprender, desvelam a
intencionalidade docente, a qual subjaz o ato educativo, ainda que implicita-
mente. Na pratica docente, conforme Cunha (2012, p.150), fica em evidén-
cia “a nao neutralidade do ato pedagdgico”; pois nio se pode considerar que
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seja arbitrdria a selegdo do professor com relagio ao tipo de linguagem, a
metodologia e 2 abordagem por ele empregados na aula, com a finalidade de
introduzir os conceitos daquilo que se constitua como objeto de aprendiza-

gem.
2. DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A metodologia empregada no desenvolvimento da prdtica didético-pe-
dagdgica, interativa e dialogada, contemplou trés momentos, identificados
pelas iniciais A, B, C:

A.1) Explicitagdo aos alunos do propésito das atividades a serem desen-
volvidas e da sua relagio com os contetidos curriculares, esclarecendo como
estava configurada a sua proposta para as aulas, quais os recursos e as formas
de avaliacdo utilizados no estabelecimento do didlogo e da interagao, no espa-
co da sala de aula ¢ fora dela;

A.2) Esclarecimento do Contrato Didético (C.D.) com a turma, antes
de adentrar na discussio do conteddo, com basc na Teoria das Situag¢oes Didé-
ticas - delineada por Brousseau (1996, p.44) para compreender as relagdes
que se estabelecem entre os alunos, o professor e o saber em sala de aula, bem
como as condicdes e a forma como o conhecimento pode ser aprendido. O
C.D. refere-se a0 contetido ou conhecimento que é objetivado e “depende da
estratégia de ensino adotada, adaptando-se a diversos contextos”. Consiste na
regra do jogo e na estratégia da situagao diddrica, constituidas como um siste-
ma de obrigagdes reciprocas (implicitas, no caso do professor).

B.1) Leitura de um texto académico-cientifico, selecionado pelo profes-
sor e disponibilizado no ambiente de aprendizagem do Moodle, versando so-
bre a “Conceituacio dos fendmenos fisicos que ocorrem nos sistemas estrutu-
rais”, cuja leitura e sintese foram realizadas pelos alunos (REBELLO, 2000, p.
21-33);

B.2) Identificacio no texto da geometria de alguns elementos estruturais
- classificados por Rebello (2000, p.29) como bloco, barra e limina - cujas
“relagbes geométricas bastante diferenciadas entre as suas trés dimensaes”,
possibilitam atribui-los “caracteristicas que lhe permitem ou nio constituir
determinados sistemas estruturais’.

B.3) Estabelecimento da relagio entre os elementos estruturais, classifi-
cados no texto, e as formas geométricas presentes NoO CONIEXTO do aluno, no

146




meio rural ou urbano (Cerro Largo, onde estd a UFFS; regido das Missdes ou
outra da qual o aluno proceda, dadas as possibilidades atuais de seu ingresso
pelo SISU (Sistema de Seleciao Unificada);

B.4) A sintese escrita dos principais aspectos do texto, abordados pelo
autor Yopanan Conrado Pereira Rebello (2000), incluindo a referéncia bibli-
ografica ¢ trés imagens fotogrificas denotando a presenca dos clementos es-
truturais no cotidiano;

B.5) A selecdo pelos alunos de trés formas geométricas do cotidiano,
alusivas ao texto, fazendo a sua representacio gréfico-visual e/ou o seu registro
por meio de uma imagem, obtida pelos recursos da fotografia em meio digital.
Nessa etapa, foi preciso utilizar um equipamento, como miquina fotografica
ou celular, que permitisse obter as imagens, as quais deviam ser identificadas
com legenda e fonte (indicando a autoria do registro);

C.1) A discussdo do texto, realizada no grande grupo (turma), foi feita
em um terceiro momento subsequente a proposigao inicial da atividade.

As atividades propostas foram desenvolvidas em grupos formados no
mdximo por trés alunos, considerando o tamanho da classe, e realizadas de
forma presencial, em sala de aula, nos momentos A e C e, de modo extraclasse,
fora da sala de aula, em B.

No laboratério de informdtica, os alunos acessaram computadores com
editor de texto ¢ internet, para realizar a leitura e sintese do texto, encaminhar
a impressao do trabalho do grupo e o envio, ao e-mail da professora, do arqui-
vo com as imagens fotogréficas obtidas. A professora valeu-se de um projetor
multimidia, da apresenta¢io elaborada em um soffware como o Power-point
de canetas para quadro branco, de cores variadas, utilizados para diversos fins:
a) explicar, em sala de aula, as atividades propostas; b) mediar a discussio
envolvendo aspectos tedrico-conceituais do contetido de Desenho Geométri-
co, obtidos a partir das referéncias académicas, na sua articulagio com o senso
comum e as explica¢des prético-utilitdrias; ¢) exibir as imagens fotografadas
pelos alunos, agrupadas segundo a classificagio dos elementos estruturais bé-
sicos (o bloco, a barra e a l4mina) que a constituem, conforme Rebello (2000).

Em complemento as atividades, alguns poligonos e poliedros regulares
foram representados, utilizando-se o instrumental de desenho e as técnicas de
planificacio de sélidos geométricos. Também estimulou-se a percepcao tatil-
sensorial dos alunos oportunizando que eles manipulassem algumas estrutu-
ras, como os Sélidos Geométricos de Platdo, com arestas modeladas com ara-
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me e palitos de pirulito. Outros exemplos foram trazidos a discussdo, fazendo
alusdo 2 estrutura das trelias espaciais, formada por tetraedros, e ao globo da
morte, que se constitui como um poliedro regular.

3. DISCUSSAO DAS ACOES

Iniciou-se com a contextualiza¢io do assunto, na preocupagio de averi-
guar a concepgao prévia dos alunos na abordagem dessa temdtica. Partiu-se da
aproximacio do conteddo curricular de Desenho Geométrico, relacionado 2
geometria dos elementos estruturais, aos elementos da realidade, propondo-
se, entao, a leitura e interpretagio das formas geométricas com base em situa-
¢oes vivenciadas pelos alunos no cotidiano. Avalia-se que essa postura/atitude
pedagégica ¢ adequada, como sugere Sanches (1996, p.37), uma vez que as
atividades propostas costumam ter boa aceitagio por parte dos alunos quando
envolvem questbes que se aproximam do seu cotidiano. Nesse sentido, essa
autora sugere: “nao se pode ensinar adequadamente sem saber o que 0s nossos
alunos sabem, tentemos diversificar as propostas de trabalho para descobrir o
que os alunos necessitam de aprender e o que esperam aprender”.

Contudo, entende-se que o desempenho docente vincula-se ndo apenas
aos referenciais da sua formagdo académica inicial, em Arquitetura e Urbanis-
mo, mas também as experiéncias e aos conhecimentos obtidos como “resulta-
do da apropriagio que ele fez da prética e dos saberes histérico-sociais”, o que
se encontra intimamente relacionado aos seus interesses e crengas, como ex-
poe Cunha (2012, p.156).

Para despertar interesse nos alunos, buscou-se destacar a relagdo que existe
entre a forma geométrica e a resisténcia das estruturas, sejam elas construidas
artificialmente pelo homem ou j4 existentes na natureza. Afinal, nio se pode
imaginar uma forma que nio necessite de uma estrutura e vice-versa. Contu-
do, “ndo ¢ s6 a resisténcia do material que garante a um elemento estrutural a
capacidade de suportar cargas’; pois a configura¢do da sua forma pode ser
mais determinante da resisténcia de uma estrutura do que o préprio material
da qual ela ¢ constituida, como explica Rebello (2000, p.28).

Com base na ideia de Cunha (2012, p.156) de que “produzir conheci-
mentos significa colocar os sujeitos da aprendizagem numa perspectiva de
indagacio que leve ao estudo e a reflexdo”, ao longo da atividade, a professora
levou os alunos a indagar-se que também a melhor solu¢do estrutural, confor-
me Rebello (2000), ndo pode prescindir de alguns questionamentos: Para qué?
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Qual seu objetivo? Qual sua finalidade de uso? Os alunos foram levados a
refletir que, sob o ponto de vista estrutural, a avaliagaio da melhor solucio
deve levar em conta uma listagem dos pré-requisitos e a sua hierarquia, visto
que cada qual possui um grau de eficiéncia. Assim, foi possivel concluir que
nio se atende a todos os requisitos ou exigéncias com o mesmo grau de efici-
éncia, havendo a necessidade de hierarquizd-los, considerando-se vdrios fato-
res: custos/recursos financeiros, tempo/prazos, funcionalidade, estética e exe-
cugio possivel (conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, materiais e mao-de-
obra disponiveis), entre outros.

Ilustrou-se o fato, abordando a questio estrutural de uma edificacio, por
exemplo, questionando-se o que seria mais relevante a solucio: 1) ela ser raci-
onal, prdtica, funcional, fécil de executar ¢ econémica (boa relagio entre custo
x beneficio), ou 2) ser mais elaborada, primando pela qualidade estética e
funcional?! Apés o debate com os alunos, ponderou-se que a pior estrutura
seria a que mostra maior desencontro entre os objetivos dos projetos
arquitetonico e estrutural. Em termos da educagdo projetual, a concepgio da
estrutura, que implica ter consciéncia das possibilidades da sua existéncia, ¢
um passo do planejamento anterior ao seu dimensionamento.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com a experiéncia vivenciada, os alunos puderam desenvolver sua per-
cepgdo ¢ scu pensamento grafico-visual, com base na estruturagio gradativa
do raciocinio espacial e visual. A principio, nas cenas do cotidiano os alunos
aprenderam a observar as relagdes geométricas dos elementos estruturais bdsi-
cos e a reconhecer as suas formas (planas e¢/ou espaciais), analisando a sua
funcio primordial no conjunto da estrutura e utilizando esse tipo de racioci-
nio (espacial ¢ visual), obtido em Desenho Geométrico, em outras etapas
subsequentes do seu aprendizado, dteis na sua formagao profissional.

Em uma edificagdo, por exemplo, esses elementos estruturais podem ven-
cer vaos, suportar e/ou transmitir esfor¢os e cargas. Assim, comportam-se 0s
“blocos” quando atuam na fundagio, nas paredes autoportantes e nos arcos;
as “barras” na condigio de pilares, colunas, vigas e trelicas espaciais e, ainda, as
“laminas”, cuja espessura diferenciada pode configurar lajes, placas, membra-
nas, cascas, lonas, prestando-se 2 finalidade de cobertura de telhados.

Apropriando-se de conhecimentos em Desenho Geométrico, os alunos
podem agugar a sua percepgio visual estimulando-os a observar a natureza a
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qual “tende a resolver seus problemas de ordem biolégica e fisica da maneira
mais simples, econdémica e bela” (equilibrio formal e compositivo), como ex-
poe Rebello (2000, p.22).

Além disso, é oportuno destacar aos alunos a importancia de conhecer as
solugbes preexistentes, jd desenvolvidas, semelhantes ao que se estd pensando
em propor na resolu¢io de problemas, pois afinal a criagao do novo passa pela
releitura do existente, cabendo af parafrasear o professor e engenheiro espa-
nhol Marqués de Torroja (1899-1961): “Nenhuma solugio ¢ tao original que
nio tenha um precedente parecido’.

Dada a importincia do saber em Desenho, tanto na trajetéria escolar
quanto na académico-profissional, também se destaca a necessidade de reivin-
dicar-se o espago necessdrio para que esse saber continue tendo acolhida nos
curriculos, seja como um componente curricular obrigatério ou oprativo, n3o
apenas fazendo parte das aulas de forma diluida, pulverizada e com seus con-
tetidos fracionados em virias disciplinas, situagio essa que desfavorece a asso-
clagio entre teorla e prética, reflexdo e acio.

Além disso, o relato de experiéncia, como instrumento de construgio de
prdticas de registro da agdo pedagdgica, mostrou-se oportuno para questio-
nar-se como o ensino de desenho pode tornar-se uma experiéncia de aprendi-
zagem e favorecer o desenvolvimento da linguagem nao-verbal e da comuni-
cagdo, por meio de propostas diddtico-pedagdgicas que se mostram significa-
tivas ao aprendizado dos alunos.
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