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(RE)CONFIGURACAO DO TRABALHO DO PROFESSOR NA OLIMPIADA DE
LINGUA PORTUGUESA “ESCREVENDO O FUTURO”

Francieli Heineck’

Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender como se da o processo de
(re)configuracdo do trabalho docente em textos prescritivos, especificamente na
Olimpiada de Lingua Portuguesa “Escrevendo o Futuro”. Para isso, foram utilizados
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo  Sociodiscursivo
[BRONCKART (1999); MACHADO; BRONCKART (2004, 2009); ABREU-TARDELLI
(2004)]. Dessa forma, realizaram-se dois tipos de analise: a pré-textual, relacionada
ao contexto de producado, e a textual, que engloba o0s niveis organizacional,
enunciativo e semantico. Os resultados sinalizam que o corpus analisado apresenta
um forte carater prescritivo e que ha um falso protagonismo atribuido ao professor de
Lingua Portuguesa, uma vez que ele é tratado como um agente que precisa receber
instrucbes sobre como desenvolver sua atividade docente. Desse modo,
predominantemente, ndo sdo observados momentos em que o professor é visto como
um ator, ou seja, como um sujeito dotado de razdes e recursos para seu agir.

Palavras-chave: Trabalho docente. Lingua Portuguesa. Prescrigdes. Ensino.

Introducao

O ensino de Lingua Portuguesa passou, ao longo dos anos, por intensos
processos de reformulagdo relacionados aos objetivos e as necessidades de ensino
e de aprendizagem de cada época. Como exemplo desses processos, pode-se tomar
a questdo da concepcao de linguagem, que esta diretamente ligada a postura
assumida pelo professor perante a educacdo. Segundo Geraldi (1984), ha, pelo
menos, trés diferentes concepgdes: linguagem como expressdo do pensamento;
linguagem como instrumento de comunicacéo; e linguagem como forma de inter-acao.
A primeira concepcao, baseada nos estudos de gramédtica tradicional, compreende a
lingua como fundamentada em principios e regras “do bem falar e do bem escrever”
(PERFEITO; CECILIO; COSTA-HUBES, 2007, p. 138). Ja a segunda, ancorada na
teoria da comunicacéo e no estruturalismo, concebe a lingua como um co6digo que
transmite mensagens a um receptador. A terceira, por fim, esta relacionada a
linguistica da enunciacédo e entende a lingua como lugar de interagdo humana. Ao
elencar essas trés concepcoes, Geraldi se posiciona a favor da terceira, pois ela “situa

a linguagem como o lugar de constituicdo de relagdes sociais, onde os falantes se
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tornam sujeitos” (GERALDI,1984, p. 43).

Nesse sentido, observa-se que os PCNs convergem no que tange a concepgao
de linguagem como forma de inter-acdo. E essa concepc¢éo deveria dialogar com o
trabalho do professor em sala de aula, uma vez que esse documento € um referencial
prescritivo do trabalho docente.

Pesquisas que se destinam ao estudo desse trabalho'! e sua relagdo com a
linguagem podem trazer um melhor entendimento acerca das representagdes do agir
docente e, consequentemente, contribui¢cdes para a area da educagdo como um todo.
Porém, pouco se sabe a respeito desse trabalho, uma vez que, como ja apontou
Machado et al. (2009), poucas pesquisas se dedicaram, em uma abordagem
discursiva, ao ensino em sua dimensao de trabalho.

Desse modo, a pesquisa aqui desenvolvida mostra-se relevante para a
Linguistica e para a Educacdo a medida que busca compreender como se da a
(re)configuracao do trabalho do professor em textos prescritivos, especificamente na
Olimpiada de Lingua Portuguesa “Escrevendo o Futuro”. Para atingir esse objetivo, o
caminho a ser percorrido neste artigo comeca com a exploracéo do trabalho prescrito;
em seguida, sado apresentados os fundamentos tedricos do Interacionismo
Sociodiscursivo; posteriormente, é descrita a Olimpiada de Lingua Portuguesa, que
constitui o objeto da anadlise; na sequéncia, é apresentada a metodologia de analise
do corpus; apés, parte-se para a analise e discussao dos dados; e, finalmente, sao

tecidas algumas consideracdes finais sobre a pesquisa.

1 Trabalho prescrito e semiologia do agir

De acordo com Machado (2009), a analise do trabalho docente pode partir de
dois niveis principais: o do trabalho realizado e o do trabalho prescrito. O primeiro, de
modo geral, refere-se ao conjunto de agbes efetivadas, enquanto o segundo esta
relacionado a um conjunto de normas, programas e textos que regulam as agoes.

Este dltimo nivel, o qual engloba o corpus de analise desta pesquisa, pode ser
compreendido a medida que se constata que, em muitas profissées, o trabalhador
desempenha sua funcéao perante restricdes, que se manifestam, principalmente, por
meio de textos prescritivos. E com o trabalho educacional ndo é diferente, pois

' O termo trabalho é entendido aqui como o conjunto global do agir em situagcdes de trabalho, ou seja,
engloba tanto as condutas verbais do professor (como introduzir um texto oralmente) quanto as néo
verbais (como sair da sala). (MACHADO et al., 2009, p. 21)



diariamente o professor se vé cercado de informacdes que dizem o que ele deveria
ou nao fazer.

Para Bronckart e Machado (2004), esses textos sdo produzidos em situagoes
externas a do trabalho, constituindo uma linguagem sobre o trabalho. Eles indicam

de forma implicita ou explicita, as tarefas que devem ser realizadas no quadro
dessa profissdo, tais como as leis sobre o ensino; os documentos do
Ministério da Educacdo (PCNs) ou das Secretarias da Educacdo e das
divisdes regionais, os projetos das escolas [...][MACHADO et al., 2009, p. 19)

Souza-e-Silva (2004, p. 95), referéncia neste assunto, vai mais a fundo nessa
questao e atribui ao professor ndo somente o papel de executor de tarefas, afirmando
que “a agao do professor consiste ndo apenas em operacionalizar as prescricées, mas
também em coloca-las a prova e delas reapropriar-se para sua experiéncia pessoal’.
Assim, o professor, além de cumprir prescricoes, deve refletir sobre o seu fazer, bem
como sobre as prescri¢des e instrumentos que lhe s&o colocados.

Desse modo, os textos prescritivos acabam constituindo uma espécie de
modelo para o agir do professor. A partir de uma anadlise desse agir, € possivel
interpretar as responsabilidades assumidas ou delegadas a certos actantes e procura-
se compreender as intengdes, 0os motivos e as capacidades que os levaram a
determinada acdo. Essa avaliacao é realizada a partir do viés da semiologia do agir,
estudo através do qual podem ser identificadas figuras interpretativas, que auxiliam
para uma melhor compreenséo ndo s6 do agir do professor em diferentes textos que
circulam na sociedade, como também da atividade educacional em sentido mais
amplo.

Todos esses aspectos se enquadram na perspectiva sociointeracionista, que

sera desenvolvida na se¢ao seguinte.

2 A perspectiva sociointeracionista e as sequéncias didaticas

A perspectiva sociointeracionista considera que todas as acdes procedem de
uma psicologia da linguagem orientada pelo Interacionismo Social. A partir desse
pressuposto, analisam-se as condutas humanas como produto da socializagao e nao
como algo especifico ou individual de determinada pessoa.

Essa psicologia da linguagem é, sobretudo, fundamentada nas obras de
Vygotsky, o qual afirma que o homem é, ao mesmo tempo, um organismo Vvivo e

consciente. Assim, ao considerar que 0s processos de evolugao dos seres humanos



tém origens sociais, 0 autor propde que organismo bioldgico e meio social ndo podem
ser analisados separadamente, ja que ambos sdo responsaveis pelo desenvolvimento
cognitivo das pessoas. Por isso, 0 autor concede a linguagem um papel fundamental
no desenvolvimento do homem, atribuindo a ela a funcdo de ser a base de outras
habilidades mentais.

Em razao disso, Vygotsky afirma que a psicologia cabe estudar as condi¢oes
evolutivas e histéricas emergentes desses dois fendmenos constitutivos do ser
humano. Consequentemente, essa psicologia deve “considerar as agdes humanas em
suas dimensbdes sociais e discursivas. Tal € o projeto do Interacionismo Sdcio-
discursivo.” (BRONCKART, 1999, p. 30-31).

Um dos elementos constitutivos dessas acdes sociais e discursivas é a hocao
de atividade, compreendida, na espécie humana, como a cooperacao realizada pelos
individuos por meio de interacées verbais, que caracterizam um agir comunicativo.
Esse agir esta intimamente ligado ao surgimento da linguagem, que se deu em funcao
de uma necessidade das sociedades primitivas envolvidas em uma mesma atividade.
Assim, a linguagem humana se apresenta, inicialmente, “como uma produgao
interativa associada as atividades sociais” (BRONCKART, 1999, p. 34).

No entanto, essa producdo pode se organizar em torno de uma atividade
particular, passando a configurar uma atividade propria da linguagem e que se
organiza em textos. Segundo Bronckart (1999, p. 35), esses textos, devido a
variedade de atividades com as quais mantém contato, diversificam a si mesmos,
constituindo a nogao de géneros textuais.

Dentro de uma perspectiva sociointeracionista, toda pratica de linguagem se
materializara por meio de géneros que estdo em uso na comunidade verbal na qual o
sujeito esta inserido. Para Bakhtin (2011, p. 263), os géneros sdo considerados
instrumentos que fundam a possibilidade de comunicacao e, devido a sua vasta
possibilidade de usos, podem ser separados em primarios (simples, que se formam
em comunicacdes imediatas, ou seja, no dia-a-dia) e secundarios (complexos, que
surgem de situacbes de convivio cultural mais desenvolvido). Bronckart (1999), ao

explicar essa diferenciacéo, posiciona-se da seguinte maneira:

Enquanto os discursos primarios seriam estruturados pelas agbes nao
verbais [non langagiéres], os discursos secundarios (romances, obras
cientificas, etc.) se desligariam delas e seriam objeto de uma estruturagéo
autébnoma, convencional, ou ainda, especificamente linguistica; estes, sim,
constituiriam verdadeiras acdes de linguagem (BRONCKART, 1999, p. 60).



De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p. 63), “uma ag¢ao de linguagem
consiste em produzir, compreender, interpretar e/ou memorizar um conjunto
organizado de enunciados orais ou escritos”, que sempre se materializam através de
géneros.

A partir dessas concepgdes de géneros primarios e secundarios e levando em
consideracao que a escola € um auténtico lugar de interagdo, ou seja, de produgao
desses enunciados, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propdem um instrumento
para planejar e elaborar materiais didaticos que tenham como base os géneros: as
sequéncias didaticas (doravante SD). Para os autores, uma SD é “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82). Assim, ela
tem como finalidade ajudar o aluno a compreender melhor um género de texto, de
modo que ele possa se adequar a determinada situacdo de comunicagdao e se
expressar da melhor forma possivel.

Para alcancar esse objetivo, as SD seguem uma estrutura de base,

representada no esquema a seguir:

Figura 1: Esquema da sequéncia didatica

I Modulo WG M Gdulo FINAL

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83

{ .
APRESENTACAD FROIUC A
DA SITUACAD INICIAL

Na apresentacdo da situacao, é feita uma descricdo detalhada da tarefa de
expressao (oral ou escrita) que os alunos executardo. Em seguida, é realizada a
producéo inicial, que consiste na producao de um texto (sem nenhuma intervengéo do
professor), a partir do qual o professor avaliara os conhecimentos prévios e 0s
problemas dos alunos em relacdo ao género em questao, a fim de adaptar as préximas
acOes as capacidades que precisam ser desenvolvidas nos educandos. A partir das
informacgdes coletadas nessa producao inicial, o professor organiza modulos (tantos
quantos achar necessario), que sao constituidos de varias atividades e que visam
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sanar os problemas identificados na primeira producdo. Posteriormente, os alunos
realizam uma producado final, na qual podem colocar em pratica todos os
conhecimentos aprendidos sobre o género.

Esse trabalho com SD proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) foi
muito difundido no Brasil, principalmente apds a publicagdo dos PCNs. Nesse texto
prescritivo, é feita referéncia ao trabalho com médulos didaticos, entendidos como

sequéncias de atividades e exercicios, organizados de maneira gradual para
permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir
seus proprios textos (BRASIL, 1998, p. 88)

Essas mesmas proposi¢cdes teorico-metodologicas séo, aparentemente,
adotadas na elaboracdo de um material didatico fornecido pelo Ministério da
Educagdo para ser trabalhado nas escolas. Trata-se da Olimpiada de Lingua
Portuguesa “Escrevendo o Futuro”, que considera a SD como eixo fundamental do
ensino da escrita®. Essa Olimpiada, por constituir o objeto de andlise desta pesquisa,

sera pormenorizada na sec¢ao seguinte.

3 A Olimpiada de Lingua Portuguesa “Escrevendo o Futuro”

A Olimpiada de Lingua Portuguesa “Escrevendo o Futuro” (OLPEF) esta em
vigor no Brasil desde abril de 2008 e foi elaborada para ser trabalhada em ambito
federal. Sua criagdo ocorreu a partir de uma iniciativa do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) e da Fundacéo Itau Social, com coordenacao técnica do Centro de
Estudos e Pesquisas em Educagao, Cultura e Agao Comunitaria (CENPEC).

Um dos objetivos principais que motivou a criagdo da Olimpiada foi a busca por
potencializar o desenvolvimento da educagdo, proporcionando um ensino de
qualidade para todos. Assim, a Olimpiada pretende contribuir tanto para a formacéao
de alunos quanto para a de professores, utilizando a leitura e a escrita como
ferramentas para a melhoria da aprendizagem nas escolas brasileiras (BRASIL, 2010,
p. 3).

Assumindo um carater de politica publica, a Olimpiada ocorre a cada dois anos,
em anos pares. Ja nos anos impares sao desenvolvidas agdes de formacao

continuada (presencial e a distancia) para professores.

2 E importante destacar que o material, ao trazer essa informagéo, ndo faz mengéo ao ensino da
modalidade oral, somente da escrita.
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De maneira geral, a proposta de trabalho € que a circulacdo dos textos
produzidos pelos alunos ocorra por meio de um concurso que premia as melhores
produgcbes de alunos de escolas publicas do pais (JESUS; CARDOSO;
EVANGELISTA, 2013). Desde 2002, possui um tema comum, que é “O lugar onde
vivo”, e parte da ideia central de que somente se aprende a escrever escrevendo, ou
seja, defende que a escrita deve ser exercitada nas mais variadas situacdes
comunicativas.

De acordo com o regulamento do programa, para participar da Olimpiada, tanto
os professores quanto a rede de ensino® precisam fazer uma inscricdo on-line no site.
Realizada a inscrigdo, os professores recebem um caderno de orientacées (Caderno
do Professor) para a realizagdo de quinze oficinas em sala de aula, que almejam
preparar os alunos para escreverem os textos participantes do concurso. Além do
Caderno, os professores também recebem dez exemplares de uma colecao de textos
(para os alunos) e um CD-ROM que contém os mesmos textos da colecao, mas em
forma de 4udio e de projecéao.

O Caderno do Professor existe em quatro versdes distintas, cada uma dirigida
para um género textual e para um par de anos escolares, conforme é possivel

visualizar abaixo:

Quadro 1: Categorias e anos escolares para a realizacdo da Olimpiada

Categoria/Género textual Denominacéao do Anos escolares
Caderno do Professor
Poema Poetas da escola 52e 62anosdo E. F.
Memorias Literarias Se bem me lembro 7°e 82anos do E. F.
Crbnicas A ocasiao faz o escritor 92anodo E.F. e 12anodo E. M.
Artigo de Opinido Pontos de vista 2°e 3%anos do E. M.

Fonte: www.escrevendoofuturo.org.br

Para o trabalho com esses géneros textuais a partir de uma SD, sao
apresentados cinco conselhos?, que devem ser seguidos para o melhor
desenvolvimento do género que sera trabalhado, independentemente de qual seja.

Sao eles:

1) Fazer os alunos escreverem um primeiro texto e avaliar suas

3 Segundo informagdes do regulamento do concurso, no caso das escolas municipais o secretario
municipal da Educacéao deve fazer essa adesdo. Ja no caso das escolas estaduais, essa fungao recai
para o secretario estadual. Quanto as premiacoes, estas ndo se dirigem somente aos vinte alunos
vencedores nacionais, mas se estendem a toda comunidade escolar na qual esses alunos estdo
inseridos.

4 Terminologia utilizada pelo préprio “Caderno do Professor”.


http://www.escrevendoofuturo.org.br/
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capacidades iniciais.

2) Escolher e adaptar as atividades de acordo com a situagéo escolar e com
as necessidades dos alunos.

3) Trabalhar com outros textos do mesmo género

4) Trabalhar sistematicamente as dimensdes verbais e as formas de
expressdo em lingua portuguesa.

5) Estimular progressivamente a autonomia e a escrita criativa dos alunos.
(BRASIL, 2010, p. 14-15)

Nesses conselhos, € possivel identificar uma prescricdo do trabalho docente.
Isso ocorre porque o0 material, apesar de se autocaracterizar como uma sugestéao de
trabalho, justifica a necessidade de ser trabalhado pelo professor em sala de aula
recorrendo a organizacao do curriculo escolar como fundamentacdo. Além disso,
coloca as agdes supostamente sugeridas como um dever da pratica do professor.
Logo, percebe-se que, ja no inicio do Caderno, na carta ao professor, ha um conflito
de ideias em relacao ao carater do material publicado: “As atividades aqui sugeridas
propiciam o desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita previstas nos
curriculos escolares e devem fazer parte do seu dia a dia como professor.” (BRASIL,
2010, p. 3).

A seguir, sera explicitada a metodologia de analise dessa Olimpiada, tomando
como base o0 modelo de analise e descricao de textos proposto por Bronckart (1999)

e reformulado por Machado e Bronckart (2009).

4 Metodologia

Nesta pesquisa, foi tomado como objeto de analise o0 Caderno da Olimpiada de
Lingua Portuguesa intitulado “Pontos de Vista”, destinado ao 2° e 3° anos do Ensino
Médio. Nesse material, foi proposto o trabalho com o género artigo de opinido, a partir
de uma SD composta por quinze oficinas, com as quais se objetiva desenvolver, nos
alunos, as habilidades de leitura e de escrita.

Dessas quinze oficinas que compdem o objeto de analise, para este momento
foi feito um recorte e trabalhou-se com a investigacao de duas oficinas especificas,
que constituem o corpus deste trabalho. Trata-se da oficina numero dois, intitulada “O
poder da argumentacgao”, e da oficina numero dez, denominada “Como articular”. A
escolha dessas duas oficias se deu por critérios diferenciados.

A primeira foi selecionada porque, desde o inicio, pareceu inquietante 0 modo
como estava sendo introduzido o género artigo de opinido, que ocorreu por meio de
uma noticia. Essa inquietacao se originou por um certo estranhamento inicial em

comecar o trabalho com um género por meio de outro género, o que s6 foi
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compreendido como uma adaptagédo de SD apds uma minuciosa analise comparativa
entre a proposta teérico-metodologica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) e a
proposta de SD da Olimpiada. Ja a segunda foi destacada porque, apesar de a
Olimpiada apresentar uma proposta que objetiva seguir um viés interacionista, ou
seja, analisar as condutas humanas como produtos da socializagdo, expressa um
perfil estruturalista da linguagem. Isso € percebido, fundamentalmente, pela
metodologia proposta pelo Caderno para trabalhar os elementos articuladores, a qual
se baseia em frases prontas e em uma tabela das principais palavras ou expressdes
utilizadas para articular frases ou paragrafos.

Ainda em relacédo a essa segunda oficina, acredita-se que a auséncia de um
comentario que chame a atengao do professor e provoque a reflexdo acerca de como
trabalhar com esta tabela de modo contextualizado pode contribuir para que ele
conduza uma atividade em um viés estruturalista.

A investigacao das duas oficinas foi realizada com base no modelo de analise
de textos adotado pelo Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD), que sera

abordado a seguir.

4.1 Modelo de analise do corpus

Conforme proposto por Bronckart (1999), a interpretacao do agir abrange uma
analise pré-textual e textual. Para tanto, faz-se uma relagdo entre as condi¢des de
producéo de um texto e a forma como ele se organiza materialmente. Essas condi¢cbes
se referem ao contexto de producao que, para Bronckart (1999, p. 93), é entendido
como “o conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma
como um texto é organizado”.

Segundo o autor, ha fatores que exercem uma influéncia necessaria sobre a
organizacao dos textos. Esses fatores se dividem em dois grupos (ou planos): mundo
fisico e mundo sociossubjetivo. No primeiro, ha o entendimento de que todo texto
resulta de um comportamento verbal concreto (fisico), que pode ser definido por
guatro parametros: lugar de produgdo, momento de producdo, emissor, receptor®. Ja
no segundo plano, a produgédo de um texto se baseia “no quadro das atividades de
uma formacéo social e, mais precisamente, no quadro de uma forma de interacéao

comunicativa” (BRONCKART, 1999, p. 94). Esse segundo plano € composto por

5 Apesar de o autor utilizar uma nomenclatura estruturalista e mecéanica de comunicagao (referindo-se
a emissor e receptor), seu olhar busca ultrapassar essa postura, objetivando a interagao.
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quatro parametros: o lugar social, a posicao social do emissor, a posi¢ao social do
receptor, o objetivo da interacao.

Além do contexto de producéo, os pressupostos metodoldgicos adotados pelo
ISD levam em consideracao a organizagao das analises textuais que ocorrem em trés
niveis correlacionados: o organizacional, o enunciativo e o seméntico (MACHADO;
BRONCKART, 2009).

O nivel organizacional permite compreender a arquitetura interna do texto (tipos
de discurso, tipos de sequéncia e mecanismos de textualizagdo). Ja o enunciativo
possibilita a identificacdo de marcas de vozes e de modalizacdo. O nivel semantico,
por sua vez, proporciona compreender a representacao do trabalho docente por meio
do reconhecimento de elementos que constituem o agir (actante, ator, agente®), de
papéis atribuidos ao actante, de representacdes, de figuras de acao e de tipos de agir.
O quadro, a seguir, sintetiza o0 modelo de analise de textos utilizado pelo ISD.

Quadro 2: Procedimentos de anélise do ISD

Tipo de Itens investigados
analise
1- Analise | 1.1 Contexto sociointeracional mais amplo
pré- 1.2 Situacao de producao de linguagem
textual | 1.2.1 Mundo fisico 1.2.2 Mundo sociossubijetivo
(contexto | - lugar de produgdo - lugar social
de - momento de produgao - posicao social do emissor
producdo) | - emissor - posicéao social do receptor
- receptor - objetivo da interacdo
2.1 Nivel organizacional
2.1.1 Plano | 2.1.2 Tiposde | 2.1.3 214 21.5
global discurso Modalidades de Sequéncias Mecanismos
-contetdo - interativo articulagéao - harrativa de
tematico - tedrico - sinais de - argumentativa | textualizagédo
-actantes - harragao pontuagao - descritiva - conexao
- relato - mudangas de - explicativa - coesdo
interativo tempo verbal - dialogal nominal e
- injuntiva verbal
2- Analise | 2.2 Nivel enunciativo
textual  ['2.2.1 modalizagdes 2.2.2 Posicionamento 2.2.3 Avaliacdes
(a partir | - |6gica enunciativo (vozes; marcas | (julgamentos, opinides,
d? tres | - debntica de pessoa) sentimentos)
niveis) | - apreciativa
- pragmatica
2.3 Nivel seméantico
2.3.1 2.3.2 Papéis 2.3.3 2.3.4 Figuras de | 2.3.5 Tipos
Elementos | atribuidos ao Representagdes / | acédo de agir
que sujeito interpretacdes - acao - agir-

6 Para Machado e Bronckart (2009), os termos actante, ator e agente possuem concepgdes distintas
e seu uso exige cautela. Desse modo, os autores explicam que o termo actante € mais neutro, sendo
utilizado para referir-se aos objetos das interpretacbes de uma conduta humana. Se o actante
manifestar razoes, intencdes e recursos internos e externos para seu agir, trata-se de um ator. Caso
nao haja essas atribuicbes ao actante, devera ser utilizado o termo agente.
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constituem | - agentivo - razao ocorréncia prescritivo
o agir - instrumental | -intencionalidade | - acédo - agir-fonte
- actante - atributivo - recursos acontecimento - agir-
- ator - objetivo passado decorrente
- agente - beneficiario - agao
- factivo experiéncia
- agao canénica
- agao definicao

Fonte: elaborado pela autora com base em BRONCKART (1999) e BRONCKART; MACHADO, (2004).

Em fung&o dos objetivos da pesquisa e da complexidade do corpus, na analise
pré-textual todos os itens foram investigados. Ja na analise textual, limitou-se, neste
momento, a investigar os procedimentos de estudo do plano global, dos tipos de
discurso, das modalizagbes, do posicionamento enunciativo, das avaliagdes, dos
elementos que constituem o agir, dos papéis atribuidos ao sujeito e dos tipos de agir.

Apresentados os procedimentos de analise dos textos, passa-se agora a
analise e discussao dos dados. Antes, porém, é importante salientar que os recortes
utilizados para a analise serao identificados pela expressao “ex.”, seguida do numero
sequencial, colocando-se o texto entre aspas e identificando-o pela pagina em que se
encontra no original. Nos casos em que forem listadas sequencialmente varias
palavras retiradas de paginacdes diferentes, essa apresentagcdo somente ocorrera

colocando-se as palavras entre parénteses e sublinhando-as.

5 Analise e discussao dos dados

Nesta secdo — destinada a apresentar os resultados da andlise do corpus
desenvolvida —, por uma questao organizacional, serd apresentada cada etapa de
analise individualmente. No entanto, € importante salientar que se considera dificil
isolar a analise semantica das demais analises, uma vez que estas, de certa forma,

também englobam uma interpretacédo de cunho semantico.

5.1 Analise pré-textual

A analise pré-textual, por envolver aspectos da situacdo de producédo do
material analisado e de seu contexto sociointeracional mais amplo, mostrou-se
fundamental para compreender cada oficina que o compde. Levando em consideragéo
que as duas oficinas analisadas estdo inseridas em um mesmo corpo fisico e
apresentam caracteristicas semelhantes em uma analise pré-textual, optou-se por
realizar esse tipo de analise conjuntamente.

De modo geral, pode-se caracterizar o Caderno que veicula as oficinas como
um suporte semelhante a um livro didatico. Segundo Marcuschi (2008), o livro didatico
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possui elementos muito especificos e uma funcionalidade tipica, sendo, por isso,
considerado um suporte para os géneros. O autor justifica essa afirmacao defendendo
que “a incorporagao dos géneros textuais pelo LD ndo muda esses géneros em sua
identidade” (MARCUSCHI, 2008, p. 179).

Com base nisso e levando em consideracao que o Caderno incorpora o género
artigo de opinido através de médulos que compdem a SD, reforgou-se a ideia de que
o material constitui uma espécie de livro didatico. Isso se justifica pelo fato de que,
tanto no livro didatico (de modo geral) quanto no Caderno, ha um carater pedagdgico
envolvido e as informacgdes veiculadas sao tratadas somente como direcionadoras do
trabalho do profissional.

Quanto ao género das duas oficinas, é possivel afirmar que elas sdo mddulos
que compéem uma SD. Essa SD é composta de quinze oficinas e assim constituida:
da primeira a quarta oficina, é apresentado o contexto de producao (contextualizacao);
na quinta, € realizada a producao inicial; da sexta a décima primeira, tem-se os
mddulos propriamente ditos, nos quais sao trabalhadas questbes de estrutura e de
estilo e de sequéncia textual; j& na décima segunda e na décima terceira, ha uma
mescla, sendo apresentados tanto preparativos para producdo quanto para a
reescrita; na décima quarta, por sua vez, é explorada a circulacao do género; e na
décima quinta, por fim, sdo realizadas atividades de revisao para posterior publicacao.

Essa SD, no entanto, apresenta adaptacbes ao contexto especifico de sua
utilizacdo, ndo seguindo rigorosamente a proposta de SD formulada por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Como exemplo dessa adaptagéo, pode-se citar o fato
de o professor realizar intervengdes antes da primeira produgao textual dos alunos.

Para a andlise da situacao de producdo do material, investigou-se o mundo
fisico e 0 mundo sociossubjetivo. Em relagdo ao primeiro, é possivel constatar que as
duas oficinas apresentam, como lugar de producao, a cidade de Sao Paulo e, como
momento de producao/edicao, o ano de 2010. Ja em relacao ao emissor, este estatuto
nao € muito bem delimitado. O Ministério da Educacéo (enquanto 6rgéo institucional)
e a Fundacao Itau Social aparecem como incentivadores e uma espécie de coautores
do Caderno, juntamente com trés pessoas que sao identificadas como equipe de
producado. Quanto ao receptor, este é facilmente identificado e referido varias vezes:
o professor de Lingua Portuguesa. Essa informacdo se encontra ja na capa do
material (“Caderno do Professor”) e na carta inicial, que possui um chamamento ao

professor (“Caro professor”).
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Ao analisar os constituintes do mundo sociossubjetivo, é possivel verificar que
o lugar social, ou seja, a instituicdo a partir da qual as oficinas foram produzidas,
refere-se ao meio escolar. J& o emissor, que é o responsavel pela autoria do material,
assume a posicao social de mestre, de professor, de detentor do conhecimento. O
receptor, por sua vez — que é representado pelo professor — ocupa a posicao social
de subordinado, como se fosse um aluno ao qual é necessario que sejam dadas
instrucées de como desempenhar seu papel.

Ainda em relagcao ao mundo sociossubjetivo, tem-se 0 parametro dos objetivos.
Nesse caso, as duas oficinas ndao podem ser analisadas conjuntamente, pois cada
uma apresenta objetivos diferenciados. Enquanto a de numero dois se propde a atingir
0s objetivos de tomar contato com o artigo de opinido e estabelecer uma definicdo de
argumentacdo, a de numero dez pretende perceber articulagbes entre partes
diferentes de um texto argumentativo e conhecer/usar expressdes que tornam um
texto argumentativo articulado.

Essas informacgdes, somadas as expostas na secdo trés (A Olimpiada de
Lingua Portuguesa “Escrevendo o Futuro”), dao conta de compreender o contexto de
producédo das oficinas, auxiliando imprescindivelmente na sua interpretacdo e na
possibilidade de encontrar respostas satisfatérias a problematica que gerou esta
pesquisa. No entanto, € necessario analisar as oficinas textualmente em seus trés

niveis, o que sera feito a seguir.

5.2 Analise textual

Com a andlise textual dos trés niveis (organizacional, enunciativo e semantico),
foi possivel identificar elementos que auxiliaram a compreender em que medida o
Caderno do Professor interfere na (re)configuragéo do trabalho docente. Com base
na metodologia apresentada anteriormente, passa-se a analise do corpus,
observando que cada nivel foi estudado separadamente, englobando tanto a oficina

de numero dois quanto a de nimero dez.

5.2.1 Analise do nivel organizacional

Tendo como referéncia o nivel organizacional, pode-se afirmar que tanto a
segunda oficina do Caderno “Pontos de vista”, denominada “O poder da
argumentagao”, quanto a décima, intitulada “Como articular”, apresentam, na analise

do plano global, pontos significativos para melhor compreensao.
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Dentro desse plano, em relacdo a segunda oficina, foi possivel constatar que
ela é desenvolvida em um total de oito paginas (da pagina 34 até a 41), que sao
divididas em trés etapas: 1) Artigos de opinido: onde circulam, quem escreve, para
quem ler, com que objetivo; 2) Argumentacdo; 3) Artigos de opinido nos jornais. Essas
trés etapas sao destinadas a descrever atividades que o professor devera desenvolver
com seus alunos e a apresentar pequenos textos tedricos sobre 0 assunto abordado,
nos quais ndo ha indicagao se devem ser lidos apenas pelo professor ou repassados
aos alunos.

Ja no caso da oficina dez, verificou-se que ela é constituida por seis paginas
(da pagina 108 até a 113) e dividida em duas etapas: 1) Articuladores; 2) Producgao
de artigos. Nessas duas etapas, o professor encontra um quadro e uma tabela com
0s principais elementos articuladores, além de ter descritas as a¢des que deve
executar.

Foi possivel, ainda, identificar os principais actantes postos em cena nas
oficinas, que, em ambos os casos, foram o professor e os alunos. Em relacédo a
segunda oficina, o professor é referenciado por meio de elipse para o termo
“professor” e pelo pronome “vocé€”. No caso da elipse, o verbo sempre aparece no
imperativo (quinze ocorréncias), como se o professor estivesse recebendo ordens a
serem cumpridas, como é possivel visualizar nos seguintes exemplos: Ex. 1: “Divida
a classe em grupos” (p.36); Ex. 2: “Entregue a cada um deles” (p. 36); Ex. 3:
“Aprofunde a explicagdo” (p.37); Ex. 4: “Retome a conversa” (p.41). Ja no caso do uso
do pronome “vocé”, isso é realizado apenas trés vezes: Ex. 5: “Vocé precisa se
apropriar desses termos” (p. 35); Ex. 6: “Vocé podera enriquecer a discussao” (p. 37);
Ex. 7: “Permitira que vocé explore” (p.40).

No que diz respeito aos alunos, eles sao postos em cena por meio de quatro
casos distintos, cada um com uma ocorréncia. O primeiro utiliza elipse para o termo
“grupos”: Ex. 8: “Peca-lhes que escolham um dos artigos para ser lido” (p. 36); o
segundo se vale do uso do termo “grupo”: Ex. 9: “O grupo devera responder” (p.36); o
terceiro utiliza o termo “turma”: Ex. 10: “Pega a turma que procure” (p.40); e o ultimo
recorre ao substantivo “alunos”: Ex. 11: “Proponha aos alunos que reflitam” (p. 41).

Ha, ainda, uma situacao em que tanto alunos quanto professor sao referidos.
Isso ocorre pela elipse do pronome “vocés”: Ex. 12: “Como fizeram na 12 etapa” (p.41).

Ja no caso da oficina dez, os mecanismos utilizados para fazer mencao ao

professor e aos alunos sdo muito semelhantes aos elencados anteriormente. No que
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se refere ao professor, ele é referenciado por meio de duas formas. A primeira — e
mais recorrente, com dezenove incidéncias — é através de elipse para o termo
“professor”, com verbos sempre no imperativo afirmativo, como mostram os exemplos:
Ex.13: “Tire copias das tabelas” (p. 109); Ex. 14: “Distribua os envelopes” (p. 11); Ex.
15: “Divida a classe” (p. 113). A segunda ocorre pela insercdo do termo “vocé” e
aparece apenas uma vez: Ex. 16: “E imprescindivel que vocé organize o material” (p.
109).

Em relagédo aos alunos, eles sdo postos em cena nove vezes, por meio de seis
maneiras distintas. A primeira ocorre pelo termo “alunos” propriamente dito: Ex. 17:
“Seus alunos irdo trabalhar” (p. 109); Ex. 18: “Orientar os alunos a identificar” (p. 110);
Ex. 19: “E importante que os alunos ndo tenham” (p. 111). J& a segunda se da pelo
pronome “eles”: Ex. 20: “Eles precisarado prestar muita atencao” (p. 111). Na terceira,
tem-se a elipse para o termo “alunos”: Ex. 21: “Sugira-lhes que figuem atentos a
pontuacao” (p. 111); Ex. 22: “Solicite-lhes que leiam em voz alta” p. 111).
Posteriormente, ha a elipse para o termo “grupos”: Ex. 23: “Diga-lhes que irdo escrever
um texto” (p.113). Na quarta maneira, € utilizado o termo “grupos”: Ex. 24: “Proponha
aos grupos que discutam a questao” (p. 113). Por fim, ha o uso do termo “grupo”: Ex.
25: “Pecga a cada grupo que eleja um redator” (p. 113).

Na analise do nivel organizacional, foi possivel verificar também o conteudo
tematico mobilizado nas oficinas. Na de numero dois, o objetivo do mdodulo girou em
torno da argumentacao, especialmente em artigos de opinido. Um levantamento do
campo semantico comprova isso, com a aparicdo de termos caracteristicos da

tematica (argumentacdo, opinido, tese, argumentos, discurso argumentativo,

argumentador, debate). Na outra oficina, constatou-se que ele se limita a expor

estruturalmente os principais articuladores utilizados em textos, dando uma lista de
termos que podem ser utilizados em cada caso, como € possivel verificar na analise
realizada do conteudo da pagina 113:

a) Tomar posigao: uso das expressodes “do meu ponto de vista”; “na minha opiniao”;
‘pensamos que”; “pessoalmente acho’;

b) Indicar certeza: uso das expressodes “sem duvida”; “esta claro que”; “com certeza”;
“é indiscutivel”

c) Indicar probabilidade: uso da palavra “provavelmente” e das expressdes “me
parece que”; “ao que tudo indica”; “é possivel que”;

d) Indicar causa e/ou consequéncia: uso das palavras “porque”; “pois”; “entao”; “logo”;

“portanto”; “consequentemente”;
e) Acrescentar argumentos: uso das palavras “também” e “ademais” e da expressao
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“além disso”;
f) Indicar restricdo: uso das palavras “mas”; “porém”; “todavia”’; “contudo”;

“entretanto” e das expressdes “apesar de”; “ndo obstante”;
g) Organizar argumentos: uso das palavras “inicialmente”; “primeiramente” e das

expressdes “em segundo lugar”; “por um lado”; “por outro lado”;

", ”, ", &«

h) Preparar conclusao: uso das palavras “assim”; “finalmente”; “concluindo”; “enfim”

",

e das expressodes “para finalizar”; “por fim”; em resumo.

Quanto aos tipos de discurso (discurso interativo, discurso teoérico, relato
interativo, narracdo) que, segundo Bronckart (1999, p. 250), sdo “formas de
organizagao linguistica, em numero limitado, com os quais sdo compostos, em
diferentes modalidades, todos os géneros textuais”, notou-se que, em ambas as
oficinas analisadas, ha a fusdo do discurso interativo e do discurso teorico,
caracteristica que, segundo Machado e Bronckart (2005), estd presente em muitas
producgdes verbais das esferas politica e educacional.

Segundo Bronckart (1999), o discurso interativo pertence a ordem do expor —
podendo, assim, representar um segmento de texto dialogado ou monologado — e
possui marcas de referenciagdo déitica pertencentes ao momento da producao. No
caso da presente analise, tem-se um segmento de mondlogo e o discurso interativo é
manifestado a medida em que o mundo discursivo (ou seja, as informagdes contidas
na oficina) se apresenta de forma concomitante ao mundo ordinario (ou seja, a
interacdo em curso). Logo, o conteudo das oficinas é colocado de forma conjunta ao
momento da producdo. Isso pode ser percebido por meio dos déiticos temporais

(antes, apos, entdo, quando) e pelos tempos verbais de imperativo (entreque, recorte,

leia, divida, leve, etc.) e de futuro perifrastico (podera enriquecer, devera responder,

irdo trabalhar, irdo escrever, etc.).

No caso do uso de verbos no modo imperativo, foi possivel perceber que a
relacdo entre o conteudo dos textos e 0 momento da producao se da no presente.
Além disso, ha uma clara percep¢éao de que o material destinado ao professor visa a
prescrever seu trabalho, indicando ordens que precisam ser cumpridas para o bom
desenvolvimento das aulas. Logo, ha um discurso de garantia de éxito, caracterizado
por Lousada e Barricelli (2011) como contrato implicito de felicidade. Para as autoras,
o texto “parece prometer garantia de sucesso, construindo a seguinte ideia implicita:
se o professor cumprir todos os procedimentos indicados, fara um bom curso/uma boa
aula, ou seja, tera sucesso em seu trabalho” (LOUSADA, BARRICELLI, 2011, p. 238).

Em relacdo ao futuro perifrastico, que se realiza pela jungcdo de um verbo
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auxiliar com um verbo principal na forma de infinitivo ou de gerundio, sua identificagcao
permitiu afirmar que o autor das oficinas tem quase certeza de que a acao prescrita
serd realizada em um futuro imediato, seja pelo professor: Ex. 26: “Vocé podera
enriquecer a discussao” (p.37) ou pelos alunos: Ex. 27: “O grupo devera responder as
seguintes perguntas” (p.36).

E importante mencionar, ainda, que juntamente a essa predominancia do
discurso interativo constatou-se a recorréncia da sequéncia injuntiva. Isso ocorreu,
principalmente, pelo uso dos verbos no modo imperativo, indicando ordem.

O discurso tebrico, por sua vez, também pertence a ordem do expor e nele —
diferentemente do que ocorre no discurso interativo — ndo ha marcas de referenciacao
déitica. Assim, ele é manifestado, na oficina dois, em duas passagens principais, nas
quais ha informagdes para orientar o professor quanto ao que € argumentacéo e como
ela se constitui. Esse discurso é identificado, principalmente, por meio do uso de

verbos no presente do indicativo, conjugados na terceira pessoa (€, faz, escreve, leva,

servem, sdo, interessam, etc.). A partir desses verbos, pode-se construir uma possivel

representacdo do que estda em jogo no ato de argumentar. Além disso, o discurso
tedrico’ é manifestado também ja no inicio da oficina, com o uso do verbo “precisar”
no presente do indicativo: Ex. 28: “Vocé precisa se apropriar desses termos para
ensina-los” (p.35). Nesse caso, tem-se uma representacao de como deve ser o0 agir
do professor.

Ja no caso da oficina dez, esse tipo de discurso é manifestado na parte inicial,
em que é feita uma retomada do que foi visto nos moédulos anteriores e introduzido o
conteudo da oficina em questdo. Esse discurso é identificado, principalmente, por
marcas como o verbo conjugado no presente do indicativo e na terceira pessoa (foram,
é, tém, estdo, etc.). O uso desses verbos auxilia na criagdo de uma representacao

inicial para o que sejam elementos articuladores e qual sua fungédo. Além disso, o
discurso tedrico também se revela ao expor uma instru¢cdo extremamente necessaria
ao professor, utilizando a terceira pessoa no presente do indicativo: Ex. 29: “Para isso,
é imprescindivel que vocé organize o material com antecedéncia, tire copias das
tabelas e recorte as fichas” (p.109). Nesse caso, percebe-se claramente o carater
prescritivo da oficina.

7 Apesar de identificar o pronome “vocé” como um déitico, acredita-se que os exemplos utilizados se
aproximam mais de um discurso tedrico porque estabelecem um maior distanciamento entre os
interlocutores e referem-se a passagens propriamente tedricas.
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Finalizada a investigacdo do nivel organizacional, passa-se agora para a

andlise do nivel enunciativo.

5.2.2 Analise do nivel enunciativo

A andlise do nivel enunciativo se mostra fundamental a medida que possibilita
a identificagdo dos sujeitos responsabilizados pelo que € enunciado no texto e das
diversas avaliagées (como sentimentos, julgamentos, opinides) sobre aspectos do
conteudo tematico (LOUSADA; BARRICELLI, 2011). Nas duas oficinas analisadas,
tanto professor quanto alunos dividem a responsabilizagdo enunciativa, sendo o
primeiro colocado mais em cena.

No que diz respeito a atribuicdo de responsabilidades ao professor, isso ocorre
em quinze situagoes distintas na oficina dois e em dezenove na oficina dez. Em ambos

0S casos, por meio de verbos de acdo no modo imperativo (leve, retome, peca,

entreque, leia, divida, etc.), sdo-lhe prescritos procedimentos que deve realizar.

Além disso, hd uma ocorréncia, na oficina dez, do pronome “seus”, referindo-
se aos alunos: Ex. 30: “Seus alunos irdo trabalhar com elementos” (p. 109). Isso
comprova, mais uma vez, que as agdes devem ser realizadas majoritariamente pelo
professor e que ele € o responsavel por elas, de modo que o autor do material se
exime de responsabilidades (os alunos sado do professor, e ndo do o6rgao
governamental posto como autor). Logo, fica evidente que o direcionamento das
atividades e o trabalho com o conteddo tematico em sala de aula sdo atribuidos
impreterivelmente ao professor.

Em uma propor¢cdo menor (quatro ocorréncias na oficina dois e onze na oficina
dez), os alunos também s&o responsabilizados enunciativamente. A eles séo
atribuidas acoes tipicas e recorrentes de alunos — que devem ser realizadas apos as
indicacdes do professor —, como prestar atencao, responder, procurar, ficar atentos,
ler em voz alta, escrever um texto.

Em um terceiro caso, hd uma responsabilizacdo coletiva, na qual tanto
professor quanto alunos sdo envolvidos. Isso ocorre pelo uso da elipse do termo
“vocés”: Ex. 32: “Como fizeram na 12 etapa” (p.41) e pela insercao do conectivo “com”
Ex. 33: “Leia com a classe” (p.41); Ex. 34: “Permitird que vocé explore com eles”
(p.40); Ex. 35: “Discuta com eles” (p.111). Nestes casos, apesar de a conjugacao
verbal se dirigir ao professor, os alunos sao incluidos na atividade, de modo que ha
uma indicagdo de que sua realizacdo deveria se dar, aparentemente, de forma
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conjunta.

Em relacdo ao uso de modalizagées que, segundo Bronckart (1999), podem
ser classificadas em pragmatica, apreciativa, dedntica e légica, identificou-se a
ocorréncia da modalizagao deéntica (oficinas dois e dez) e da logica (oficina dois).

Em relacdo a dedntica, que apresenta os fatos como sendo um direito ou uma
obrigacao, ela se manifestou, na oficina dois, no trecho: Ex. 36: “Vocé precisa se
apropriar desses termos para ensina-los” (p. 35), no qual a acdo do professor &
colocada como sendo algo obrigatério e, até certo ponto, inquestionavel. Na outra
oficina, essa modalizac&o foi identificada em dois momentos: pela insercdo do termo
“imprescindivel”: Ex. 37: “E imprescindivel que vocé organize o material” (p.109) e do
verbo “precisar”: Ex. 38: “Eles precisarao prestar muita atengdo” (p. 111). Em ambos
0s casos, tem-se, novamente, os fatos postos como uma obrigagao.

Ja no caso da modalizacao légica, que apresenta os fatos de acordo com sua
condicao de verdade, ela foi identificada na passagem: Ex. 39: “Vocé podera
enriquecer a discussao” (p.37). Nela, percebe-se que ha uma possibilidade de que a
discussao seja enriquecida, mas isso dependera de como o professor ira conduzir
suas acodes, sendo que o autor da oficina n&o se responsabiliza pelo alcance (ou nao)
do sucesso com o procedimento. Este € o Unico momento, nas duas oficinas
analisadas, em que ha uma saida do “mecanicismo” e do discurso de ordem, pois 0
professor pode realizar uma reflexdo sobre suas escolhas.

A andlise dessas duas modalizacées e a auséncia das outras evidencia o
carater instrucional mecanicista do material investigado, de modo que nao ha espaco
— ou muito pouco — para possibilidades ou intengdes por parte do professor. Desse
modo, professor e alunos sdo condicionados a seguirem ordens expressas, sem
abertura para (re)construcéo e adequacao do material a situacédo especifica vivida em
sala de aula.

5.2.3 Analise do nivel semantico

O nivel semantico, responsavel por relacionar a linguagem empregada com o
trabalho educacional, possibilitou identificar as figuras interpretativas da atividade do
professor nas duas oficinas. Isso foi possivel com base nos papéis atribuidos aos

sujeitos, que sdo assim caracterizados:

Quadro 3: Papéis atribuidos aos sujeitos
| Agentivo | Ser animado responsével por um processo dindmico
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Instrumental | Ser inanimado que é a causa imediata de um avento ou que contribui para a
realizacdo de um processo dindmico
Atributivo Entidade a quem é atribuida uma determinada acdo ou estado
Objetivo Entidade que sofre um processo dindmico
Beneficiario Destinatario animado de um processo dinamico
Factivo Indica o estado ou o resultado final de uma acéo

Fonte: BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 152-153

Essa distincao possibilitou a elaboragdo do seguinte quadro, que apresenta a

funcdo semantica atribuida aos principais protagonistas postos em cena: professor e

alunos (como ja evidenciado no nivel enunciativo e organizacional).

Quadro 4: Estatuto sintatico-semantico dos protagonistas centrais

Oficina numero 2

Protagonista Funcao sintatica | Funcao semantica Verbo Total
Sujeito Agentivo Prepare-se
Sujeito Agentivo Divida
Sujeito Agentivo Entregue
Sujeito Agentivo Peca (2 vezes)
Sujeito Agentivo Mostre
Sujeito Agentivo Aprofunde
Sujeito Agentivo Proponha (2 vezes)
Sujeito Agentivo Leve 15
Professor Sujeito Agentivo Ajude
Sujeito Agentivo Leia
Sujeito Agentivo Retome
Sujeito Agentivo Instigue
Sujeito Instrumental Explore
Sujeito Instrumental Podera enriquecer
Alunos Sujeito Agentivo Escolham
(englobando os Sujeito Objetivo Devera responder 4
termos “vocés”, Complemento Instrumental (Que) procure
‘grupos”, “turma’) Complemento Instrumental (Que) reflitam
Oficina numero 10
Sujeito Agentivo Prepare-se
Sujeito Agentivo Tire
Sujeito Agentivo Recorte (2 vezes)
Sujeito Agentivo Faca
Sujeito Agentivo Coloque
Sujeito Agentivo Divida (2 vezes)
Sujeito Agentivo Entregue
Sujeito Agentivo Distribua (2 vezes) 19
Professor Suijeito Agentivo Proponha
Sujeito Agentivo Sugira
Sujeito Agentivo Solicite
Sujeito Agentivo Discuta
Sujeito Agentivo Reforce
Sujeito Agentivo Diga
Sujeito Agentivo Peca
Sujeito Agentivo Organize
Sujeito Agentivo Irdo trabalhar
Sujeito Instrumental Identificar
Sujeito Instrumental Perceber
Sujeito Instrumental (Nao) tenham
Alunos Sujeito Instrumental (N&o) transformem
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(englobando os Sujeito Agentivo Precisardo prestar 11
termos “eles”, Complemento Instrumental (Que) fiqguem
“grupos”, “grupo” Complemento Instrumental (Que) leiam
Complemento Instrumental (Que) irdo escrever
Complemento Instrumental (Que) discutam
Complemento Instrumental (Que) eleja

Com base nessa andlise, pode-se inferir que em ambas as oficinas ha, na
superficialidade do texto, uma aparente tentativa de colocar o professor como
protagonista e responsavel pela maioria das a¢des, uma vez que ele sempre ocupa a
fungéo sintatica de sujeito e quase sempre a fungcao semantica agentiva. Os alunos,
por sua vez, aparecem também como aparentes protagonistas, mas em poucas
ocasides, pois a eles é reservado o papel principal de beneficiario das ag¢des do
professor. Assim, eles aparecem algumas vezes como sujeitos e outras como
complemento, ocupando quase sempre uma funcéo instrumental — ja que dependem
(inanimadamente) dos comandos do professor para a realizacdo de um processo
dinamico.

No entanto, € possivel afirmar que, em ambos 0s casos, tem-se um falso
protagonismo. Isso ocorre porque o real papel atribuido ao professor é o de executar
0 que foi prescrito por um autor institucional que se posiciona discursivamente como
superior e detentor do saber, enquanto que o papel atribuido ao aluno € o de executar
0 que o professor determina. Desse modo, tanto professor quanto aluno nao séao
responsabilizados por um agir real e acaba se criando um circulo vicioso, como ja
identificado por Machado e Bronckart (2005, p. 189): “A prescri¢cao para o trabalho do
professor seria uma prescricao para que ele prescreva o agir de seus alunos.”

A partir dessas constatacoes, é possivel identificar que o professor, ou seja, 0
destinatario da mensagem, é tratado como um agente € ndo como um ator
(MACHADO; BRONCKART, 2009), pois ele é, em grande parte, a pessoa que executa
as metodologias e os procedimentos didaticos “sugeridos” pelo Caderno, ou seja, a
ele ndo sao atribuidas capacidades ou intencées. Tal postura em relacéao ao professor
e seu agir revela uma visdo contraditoria do Caderno a ele destinado, pois, a0 mesmo
tempo em que o Caderno se propde a apresentar sugestdes ao professor, ndo o torna
como um ator real, com motivos e intencdées proprias, mas sim como um simples
agente do processo de execucao das prescricoes.

Contribuem para essa interpretacéo a andlise dos tipos de agir propostos por
Abreu-Tardelli (2004). Para o autor, ha o agir prescritivo (no qual o contetdo é o ato

oficial realizado pelo signatario da mensagem), o agir fonte (no qual o contetdo é o
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préprio trabalho de producao do documento) e o agir decorrente (no qual o conteudo
se refere a utilizagdo posterior do documento, com especificacdo dos atos a serem
realizados). Destes, identificou-se que as oficinas analisadas se valem de um agir
decorrente que se realizara a medida em que o documento for posto em pratica nas
escolas pelos professores, pois, a todo momento, sao listadas as atividades que
devem ser realizadas. Além disso, o agir prescritivo também esta presente, sendo que
sua fonte € identificada como o autor institucional e seu alvo, o professor, com

enderecamento explicito (“Caro professor”; “E € vocé, professor”).

Consideracoes finais

Os resultados da analise aqui realizada permitiram identificar informacdes
muito relevantes sobre a construcao da figura do professor e sobre alguns aspectos
de seu trabalho. Assim, foi possivel compreender como se da a (re)configuragdo do
trabalho do professor em textos prescritivos, especificamente na Olimpiada de Lingua
Portuguesa “Escrevendo o Futuro™.

Teve importancia primordial para essa compreensao a analise dos trés niveis
enunciativos, 0s quais guiaram a interpretacdo a que se chegou. O nivel
organizacional demonstrou que os principais actantes postos em cena foram professor
e alunos e que houve a utilizacdo dos discursos interativo e teérico, o que ja forneceu
bons indicios do carater prescritivo das duas oficinas. O nivel enunciativo, ao revelar
que a atribuicdo de responsabilidades recai majoritariamente sobre o professor e em
menor grau sobre 0s alunos e que houve a utilizacdo de modalizacdes debnticas (fatos
tidos como direito ou obrigacéo) e I6gicas (condicao de verdade dos fatos), comprovou
essas constatagcées. O nivel semantico, por sua vez, reuniu todos os resultados
anteriores e os organizou, revelando o falso protagonismo atribuido ao professor e
aos alunos, sendo o primeiro considerado apenas um agente que deve executar o que
esta no material, de modo a ndo ocorrer necessariamente uma apropriagao do artefato
(Caderno). Logo, o que se confirmou foi a fusdo de um agir prescritivo com um agir
decorrente, em consonancia com a figura do professor representada nos resultados
anteriores.

Com tudo isso, pode-se questionar e analisar em que medida é transmitida a

8 E claro que os resultados aqui mencionados se referem apenas a duas das quinze oficinas que
constituem o Caderno, mas a grande semelhanca entre ambas indica que a probabilidade de as outras
oficinas seguirem o mesmo caminho é grande. Todavia, isso sé podera ser certificado e afirmado em
uma analise de todas as oficinas do Caderno.
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representacado de que o professor precisa de alguém que ordene como agir. Nesse
sentido, é interessante refletir a respeito de como o 6rgao institucional, em sentido
amplo, prescreve um trabalho de ensino e discursivamente ordena o agir docente
quando os pressupostos filoséficos, pedagogicos e didaticos orientam que esse
trabalho demande de acgdes reflexivas, ou seja, de diagndsticos das necessidades de
ensino e de aprendizagem de um grupo social — levando-se em consideragao o
contexto socio-histérico, politico e econdmico — para entdo propor atividades que
possam colaborar com o processo de intervencao docente.

Esse deveria ser o principal objetivo desse tipo de material, pois assim o
professor passaria de agente a ator do trabalho. Porém, os resultados encontrados
mostram que o Caderno manifesta uma preocupacao em prescrever agcoes que devam
ser rigorosamente cumpridas.

Por fim, ainda se observa no material didatico a figura de um professor como
simples transmissor de conteludos, apagando-se totalmente a identidade e a
autonomia desse profissional. Na verdade, o professor deveria participar da proposta
e colaborar nas discussdes, mas, ao contrario, recebe a receita pronta. E um
investimento em curto prazo na educacao. O certo seria investir em longo prazo,
pensar na formacdo continuada, para que o professor pudesse estar sempre
aprimorando seu trabalho e participando da discussdo, de modo a construir um
conhecimento que lhe possibilite ndo apenas operacionalizar um artefato, mas se

apropriar dele, portanto, de modo critico e reflexivo.

(RE)CONFIGURACION DEL TRABAJO DEL PROFESOR EN LA OLIMPIADA DE
LENGUA PORTUGUESA “ESCREVENDO O FUTURO”

Resumen: Este articulo tiene como objetivo comprender como ocurre el proceso de
(re)configuracion del trabajo docente en textos prescriptivos, especificamente en la
Olimpiada de Lengua Portuguesa “Escrevendo o Futuro”. Para eso, fueron utilizados
los presupuestos teorico-metodologicos del Interacionismo  Sociodiscursivo
[BRONCKART (1999); MACHADO; BRONCKART (2004, 2009); ABREU-TARDELLI
(2004)]. De esa forma, se realizaron dos tipos de analisis: la pre-textual, relacionada
al contexto de produccion, y la textual, que engloba los niveles organizacional,
enunciativo y semantico. Los resultados sefialan que el corpus analizado presente un
fuerte caracter prescriptivo y que hay un falso protagonismo atribuido al profesor de
Lengua Portuguesa, una vez que él es tratado como un agente que precisa recibir
instrucciones sobre como desenvolver su actividad docente. De ese modo,
predominantemente, no son observados momentos en que el profesor es visto como
un actor, o sea, como un sujeto dotado de razones y recursos para su actuacion.

Palabras clave: Trabajo docente. Lengua Portuguesa. Prescripciones. Ensefanza.



28

REFERENCIAS

ABREU-TARDELLI, Lilia Santos. O trabalho do professor em EAD na lente da
legislagdo. IN: MACHADO, Anna Rachel (org.). O ensino como trabalho: uma
abordagem discursiva. Londrina: Eduel, 2004.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Estética da criacao verbal. Traducao de Paulo
Bezerra. 6. ed. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacao. Parametros curriculares nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental - lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacao. Pontos de vista — caderno do professor:
orientacdes para producao de textos. Sao Paulo: Cenpec, 2010. (Colegéo da
Olimpiada).

BRONCKART, Jean - Paul. Atividades de linguagem, textos e discursos: Por um
interacionismo sécio-discursivo. Sdo Paulo: Educ, 1999.

BRONCKART, Jean-Paul; MACHADO, Anna Rachel. Procedimentos de analise de
textos sobre o trabalho educacional. In: MACHADO, Anna Rachel (org.). O ensino
como trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina: Eduel, 2004.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias
didaticas para o oral e a escrita: apresentagdao de um procedimento. In:
SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim (orgs.) Géneros orais e escritos na
escola. Traducao e organizacao de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Sao Paulo:
Mercado das Letras, 2004

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. 2. ed. Cascavel: ASSOESTE,
1984.

JESUS, Elizete Maria; CARDOSO, Edna Maria de Jesus; EVANGELISTA, Edson
Gomes. Formagéao continuada e Olimpiada de Lingua Portuguesa: acao formativa no
CEFAPRO de Cuiaba. Saberes em Rede, Cuiaba, n. 2, p. 57-70, jul./dez. 2013.
Disponivel em: < http://www.cefaprocuiaba.com.br/revista/sumario.php?id=124>.
Acesso em: 29 out. 2014.

LOUSADA, Eliane Gouvéa; BARRICELLI, Ermelinda. Analise comparativa de textos
gue orientam o trabalho educacional: décadas diferentes, mesmas prescrigoes.
Eutomia (Recife), v. 1, p. 224-246, 2011.

MACHADO, Anna Rachel et al. Relagbes entre linguagem e trabalho educacional:
novas perspectivas e métodos no quadro do interacionismo sociodiscursivo. In:
MACHADO, Anna Rachel e colaboradores. Linguagem e Educacao: o trabalho do
professor em uma nova perspectiva. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

MACHADO, Anna Rachel. Trabalho prescrito, planificado e realizado na formacao de
professores: primeiro olhar. In: MACHADO, Anna Rachel e colaboradores.
Linguagem e Educacao: o trabalho do professor em uma nova perspectiva.
Campinas: Mercado de Letras, 2009.

MACHADO, Anna Rachel; BRONCKART, Jean-Paul. (Re-)configuracdes do trabalho
do professor construidas nos e pelos textos: a perspectiva metodolégica do Grupo
Alter-Lael. In: MACHADO, Anna Rachel e colaboradores. Linguagem e Educacao:


http://www.cefaprocuiaba.com.br/revista/sumario.php?id=124

29

o trabalho do professor em uma nova perspectiva. Campinas: Mercado de Letras,
20009.

MACHADO, Anna Rachel; BRONCKART, Jean-Paul. De que modo os textos oficiais
prescrevem o trabalho do professor? Analise comparativa de documentos brasileiros
e genebrinos. DELTA, online, vol. 21, n? 2, p. 183-214, 2005.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producao textual, analise de géneros e
compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

PERFEITO, Alba Maria; CECILIO, Sandra Regina; COSTA-HUBES, Terezinha da
Conceigdo. Leitura e analise linguistica: diagndstico e proposta de intervencao. Acta
Scientiarum. Human and Social Sciences, Maringa, v.29, n.2, p. 137-149, 2007.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Os géneros escolares — das praticas de
linguagem aos objetos de ensino. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim (orgs.)
Géneros orais e escritos na escola. Traducao e organizacao de Roxane Rojo e
Glais Sales Cordeiro. Sao Paulo: Mercado das Letras, 2004.

SOUZA-E-SILVA, Maria Cecilia Perez de. O ensino como trabalho. In: MACHADO,
Anna Rachel (org.). O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina:
Eduel, 2004.

[Portal da Olimpiada de Lingua Portuguesa “Escrevendo o Futuro”]. Disponivel em:
<https://www.escrevendoofuturo.org.br/>. Acesso em: 29 out. 2014.



https://www.escrevendoofuturo.org.br/

30

ANEXOS
ANEXO A - Oficinas analisadas

................ ; ""ObjetiVOS

Prepare-se!

(Qual a diferenca entre argumentar ¢ opinar?

Antes de comegar a trabalhar com 0s alunos,

leia as definicdes que estao nesta oficina.

Viocé precisa se apropriar desses termas para ensing-los.



Material

» Coleténea de artigos de opinido olher as respostas dos alunes, mostre-lhes algumas

¥ Jornais e revistos que contenham artigos de opinido g & oS deopinti

castumam circular em veliculos tipicamente jornalisticos e de

grande penetracdo popular: jornais impressos, revistas, sites

de noticias etc.;

geralmente sdo escritas por especialistas num determinado

assunte, pessoas publicamente reconhecidas por suas posi-

© ¢oes, autoridade efc.;

* abordam assuntos £/ou acontecimentos polémicos atuals, re-
_centernente neticiados e de Interesse pablico;

- wdirigem-se a um leitor que o jornal considera como potercial-

mente em.\v/_o-\vxdo no debate, na qualidade de cidadaa;

Tetapa

Artigos de opinido:
onde circulam, quem escreve,
para quem ler, com que objetivo

.etar_)_e;_a: Peca-lhes que escotham um dos artigos para ser
111_10 Pgra cada artigo selecionado, o grupo deverd responder
85 seguintes perguntas:

*»taem come finalidade defender uma opinido ou tese, a qual &
apresentada com base em argumentos coerentes.

ncipal abardado pelo texto? 1 L
5530 ; m gla;?qa_ data de publicagdo? 3 i vez identificadas as principals caracteristicas dos artigos
juma noticia do mesmo periodo? iniao, aprofunde e explicagdo sobre o que seja discurso

artigo se dirige?
informagées podem ter para esse leitor? = | m 05 tesullados obtidos na 12 etapa, proponha aos alunos

Vocé poderd enriquecer a discussav cem outras informagoes a
respeito do que & argumentar.

n 37
pontos de vista

Argumentar & uma agdo verbal na qual se utiliza a palavra oral ou
escrita para defender uma Lese, ou seja, uma opinido, uma posigao, um
ponte de vista particular a respeito de determinade fato.

Quem argumenta, como a propria palavra sugere, se vale de argu-
mentos, que nada mais sao que razdes, verdades, fatos, virtudes e
valores (eticos, estélicos, emocionais) Lao amplamente reconhecidas
que, justamente por isso, servem de alicerce para a tese defendida.

Assim como num jogo, guem argumenta faz suas "jogadas’ para
se sair vencedor: entre outras coisas, afirma, nega, contesta, explica,
promete, profetiza, critica, da exemplos, ironiza. E todas essas joga-
das estao a servico da criagdo de um clima favoravel a adesao do
publico as posicdes defendidas. A cada “lance’, o argumentador se
esforga para comprovar gue cstd inde pelo caminho cerlo; caso con-
trario, perdera credibilidade ¢ sera vencido.

Um auditdrio & o conjunto dos gue assistem a um debate. acom-
panham ou se interessam potencialmente pelo assunto em questdo.
Nos grandes debates, ele & o representante da opinido pablica. Por
isso mesmo, a funcdoe do auditdrio & frequentemente decisiva para o
debate, Quando alguém escreve uma carta a um jormal, por exemplo,
argumentando contra uma posicao defendida em determinada maté-
ria, esta guerendo convencer, antes de tudo, o conjunto dos leitores,
ou seja, o auditorio.

Todo jogador desenvalve eslratégias, isto &, um plano e um estilo
proprios de acdo verbal para, por meio deles, vencer o adversario. No
jogo argumentativo, entretanto, € preciso convencer, ou seja, vencer
com a ajuda de todos, que precisam aderir & Lese, gragas 4 eficidncia
das estratégias e 4 forca dos argumentos. Dal o valor social da argu-
‘mentacao, na medida em que se trata de uma viloria coletiva,

38

pontos de visla
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aan

Artigos de opinido nos jornais

a :D Leyve paraa classe um iornal que tenha pelo menos urma coluna
s “de opiniao.

jornal encontra-se

© Pega & turmia gue procure e gue parte do : B
0 artigo de opiniac, 1ss0 possibilitard aos alunos o apren ,‘ ’
de como o g8nero & graficamente a:}r'esenta_dc emum d:: ﬁeu:
weiculos mais tipicos — o jornal impresso Alem d\sag,_ ey mi a

. ra comn eles as diferencas entre as varas secoes

que voce explo f i v ‘ ,
& seus géneros proprios: matérias assinadas e ndo assinadas;
/ formagio pura € 0

inali tive; o gue & info
texlo opinativo e ngo opina i e
dicionado a uma viséo particular ou especifica do

Atividad

fue estd con
mundo etc.

Oficina S WS [

. Alude-os a perceber gue o jornal progura delimitar claramente
(G5 territarios em que as matérias sio opinativas e, com jsse, da
@ ertender gue as demais s3o neutrss & imparciais.

Lela com a classe o artign selecionado e retome a conversa
sobire as caracteristicas preprias de artigo de opinido, como
fizeram na 12 elapa, enfalizando gue o articulista levanta uma
questan polemica de acordo com o ponto de vista dele, A fina-
lidade & apresentar uma posicdo e argumentar & lavor dela,
mostrando aos leitores por que devem concordar com o autor,
Por 'sso, o tem @ de convencimento, ou seja, o texto € argu-
mentativa

Considerando o artigo lido, proponha aos slunos que reflitam e
instigue-os coim pereuntas:
- Qual € a questio polémica que o artigo discute?

0mo 0 autor & retoma em seu texto?
- Como se refere ac debate de que pretende participar?

‘Para gue tipo de leitor ele se dirige?
Que aspectos do texto remetem a esse leitor?

.Que;ﬁns_%gé‘m-qti tese, o autor defende?

: ‘Que argumentos sio utilizados para defender efou fundamentar
‘8553 tese?

Seus alungs irdo trabalhar com elementos
articuladores comumente usados em artigos
de opinido. Para isso & imprescindivel gue voce
organize o material com antecedéncia, tire
copias das tabelas & recorte as fichas.
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Material

¥ Cépias da “Tabela para a atividade” (pdging 112), recortaclas nas ik
pontithados e colocodas em envelopes

¥ Cdpias do quadro "Elementos articuladores” (pdging 113

(] Féga copias da tabels da pagina 112, recorte nas linhas ponti-
Inadas € cologue em envelopes — um conjunta completo em
cada envelope. Divida a classe em duplas ou Lrios e entregue
um envelope nara cada grupo,

Ate aqui foram levantados alguns elementos conslitutive
g0 de opirido: a idencificagdo de uma gueslio polémica, &
de posicic favoravel ou contraria e a apresentacdo dos argy
Esses elementos estdo vinculados entre <1, ao longo do art
articuladores — palavras ou expressdes cuja fungao especifica
merte cslabelecer e deixar evidentes as relagdes entrs di
partes do texts, ndo permitindo que o leilor perca o Ao da |
Assim, podem conectar ideizs no ‘nterior de uma Unica ora
podem também estabelecer relagdes entre periodos, para
partes do texlo, a5 vezes distantes enire si.

Observagio:
£ importante que os alunos ndo tenham acesso a tabela pronta,
para ndo transformarem a atividade em um jogo de formar frases.

(>3 Distr[l_auﬁ G5 envelopes entre os alunos &, entdo, proponha para
alurma; o seguinte jogo: montar dez pequenos texlos argumen-
tativos coerentes e consistenles, usande as fichas do ervelope.
Para tanio, eles precisaraa prestar muita atengdo aos fpos de
relacao entre os fragmentos fornecidos, para descobrir que
anueles que estdo na coluna do meio da tabela 530 os articula-
dores, ai Séja,'-rzs lermos capares de estabelecer essas relagoes.

As proximas atividades t8m como objetive arfentar os alus
identificar esses elementos, perceber suas funcdes e usa-|
priacamente,

'@ Umadica Supleme_nta__r: sugira-lhes gue figuem atentos & pon-
tuagso na hara de verificar que fragmento bode estar arliculado
aoulro.

© Quando todos tiverem terminado, solicite-lhes que leiam em
voz alta e discuta com eles se constituern ou nde, em cada
caso, bons textos argumentativos. Em gualguer dos casos, re-
force bem as razoes, chamando g atengdo para o papel dos
articuladores.
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< de wista e
pontes.ds vista

Tabela para a atividade

! 3 cooperacio € um vaior fundamerts

pois, sem divica, ‘iueraacuﬂv?véncia familiar. I Prﬂdugﬁo de art|gos

! s propagandas mostam : | wbe !
. produtes straentes indispensveis 1 mas . acuilo de que realmente necessitz e}
para & nossa vils, ! 1 selecionar o que & bom. :

Divida a classe em pequenos grupos, e diga lhes que irdo escre
\gery.um-t_ext breve [nspirado por uma guestdo polémica. Por
Deve ou nao existir uma lel que proiba as pesscas de
1arem lugares paplicos?"

Dfdmofazmilésai’)éé.‘m | 35 pessoas deverizm parar de fumat.

Portanto,

Propenha 08 grupos que discutam a questao, cheguem a um
consenso e articulem o texto usando expressdes como as suge-
 ridas no quadro abaixo “Elementos articuladores”.

Distribua c-épiéé-do quadro e pega a cada grupo que eleja um
redator para escrever o texto.

Adqua doce, por causa 05
! abusos cometides, saders
avabar e nosss plareta.

¢ preciso definit 2 gumes reqras pard
0 uso racional da agua

importante gue se faga camparhias
e corseisntizacin para que as pess0as
deixem que 2 dgua seacumule

A limpeza de terengs & czsas
& necesséria para impedir a
propagagéo do mosijuit o dengue.

ey

i Quadro ~ Elementos articuladores
| que 3 Amazdnia se iransforme em ;
| um imense ceserto. !

3 resporsabliidade cidedé crescers
i campanhas decoleta seletivs de lixo H moragores, ]

1 nas eseolas, famllias 2 comuridade,

2.
2
2
EX
g

A pen de rore rin

St ComprovaLo U Us Crmes i
i para 3 crminalidade :

* hediontios 180 deixaram de ocorrer
nos paises gue.e adotaram.

¢ solugio " parque muitos dos que foram

Em sequndo lugar, ! exeeutados tiverarr, pesteriormente,

§ sua inoeénela comproveds,

A pena de merte 3o
i pare a crminalidade

A pena de merte nae € 5ol

Organizar argumentos
nara & criminalidade. e

F:repéva_F_ESHClUséu :
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