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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo abordar a Autonomia na Educacdo Infantil: Conceitos e
Reflexdes Pedagogicas. Neste sentido, o trabalho procura discutir e observar o conceito de
autonomia nos documentos que norteiam a educacgéo infantil, que séo eles, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI)-1998, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)-2009 e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)-2017, como também em algumas praticas pedagdgicas escolares desenvolvidas no
estagio curricular supervisionado da Universidade Federal da Fronteira Sul. A metodologia
utilizada para a elaboracao da pesquisa foi bibliografica, documental e analise de contetudo do
relatério de estagio curricular supervisionado, tendo como fonte livros, teses, artigos,
documentos e normativas com a finalidade de evidenciar as contribuicGes teoricas e
concepcOes acerca do tema pesquisado. Foram utilizados autores como Paulo Freire (1996),
Miguel Zabalza (1998), Luciana Salvi (2018), Marcia Regina dos Santos Juliana de Alcantara
Silveira Rubio (2014), Caroline Lobo Santos de Queiroz e Mary Silvia Miguel Falcéo (2011).
Com este estudo e analise realizada percebe-se que o conceito de autonomia é abordado em
alguns documentos de forma subjetiva e em alguns momentos de forma explicita. No primeiro
documento analisado, 0 RCNEI (1998), o conceito de autonomia é objetivo, define claramente
0 conceito e o relaciona com 0s demais conceitos e atividades a ser desenvolvidas no
planejamento pedagdgico. O mesmo ndo acontece nos demais documentos, DCNEI (2009) e
BNCC (2017). Nesses, o conceito de autonomia é subjetivo ou pouco mencionado e
compreende-se 0 mesmo como sendo atrelado ao cuidado da prépria crianca na hora da
higiene, da alimentagéo, de vestir-se e da possibilidade de escolha da crianga ao brincar e
tomar decisGes. Em relacdo a pratica pedagdgica escolar analisada no relatério de estagio
curricular supervisionado, percebe-se que existem muitas possibilidades de as criangas, em
seu cotidiano, construirem sua autonomia. Percebe-se que autonomia é um conceito que
poderia estar sendo refletido e contemplado no planejamento e nas praticas do professor da
educacdo infantil diariamente e pela pesquisa realizada percebe-se que se trata de um conceito
marginalizado e carente de discussfes. Aqui encerra-se uma parte da pesquisa e sugere-se a
busca, a continuidade da pesquisa sobre a construcdo da autonomia em outras etapas da
educacéo e em outros espagos ndo formais.

Palavras-chaves: Autonomia na Educacdo Infantil. RCNEI. DCNEI. BNCC. Préticas
pedagogicas.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo, apresentamos um pouco da trajetoria de vida da pesquisadora e sua
motivacdo em desenvolver o tema pesquisado. Em seguida, mostramos uma breve exposi¢ao
sobre o estado do conhecimento no que concerne ao tema do conceito de autonomia obtida no
banco de dados IBICT. Apresentamos ainda os objetivos gerais e especificos da investigacao.
Por ultimo, demonstramos brevemente a relevancia académica e social da pesquisa e uma

rapida descri¢do da organizacao deste trabalho de conclus&o.

1.1 MOTIVACOES PARA A PESQUISA

Ao longo do Curso de Pedagogia foram varias as disciplinas cursadas e os professores
gue me inspiraram com exemplos positivos e também exemplos negativos que possibilitaram
repensar 0os caminhos a serem seguidos quanto ao exercicio docente. A partir dessa
experiéncia, pretendo me dedicar para fazer e ser a diferenca na profissdo escolhida. Foram
inimeras as experiéncias vivenciadas que serviram como inspiracdo para fazer a diferenca e
inovar na docéncia dentro e fora das escolas.

Desencadearam meu interesse, a abordagem de temas relacionados a Educacédo Infantil
por ser a minha area de atuacdo. Por meio de toda a trajetoria percorrida, os estudos e
conhecimentos adquiridos ao longo do curso e com o auxilio de professores de diferentes
areas delineamos ao tema para a construcdo do trabalho de Conclusdo de Curso que intitula-
se: Autonomia na Educacdo Infantil: Conceitos e ReflexGes Pedagogicas, que tém como
finalidade construir algumas reflexdes a respeito do conceito de autonomia, pesquisando nos
documentos e normativas que norteiam a educacéo infantil com o intuito de perceber como
este conceito é abordado e também refletir e/ou analisar algumas questdes nas vivéncias da

pratica pedagogica escolar que evidenciam o conceito pesquisado.

1.2 APRESENTACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA, OBJETIVOS GERAIS E
ESPECIFICOS

A partir da tematica apresentada, o problema de pesquisa se da pelo seguinte
questionamento: Nas praticas pedagdgicas da educacdo infantil, em quais momentos a

autonomia das criancas € promovida, seguindo a perspectiva do RCNEI (1998), DCNEI
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(2009) e BNCC (2017)? A partir do tema e problema de pesquisa, foi definido o objetivo
geral: Compreender e investigar as praticas pedagdgicas da educacdo infantil, percebendo a
ocorréncia da construcdo da autonomia das criangas, seguindo as perspectivas apresentadas no
RCNEI (1998), DCNEI (2009) e BNCC (2017). E os objetivos especificos: 1. Conhecer o
conceito de autonomia; 2. Analisar de que forma é apresentado o conceito de autonomia em
alguns documentos e normativas da educacdo infantil; 3. Verificar nas praticas escolares a

ocorréncia da autonomia das criangas por meio das a¢des praticas pedagogicas educativas.

1.3 CONSTITUICAO DO REFERENCIAL TEORICO E PERCURSO METODOLOGICO

Para a constitui¢do do referencial tedrico foram utilizados autores como Freire (1996),
Zabalza (1998), Salvi (2018), além daqueles que foram citados anteriormente e 0s
documentos da educacao infantil como o Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo
Infantil (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2009) e a Base
Nacional Comum Curricular (2017).

A metodologia utilizada para a elaboracdo da pesquisa se d& por meio de uma
abordagem qualitativa baseada em Severino (2007), o Estado do conhecimento utiliza-se
Morosini (2017), pesquisa bibliografica por meio de Severino (2017) e pela anélise
documental e analise de conteudo em Bardin (2016), detalhada teoricamente e criteriosamente

no capitulo terceiro deste trabalho.

1.4 RELEVANCIA ACADEMICA E SOCIAL DA PESQUISA

Para realizar esta pesquisa, foram necessarias muitas leituras a respeito para afinar o
tema de pesquisa, chegando ao tema atual. A relevancia social deste trabalho para a sociedade
é de suma importancia, pois sdo poucos titulos encontrados que se relacionam ao tema
proposto, pensando também em contribuir para educadores da area da educacdo infantil,
visando a construcdo de uma educacao de qualidade, onde os mais favorecidos sdo as criangas
gue poder&o futuramente intervir no mundo em que vivem.

O tema desta pesquisa foi escolhido a partir da minha trajetoria enquanto académica,
realizando leituras e pelas intervencGes dos professores durante o curso de Pedagogia.

Aprofundou-se ainda mais pelo meu trabalho de quatro anos na educacéo infantil, em que tive
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oportunidade de presenciar varias situacdes que foram possiveis contribuir para a construcao

da autonomia das criangas na educacao infantil.

1.5 APRESENTACAO DO ESTADO DE CONHECIMENTO SOBRE O TEMA DA

PESQUISA

Primeiramente elegeu-se um banco de dados para efetuar a pesquisa para a
constituicdo do estado do conhecimento (MOROSINI E FERNANDES, 2014). A pesquisa
ocorreu no banco de dados IBICT devido ao fato deste possuir o maior numero de trabalhos
cientificos a respeito do tema de pesquisa.

Elencou-se um descritor para a pesquisa: 1. Autonomia na educacao infantil. Houve a
necessidade de fazer um recorte espacial na pesquisa, e dessa forma, foi escolhido o periodo
de 2007 a 2017. Ao pesquisar o descritor autonomia na educacao infantil, surgiram 199
trabalhos ao todo. Ao fazer a leitura flutuante dos resumos de cada trabalho foram eliminadas
as pesquisas que abordaram: construcdo da autonomia do conselho municipal de educacao,
autonomia escolar dos centros de educacédo infantil, autonomia docente sobre o conhecimento
de senso comum e cientifico, por entender que esses assuntos ndo tratam do conceito de
autonomia voltada a crianca na educacao infantil.

Desse modo, 4 trabalhos analisam a questdo da autonomia na educacao infantil. Pode-

se verificar os resultados a seguir na tabela.

Tabela 1: Trabalhos encontrados a partir do descritor: Autonomia na educacdo infantil no banco de dados
IBICT.

N° ANO DOCUMENTO | UNIVERSIDADE AUTOR TEMA
1 2007 Dissertacdo Universidade de Viviane A construcéo da
Séo Paulo Vieira autonomia na

educacao infantil:
uma experiéncia a
partir da cultura

corporal
2 2010 Dissertacdo Universidade Antonia A rotina na
Federal do Ceara Emanuela educacdo infantil
Oliveira de e sua contribuicdo
Lima para a autonomia

moral da crianga



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Viviane%2BVieira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Viviane%2BVieira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=LIMA%2C%2BAntonia%2BEmanuela%2BOliveira%2Bde
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=LIMA%2C%2BAntonia%2BEmanuela%2BOliveira%2Bde
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=LIMA%2C%2BAntonia%2BEmanuela%2BOliveira%2Bde
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3 2013 Dissertacdo Universidade Paulo Sergio “Mas os bebés
Federal do Rio Fochi fazem o qué no
Grande do Sul bergario, heim?”:
documentando
acles de
comunicacao,
autonomia e
saber-fazer de
criangas de 6 a 14
meses em
contextos de vida
coletiva

4 2015 Dissertacéo Universidade Maria A dimenséo da
Federal da Paraiba | Fabricia de afetividade na
Medeiros construgdo da
autonomia
infantil: uma
analise das
interacGes entre
criangas e
professoras na
educacdo infantil

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme a tabela apresentada acima, percebe-se que no ano de 2007 foi encontrado
apenas um trabalho que trata da construcdo da autonomia das criangas. Esse trabalho trata da
autonomia tendo em vista uma relagdo que prioriza o respeito mituo e a reciprocidade, tanto
entre as proprias criangas como entre estes e sua respectiva professora, de maneira a fomentar
a coordenacdo de diferentes pontos de vista em funcéo da reflexdo e andlise de elementos da
cultura corporal patrimonial da comunidade na qual estavam inseridas as criangas.

No ano de 2010 foi encontrado 1 trabalho acerca do tema. O primeiro trata a Educacao
Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica e requer desta etapa um curriculo plural que
possa considerar, dentre outros aspectos, a organizacdo do cotidiano das acdes que acontecem
na permanéncia das criancas na escola. Observou-se a caracteriza¢do da rotina de uma classe
de Educacdo Infantil a partir de seus elementos constitutivos: tempo, atividades, espaco e
materiais. Identificaram-se as concepcdes da professora sobre a rotina e a autonomia e
procurou-se investigar a contribuicdo especifica de cada um desses elementos para o
desenvolvimento da autonomia moral das criancas.

Em 2013 foi encontrado apenas um trabalho especifico voltado aos bebés, onde o
mesmo reflete sobre quais a¢bes dos bebés com idade entre 06 e 14 meses emergiam de suas

experiéncias com 0 mundo em contextos de vida coletiva. Também procurou discutir sobre


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fochi%2C%2BPaulo%2BSergio
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Medeiros%2C%2BMaria%2BFabr%C3%ADcia%2Bde
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Medeiros%2C%2BMaria%2BFabr%C3%ADcia%2Bde

18

como as acOes dos bebés problematizam o professor desta faixa etéria e de que forma pode-se
pensar o conhecimento pedagdgico diante deste cenario.

Por fim, no ano de 2015 o trabalho encontrado observou as interacGes e a afetividade
entre professoras-crianca e crianga-crianga e suas implicacfes para o processo da autonomia
infantil. O objetivo principal desse trabalho foi investigar como as interacdes e a afetividade
entre professoras-crianga e crianga-crianca contribuem para a constru¢cdo da autonomia
infantil no contexto de um Centro de Referéncia em Educacdo Infantil (CREI) da rede
municipal de Jodo Pessoa.

Ou seja, apds a leitura e analise dos trabalhos, percebe-se que dentre os quatro
apresentados, apenas um deles trata especificamente da construcdo da autonomia do bebé no
espaco da educacdo infantil. Os demais tratam relacionam a construcdo da autonomia na
educacdo infantil a partir da cultura corporal (sono e banho), constru¢do da autonomia moral
da crianca e autonomia relacionada a questdo da afetividade.

Ao realizar a leitura dos artigos completos, percebe-se que todos os trés primeiros
trabalhos encontrados dialogam de alguma forma com a pesquisa realizada. Os dois primeiros
despertam a reflexdo de como deve ser pensado o curriculo da educacéo infantil, desta forma,
observando quais as necessidades que mais se adequam as criangas e seu nivel escolar,
levando em conta o ambiente em que estdo inseridas, a rotina e as propostas pedagdgicas
oferecidas, assim como o respeito ao préximo, contribuindo com a construcdo da autonomia
das criancas.

Outro ponto fundamental é o pensamento das praticas educativas voltadas aos bebés,
etapa tdo importante quanto as demais, porém esquecida ou deixada de lado por alguns
educadores que enfatizam apenas o cuidar. Ao realizar as leituras dos documentos, percebe-se
varias praticas educativas com énfase nos bebés, podendo afirmar que é possivel pensar em
propostas pedagdgicas e também visando a construcdo da autonomia na etapa inicial da
educacéo infantil, o bergério.

1.6 ORGANIZACAO GERAL DO TRABALHO

A divisdo dos capitulos ao longo do trabalho aconteceu da seguinte forma:

No primeiro capitulo encontra-se a introdugdo do trabalho, onde oferece uma breve
descri¢do da trajetoria académica e profissional da pesquisadora, identificando o desejo de
trabalhar com a questdo da autonomia nos documentos e praticas da educacao infantil. Ainda,

procura-se elucidar a intencéo da pesquisa, apresentando o problema de pesquisa, 0 objetivo
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geral, os objetivos especificos, e a argumentacdo sobre as razbes de se desenvolver tal
pesquisa.

O segundo capitulo aborda o conceito de autonomia na Educacdo infantil a partir da
concepcao de varios autores que discorrem sobre o tema. Dentre eles, também encontramos
em Rousseau (1995), Piaget (1994) e Freire (1996), uma significativa contribuicdo por meio
de suas teorias para enriquecer o assunto trabalhado.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodoldgico utilizado para a elaboracdo da
pesquisa. A mesma ocorreu por uma abordagem qualitativa em Severino (2007), Estado do
conhecimento em Morosini (2017), pesquisa bibliografica de Severino (2017) e analise
documental/ anélise de conteiido em Bardin (2016).

O quarto capitulo descreve os dados obtidos nas leituras bibliograficas, dos
documentos da educacao infantil e também as analises do relatorio de estagio supervisionado
em Pedagogia sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas. Desta forma, este capitulo foi
organizado primeiramente pela apresentacdo e analise do conceito de autonomia no
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — Volume Il (1998), em seguida, é
dada énfase ao conceito de autonomia nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2009) e também o que a Base Nacional Comum Curricular (2017) apresenta a
respeito da construcdo da autonomia da crianca. E como Gltima anéalise, apresenta-se algumas
propostas realizadas pela professora estagiaria no estagio curricular supervisionado,
interligando com o conceito de autonomia apresentado ao longo dos documentos e normativas
apresentados neste trabalho.

Por fim, apresenta-se as consideracgdes finais a respeito do tema pesquisado.

2 REFERENCIAL TEORICO

Percebe-se que o conceito de autonomia € um assunto ainda muito marginalizado,
quase ndo se ouve a respeito do mesmo, sendo deixada de lado principalmente na educacéo
infantil, etapa tdo importante para o desenvolvimento humano. Portanto, neste capitulo sera
abordado o que alguns autores em suas obras, apresentam a respeito do ambiente escolar
propicio para a realizacdo de tarefas de forma autdbnoma e as particularidades de cada ser
humano, utilizando-se de autores que evidenciam que o desenvolvimento da autonomia
acontece principalmente pelo amadurecimento da crianga e que a escola é a principal

envolvida para contribuir para este desenvolvimento.
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Enquanto pesquisadora, a minha concepcdo de autonomia apresenta-se como uma
etapa fundamental na vida da crianca na educacao infantil, mas esta deve ser construida com o
apoio dos familiares e dada continuidade na escola, de forma que a crianga possa realizar
tarefas simples de forma autdbnoma, realize escolhas desde o que quer brincar até na resolucao
de conflitos. Também acredito que seja a capacidade de conseguir realizar cuidados pessoais,
realizar atividades do cotidiano tanto escolar e de casa também, entre outras pospostas que
podem ser planejadas intencionalmente pelo professor para o desenvolvimento da autonomia

da crianca.

21 O CONCEITO DE AUTONOMIA A PARTIR DE ALGUNS AUTORESE

DOCUMENTOS DA EDUCACAO INFANTIL

O estado do conhecimento (MOROSINI e FERNANDES, 2014) que se constitui neste
trabalho de TCC, destaca que sdo poucos os referenciais tedricos que discutem o conceito da
autonomia da crianca na educacdo infantil. O que se pode visualizar claramente sobre o tema
autonomia, encontra-se no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998),

onde a autonomia é definida como:

Conceber uma educacdo em direcdo a autonomia significa considerar as criangas
como seres com vontade propria, capazes e competentes para construir
conhecimentos, e, dentro de suas possibilidades, interferir no meio em que vivem.
Exercitando o autogoverno em questfes situadas no plano das ages concretas,
poderdo gradualmente fazé-lo no plano das ideias e dos valores (RCNEI, 1998, p.
14).

Desta forma, o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (1998) aponta
que as criangas tém vontades e particularidades diferentes, que bem desenvolvidas, poderdo
auxiliar na construcéo de conhecimentos e possibilitar escolhas que também poderao interferir
no mundo que as cercam e realizar planos levando em conta seus ideais e valores que foram
adquiridos na sua familia e levados para 0 ambiente escolar. O destaque para o autogoverno
da crianca, evidencia a capacidade da mesma tomar decisdes e realizar agdes por si proprias,

evidenciando a questdo da construgcdo de sua autonomia.
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Ainda no RCNEI (1998) o conceito de autonomia é relacionado ao conceito de
identidade, e os dois conjuntamente ao processo de constituicdo de socializagéo da crianca no
ambiente escolar. O desenvolvimento da identidade e da autonomia estdo intimamente
relacionados com o0s processos de socializacdo (p.11). Percebe-se que a autonomia ocorre
conjuntamente aos demais conceitos e processos de construcdo da criangca nesta primeira

etapa de educacao.

A capacidade de realizar escolhas amplia-se conforme o desenvolvimento dos
recursos individuais e mediante a pratica de tomada de decisGes. Isso vale tanto para
0s materiais a serem usados como para as atividades a serem realizadas. Podem-se
criar situages em que as criangas fazem suas escolhas entre varias opgdes, em
locais distintos ou no mesmo espago. Esta pode representar uma 6tima oportunidade
de integracdo entre criancas de diferentes idades (RCNEI, 1998, p.39).

No parecer 20, resolucdo que condiz ao documento DCNEI (2009), o conceito de
autonomia é contemplado nos principios éticos e estéticos. Percebe-se que o conceito se
relaciona a construcdo autbnoma da crianga, referindo-se aos processos ocorridos na
constituicdo da: socializacdo, identidade, planejamento do professor, cuidados pessoais,
tomada de decisdes por si proprias e a familia da crianca nessa primeira etapa da educacao
infantil. Cabe as instituices de Educacdo Infantil assegurar as criancas a manifestacdo de
seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas, valorizar suas
producdes, individuais e coletivas, e trabalhar pela conquista por elas da autonomia para a
escolha de brincadeiras, atividades e para a realizacdo de cuidados pessoais diarios (p.8).

Enquanto que no RCNEI (1998) é apresentado o conceito de autonomia e relacionado
aos demais processos, no DCNEI (2009) apresenta-se a autonomia de forma atrelada aos
demais processos sem apresentar sua definicao.

Ja na BNCC (2017) percebe-se que o conceito de autonomia pode ser contemplado
dentro dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento e também nos campos de
experiéncias. Novamente, o conceito ndo é apresentado em sua definicdo prépria como no
RCNEI (1998).

Na BNCC (2017) a autonomia é citada como processo que ocorre em diversas
situacOes e ambientes, contemplando diferentes aspectos de desenvolvimento e aprendizagem,
como por exemplo, no ambiente familiar e escolar. As Propostas pedagdgicas, tém o objetivo
de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a

educacéo familiar — especialmente quando se trata da educacgé@o dos bebés e das criangas bem
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pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar),
como a socializacdo, a autonomia e a comunicacao (p.34)

O conceito de autonomia € relacionado por alguns autores, ao espaco e qualidade
disposto na educacdo infantil. Zabalza (1998) discorre sobre o tema, em seu livro “Qualidade
em educacao infantil” onde elenca diversos fatores para que aconteca uma educagdo de
qualidade, entre eles, destaca-se “a organizac¢ao do espaco, com um ambiente amplo, acessivel
e adequado as criancas da idade. Ou seja, um espaco em que seja possivel realizar tarefas
sozinhas, ou seja de forma autonoma” (ZABALZA, 1998, p. 50).

Outro ponto destacado pelo autor ¢ a linguagem, que indica um “ambiente em que as
criangas tém a possibilidade de se expressar, construindo ideias e novos pensamentos a
respeito das experiéncias que possui, e que as possibilita aprenderem e tomarem decisdes que
poderdo influenciar na construg¢do da sua autonomia” (ZABALZA, 1998, p.51).

Percebe-se que a autonomia é contemplada no RCNEI (1998), definindo o conceito e
relacionando com os demais processos de construcdo e desenvolvimento na educacéo infantil.
Ja nos demais documentos DCNEI (2009) e BNCC (2017) o conceito de autonomia é
associado aos demais processos que ocorrem na educacdo infantil, mas nao se define o que é
autonomia. Percebe-se que houve uma “marginalizagdo” conceitual de autonomia dentro dos
documentos que norteiam a educacdo infantil. A constru¢cdo autdbnoma das criangas na
educacdo infantil é relacionada ao espaco e qualidade da educacdo, evidenciando a
importancia de tal conceito nesse momento de formacédo académica inicial do ser humano. A

seguir, apresenta-se o0 conceito de autonomia numa perspectiva tedrica piagetiana.

2.2 A AUTONOMIA NUMA PERSPECTIVA PIAGETIANA

De acordo com Horn (2004, p. 15) apud Falco e Kok (2009, p. 2) nos estudos
piagetianos sobre as estruturas da infancia destacam-se as primeiras experiéncias sensoriais
em casa e na escola como fatores importantissimos para o desenvolvimento sensorial, motor e
cognitivo da crianca. Para as autoras, na mesma perspectiva piagetiana, 0 espaco para a
crianca é internalizado, ou seja, € a partir das acOes e das manipulagdes sobre o0 mesmo, desta
forma, ndo basta apenas pensar em um ambiente desafiador, € preciso ainda que a crianga

interaja neste ambiente para poder viver, levando em conta as relagdes, as rotinas, 0s
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materiais, a professora e a sua vida fora do ambiente escolar (HORN, 2004, p. 16 apud
FALCO e KOK, 2009, p.2).

As autoras Caroline Lobo Santos de Queiroz e Mary Silvia Miguel Falcdo (2011)
apresentam uma pesquisa bibliografica e de campo, sobre a constru¢do da autonomia a partir
de Rousseau (1995), Piaget (1994) e Freire (1996), tendo como base o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (1998). No estudo é retratada a mudanca da figura da
crianca ao passar dos anos, pautando-se em Rousseau (1995) que modificou a concepcdo de
crianca, ou seja, ela deixa de ser um adulto em miniatura para ser concebida e tratada a partir
de suas particularidades. Desta forma, Rousseau (1995) apud Queiroz e Falcdo (2011)

defende a necessidade do desenvolvimento da autonomia na aprendizagem infantil:

A autonomia da crianca consiste em deixa-la viver seu mundo infantil de forma
natural, de forma livre, porém sem abrir mao de atender suas necessidades, pois é
tomando consciéncia de sua dependéncia social que ela entendera que suas a¢bes no
mundo devem ser limitadas (p. 5657).

Ja para Piaget (1994) apud Queiroz e Falcdo (2011) a questdo da autonomia acontece
pelo amadurecimento e pela moralidade. O desenvolvimento da autonomia depende de uma
maturacgdo bioldgica e desenvolve-se a partir das regras morais, consistindo na capacidade de
tomar as proprias decisdes a partir de consensos coletivos (p. 5657). Segundo Lino e Vieira
(2007) apud Vieira (2008) “para Piaget toda a moral consiste em um sistema de regras e a
esséncia de qualquer moralidade esta no respeito que o individuo adquire face a estas regras”
(p- 2).

Em relacdo a construcdo da autonomia moral, as autoras Marcia Regina dos Santos e
Juliana de Alcéntara Silveira Rubio (2014) discorrem sobre o educar para a autonomia,
respeitando as regras de convivéncia, assim como o respeito ao proximo e o respeito as suas
particularidades sem se tornar algo mecanico. As autoras destacam ainda a busca pela
autonomia, onde se torna necessario a busca do desenvolvimento proprio da pessoa, assim
como da sua autonomia na sociedade.

Ainda a respeito da autonomia moral DeVries e Zan (1999) apud Bezerra, Gregorio e
Selva (2007, p. 5) existem trés modos das criangas praticarem a autonomia moral, a primeira
forma € incentiva-las na elaboracdo das regras da sala, a segunda é utilizar combinados e
cobrar de forma igualitaria a todas as criangas para o bom andamento das atividades e outras

tarefas em sala e por altimo € a resolugédo de conflitos entre as criancas. Com base nestas trés
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etapas, € possivel que as criangas se tornem seres autbnomos para intervir no ambiente em
que vivem.
A seqguir, considera-se o conceito de autonomia a partir de uma perspectiva freiriana e

vigotskiana.

2.3 A AUTONOMIA NUMA PERSPECTIVA FREIRIANA E VIGOTSKIANA

Numa perspectiva histérico dialética, Queiroz e Falcdo (2011) por sua vez, retratam a
autonomia para Freire (1996) como uma condi¢do humana do individuo que se reconhece
como ser historico e que é capaz de compreender e transformar a sua realidade (p.56-57). Ou
seja, o individuo € capaz de construir-se e transformar-se, constituindo seu amadurecimento e
autonomia de vida. O sujeito é autor da sua construcdo e responsavel pela sua renovagao.

Encontra-se outros referenciais que discorrem sobre a questdo da autonomia na
educacdo infantil a partir de Freire, como a autora Salvi (2018) que destaca a preocupacéo de
Freire em apresentar a questdo da constru¢do da autonomia de homens e mulheres, que sejam
libertados do sistema e tenham condigdes de libertar-se das alienagfes sociais. Suas ideias
segundo a autora, influenciam todos os processos de formacéo dos sujeitos, principalmente na
educacdo infantil, primeira etapa de construcdo educacional das criancas. Para ela, o conceito
de autonomia esta presente em 12 obras do autor' e a teoria freiriana pode ser adotada pela
educacdo infantil, pois a mesma oferece respaldo para a construcéo e efetivacdo da autonomia
das criancas e oferece subsidio para a préatica educativa dos professores, entendendo que a
autonomia é o amadurecimento do ser para si.

A educacdo libertadora, diferentemente da educacdo bancéaria exposta por Freire,
favorece a constituicdo do sujeito autbnomo, que tem uma relacdo de proximidade e dialogo
entre educador e educando. Freire (1996) apresenta a escola como promotora do
desenvolvimento da autonomia do ser humano. O autor assinala que a escola é uma instituicéo

capaz de conduzir o processo de construgdo da autonomia, por meio da préatica educativa.

! As obras que discutem o conceito de autonomia em Freire, apontada por Salvi (2018) s&o as seguintes: a seguir:
Educacdo e Atualidade Brasileira, Educacdo como Prética da Liberdade, Pedagogia do Oprimido, A mensagem
de Paulo Freire: teoria e pratica da libertagdo (Conscientizagdo), Extensdo ou comunicac¢do?, Pedagogia da
Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido, Politica e Educacdo, Cartas a Cristina: reflexdes sobre
a minha vida e a minha praxis, A Sombra Desta Mangueira, Professora Sim, Tia N&o: cartas a quem ousa
ensinar, Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, Pedagogia da Indignagdo: cartas

pedagdgicas e outros escritos.
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Segundo ele, o professor é o sujeito que com respeito a autonomia do seu educando
deve manter uma pratica coerente a esta afirmacdo. “Saber que devo respeito a autonomia e a
identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber”
(FREIRE, 1996, p. 61). Complementando esta afirmacéo, Freire indica que ensinar exige bom

Senso porque:

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando e, na
pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva inapelavelmente a criagdo de
algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico,
palavreado vazio e inoperante. De nada serve, a ndo ser para irritar 0 educando e
desmoralizar o discurso hipécrita do educador, falar em democracia e liberdade, mas
impor ao educando a vontade arrogante do mestre (FREIRE, 1996, p. 62).

Ainda na obra “Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa”
(1996) o autor evidéncia que “no fundo, o essencial nas relacdes entre educador e educando,
entre autoridades e liberdades, entre pais, mées, filhos e filhas é a reinvencéo do ser humano
no aprendizado de sua autonomia” (p. 94). Por isso, percebe-se que autonomia € aprendida e
consolidada nas relacdes estabelecidas entre familia e escola e nas demais relacdes do sujeito
na sociedade. E por meio da interacdo e trocas oferecidas pelas relacdes, que o sujeito se

constitui e é constituido.

Levando em conta a perspectiva vigotskiana, Vygotsky (2010) apud Rocha (s.d., p.7)
aponta que a crianca quando entra para a escola ja possui muitos conhecimentos e uma
historia que se inicia ja& nos primeiros anos de sua vida. A teoria do autor a respeito do
progresso cognitivo trilha um caminho que aborda o tema do amadurecimento nas funcées e
que mais tarde se tornardo fungdes consolidadas. Ou seja, em um primeiro momento uma
crianca que esta com a sua autonomia ainda em construcao, necessita de auxilio para realizar
determinada tarefa. Mais tarde, com a construgdo da autonomia concretizada, conseguira
realizar a tarefa sozinha. Essa elaboracdo conceitual denomina-se zona de desenvolvimento
proximal e zona de desenvolvimento real.

O autor ainda afirma que “A area de desenvolvimento potencial nos permite, pois,
determinar os futuros passos da crianca e a dindmica do seu desenvolvimento e examinar nao
sO o que produziu, mas também o que produzird no seu processo de maturagdo”
(VYGOTSKY (2010) apud ROCHA, p. 8). Desse modo, acredita-se com base nessa
exposicdo, que o professor tem papel muito importante no acompanhamento do
desenvolvimento de funcdes e conhecimentos da crianga na primeira etapa de sua educagao

académica e principalmente na construgdo da autonomia da crianca. O aporte tedrico da
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sustentacdo para a reflexao do “ser crianga”, planejamento e desenvolvimento de praticas
educativas escolares no espacgo da educacéo infantil.

E vigente a necessidade de repensar e refazer os planos e execugdes pedagdgicas
escolares, quando necessario. E importante a conscientizacio do professor quanto a sua forma
de conceitualizar e trabalhar a questdo de autonomia com a turma que trabalha diariamente.
Apresenta-se no capitulo a seguir, a questdo da metodologia elaborada e executada neste

trabalho de conclusao.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, segundo Severino (2007) apresentando
primeiramente o estado do conhecimento em Morosini e Fernandes (2014), logo apds a
pesquisa bibliografica com aporte teérico em Severino (2007) e por ultimo a andlise
documental baseada em Severino (2007) e analise do conteldo em Bardin (2016). Percebe-se
que essa forma adotada dara conta dos objetivos e proposi¢cdes de pesquisa e analise deste
trabalho.

O Estado do conhecimento se pauta na autora Morosini e Fernandes (2014) que afirma
gue o conhecimento ndo tem limites e para torna-lo reflexivo é necessario compreender que
escrever € interlocucdo. A autora pontua que a escritura académica precisa ocorrer com
clareza, consisténcia e coeréncia do escrito. O estado do conhecimento é entendido pela

autora como:

[...] uma matéria formativa e instrumental que favorece tanto a leitura de realidade
do que estd sendo discutido na comunidade académica, quanto em relagcdo a
aprendizagens da escrita e da formalizagdo metodoldgica para desenvolvimento do
percurso investigativo. (MOROSINI E FERNANDES, 2014, p. 155).

Em se tratando de conceito e processos do estado do conhecimento Morosini e

Fernandez (2014) evidencia que:

No entendimento, estado de conhecimento € identificacdo, registro, categorizacao
que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area,
em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e
livros sobre uma tematica especifica. Uma caracteristica a destacar € a sua
contribuicdo para a presenca do novo na monografia. (MOROSINI E
FERNANDEZ, 2014, p. 155).
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Desse modo, o estado do conhecimento faz parte do campo cientifico e das regras que
a constitui. A fase metodoldgica do estado do conhecimento estrutura-se nas seguintes

especificagoes:

Andlise de textos sobre producdo cientifica, seus principios, politicas e
condicionantes, na perspectiva nacional e internacional; ldentificacdo da tematica da
tese ou da dissertacéo, com clarificagdo da pergunta de partida, e das palavras chave
ligada ao tema; Leitura e discussao sobre producdo cientifica no plano teérico e no
empirico (teses, dissertacBes, livros, congressos); ldentificacdo de fontes e
constituicdo do corpus de analise. (MORISINI E FERNANDEZ, 2014, p. 156).

Ou seja, apresenta-se no estado do conhecimento 0s possiveis movimentos da pesquisa
cientifica relacionado com o tema proposto a ser pesquisado, que neste caso é o trabalho de
conclusédo (TCC) da graduacdo de Pedagogia da UFFS- Campus, Erechim, RS. Com a
construcao e apresentacdo do estado do conhecimento deste trabalho de conclusdo de Curso,
pode-se clarear a forma com que o tema vem sendo investigado (ou ndo), pensado na
academia e préatica das instituicdes e cursos superiores do pais.

Depois de realizar o estado do conhecimento em Morosini e Fernandes (2014) parte-se

para a pesquisa bibliografica. Segundo Severino (2007), a mesma é entendida como:

[...] aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc. utiliza-se de
dados ou de categorias teéricas j& trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados.
O pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p. 122).

J& a andlise documental, Severino (2014, p.122-123) aponta que essa analise “tem-Se
como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo sé de documentos impressos, mas
sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacdes,
documentos legais”. Ou seja, a partir dos documentos 0 pesquisador inicia a observacao,
investigacdo e analise a partir do seu tema de trabalho desencadeando o processo de pesquisa,
pautado na andlise de conteudo em Bardin (2016), possibilitando assim a identificagdo dos
elementos mais frequentes que se ligam ao tema de pesquisa nos documentos a serem
analisados. Neste sentido, utilizou-se a Analise de Contetdo para fazer a leitura do RCNEI
(1998), DCNEI (2009) e BNCC (2017). A partir da leitura foi constituida a categoria:

autonomia e suas subcategorias. A Analise de Conteudo para Bardin (2016, p. 44) é:
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Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicGes de producdo/recepcdo (varidveis indeferidas) destas mensagens.

Segundo Bardin (2016) a Anéalise de Contetdo é empirica e deve seguir regras para
que se possa atingir objetivamente o0 que se propde alcancar, sendo trés momentos dessa
etapa. A primeira fase é a pré-analise, que caracteriza a “escolha dos documentos a serem
submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses, dos objetivos e a elaboragéo de indicadores
que fundamentam a interpretagdo final” (BARDIN, 2016, p.121). Seguida pela pesquisa e
exploracdo do material encontrado, fase que se estendeu por um periodo longo de dedicacédo e
interpretacdo dos mesmos. A fase final tratou os resultados obtidos, para que, a partir de uma
observacdo detalhada, criteriosa e critica, para que se possa verificar a aplicacdo e veracidade
dos documentos.

Depois de realizar uma leitura flutuante de todos os documentos e relatério de estagio,
foi realizada a coleta de dados identificando os pontos presentes nos documentos que mais
abordavam o objeto de pesquisa, ou seja, autonomia na educacgdo infantil: conceitos e
reflexdes pedagégicas. Algumas subcategorias foram consideradas e dispostas em quadros®.
O primeiro quadro analisou o conceito de autonomia e apresentou as suas subcategorias no
RCNEI (2008). Logo apo6s foram feitos outros dois quadros, um verificando o conceito de
autonomia no DCNEI (2009) e o outro na BNCC (2017). Por fim, com o material ja
categorizado, o texto da pesquisa foi construido a partir da interpretacdo dos dados, ou seja,
uma andlise entre os resultados da pesquisa com 0s artigos, livros e documentos encontrados
que fizeram parte do referencial tedrico sustentado durante a pesquisa. Pelos documentos
analisados, RCNEI (1998), DCNEI (2009), BNCC (2017) foi possivel elaborar subcategorias
que se ligassem a categoria autonomia, e a partir destes documentos foi possivel visualizar a
presenca de fragmentos no Relatério de estagio (2017).

Diante desses argumentos, no préximo capitulo, serdo apresentadas as analises dos

documentos escolhidos, procurando refletir teoricamente a partir das evidéncias constatadas.

2 0s quadros da categoria e suas subcategorias estdo inseridos nos Apéndices deste TCC.
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4 ANALISE DO CONCEITO DE AUTONOMIA PRESENTE NOS DOCUMENTOS:
RCNEI (1998), DCNEI (2009) BNCC (2017) E NO RELATORIO DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO (2017)

O mapeamento do conceito de autonomia deu-se por meio de uma leitura flutuante dos
documentos que norteiam a educacdo infantil: RCNEI (1998), DCNEI (2009) E BNCC
(2017). Verificando-se de que forma e quando aparece o conceito de autonomia nos
documentos a partir de subcategorias conforme a analise de contetdo de Bardin (2016). Por
fim, apresenta-se o relatorio de estagio onde se analisa quais praticas e vivéncias oferecidas
contemplaram o conceito de autonomia seguindo a analise realizada nos documentos. A
seguir principiamos pela apresentacdo do conceito de autonomia, presente no Volume II-

Formacao pessoal e social da crianca- do RCNEI (1998).

4.1 CONCEITO DE AUTONOMIA NO VOLUME II- FORMACAO PESSOAL E SOCIAL
DA CRIANCA- DO RCNEI (1998)

Apresenta-se neste momento um estudo do Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (1998), onde por meio da leitura dos trés volumes que fazem parte desse
documento, verificou-se que no volume II- Formacdo pessoal e social da crianca- evidencia-se
0 conceito de autonomia no decorrer do texto. Desse modo, utiliza-se a analise de conteudo de
Bardin (2016) elaborando a constituicdo de categorias e subcategorias ligadas ao tema central
desta pesquisa.

O volume 1l do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998) volta-
se para discussdes acerca da formacgédo pessoal e social da crianga, ou seja, € 0 documento
que apresenta o eixo de trabalho que favorece prioritariamente os processos de construgdo da
identidade e autonomia das criangas. Destaca-se 0 estudo, apresentacdo e analise do volume Il
como algo primordial no trabalho de conclusdo por procurar investigar de que forma o
conceito se apresenta nos documentos e normativas que regem a Educacéo Infantil.

Na introducdo do volume Il ocorre a apresentacdo de uma carta ao professor da
Educacéo Infantil onde encontra-se uma breve exposicdo e apresentacdo de como se organiza
todo o volume Il. Pela leitura completa do volume, elegeu-se a categoria autonomia e as

seguintes subcategorias: 1. Socializacdo; 2. Identidade; 3. Afetividade; 4. Heteronomia;
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5. Planejamento do professor; 6. Cuidados Pessoais; 7. Tomada de decisdo por si
propria; 8. Familia. A constituicdo da categoria ocorreu por se ligar ao tema principal deste
trabalho e a constituicdo dos titulos das subcategorias ocorreu porque todos esses se ligavam a
construcdo da autonomia da crianga. Essa categorizacdo se pauta na analise de contetdo da
Bardin (2016) e a seguir destaca-se a categoria e suas subcategorias, seguidas das paginas do

documento onde encontram-se os fragmentos.

Tabela 2: Relacdo da categoria e das subcategorias encontradas no volume 11 do RCNEI (1998)

Categoria Subcategoria Paginas no documento
Autonomia Socializagéo 11, 15, 27, 29, 30, 37,
52

Identidade 11, 16, 27, 30, 37
Afetividade 16, 27, 29, 37,54
Heteronomia 15, 29, 56
Planejamento do 15, 39, 52, 54
professor
Cuidados pessoais 27,29, 37
Tomar decisdes por si 14, 29, 31, 37, 39, 62
préprias levando em
conta seus valores e
crencgas
Familia 17

Fonte: Elaborada pela autora.

Os fragmentos da subcategoria Socializa¢ao que estédo no volume Il do RCNEI

(1998) sao apresentados a seguir na tabela 3.
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Tabela 3: Fragmentos da subcategoria socializa¢io encontradas no volume 11 do RCNEI (1998)

“O desenvolvimento da identidade e da autonomia estfo intimamente relacionados com os processos de
socializacdo” (p.11).

“O complexo processo de construgdo da identidade e da autonomia depende tanto das interacdes sécio
culturais como da vivéncia de algumas experiéncias consideradas essenciais associadas a fusdo e a
diferenciagdo, construcio de vinculos e expressdo da sexualidade” (p.15).

“Brincar; relacionar-se progressivamente com mais criancas, com seus professores e com demais
profissionais da institui¢do, demonstrando suas necessidades e interesses” (p.27).

“Identificar e compreender a sua pertinéncia aos diversos grupos dos quais participam, respeitando suas

regras basicas de convivio social e a diversidade que os compde” (p.27).

“Identificagdo progressiva de algumas singularidades proprias e das pessoas com as quais convive no seu
cotidiano em situacGes de interacdo” (p.29).

“Participacdo ¢ interesse em situagdes que envolvam a relagdo com o outro; Respeito as regras simples de
convivio social” (p.29).

“A preocupagdo em demarcar o espaco individual no coletivo é imprescindivel para que as criancas tenham
no¢do de que sua inser¢do no grupo nao anula sua individualidade” (p.30).

“Em contrapartida, trabalhar o reconhecimento da marca de outros é também um objetivo importante, pois
favorece a formacéo do sentimento de grupo” (p.30).

“Participagdo na realizagdo de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam acgdes de cooperacéo,
solidariedade e ajuda na relagdo com os outros” (p.37).

“Respeito e valorizacdo da cultura de seu grupo de origem e de outros grupos; Conhecimento, respeito e
utilizacdo de algumas regras elementares de convivio social; Participacdo em situagdes que envolvam a
combinacéo de algumas regras de convivéncia em grupo e aqueles referentes ao uso dos materiais e do
espago, quando isso for pertinente” (p.37).

“Aconselha-se que as mamadeiras sejam oferecidas com o bebé no colo, bem recostado, o que propicia contato
corporal, troca de olhares e expressdes faciais entre o adulto e a crian¢a. Recomenda-se que seja sempre o
mesmo adulto que alimente e cuide dos bebés, pois nesta fase o vinculo ¢ fundamental” (p.52).

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se que a subcategoria socializacdo estd ligado ao desenvolvimento da
crianga em constituir a relacdo consigo mesma (em sua identidade propria) e com os demais
colegas. Também nessa subcategoria emerge a relacdo da crianga com o professor para
constituir a sua socializacdo e sua pertenca a um grupo de origem e também de outros grupos
(escolares, culturais). A subcategoria socializagdo aparece dentro do volume Il para bebés e
criangas pequenas, como também no reconhecimento social das singularidades. Ou seja, a
socializacdo é evidenciada dentro da constituicdo da autonomia para bebés e criangas
pequenas.

O documento enfatiza ainda, que as instituicbes de Educacdo Infantil podem oferecer
espacos, profissionais e condigdes que motivem a ocorréncia de interagdes entre o trabalho

pedagogico e o educador, que por sua vez, pode criar situagdes para que as criangas se
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conhecam e se socializem. Entende-se que esse fato, liga-se ainda ao processo de autonomia
da crianca.

Verifica-se também no inicio do volume Il do RCNEI (1998), que a partir da categoria
autonomia apresenta-se a constituicdo da subcategoria identidade. Percebe-se que essa
subcategoria esta atrelada ao processo de socializagdo na etapa da educacdo infantil, onde a
crianga consegue reconhecer o outro e constatar as diferengas dos demais no enriquecimento

de si propria. A seguir apresenta-se alguns fragmentos dessa subcategoria.

Tabela 4: Fragmentos da subcategoria identidade encontrada no volume 11 do RCNEI (1998)

“O desenvolvimento da identidade e da autonomia estdo intimamente relacionados com os processos de
socializacdo” (p.11).

“Elas comecam a perceber que sabem lidar com a realidade, que conseguem respostas positivas, fato que lhes
da seguranca e que contribui para a construgdo de sua identidade (p. 16).

“Familiarizar-se com a imagem do préprio corpo, conhecendo progressivamente seus limites, sua unidade e
as sensacgdes que ele produz” (p.27);

“Ter uma imagem positiva de si, ampliando sua autoconfianca, identificando cada vez mais suas
limitacdes e possibilidades, e agindo de acordo com elas” (p.27)

“A colaboracgdo entre pais e professores é fundamental no acompanhamento conjunto dos progressos que a
crianga realiza na construcgdo de sua identidade e progressiva autonomia pessoal” (p.30)

“Isso pode se fazer presente, por exemplo, na identificagcdo dos pertences pessoais. O local escolhido e
organizado para guardar os pertences de cada um pode ser identificado por sua fotografia ou a escrita de
seu nome de forma que, pelo reconhecimento dessa marca, as criangas possam saber que ali estdo suas coisas”

(p-30)

“Identificagdo progressiva de algumas singularidades préprias e das pessoas com as quais convive no seu
cotidiano em situagdes de interagdo” (p.37).

“Participacdo de meninos e meninas igualmente em brincadeiras de futebol, casinha, pular corda etc”
(p.37).

“Respeito as caracteristicas pessoais relacionadas ao género, etnia, peso, estatura, etc” (p.37)

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da tabela apresentada acima, percebe-se que a subcategoria identidade esta
ligada ao processo de socializagdo. Também evidencia-se que na identidade é preciso que a
crianga constitua sua autonomia numa imagem positiva de si e tenha a interferéncia dos pais e

professores para constituir sua identidade prépria. Ou seja, atribui-se a pais (familia) e
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professores o auxilio para a constituicdo da autonomia/identidade, sem discriminacéo ou
exclusdo, livre de qualquer preconceito.

Verifica-se também que o volume Il do RCNEI (1998) a partir da categoria
autonomia, a constituicdo da subcategoria afetividade. A seguir apresenta-se a tabela 5 com

os fragmentos da subcategoria afetividade.

Tabela 5: Fragmentos da subcategoria afetividade encontrados no volume Il do RCNEI (1998)

“No ato de alimentar ou trocar uma crianga pequena nao ¢ so6 o cuidado com a alimentacéo e higiene que estdo
em jogo, mas a interacdo afetiva que envolve a situacdo. Ser carregado ao colo e, ao mesmo tempo, ter o seio
ou mamadeira para mamar é uma experiéncia fundamental para o ser humano. Na relagdo estabelecida, por
exemplo, no momento de tomar a mamadeira, seja com a mde ou com o professor de educacao infantil, o
bindmio dar e receber possibilita as criangas aprenderem sobre si mesmas e estabelecerem uma confianga
bésica no outro e em suas préprias competéncias” (p.16).

“Experimentar e utilizar os recursos de que dispdem para a satisfacdo de suas necessidades essenciais,
expressando seus desejos, sentimentos, vontades e desagrados, e agindo com progressiva autonomia” (p.27).

“Identificar e enfrentar situacGes de conflitos, utilizando seus recursos pessoais, respeitando as outras
criangas e adultos e exigindo reciprocidade; valorizar agBes de cooperacdo e solidariedade, desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboragéo e compartilhando suas vivéncias (p.27).

“Comunicacdo e expressdo de seus desejos, desagrados, necessidades, preferéncias e vontades em
brincadeiras e nas atividades cotidianas” (p.29).

“Expressdo, manifestacdo e controle progressivo de suas necessidades, desejos e sentimentos em situagdes
cotidianas” (p. 37).

“A oferta de alimentos nesta fase precisa ser feita em ambientes mais tranqtilos, em pequenos grupos, com
acompanhamento mais préximo do professor, que propicia seguranca afetiva e ajuda” (p.54).

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o que foi apresentado na tabela acima, percebe-se que a autonomia se
liga com a subcategoria afetividade, ou seja, a atencdo e o cuidado afetivo estdo embutidos na
construcdo da autonomia da crianca. Outro destaque ocorre na necessidade de satisfazer os
desejos, vontades e sentimentos das criangas na progressiva construgdo autbnoma da mesma.
A resolucdo de conflitos e a interferéncia de um adulto sobre a afetividade da crianga faz parte

da construgdo da autonomia da mesma segundo o VVolume Il do RCNEI (1998). A sequir,
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apresentam-se os fragmentos da subcategoria heteronomia encontrados no Volume Il do
RCNEI (1998).

Tabela 6: Fragmentos da subcategoria heteronomia encontrados o no volume 11 do RCNEI (1998)

“A passagem da heteronomia para a autonomia supde recursos internos (afetivos e cognitivos) e externos
(sociais e culturais). Para que as criancas possam aprender a gerenciar suas acdes e julgamentos conforme
principios outros que ndo o da simples obediéncia, e para que possam ter nocao da importancia da reciprocidade
e da cooperacdo numa sociedade que se propde a atender o bem comum, é preciso que exercitem o
autogoverno, usufruindo de gradativa independéncia para agir, tendo condi¢fes de escolher e tomar
decisdes, participando do estabelecimento de regras e sangdes” (p.15).

“Iniciativa para pedir ajuda nas situagGes em que isso se fizer necessario; Realizacdo de pequenas acgdes
cotidianas ao seu alcance para que adquira maior independéncia” (p.29).

“Como a crianca aprende muito pela observagéo e imitacdo é importante que ela presencie adultos e outras
criangas fazendo sua higiene bucal, ao mesmo tempo que poderdo ampliar seus conhecimentos sobre esses
cuidados” (p. 56).

Fonte: Elaborado pela autora.

Na tabela acima, o conceito de autonomia esta ligado a subcategoria denominada
heteronomia, que € a passagem da heteronomia para autonomia e para que aconteca esta
passagem, segundo o volume Il, alguns fatores como o aspecto afetivo e o cognitivo da
crianca, assim como o social e o cultural devem estar atrelados. Ainda, percebe-se que
heteronomia € a capacidade da crianca pedir ajuda para realizar determinadas tarefas que nédo
consegue fazer, e que a passagem para a autonomia se da pela observacdo que ocorre por um
adulto proximo pelo seu exemplo. Os fragmentos da subcategoria planejamento do

professor, sdo apresentados na tabela 7 em seguida.

Tabela 7: Fragmentos da subcategoria planejamento do professor encontrados no volume Il do RCNEI
(1998)

“Assim, é preciso planejar oportunidades em que as criancas dirijam suas proprias a¢des, tendo em vista
seus recursos individuais e os limites inerentes ao ambiente. Um projeto de educa¢do que almeja cidaddos
solidarios e cooperativos deve cultivar a preocupacao com a dimenséo ética, traduzindo-a em elementos
concretos do cotidiano na instituicdo” (p. 15).

“A disposicédo dos materiais e utensilios pedagdgicos é fator que interfere diretamente nas possibilidades
do “fazer sozinho”, devendo ser, também, alvo de reflexdo e planejamento do professor e da instituigdo” (p.
39).

“Nessa situagdo, quando ha risco de longo tempo de espera dos demais bebés, é importante que se planejem
situacBes alternativas” (p. 52).

“Desaconselha-se a oferta das refeicbes em grandes refeitérios com todos os grupos infantis presentes ao
mesmo tempo. Isso porque essa forma de organizacdo aumenta o nivel de ruido, o tempo de espera das
criancas e dispersa a atencdo tanto das criangas quanto dos professores” (p. 54).

Fonte: Elaborado pela autora.
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A autonomia interligada a subcategoria planejamento do professor, segundo o
volume Il do RCNEI (1998), considera que o planejamento do professor deve oportunizar as
criangas agOes que possam ser realizadas individualmente. Assim como projetos que
contribuam com a formacéo de cidaddos preocupados com a ética e com o cotidiano escolar.
Quando se trata de bebés, o professor segundo o volume Il, deve voltar o planejamento para
atender os demais bebés e criangcas pequenas enquanto atende as necessidades individuais,
como o ato de amamentacdo. Em relagcdo as criangas pequenas, o planejamento é entendido
como ato de se preparar para a hora de realizar as refeicdes, pensando em propostas que

mantenham as criancas ocupadas e que gerem aprendizagens para as mesmas.

Em seguida, apresenta-se a subcategoria cuidados pessoais e o0s fragmentos

encontrados no texto analisado.

Tabela 8: Fragmentos da subcategoria cuidados pessoais encontrados no volume Il do RCNEI (1998)

“Interessar-se progressivamente pelo cuidado com o préprio corpo, executando acgdes simples
relacionadas a saude e higiene” (p.27).

“Adotar hébitos de autocuidado, valorizando as atitudes relacionadas com a higiene, alimentacéo,
conforto, seguranga, protecéo do corpo e cuidados com a aparéncia” (p.27).

“Reconhecimento progressivo do préprio corpo e das diferentes sensacdes e ritmos que produz” (p. 29).

“Higiene das maos com ajuda; Expressao e manifestacdo de desconforto relativo a presenga de urina e fezes
nas fraldas; Interesse em despreender-se das fraldas e utilizar o penico e 0 vaso sanitario; Interesse em
experimentar novos alimentos e comer sem ajuda; ldentificacdo de situagdes de risco no seu ambiente mais
proximo” (p.29).

“Valorizacéo da limpeza e aparéncia pessoal” (p.37).

“Valorizagdo dos cuidados com os materiais de uso individual e coletivo; Procedimentos relacionados a
alimentacdo e a higiene das méos, cuidado e limpeza pessoal das varias partes do corpo; Utilizacdo
adequada dos sanitérios; Identificacdo de situages de risco no seu ambiente mais proximo; Procedimentos
bésicos de prevengdo a acidentes e autocuidado” (p.37).

“As criangas nesta idade, na maioria das vezes, estdo mais independentes em relagdo ao controle de suas
eliminacBes, mas ainda precisam de ajuda e orientacdo para desenvolver habilidades e manter atitudes de
higiene consigo mesmas e com o ambiente, durante e ap6s uso do sanitario. Observar o estado de limpeza dos
sanitarios antes de sentarem, dar a descarga, se limpar, descartar o papel higiénico e lavar as maos,
cuidadosamente apés limpar-se sao exemplos de habilidades e atitudes que se aconselha desenvolver com as
criangas. Quanto menores, mais as criancas precisam de orientacdo e de ajuda dos professores e dos
funcionarios que estiverem préximos no momento” (p. 45).

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo a autonomia ligada a subcategoria cuidados pessoais apresentado
anteriormente, o Volume 11 do RCNEI (1998) prop6e ao professor planejar situagdes para que

a crianca crie habitos de cuidados pessoais voltados & higiene das maos antes de comer e apos
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ir ao banheiro, o habito de tomar banho, escovar os dentes, se limpar, dar descarga e outras

tarefas que podem ser progressivamente desenvolvidas pela crianca.

A tabela que se apresenta a seguir, vai demonstrar os fragmentos em relacao a

subcategoria denominada: tomada de decis@es por si propria.

Tabela 9: Fragmentos da subcategoria tomada de decis6es por si propria encontrados no volume Il do
RCNEI (1998)

“A capacidade das criancas tomarem decisGes por conta prépria, levando em conta seus valores e
crencas. Ou seja, uma crianca com a possibilidade de uma educacdo com base na autonomia podera
interferir no meio em que esta inserida. E uma crianga que tem o autogoverno em questdes situadas no plano
das a¢des concentradas, que podem gradualmente evoluir no plano das ideias e valores” (p. 14).

“Interesse pelas brincadeiras e pela exploracéo de diferentes brinquedos; Participagdo em brincadeiras de
“esconder e achar” e em brincadeiras de imitagdo; Escolha de brinquedos objetos e espacos para brincar”

(p.29).

“Desde pequenos, os bebés ja manifestam suas preferéncias e sdo, também, capazes de escolher. Para isso
dependem diretamente da mediagdo do adulto que interpreta suas expressdes faciais ou choro como indicios de
preferéncia por uma ou outra situa¢do. O choro profundo de um bebé que é retirado de uma brincadeira e
colocado no berco, por exemplo, pode significar desagrado com a nova situacédo e preferéncia pela
anterior. Ao buscar compreender o significado desse tipo de manifestacdo e atendé-la, quando possivel, o
adulto estd dando, de uma maneira indireta, possibilidade de escolha a crian¢a cuja relagdo com o mundo ele
medeia” (p. 31).

“Participacdo em situacOes de brincadeira nas quais as criangas escolham os parceiros, 0s objetos, os
temas, 0 espaco e as personagens” (p.37).

“Nos atos cotidianos e em atividades sistematizadas, o que se recomenda € a atencdo permanente a questdo da
independéncia e autonomia. O exercicio da cidadania é um processo que se inicia desde a infancia, quando
se oferecem as criancas oportunidades de escolha e de autogoverno” (p. 39).

“Uma sugestdo ¢ que os materiais pedagdgicos, brinquedos e outros objetos estejam a disposicao,
organizados de tal forma que possam ser encontrados sem a necessidade de interferéncia do adulto,
dispostos em altura ao alcance das criangas, em caixas ou prateleiras etc. sobretudo em ambientes
especialmente organizados para brincar, como casinhas, garagem, circo, feira etc” (p. 39).

“A oferta permanente de atividades diversificadas em um mesmo tempo e espago é uma oportunidade de
propiciar a escolha pelas criangas. Organizar, todos os dias, diferentes atividades, tais como cantos para
desenhar, para ouvir musica, para pintar, para olhar livros, para modelar, para jogos de regras etc.,
auxilia o desenvolvimento da autonomia” (p. 62).

Fonte: Elaborado pela autora.

A subcategoria tomada de decisBes por si propria esta intrinsecamente ligada a

autonomia da crianga no momento em que ela escolhe com o que quer brincar, com qual
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brincadeira prefere brincar, quando ela toma decisbes importantes, resolve conflitos entre
colegas e toma a frente em propostas em que necessitem escolher tema, personagem ou outros
pontos que necessitem de escolhas que envolvam crencas e valores. Desta forma, o Volume 11
do RCNEI (1998) ressalta o planejamento para propostas que envolvam situacGes que
possibilitem a crianca a fazer escolhas, iniciando por espagos com diferentes brinquedos,

jogos, livros, entre outros.

A ultima subcategoria que se liga a autonomia no RCNEI (1998) é apresentada na

tabela a seguir e denomina-se: subcategoria familia.

Tabela 10: Fragmentos da subcategoria familia encontrados no volume Il do RCNEI (1998)

“Desde o nascimento, as criangas se orientam prioritariamente para o outro, inicialmente para os adultos
proximos, que lhes garantem a sobrevivéncia, propiciando sua alimentacdo, higiene, descanso etc. O bebé
nasce e cresce, pois, em intimo contato com o outro, o que lhe possibilita 0 acesso ao mundo. Ele expressa
seu estado de bem ou mal estar pelas vocalizagdes, gestos e posturas que sdo percebidas, interpretadas e
respondidas pelo(s) outro(s), conforme aprenderam em suas experiéncias na cultura a qual pertencem. O bebé j&
nasce imerso nessa cultura” (p.17).

Fonte: Elaborado pela autora.

Na subcategoria familia, percebe-se que a primeira pessoa com quem se tem contato
ao nascer é a familia, e acredita-se ser ela que vai auxiliar nos primeiros passos da criancga, ao
alimentar, dar banho, fazé-la dormir. Desta forma, ao realizar alguns gestos, o adulto
responsavel sabera como agir com aquele bebé que ainda ndo se comunica verbalmente e
precisa de cuidados especiais. Ainda, o Volume IlI- Formacdo pessoal e social do RCNEI
(1998) afirma que a crianca ja esta imersa em uma cultura social e familiar a partir de seus
gestos e verbalizacdes.

Sendo assim, identifica-se que o RCNEI (1998) apresentou a autonomia de modo
explicito. O documento trouxe o que é autonomia (conceito) e como ela esta atrelada a outras
situacOes, objetivos e atividades desenvolvidas dentro da educacgéo infantil. Desta forma,
percebe-se que este documento é adequado para ser suporte na construcdo da autonomia das
criancas para os professores da educacdo infantil.

A seguir apresenta-se a analise da autonomia e suas subcategorias na Diretriz

Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (2009).
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4.2 CONCEITO DE AUTONOMIA NA DIRETRIZ CURRICULAR NACIONAL PARA A

EDUCACAO INFANTIL (2009)

O parecer 20, que trata das atualizagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (2009) apresenta primeiramente a histéria da educacédo infantil no Brasil e
enfatiza a educacdo como um direito e a creche e a pré-escola como um dever do Estado,
principalmente a partir da Constituicdo Federal de 1988. Depois de realizar a leitura criteriosa
de todo o parecer, elegeu-se a categoria autonomia, seguida das subcategorias: 1.
socializacdo; 2. ldentidade; 3. Planejamento do professor; 4. Cuidados pessoais; 5.
Tomada de decisdes por si proprias; 6. Familia. A seguir sdo apresentadas na tabela 11 as

subcategorias e as paginas correspondentes aos fragmentos que se relacionam ao conceito.

Tabela 11: Relacéo da categoria e das subcategorias encontradas no DCNEI (2009)

Categoria

Subcategoria

Paginas no documento

Autonomia

Socializacéo

5,6,7,8,10,12, 14,16

Identidade

8,8,10,12,14,19,21

Planejamento do

2,6,7,8,99,12, 14,

professor

Cuidados pessoais 9,21
Tomada de decisfes por | 8,12, 19
si proprias

Familia 5,7,13,

Fonte: Elaborada pela autora.

Os fragmentos da subcategoria socializagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Infantil (2009), sdo apresentados a seguir na tabela 12.
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Tabela 12: Fragmentos da subcategoria socializa¢éo encontrados no DCNEI (2009)

“O paradigma do desenvolvimento integral da crianga a ser necessariamente compartilhado com a familia,
[...], dimensiona aquelas finalidades na consideracdo das formas como as criangas, nesse momento de suas
vidas, vivenciam o mundo, constroem conhecimentos, expressam-se, interagem e manifestam desejos e
curiosidades de modo bastante peculiares” (p.5).

“Primeiro espacgo de educacéo coletiva fora do contexto familiar” (p.5).

“Nessas condi¢bes ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa,
conversa, experimenta, questiona, constroi sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal e coletiva,
produzindo cultura” (p. 6-7).

“O conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visdo de que desde o nascimento a crianca busca
atribuir significado a sua experiéncia e nesse processo volta-se para conhecer o mundo material e social,
ampliando gradativamente o campo de sua curiosidade e inquietaces, mediada pelas orientagdes,
materiais, espacos e tempos que organizam as situacdes de aprendizagem e pelas explicacbes e
significados a que ela tem acesso” (p. 7).

“Sao histdrica e culturalmente produzidas nas relag¢des que estabelecem com o mundo material e social
mediadas por parceiros mais experientes” (p. 7).

“Tais institui¢des devem proporcionar as criangas oportunidades para ampliarem as possibilidades de
aprendizado e de compreensdo de mundo e de si proprio trazidas por diferentes tradi¢des culturais e a
construir atitudes de respeito e solidariedade, fortalecendo a auto-estima e os vinculos afetivos de todas
as criancas” (p. 8).

“Em relagdo as criancas indigenas, ha que se garantir a autonomia dos povos e nagdes na escolha dos modos de
educacdo de suas criancas de zero a cinco anos de idade e que as propostas pedagdgicas para esses povos que
optarem pela Educagdo Infantil possam afirmar sua identidade sociocultural. Quando oferecidas, aceitas e
requisitadas pelas comunidades, como direito das criancas indigenas, as propostas curriculares na Educacao
Infantil dessas criangas devem proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos, crencas, valores,
concepgdes de mundo e as memorias de seu povo; reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como
elementos de constituicdo das criancas; dar continuidade a educacgdo tradicional oferecida na familia e
articular-se as préticas socioculturais de educagdo e cuidado da comunidade; adequar calendario,
agrupamentos etarios e organizacdo de tempos, atividades e ambientes de modo a atender as demandas
de cada povo indigena” (p.12).

“De modo a proporcionar as criancas diferentes experiéncias de interac@es que lhes possibilitem construir
saberes, fazer amigos, aprender a cuidar de si e a conhecer suas proprias preferéncias e caracteristicas,
deve-se possibilitar que elas participem de diversas formas de agrupamento (grupos de mesma idade e
grupos de diferentes idades), formados com base em critérios estritamente pedagogicos” (p.14).

“As experiéncias que permitam ac¢des individuais e em um grupo, lidar com conflitos e entender direitos e
obrigac6es, que desenvolvam a identidade pessoal, sentimento de auto-estima, autonomia e confianga em
suas proprias habilidades, e um entendimento da importéancia de cuidar de sua propria salde e bem-
estar, devem ocupar lugar no planejamento curricular” (p.16)

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se que a subcategoria socializacdo evidencia a experiéncia da vivéncia de
mundo da crianca que esta fora de seu contexto familiar mais precisamente quando esta na
escola, onde pela interagdo constréi conhecimentos consigo mesma e com 0s demais

individuos. Aponta-se também para a compreensao de si e do mundo e as experiéncias que se
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voltam para as rela¢bes que proporcionam o conhecimento de si, de novos saberes, conquista
de novas amizades, cuidado de si mesmas e também a formacéo de grupos, denominado pelo
documento de agrupamentos.

A seguir, apresenta-se a tabela 13, onde encontra-se os fragmentos da subcategoria
identidade.

Tabela 13: Fragmentos da subcategoria identidade encontrados no DCNEI (2009)

“Principios éticos: valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades” (p. 8).

“Principios estéticos: valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestacgdes artisticas e culturais” (p. 8).

“A medida que vdo se constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturais de agir, sentir e pensar” (p. 10).

“[...] Elas ainda devem criar contextos que articulem diferentes linguagens e que permitam a participacéao,
expressdo, criacdo, manifestacdo e consideragdo de seus interesses” (p.12).

“Em relagdo a qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada pelas criangas, devem ser abolidos os
procedimentos que ndo reconhecem a atividade criadora e o protagonismo da crianca pequena, que
promovam atividades mecanicas e ndo significativas para as criangas” (p.14-15).

“As propostas pedagdgicas de Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes principios: I — Eticos: da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades” (p. 19).

“Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagdo Infantil devem ter como
eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que: | - promovam o conhecimento de
si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca” (p.21).

Fonte: Elaborado pela autora.

Pode-se perceber que na subcategoria identidade apresentada acima, a autonomia
estd ligada a dois principios da DCNEI (2009), que sdo: principios éticos e estéticos. Dessa
forma, a autonomia nesse documento €& abordada como principio ético e estético
diferentemente do RCNEI (1998) analisado anteriormente, que definia o conceito e

interligava a outros. Neste documento percebe-se que ndo se define o conceito de autonomia,
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apenas apresenta como principio que deve ser levado em conta no desenvolvimento da crianca
e nas propostas e praticas pedagdgicas desenvolvidas na educacdo infantil, principalmente no
conhecimento de si e do mundo pelas experiéncias das criangas.

Na tabela que se apresenta a seguir, serdo enfatizados os fragmentos da subcategoria

planejamento do professor.

Tabela 14: Fragmentos da subcategoria planejamento do professor encontrados no DCNEI (2009)

“Frente a todas essas transformagdes, a Educag@o Infantil vive um intenso processo de revisdo de concepgdes
sobre a educacdo de criangas em espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas pedagdgicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. Em especial, tém se mostrado prioritarias as
discussdes sobre como orientar o trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e como garantir
préaticas junto as criangas de quatro e cinco anos que se articulem, mas ndo antecipem processos do
Ensino Fundamental” (p.2).

“A crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos que se desenvolve nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e
criancas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere” (p. 6).

“Atividades realizadas pela professora ou professor de brincar com a crianga, contar-lhe historias, ou
conversar com ela sobre uma infinidade de temas, tanto promovem o desenvolvimento da capacidade infantil
de conhecer o mundo e a si mesmo, de sua autoconfianca e a formacdo de motivos e interesses pessoais,
quanto ampliam as possibilidades da professora ou professor de compreender e responder as iniciativas
infantis” (p. 7).

“O trabalho pedagogico na unidade de Educagdo Infantil, em um mundo em que a reprodu¢do em massa sufoca
o olhar das pessoas e apaga singularidades, deve voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato criador e
a construcdo pelas criangas de respostas singulares, garantindo-lhes a participacdo em diversificadas
experiéncias” (p. 8-9).

“As préticas pedagogicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a crianga nas suas possibilidades de
viver experiéncias, na sua compreensdo do mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no conhecimento
gue constroi na relacdo intrinseca entre razdo e emocdo, expressdo corporal e verbal, experimentacao
pratica e elaboragéo conceitual” (p. 9).

“As instituicdbes de Educac¢do Infantil precisam organizar um cotidiano de situacfes agradaveis,
estimulantes, que desafiem o que cada crianga e seu grupo de criancas ja sabem sem ameacar sua
autoestima nem promover competitividade, ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada,
de se expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de conviver, brincar e trabalhar
em grupo, de ter iniciativa e buscar soluces para os problemas e conflitos que se apresentam as mais
diferentes idades, e lhes possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam em nossa
sociedade, selecionados pelo valor formativo que possuem em relagdo aos objetivos definidos em seu Projeto
Politico Pedagdgico” (p.9).

“Isso requer do professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e assegurar atencéo
especial conforme as necessidades que identifica nas criancas” (p. 10).
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“No cumprimento dessa exigéncia, 0 planejamento curricular deve assegurar condi¢fes para a organizacdo
do tempo cotidiano das institui¢des de Educacdo Infantil de modo a equilibrar continuidade e inovacéo
nas atividades, movimentacdo e concentracdo das criancas, momentos de seguranca e momentos de
desafio na participacdo das mesmas, e articular seus ritmos individuais, vivéncias pessoais e experiéncias
coletivas com criancas e adultos. Também é preciso haver a estruturacdo de espacos que facilitem que as
criangas interajam e construam sua cultura de pares, e favorecam o contato com a diversidade de produtos
culturais (livros de literatura, brinquedos, objetos e outros materiais), de manifestagdes artisticas e com
elementos da natureza [...]” (p. 12).

“As especificidades e os interesses singulares e coletivos dos bebés e das criancas das demais faixas etarias
devem ser consideradas no planejamento do curriculo, vendo a crianga em cada momento como uma
pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e linguisticos integram-se, embora em
permanente mudanca” (p. 14- 15).

Fonte: Elaborado pela autora.

Na subcategoria planejamento do professor exposta anteriormente, constata-se que
de forma implicita a autonomia da crianca € abordada, quando a coloca como centro do
planejamento curricular, visualizando-a como sujeito historico, de vontades e singularidades.
A sequir, visualiza-se na tabela 15, a subcategoria cuidados pessoais que se liga a categoria

autonomia.

Tabela 15: Fragmentos da subcategoria cuidados pessoais encontrados no DCNEI (2009)

“As praticas envolvidas nos atos de alimentar-se, tomar banho, trocar fraldas e controlar os esfincteres, na
escolha do que vestir, na atencdo aos riscos de adoecimento mais facil nessa faixa etaria, no ambito da
Educacdo Infantil, ndo sdo apenas praticas que respeitam o direito da crianga de ser bem atendida nesses
aspectos, como cumprimento do respeito a sua dignidade como pessoa humana. Elas sdo também praticas que
respeitam e atendem ao direito da crianca de apropriar-se, por meio de experiéncias corporais, dos
modos estabelecidos culturalmente de alimentacéo e promocao de satde, de relagdo com o proprio corpo
e consigo mesma, mediada pelas professoras e professores, que intencionalmente planejam e cuidam da
organizacao dessas préticas” (p. 9-10).

“VI - Possibilitem situacBes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas nas
acOes de cuidado pessoal, auto-organizacgdo, salde e bem-estar” (p. 21).

Fonte: Elaborado pela autora.

Identifica-se na subcategoria cuidados pessoais da tabela 15 apresentada, que o
documento sugere o planejamento e trabalho do professor em relagdo a construcdo da
autonomia das criancas relacionadas as a¢fes de cuidado pessoal, auto-organizacao, saude e
bem-estar. Nota-se que a autonomia se liga aos cuidados pessoais e a mesma € abordada com
grande énfase no documento, principalmente por se tratar da educacdo infantil, fase de
desenvolvimento e apropriacdes pessoais e grupais da crian¢a. Em seguida, na tabela 16, trata-

se dos fragmentos da subcategoria tomada de decisoes.
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Tabela 16: Fragmentos da subcategoria tomada de decisdes encontradas no DCNEI (2009)

“Cabe as institui¢des de Educagio Infantil assegurar as criancas a manifestacdo de seus interesses, desejos e
curiosidades ao participar das praticas educativas, valorizar suas producdes, individuais e coletivas, e
trabalhar pela conquista por elas da autonomia para a escolha de brincadeiras e de atividades e para a
realizacao de cuidados pessoais diarios” (p.8).

“Educar de modo indissociado do cuidar é dar condi¢les para as criancas explorarem o ambiente de
diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos, observando, nomeando objetos,
pessoas ou situacgdes, fazendo perguntas etc) e construirem sentidos pessoais e significados coletivos” (p.
10).

“Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito & ordem democrética” (p.
21).

Fonte: Elaborado pela autora.

Identifica-se na subcategoria apresentada que a conquista da autonomia esta
relacionada com a capacidade de escolha de situacOes, brincadeiras, e jogos pelas criancgas.
Ou seja, o documento afirma ser um direito e dever da escola assegurar a autonomia da
crianca na tomada de decisGes. Posteriormente, a tabela 17 apresenta fragmentos da

subcategoria familia que se ligam a categoria autonomia.

Tabela 17: Fragmentos da subcategoria familia encontrados no DCNEI (2009)

“A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas institui¢cfes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestaces culturais” (Lei n® 9.394/96, art. 1°).

“Cumprir tal fungdo significa, em primeiro lugar, que o Estado necessita assumir sua responsabilidade na
educagdo coletiva das criangas, complementando a acdo das familias. Em segundo lugar, creches e pré-
escolas constituem-se em estratégia de promogao de igualdade de oportunidades entre homens e mulheres, uma
vez que permitem as mulheres sua realizagdo para além do contexto domestico. Em terceiro lugar, cumprir
fungdo sociopolitica e pedagdgica das creches e pré-escolas implica assumir a responsabilidade de torna-las
espacos privilegiados de convivéncia, de construcdo de identidades coletivas e de ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de praticas que atuam como recursos de promogdo da
equidade de oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia. Em quarto lugar, cumprir funcéo
sociopolitica e pedagogica requer oferecer as melhores condigdes e recursos construidos historica e
culturalmente para que as criangas usufruam de seus direitos civis, humanos e sociais e possam se manifestar e
ver essas manifestacdes acolhidas, na condicdo de sujeito de direitos e de desejos. Significa, finalmente,
considerar as creches e pré-escolas na producdo de novas formas de sociabilidade e de subjetividades
comprometidas com a democracia e a cidadania, com a dignidade da pessoa humana, com o
reconhecimento da necessidade de defesa do meio ambiente e com o rompimento de relacbes de
dominagdo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa que ainda
marcam nossa sociedade” (p. 5-6).

“A familia constitui o primeiro contexto de educacdo e cuidado do bebé. Nela ele recebe os cuidados
materiais, afetivos e cognitivos necessarios a seu bem-estar, e constréi suas primeiras formas de significar o
mundo. Quando a crianga passa a frequentar a Educacgdo Infantil, é preciso refletir sobre a especificidade de
cada contexto no desenvolvimento da crianca e a forma de integrar as acdes e projetos educacionais das
familias e das institui¢des” (p.13).
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Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se que na subcategoria familia apresentada na tabela acima, a autonomia
ocorre de forma implicita, sugerindo atencdo, planejamento e praticas que favoregcam a
constituicdo autbnoma do sujeito tanto no contexto familiar e no escolar. Percebe-se que ha
indicacdo para que ocorra de forma integrada acdes e projetos educacionais que contemplem a
relacdo familia-escola.

No documento DCNEI (2009) percebe-se que existe uma grande diluicdo de algumas
subcategorias anteriormente encontradas: afetividade e heteronomia. No documento nao
indica nenhum fragmento a respeito dos mesmos e ndo oferece uma justificativa do por que
estas subcategorias ndo sdo encontradas. Diante desta constatacdo, interrogamos: A
subcategoria afetividade e heteronomia ndo sdo necessarias para a educagdo infantil e/ou
porgue ocorre a diluicdo desses dois conceitos neste documento?

A seguir, sera apresentada a analise desenvolvida em relacdo a BNCC (2017)

visualizando o conceito de autonomia.

4.3 CONCEITO DE AUTONOMIA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

(2017)

A Base Nacional Comum Curricular (2017) define quais sdo as aprendizagens
essenciais que todas as criancas tém o direito de adquirir durante a educacao basica. Ela esta
orientada pelos principios éticos, estéticos e politicos que visam a formacgdo humana em suas
maultiplas dimensdes, também a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
A BNCC (2017) tem como premissa uma educacdo integral que visa o pleno desenvolvimento
da crianga, seu crescimento como cidaddo e sua qualificagdo para o trabalho. As
aprendizagens essenciais da Base estdo expressas em 10 competéncias gerais. Essas
competéncias servem segundo a BNCC (2017) para adquirir conhecimento, habilidades,
atitudes e valores para as demandas do cotidiano, no exercicio pleno da cidadania e do mundo
do trabalho.

Em sua introducéo a base menciona que a educacéo infantil tornou-se dever do Estado
a partir da Constituicdo Federal de 1988 e em 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases, a
educacdo infantil denomina-se como a primeira etapa na educacdo basica, atendendo as

criangas de zero a cinco anos de idade. A obrigatoriedade se d& a partir dos quatro e/ou cinco
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anos de idade. O documento aponta que o cuidar e o educar estdo vinculados ao processo
educativo. As instituicdes de educacdo infantil ao acolher as criangas com diferentes vivéncias
e cuidados adquiridos das familias, precisa oferecer a educacdo por meio da a¢do pedagogica
do professor.

Depois da introducdo o documento apresenta a estruturacdo e organizacdo geral da
BNCC (2017). Nesse trabalho atenta-se para a etapa da educagéo infantil onde conforme a
figura apresentada a seguir, apresenta-se um recorte da explicacdo do documento sobre a

estruturacdo e divisao do que se pensa e trabalha na etapa da educacao infantil.

Tabela 18: Recorte da explicacdo sobre a estruturagdo da Educacéo Infantil no capitulo 2 da BNCC
(2017).

Na pnmera etapa da t

¢ @ de acord
da Educacso Infantil (

bnncadeira), devem sSer asseguracgos

- seis direitos de
EDUCACAO aprendizagem e z
INFANTIL desenvolvimento, | Conviver
para que as Brincar
nancas tenham Participar
condcles de Explorar
| O rn)(ﬂ. e se Expressar
CeITVOIVeY Conhecer-se

* O eu, o outro e o nas
« Corpo, gestos e movimentos
e TI'BCOS‘ s0ons, cores e formas

= Escuta, fala, pensamento e
imaginacao

* Espacos, tempos, quantidades,
relacbes e transformacbes

Fonte: BNCC, 2017, p. 25

Neste sentido, percebe-se que a educacdo infantil, possui eixos estruturantes que séo
“interacdes e brincadeiras”, e que esses eixos devem ser assegurados por seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento denominados: 1. conviver; 2. brincar; 3. participar; 4.
explorar; 5. expressar; 6. conhecer-se. Considerando esses seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento percebe-se que a autonomia é contemplada, de certa forma em todos os

direitos.
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A categoria da andlise desse documento sera autonomia e as subcategorias serdo
construidas e apresentadas a seguir considerando os cinco campos de experiéncias: 1. O eu 0
outro e o nos; 2. Corpo, gestos e movimentos; 3. Tracos, sons, cores e formas; 4. Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; 5. Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. Apos
realizar a leitura completa do capitulo terceiro da BNCC (2017) que se refere a etapa da
educacéo infantil e principalmente aos campos de experiéncia, verificou-se que a autonomia e
as subcategorias ocorreram dentro de 3 campos de experiéncias: 1. O eu 0 outro e 0 nos; 2.
Corpo, gestos e movimentos; e 0 4. Escuta, fala, pensamento e imaginacdo. O campo de
experiéncia nimero 3 (Tragos, sons, cores e formas) e 5 (Espacos, tempos, quantidades,
relacbes e transformacgdes) ndo contemplaram o conceito de autonomia de forma que se
consiga analisar dentro desta proposta tedrico metodolégica. As categorias e subcategorias
elegidas na BNCC (2017) sdo demonstradas a seguir na tabela 19.

Tabela 19: Relacdo da categoria e das subcategorias encontradas na BNCC (2017)

Categoria Subcategoria P&ginas no documento
Autonomia Socializacéo 35, 36, 38

Identidade 36, 38

Afetividade 35

Planejamento do 34, 37

professor

Cuidados pessoais 37, 38

Familia 34, 38

Fonte: Elaborada pela autora.

A seguir, apresenta-se na tabela 20 os fragmentos da subcategoria socializagéo

encontrados nos 3 campos de experiéncias citados anteriormente.

Tabela 20: Fragmento da subcategoria socializa¢ao encontrados ha BNCC (2017).

“A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas” (p. 35).

“Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as
pessoas® (p. 36).
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“O eu, o outro e 0 nés — E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
diferentes, com outros pontos de vista” (p.38).

Fonte: Elaborado pela autora.

Constata-se que na subcategoria socializacdo a Base privilegia a ocorréncia da
interacdo durante a brincadeira proporcionando aprendizagem e desenvolvimento integral das
criancas. O documento enfatiza a convivéncia de criancas e adultos, criacdo de grupos,
conhecimento de si e do outro e o reconhecimento das diferencas nos outros individuos.

A seguir apresenta-se os fragmentos da subcategoria identidade encontrados na
BNCC (2017).

Tabela 21: Fragmento da subcategoria identidade encontrados na BNCC (2017).

“Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si
e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interaces, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario” (p. 36).

“Por sua vez, na Educacdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato
com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de
cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebrac@es e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o
modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as
diferencas que nos constituem como seres humanos” (p.38).

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se que nesta categoria mencionada anteriormente a constru¢do da autonomia
ligada a identidade, constitui-se em uma imagem positiva de si e dos grupos que pertencem.
Também é enfatizado os cuidados, interacGes, brincadeiras, vivenciados na familia, escola e
comunidade. Nesta subcategoria ainda indica a criacdo de novas oportunidades dentro da
educacéo infantil para que a crianga amplie o conhecimento de si e do outro, valorizando a
identidade e valorizando as diferencas dos outros seres humanos.

Na tabela 22 que segue, apresenta-se fragmentos da subcategoria afetividade.

Tabela 22: Fragmento da subcategoria afetividade encontrados na BNCC (2017).

“Ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é possivel identificar,
por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustracoes, a resolugdo de conflitos e a regulacdo das
emocgdes” (p. 35).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Percebe-se que nesta subcategoria apresentada ha somente um fragmento onde o
mesmo retrata a afetividade como possibilidade de expresséo, de afeto e frustragdes, conflitos
e emoc0es, vivenciados nas interacGes e brincadeiras das criangas. Posteriormente, apresenta-

se a tabela 23 com a subcategoria planejamento do professor.

Tabela 23: Fragmento da subcategoria planejamento do professor encontrados na BNCC (2017).

“Tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacédo familiar —
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens
muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a comunicagdo” (p.
34).

“Essa intencionalidade consiste na organizacao e proposi¢do, pelo educador, de experiéncias que permitam
as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as relagbes com a natureza [...]” (p. 37).

Fonte: Elaborado pela autora.

Na subcategoria mencionada compreende-se que o conhecimento de si e do outro
(autonomia) é entendido na intencionalidade e organizacdo do planejamento e préatica do
professor de educacdo infantil. Ainda ha indicacdo da participacdo familia-escola
principalmente para com os bebés no andamento das atividades escolares. Na tabela 24 a

seguir, visualiza-se a constituicdo da subcategoria cuidados pessoais.

Tabela 24: Fragmento da subcategoria cuidados pessoais encontrados na BNCC (2017).

“[...] com a cultura e com a producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na
aproximacdo com a literatura e no encontro com as pessoas” (p. 37).

“Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio” (p.38).

Fonte: Elaborado pela autora.

Os cuidados pessoais (subcategoria acima mencionado) sdo entendidos pelo
documento como construgdo da autonomia, principalmente na pagina 38 que trata
explicitamente do conceito estudado neste trabalho. Ou seja, no alimentar-se, vestir-se,

higienizar-se por meio das brincadeiras, experiencias e convivéncias com os colegas e demais
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pessoas a crianga pode construir a sua autonomia. Na tabela 25 que segue, percebe-se a

subcategoria familia que se liga a categoria autonomia.

Tabela 25: Fragmento da subcategoria familia encontrados na BNCC (2017).

“As creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no
ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagégicas” (p.
34).

“Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
constroem percepcdes e questionamentos sobre si e sobre 0s outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres individuais e sociais” (p.38).

Fonte: Elaborado pela autora.

Na tabela apresentada acima, percebe-se que a autonomia se liga as vivencias
familiares na constituicdo autdnoma das criancas. Os conhecimentos e vivencias trazidos do
espaco familiar para o espaco escolar devem ser pensados tantos pelas creches quanto pelas
pré-escolas. Esses dois ambientes sdo percebidos como espaco de construcao da autonomia.

A BNCC (2017) finaliza a exposi¢édo da etapa da educacédo infantil, trazendo em um
subitem a transicdo da educacdo infantil para os anos iniciais. Ou seja, a importancia de
constituir uma aprendizagem sélida para que a crianca possa avancgar para a proxima etapa de
educacdo. Novamente, a subcategoria heteronomia foi deixada de fora do documento, e
percebe-se ainda que sdo poucas as paginas que oferecem leituras voltadas a educacao
infantil, podendo afirmar que houve um enxugamento do documento a respeito da fase inicial
de educacdo. Em seguida, apresenta-se a andlise do relatorio de estagio supervisionado
voltado para o conceito de autonomia (categoria) e as subcategorias evidenciadas neste

trabalho.

4.4 CONCEITO DE AUTONOMIA NO RELATORIO DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM RELACAO AS PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS

O Estagio supervisionado na Educacdo Infantil faz parte de uma das etapas da
formacdo académica do Curso de Pedagogia — Licenciatura, da Universidade Federal da
Fronteira Sul, Erechim, RS, desenvolvido dentro do componente curricular de Estagio
Curricular Supervisionado: Educacdo Infantil. O estagio, segundo o artigo 7°, tem por

objetivo, segundo o Projeto Pedagogico do Curso do Curso de Pedagogia da institui¢éo:
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[...] promover a aproximacdo do académico com a realidade profissional;
desenvolver a capacidade de observacdo e de interpretacdo contextualizada da
realidade da educacdo infantil e das séries iniciais da educacdo basica; promover
atividades de intervencdo a partir de um projeto deliberado, que envolvam
conhecimentos pedagdgicos, contextuais e de areas especificas; fomentar a pesquisa
como base do planejamento das atividades de intervencdo e da analise dos resultados
(PPC, 2010, p. 191).

O estagio proporciona o desenvolvimento de habilidades investigativas e reflexivas ao
académico. O confronto entre a teoria e a préatica, o contato com a escola, com o profissional
de educacdo, pode potencializar a formacéao e atuacao futura do pedagogo (a). O estagio aqui
analisado ocorreu durante 20 dias do més de outubro de 2017. A observacdo e a pratica de
estadgio desenvolvido e documentado no relatério de estagio serdo analisadas com a teoria
construida no referencial tedrico e na andlise documental e de conteudo elencado
anteriormente neste trabalho.

No volume Il do RCNEI (1998) o conceito de autonomia é definido como a
capacidade das criancas tomarem decisdes por conta propria, levando em conta seus valores e
crengas. Uma criangca com base em sua autonomia podera interferir no meio em que esta
inserida. E uma crianca que tem o autogoverno no seu plano de a¢es concretas e que evolui
no plano de ideias e valores. Desse modo, segundo o RCNEI (1998) a construcdo da

autonomia ocorre por

[...] conceber uma educacdo em direcdo a autonomia significa considerar as
criangas como seres com vontade propria, capazes e competentes para
construir conhecimentos, e, dentro de suas possibilidades, interferir no meio
em que vivem. Exercitando o autogoverno em questdes situadas no plano das
acles concretas, poderdo gradualmente fazé-lo no plano das ideias e dos
valores (RCNEI, 1998, p. 14).

No periodo de observacdo do estagio notou-se que em algumas situagdes do espaco do
refeitdrio, as criancas sentavam-se todas em uma mesa, ficando apertadas e com pouco espago
para se movimentar. O lanche ao ser servido percorria cada mesa, onde cada crianga escolhia
o alimento de sua preferéncia. As criangas eram servidas em potes e pratos de plasticos. A
bebida era provida nos copos pela professora e a mesma distribuia as criancas. Na hora do
almoco, a comida nos pratos era mexida pela professora a fim de misturar e esfriar o alimento.
A salada juntamente com a carne era servida também pela docente.

Enquanto as criangas terminavam a refeicdo, a professora regente colocava pasta
dental nas escovas delas, deixando as mesmas sobre a pia do banheiro da escola. Quando as

criangas terminavam o almogo iam diretamente para o banheiro e apanhavam as escovas de
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dentes com a pasta, deixada anteriormente pela professora. Depois que todas finalizavam a
escovacdo, a professora recolhia e guardava todas as escovas na porta escova da turma.
Quando ocorreu a préatica do estagio, de acordo com as orienta¢des das professoras
supervisoras da Universidade, a estagiaria proporcionou alguns momentos em que privilegiou-
se a construcdo da autonomia das criancas, categoria principal constituida neste trabalho.
Essa proposta ocorreu no sentido de que as criangas pudessem arrumar a mesa, colocando
sobre ela uma toalha. Também que utilizassem o prato de vidro, a jarra para servir o
suco/iogurte/adgua, e o uso do guardanapo. A proposta de autonomia ocorreu igualmente, ao
propor que as criancas pudessem se servir sozinhas (0s), levar seus pratos até a cozinha e
passar o creme dental em sua escova. Foram situacGes que apesar de simples, possibilitaram
que as criancas pudessem desenvolver experiéncias que realmente trabalhassem o cuidado de
si (subcategoria cuidados pessoais) na conquista de sua autonomia. Nota-se que essa
atividade proposta e executada, foi significativa para as criancas, e proporcionou prazer,
alegria, auto realizagdo, pois consistem em atividades significativas que promovem a
autonomia e consequentemente o desenvolvimento humano ocorrendo nesse momento de

estagio na escola. (subcategoria cuidados pessoais).

Pode-se planejar situagbes em que as criancas sejam solicitadas a colaborar com o
bom andamento das atividades. O professor pode, por exemplo, distribuir tarefas
para que transformem o espago numa oficina de artes plasticas, ou que arrumem a
mesa para o almoco ou lanche. Vale lembrar que as possibilidades de cooperacéo
oferecidas pelo trabalho em grupo, em que as criangas conversam sobre o que fazem
e se ajudam mutuamente, constitui-se num valioso recurso educativo (RCNEI, 1998,
p. 40).

Anteriormente a proposta e atividade realizada, houve uma conversa com as criangas
explicando a nova proposta de organizacdo e autonomia de cada uma nas atividades de
alimentacdo e escovacdo dos dentes (subcategoria cuidado pessoais). A estagiaria prop6s
que em duplas, pudessem pbr a mesa e organizar as situaces ensinadas. Mas a turma, num
gesto autdbnomo, propusera que a atividade ocorresse de forma conjunta, sem a divisdo de
tarefas. Percebeu-se que as criancas realizaram a atividade de forma colaborativa e

organizada. (subcategoria tomar decisdes por si proprias).

No momento de servir o almogo, a funcionaria da cozinha continuou servindo as
criangas, porém, como combinado com a turma, cada crianga ia até a bancada da cozinha,
pegava o0 prato de vidro e sentava-se em duas mesas que haviam disponiveis no refeitorio

(subcategoria cuidados pessoais). Essa mudancga proposta, ocorreu para que as criangas nao
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ficassem apertadas como antes. No momento de servir a salada e a carne, a estagiaria
colocava a comida sobre a mesa e cada uma servia-se da forma que queria. O mesmo
acontecia para os lanches, bolachas, biscoitos e bolos. Ressalta-se que os pratos de plastico
foram trocados por pratos de vidro. No suco, também foi introduzida a jarra de vidro para as
criancas se servirem, porém como é mais pesada, as mesmas solicitavam a ajuda da estagiaria
para servirem-se. (subcategoria cuidados pessoais, tomada de decisdes por si proprias e

planejamento do professor).

Na hora da refeicéo, é importante deixar que as criangas sirvam-se sozinhas. Se, no
inicio, elas terdo necessidade de alguma ajuda, em pouco tempo poderéo ter a sua
competéncia ampliada. Isso demanda algumas condigdes, tais como um tempo maior
para as refei¢des, oferta de pratos, talheres, travessas e jarras adequados para o
tamanho e capacidade motora das criancas, arranjo do espaco que permita
mobilidade, entre outras coisas. Ndo se deve esquecer que a organizacdo da
instituicdo deve estar a servigo da acéo educativa e ndo o contrario (RCNEI, 1998, p.
63).

Foi introduzido o uso do guardanapo apoés as refeicdes, onde observou-se que algumas
criangas ja haviam tido essa experiéncia em casa, mas a maioria delas necessitavam do auxilio
da estagiaria para manusear o guardanapo. Quando finalizavam as refei¢Ges, as crian¢as eram
convidadas pela professora estagiaria para levar os pratos e copos até a bancada da cozinha
para a funcionaria fazer a higienizacdo. Na imagem 1 a seguir, ocorre o registro do uso do

guardanapo pelas criangas depois das refeicdes.
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Imagem 1: Crianga aprendendo a usar o guardanapo

Fonte: Elaborado pela autora

Posteriormente, a figura 2, registra 0 momento da colocacdo da toalha sobre a mesa,
feita conjuntamente pelas criancas e do uso do prato de vidro na refeicdo. Percebe-se a
ocorréncia da subcategoria heteronomia, ou seja, a passagem desse processo de dependéncia

para a construcdo autbnoma das criangas.



54

Imagem 2: Uso da toalha na mesa e do prato de vidro organizado de forma autbnoma pelas criancas.

Fonte: Elaborado pela autora

Quando finalizadas as refei¢cdes, as criancas eram encaminhadas para uma pia préxima
ao banheiro, para realizar sua higiene bucal e fazer as necessidades fisiologicas nos locais
destinados, se necessario. Antes da intervencdo do estagio, a professora regente da turma
deixava as escovas prontas com creme dental em cima da pia para as criancas. Durante o
estagio, 0 combinado com a estagiaria, era de que a crianga responsavel por organizar a mesa
para as refeicOes, organizaria o creme dental nas escovas e deixaria em cima de um bad. O
que foi estabelecido em seguida, é que cada crianca ap0s a sua higienizacao iria de forma
autbnoma lavar e guardar a toalha e a sua escova no lugar reservado para tal objeto
(subcategoria identidade, heteronomia, socializacdo, planejamento do professor,
cuidados pessoas).

O combinado com a turma foi realizado e observou-se que algumas criancas
apresentaram destreza e habilidade quanto a sua autonomia em realizar as tarefas
combinadas, enquanto que outras, apresentaram dificuldades para sozinha realizar e organizar
a tarefa de passar o creme dental na escova, fazer sua higiene e guardar os materiais da
higiene bucal sozinhas. Necessitaram do auxilio e acompanhamento da estagiaria. A atencdo e
a conversa foi estabelecida com a crianga, a fim de ela mesma perceber a sua propria
identidade e autonomia perante as tarefas e atividades que poderia realizar, junto dos demais

colegas da turma (subcategoria heteronomia). Pode-se observar na imagem 3 a seguir, 0
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registro do momento em que uma crianga organiza com autonomia 0 momento que antecede a

sua higienizagdo bucal.

Imagem 3: Crianca realizando sua escovagdo dental com autonomia.

Fonte: Elaborado pela autora

Para proporcionar o desenvolvimento e construgdo da autonomia das criangas, a
estagiaria planejou situacdes de aprendizagens em que elas tinham a possibilidade de fazer
escolhas para realizar as atividades e também auxiliar na preparacdo de outras situacdes de
aprendizagens (subcategoria planejamento do professor, tomada de decisbes por si
proprias, identidade, socializacdo). Alguns exemplos desta proposta sdo 0s cantos com
diversos materiais como: canto de fantasias, canto de médico e barraca, que se encontram na

imagem 4 a seguir apresentada.
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Imagem 4: Cantos tematicos: fantasia e médico.

Fonte: Elaborado pela autora

Nos espacos com brinquedos, as criancas ficaram encantadas com 0s materiais nos
cantos tematicos. Ao pedir autorizacdo para brincar, as mesmas escolheram com autonomia
as roupas e pegas para usar e brincar. Nas brincadeiras cada crianga inventou uma identidade
para si: bruxa, fada, princesa, filha, mde, madrinha, entre outros. Também nesse mesmo
momento de brincadeira, percebe-se que os conceitos de identidade e autonomia estdo
correlacionados, ou seja, a0 mesmo tempo em que tiveram liberdade para fazer a escolha de
qual personagem (roupa) iria usar, também demonstraram os variados papeis identitarios que
poderiam encenar, individualmente ou coletivamente.

A capacidade de realizar escolhas amplia-se conforme o desenvolvimento dos
recursos individuais e mediante a pratica de tomada de decis@es. Isso vale tanto para
0s materiais a serem usados como para as atividades a serem realizadas. Podem-se
criar situacdes em que as criangas fazem suas escolhas entre varias opcdes, em

locais distintos ou no mesmo espago. Esta pode representar uma étima oportunidade
de integracdo entre criancas de diferentes idades (RCNEI, 1998, p.39).

Pode-se visualizar nesse momento a ocorréncia da subcategoria heteronomia,
identidade, socializacdo, afetividade, tomada de decisGes por si proprias, planejamento
do professor. Em seguida, apresenta-se alguns fragmentos das falas das criangas observadas e

descritas cuidadosamente na integra pela estagiaria no relatorio de estagio.

“Sou uma vila, venha me enfrentar!”

“Rainha nio tem essa saia!”,

“Marcio, tu era o vampiro!”,

“A Gabi ¢ ‘super-herdi’, ndo deixa vim incomodar!”,
“Eu quero isso de ouvir coragdo!”,

“Profe, me ajuda a por o jaleco!”.



57

(RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO, 2017)

Na imagem 5 que se apresenta em seguida, ocorre 0 momento em que as criancas de

forma autdbnoma fazem a mistura para a massa de modelar.

Imagem 5: Criancas fazendo a mistura para fazer massinha de modelar.

A\ .
2 v wiN yE #

Fonte: Elaborado pela autora

As situacdes desenvolvidas pensando na construcdo da autonomia das criancas € a
ajuda das criancas no desenvolvimento de atividades e materiais a serem utilizados, como por
exemplo, a mistura de materiais para fazer massinha de modelar caseira e a tinta caseira. Para
essa atividade, cada crianca participou colocando um ingrediente para fazer a massa de
modelar, juntamente com a professora estagidria (subcategoria identidade, tomada de

decisdes, socializagdo, planejamento do professor). Nesse sentido,

No dia-a-dia da instituicdo pode parecer mais facil que o adulto centralize todas as
decisBes, definindo o que e como fazer, com quem e quando. Essa centralizacdo
pode resultar, contudo, num ambiente autoritario, em que ndo ha espaco para o
exercicio da acdo autbnoma. Oferecer condicfes para que as criangas, conforme 0s
recursos de que dispGem, dirijam por si mesmas suas acOes, propicia o
desenvolvimento de um senso de responsabilidade (RCNEI, 1998, p. 39).
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Ao verificar as atividades praticas e as manifestacfes das criancas, pode-se perceber
que a questdo da autonomia e suas subcategorias analisadas neste trabalho de concluséo
emergiu com frequéncia nas falas da docente e dos alunos (as) como também nas préaticas
desenvolvidas durante o estagio. Nota-se que a autonomia, perpassa concomitantemente ou
distintamente pelos processos de educacdo infantil. E um tema que ndo se esgota e sugere a

continuacgéo de pesquisas e reflexdes acerca do mesmo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O conceito de autonomia é um conceito presente e pertinente na educagéo infantil por
ser a etapa de construcdo de saberes e desenvolvimento das criancas. Percebe-se ainda que a
autonomia liga-se ao desenvolvimento humano, como o ato de perceber-se, conhecer a si, aos
outros, a0 mundo, a socializacéo e aos cuidados, e de um modo geral, autonomia € a formacao
humana.

Deste modo ao objetivar a compreensdo e investigacdo das praticas pedagdgicas da
educacéo infantil percebendo a ocorréncia da construcdo da autonomia das criancas a partir
das perspectivas apresentadas no RCNEI (1998), DCNEI (2009) e BNCC (2017), deparou-se
através da analise bibliografica, documental e principalmente analise de contetdo, com a
constituicdo da grande categoria: autonomia para todos 0s documentos e as suas
subcategorias.

O RCNEI (1998, p. 7) faz referéncia as creches e pré-escolas e visa contribuir para a
qualidade, para o desenvolvimento das identidades e que as criancas tenham direitos a
infancia. Desta forma, ao realizar a leitura dos trés volumes, foi enfatizado que o volume 1I-
Formacao pessoal e social era o que mais tinha relacdo com o tema de pesquisa. Ao elencar a
categoria autonomia, foi observado que as subcategorias encontradas foram: socializacdo,
afetividade, identidade, heteronomia, planejamento do professor, tomada de decisoes,
cuidados pessoais e familia.

No DCNEI (2009, p.18) encontram-se principios, fundamentos e procedimentos para
orientar as politicas publicas na area e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagdgicas e curriculares. Ao elencar a categoria autonomia, percebe-se que nem
todas as subcategorias vistas no documento anterior foram contempladas neste, e as
subcategorias encontradas no documento foram: socializacdo, identidade, planejamento do
professor, tomada de decisdes, cuidados pessoais e familia.

Por ultimo, a BNCC (2017, p. 7) € um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica. Em relacdo a categoria
autonomia no documento, as subcategorias encontradas neste foram: socializacao, afetividade,
identidade, planejamento, cuidados pessoais e familia. Ou seja, percebe-se que o conceito
encontra-se diluido e sucinto nesse documento.

Ao realizar a analise, percebe-se que algumas subcategorias elencadas ndo foram
encontradas em todos os documentos. Em relagcdo ao RCNEI (1998) e ao DCNEI (2009),
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diminuiram as subcategorias afetividade e heteronomia. Nos documentos RCNEI (1998) e
BNCC (2017), percebe-se que diminuiram as subcategorias heteronomia e tomada de
decisdes. E em relacdo a DCNEI (2009) e BNCC (2017), as subcategorias que diminuiram
foram afetividade e tomada de decisoes.

O grande achado da pesquisa foi perceber que no primeiro documento RCNEI (1998),
a autonomia aparece com evidéncia, definida conceitualmente e de forma explicita e também
relacionada aos demais processos conceituais e atitudinais. Ja no segundo documento DCNEI
(2009) nédo ocorre mais a definicdo do conceito, onde se percebe a diluicdo do mesmo com as
subcategorias: socializacdo, identidade, planejamento do professor, tomada de decisdes,
cuidados pessoais e familia. Na BNCC (2017) dentro dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento e principalmente em alguns campos de experiéncia a autonomia néo aparece
como conceito, mas sim de modo implicito nos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento e no campo de experiéncia “o eu, o outro € o0 nds”.

Com a conclusdo da analise de dados deste trabalho percebe-se que o conceito de
autonomia esta presente em alguns documentos de forma subjetiva e em outros,
explicitamente. Com as leituras realizadas a respeito do conceito de autonomia e a presenca
deste nos documentos, notou-se que existe uma ampla designagéo para o termo, desta forma,
em cada documento analisado, verifica-se diferentemente a apresentacéo do conceito.

Desse modo, no primeiro documento analisado, o0 RCNEI (1998), o conceito de
autonomia € objetivo, define claramente o conceito. O mesmo ndo acontece nos demais
documentos e normativa: DCNEI (2009) e BNCC (2017). Nesses, 0 conceito de autonomia é
subjetivo e compreende-se 0 mesmo como sendo atrelado ao cuidado da prépria crianga na
hora da higiene, da alimentacdo, de vestir-se e da possibilidade de escolha da crianca ao
brincar e tomar decisdes.

Em relacdo a pratica pedagogica escolar, percebe-se que existem muitas possibilidades
de as criangas em seu cotidiano construirem sua autonomia, o amadurecer de si para Si
(SALVI, 2018). Percebe-se que algumas atividades propostas como o simples ato de passar 0
creme dental na escova de dente, lavar a boca, guardar a escova, servir-se sozinha, entre
outras tarefas, podem evidenciar a constru¢ao autbnoma da crianga. Assim, a autonomia pode
estar contemplada no planejamento e nas préaticas do professor da educacao infantil.

Enquanto educadora, percebo que a autonomia na educacdo infantil é uma etapa
fundamental na vida das criancas, que se inicia em casa e a escola pode oportunizar a sua
continuidade. E para que isto aconteca, € importante que o profissional da educacdo conheca

os documentos que regem a educacéo infantil e que faca escolha, caso a instituicdo nao tiver
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um documento a seguir, de qual sera utilizado em seu planejamento, englobando todos 0s
aspectos que foram citados neste trabalho.

Enquanto educadora, adotarei todos os documentos citados para realizar o
planejamento voltado a crianca. Mas, quando necessario ou houver falta de informacdes nos
demais, utilizarei o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil de 1998 por ser
0 mais completo ao abordar todos os assuntos conceituais necessarios a crianca na etapa da
educacéo infantil e principalmente relacionada a construcéo de sua autonomia.

A importancia de se realizar uma busca mais aprofundada do tema, haja vista a
constatacdo de poucos trabalhos académicos referentes a autonomia da crianga, também
percebida na pratica pedagdgica, sugere o desenvolvimento de uma educacdo com mais
autonomia, ou seja, que ofereca a possibilidade da construcdo da autonomia para as criangas.
Diante disso, percebeu-se que por meio das leis, documentos, como também planejamento e
pratica do professor, é possivel oferecer a construcdo da autonomia das criancas. E preciso
ainda, observar e detectar se as praticas corroboram com a autonomia no desenvolvimento
infantil.

Portanto, finaliza-se uma etapa da pesquisa e emerge na pesquisadora um desejo
intenso de busca, estudo, trabalho e dedicacdo para a continuidade na investigacdo desse tema
que é tdo importante para a educacdo e para as relacdes estabelecidas entre todos os atores

sociais que frequentam o espaco escolar em diversos niveis de educacao.
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