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O Canto das trés racas

Mauro Duarte

Ninguém ouviu um solucar de dor

Num canto do Brasil.

Um lamento triste sempre ecoou

Desde que um indio foi pro cativeiro,

E de 14 cantou.

Negro entoou

Um canto de revolta pelos ares,

No Quilombo dos Palmares

Onde se refugiou.

Fora a luta dos inconfidentes pela quebra das correntes,
Nada adiantou.

E de guerra em paz, de paz em guerra,
Todo povo desta terra

Quando pode cantar, canta de dor.

E ecoa noite e dia, é ensurdecedor.

Ai, mas que agonia o canto do trabalhador.
Esse canto de devia ser um canto de alegria,

Soa apenas como um solugar de dor.
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RESUMO

O presente trabalho intenciona verificar a representacdo da Africa e do negro brasileiro no
ensino de histéria em dez escolas da regido do Alto Uruguai galcho, a partir das
recomendacdes da lei 10.639/03. Para que a pesquisa fosse realizada buscamos apresentar no
primeiro capitulo os conceitos de representacdo, identidade e as informacdes sobre a regido do
Alto Uruguai. Na segunda fase procuramos elencar a Africa na ordem das representacdes do
mundo ocidental, estabelecendo um panorama de como o continente e suas populagfes eram
vistos desde os pensadores da Antiguidade Classica até a primeira classe dos homens de
ciéncia do Brasil. No terceiro capitulo procuramos descobrir a representacdo da Histéria da
Africa na histdria oficial e as mudancas nos registros da historiografia do continente. Neste
ponto abordamos a representagdo do negro na historiografia brasileira, as ac¢bes do
Movimento Negro no ambito da educacdo e, através da analise de duas producbes didaticas
examinamos como o contetido deste material representa a Africa e de suas populacdes. Na
quarta e ultima etapa da pesquisa, abordamos o lugar historicamente delegado ao negro
brasileiro tanto na sociedade como nos bancos escolares, intencionando descobrir através das
representacdes apresentadas pelos discentes, quais foram as mudancgas ocorridas nas
representaces da Africa e do negro brasileiro a partir da obrigatoriedade do ensino de
Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nas escolas do Brasil estabelecido pela lei
10.639/03.

Palavras-chaves: Representacdo — Histdria da Africa — Cultura Negra — Regido Alto Uruguai.



RESUMEN

El presente trabajo intenta verificar la representacion de Africa y del negro brasilefio en la
ensefianza de historia en diez escuelas de la region del Alto Uruguay gaucho, a partir de las
recomendaciones de la ley 10.639/03. Para que la investigacion fuera realizada buscamos
presentar en el primer capitulo los conceptos de representacion, identidad y las informaciones
sobre la region del Alto Uruguay. En la segunda fase tratamos de enumerar a Africa en el
orden de las representaciones del mundo occidental, estableciendo un panorama de como el
continente y sus poblaciones eran vistos desde los pensadores de la Antiguedad clasica hasta
la primera clase de los hombres de ciencia de Brasil. En el tercer capitulo tratamos de
descubrir la representacion de la Historia de Africa en la historia oficial y los cambios en los
registros de la historiografia del continente, en este punto abordamos la representacion del
negro en la historiografia brasilefia, las acciones del Movimiento Negro en el &mbito de la
educacion y, a través del andlisis de dos producciones didacticas examinamos como el
contenido de este material representa a Africa y sus poblaciones. En la cuarta y Gltima etapa
de la investigacion, abordamos el lugar histéricamente delegado al negro brasilefio tanto en la
sociedad como en los bancos escolares, intencionando descubrir a través de las
representaciones presentadas por los discentes, cuéles fueron los cambios ocurridos en las
representaciones de Africa y del negro brasilefio a partir de la obligatoriedad de la ensefianza
de Historia de Africa y de la Cultura Afro-brasilefia en las escuelas de Brasil establecido por
la ley 10.639 / 03.

Palabras claves: Representacion - Historia de Africa - Cultura Negra - Region Alto Uruguay.
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INTRODUCAO

Como se estabelecem as continuidades ou as descontinuidades na histdria do
pensamento humano? Que fatores sdo relevantes para que uma cultura deixe um conjunto de
signos, significados e se proponha a pensar outra coisa ou outro modo de representacdo?
Como, dentro de uma ordem estabelecida e perpetuada por varios séculos pela tradigéo e pela
linguagem representativa, se inaugura uma nova maneira de se pensar sobre um determinado

tema?

Estas sdo reflexdes que surgem guando olhamos para a historia do continente africano
e as representacdes que foram sendo construidas pelos colonizadores desde os primeiros
contatos com a Africa ainda na Antiguidade. Desde entdo o continente é descrito a partir de
um conjunto de elaboragdes feitas através de textos e relatos de pessoas que viajaram por
aquele territério. Essas informacdes, na maioria das vezes superficiais, outras claramente
derivadas da imaginacdo, construiram representacdes a respeito da cultura e do modo de vida
das populacdes africanas que povoam 0 imaginario das pessoas até 0s nossos dias.
Considerando estas questdes, salientamos que o fio condutor desta pesquisa buscou descobrir
como a representacdo da Africa e das populacBes negras, incluindo seus descendentes no
Brasil, foi construida pela Historia. Pois acreditamos que ensinar a historia da Africa e da
Cultura Afro-brasileira de forma obrigatdria nas escolas do pais, implica em reproduzir
representacdes. Nesse sentido se faz necessario verificarmos quais sdo as representacdes da
Africa e do negro brasileiro que permeia o imaginario dos discentes.

Para isso, buscaremos relatar aqui algumas representacdes sobre a Africa e suas
populagdes, que a nosso ver, sdo pontos fundamentais quando se trata de questdes
relacionadas ao preconceito racial, ao negro e suas manifestagdes culturais, pois acreditamos
que houve desde os primeiros relatos sobre o continente um estranhamento e
consequentemente a inferiorizacdo das populagdes africanas. E neste processo, que ja
transcende os séculos, a questdo que se repetiu foi a seguinte: 0s povos que ocupavam aquele

territério eram ou ndo seres humanos?

De acordo com este pensamento, buscaremos relatar alguns discursos que inseriram o
continente neste mundo assustador, primitivo e cheio de horrores insondaveis. Para

ilustrarmos a reflexdo sobre a representacdo do continente africano em nosso imaginario
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relatamos uma visita do ex-presidente Luiz Inécio Lula da Silva a Windhock, capital da
Namibia, onde Lula fez uma fala considerada por muitos como uma gafe e para outros como

uma dura ofensa a Africa.

Estou surpreso porque quem chega a Windhock, ndo parece estar num pais africano.
Poucas cidades do mundo s&o téo limpas, tdo bonitas arquitetonicamente e tem um
povo tdo extraordinario como tem essa cidade. [...] A visdo que se tem da Africa é de
que é um continente s6 de pobre.’

Mais do que gafe ou ofensa, as palavras do ex-presidente Lula nos ajudam a
compreender as representacdes imaginarias acerca da Africa e suas populagdes. Ao tratarmos
o continente de forma preconceituosa, reproduzimos ndo apenas noticias que circulam pela
midia, mas manifestamos, também, uma ideia de superioridade, ja que a educacao e quaisquer
outras midias estdo carregadas de interpretacGes racistas e discriminatorias sobre aquele
territorio. E isto é fruto ndo apenas de um pensamento atual, mas de um conjunto de
representagcdes culturais que se alternam entre o passado e o presente de um continente
fortemente marcado pela exploracdo e pela miséria. Portanto, incluir o ensino da Histéria da
Africa e da Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar implica também tocar na edificacéo de
representacdes distorcidas que foram forjadas ao longo do tempo histérico com um Unico
objetivo: explorar o continente. Dessa forma, desenvolvemos um projeto de pesquisa que
buscou investigar representacdo da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira em 10
escolas da regido do Alto Uruguai, intencionando descobrir qual é a ideia de Africa e do negro

brasileiro é apresentada pelos alunos.

As escolas pesquisadas corresponderam aos seguintes municipios da regido: 02 (duas)
em S&o Valentim, 01 (uma) em Erval Grande, 01 (uma) em Quatro Irmé&os, 01 (uma) em
Bardo de Cotegipe, 01 (uma) em Faxinalzinho, 01 (uma) em Benjamin Constant do Sul e 03

(trés) em Erechim. Conforme figura.

Correio Braziliense, 2003, p.2 apud OLIVA, Anderson R. A historia da Africa nos bancos escolares.
Representacdo e imprecisdes na literatura didatica. Estudos Afro-Asiaticos, Ano 25, n° 03, 2003, p.
430. Disponivel em: , acesso em: janeiro de 2016.
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Fonte: Google Earth.
Adaptacdo: VEIGA, L.

O publico alvo foram 181 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. A escolha em
desenvolver a pesquisa com os alunos desta série em particular se deu por duas razdes.
Primeiro, considerando as observagdes do Parecer 11/2010, que a partir da lei 11.274 de 06 de
fevereiro de 2006, que alterou o tempo de duracdo do Ensino Fundamental para nove anos?,
pois o Estado brasileiro pretendia dessa forma ampliar a permanéncia de criangas com idade
entre 6 e 14 anos na escola, propiciando uma formacédo indispensavel a cidadania, e em
conformidade com o artigo 3° da Constituicdo Federal que discorre sobre a constru¢do de uma
sociedade livre, justa e solidaria, que garanta o desenvolvimento nacional, que busque
erradicar a pobreza, a marginalizagcdo e a reduzir as desigualdades sociais e regionais, que
promova o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer

outras formas de discriminagao.®

2 Parecer 11/2010. p. 06, 07. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6324-pceb011-
10&category slug=agosto-2010-pdf&Itemid=30192. . Acesso em: outubro de 2017.

¥ Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: texto constitucional promulgado em 05 de outubro de 1988,
com alteragBes adotadas pelas Emendas Constitucionais n® 1/1992 a 70/2012, pelo decreto Legislativo n°
186/2008 e pelas Emendas Constitucionais de Revisdo n® 1 a 6/1994. — 36.ed — Brasilia: Camara dos Deputados,
EdicGes Camara, 2012, p. 11.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6324-pceb011-10&category_slug=agosto-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6324-pceb011-10&category_slug=agosto-2010-pdf&Itemid=30192
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Segundo, a lei 10.639 foi aprovada no ano de 2003, tendo em vista que no ano de
2005, a lei 11.114 j& permitia incluir no Ensino Fundamental criangas com 06 anos de idade,
aumentando dessa forma o tempo de permanéncia na escola. Se pensarmos em termos
cronoldgicos, os alunos do 9° seriam a primeira geracdo escolar, digamos assim, que obteve
em todo seu curriculo do Ensino Fundamental a obrigatoriedade do ensino da Histdria da
Africa e da Cultura Afro-brasileira, portanto mais do que o fim de um ciclo de estudos, a
pesquisa desenvolvida com os discentes desta série pode apontar caminhos sobre até que
ponto ou ndo a aplicacdo da lei contribui para a superacdo do preconceito em relacdo as

populagdes negras do Brasil.

A pesquisa teve como base duas hipoteses. A primeira apoiava-se no pressuposto de
que a obrigatoriedade do ensino de Histdria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira estaria
contribuindo para a formacdo de uma identidade negra em uma regido marcada pela
colonizacdo europeia. A segunda, tendo como pilar a ideia de que ja passados 14 anos da
alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, incluindo a esta o artigo 26 A, ou a lei
10.639/03, as escolas tivessem adotado medidas de incluséo sobre a contribui¢do cultural,
social e econdmica da figura do negro na regido, para dessa forma desconstruir representacoes

e mentalidades que sustentam o preconceito racial no pais.

Os objetivos do estudo desenvolveram-se a partir dos seguintes eixos: um objetivo
geral, que foi descobrir se as praticas pedagogicas utilizadas nas aulas de historia atendiam as
exigéncias da lei 10.639/03 e quais eram as representacdes sobre a Africa e sobre a figura do
negro brasileiro para os alunos da regido. E como objetivos especificos, a intencdo de
perceber qual era a imagem de Africa apresentada durante as aulas; qual era abordagem da
relacdo dos povos vindos da Africa na formacdo da cultura brasileira; verificar se a
abordagem sobre a Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira sio direcionados para
superacdo da mentalidade racista; perceber como a identidade negra € tratada no contexto das

maultiplas etnias.

A justificativa da pesquisa além de considerar a historia da regido do Alto Uruguai,
também pondera os nimeros do Ultimo senso do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), em 2010, sobre a populagdo negra nos municipios pesquisados. NUmeros estes
que, apesar da negacao da historia oficial, apontam a presenca negra na regido, conforme

tabela abaixo.
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Tabela 1 Populacéo residente dos municipios por cor ou raca.

Fonte: IBGE — Censo demografico, 2010.
Adaptacdo: VEIGA, L.

Preta Parda Total

icini Populacao Populacio Populacao Populacao Populacéo
Municipio pulac residente - pulac residente - pulac

residente ld residente ld residente

(Pessoas) percentual do (Pessoas) percentual do (Pessoas)

total geral total geral
Bardo de Cotegipe (RS) 96 1,47 544 8,33 6.529
I(BFgg;amln Constant do Sul 43 1,86 47 2,04 2307
Erechim (RS) 2.165 2,25 11.827 12,31 96.087
Erval Grande (RS) 201 3,89 685 13,27 5.163
Faxinalzinho (RS) 122 4,75 287 11,18 2.567
Quatro Irmaos (RS) 36 2,03 376 21,18 1.775
Sao Valentim (RS) 102 2,81 420 11,56 3.632
Fonte: IBGE - Censo Demogréafico — 2010

Neste contexto, consideramos fundamental a investigacdo de como a questdo do negro
é tratada a partir das disposi¢cdes da lei 10.639/0, nas escolas de uma regido que foi polo da
imigracdo europeia no inicio do século XX. Investigar como a etnia negra é representada
pelos alunos no modelo educacional deste espaco geografico, que tem o colono imigrante
como figura central do desenvolvimento do Alto Uruguai, significa, de certa forma, dar voz a
uma populagdo que ja ocupava este lugar antes da ocupacdo oficial das terras devolutas do

norte do Rio Grande do Sul.

Para darmos suporte a pesquisa, iniciamos com este trabalho abordando no primeiro
capitulo os conceitos de representacdo e identidade. Para estabelecer o conceito de
representacao utilizamos basicamente a obra “Cultura e Representacao”, de Stuart Hall, onde
este defende que a representacdo conecta o sentido e linguagem a cultura, sendo algo
essencial do processo pelo qual os significados sdo produzidos e compartilhados pelos
membros de uma cultura. Julgamos o conceito de representacdo como fundamental, pois os
membros de nossa cultura construiram historicamente indmeros simbolos, signos e
estereotipos para se referirem ao negro brasileiro e estas representacfes serdo, sem duvida,
reproduzidas no ambiente escolar e no ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-

brasileira.
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Para definir o conceito de identidade utilizamos as obras: “Identidade Cultural na p6s
modernidade”, de Stuart Hall e “Identidade e Diferenca: a perspectiva dos estudos culturais”,
organizado por Thomaz Tadeu da Silva. A escolha dessas obras justificou-se por estas
apresentarem argumentos relevantes nas discussdes sobre a formacdo da identidade cultural,
principalmente no que se refere a formagdo de uma identidade negra. Uma vez que a
identidade negra ndo € mais vista como algo fixo, Unico e imutével, como acreditava o
historiador Cheikh Anta Diop, e sim como algo em constante construcdo, 0os apontamentos
feitos por estes autores se aproximam de uma possivel definicdo do que seria uma identidade

negra no Brasil.

Para abordar as caracteristicas da regido do Alto Uruguai, usamos como fonte
principal o estudo desenvolvido pela autora Gladis Helena Wolff, “Trilhas de ferro, trilhas de
barro: a ferrovia no Norte do Rio Grande do Sul,” a escolha desta obra se explica pela riqueza
de informacdes nao sé da imigracdo no Rio Grande do Sul, mas também sobre a construcao
da ferrovia Sdo Paulo — Rio Grande, fato fomentador para a criacdo da Coldnia Erechim,
espaco que hoje corresponde a regido onde desenvolvemos esta pesquisa. Nesta primeira fase
também procuramos com o auxilio da obra Metodologia do Trabalho Cientifico, de Anténio J.
Severino, apresentar brevemente algumas diferencas entre os métodos de investigacao
cientifica utilizado nas ciéncias naturais e nas ciéncias humanas. Apds essa diferenciacao
buscamos apresentar as fontes e os métodos utilizados na pesquisa de campo durante a
realizacéo deste trabalho.

O objetivo do segundo capitulo consistiu em relembrarmos algumas das
representacdes construidas historicamente sobre a Africa e suas populacdes. Para descobrimos
qual é a mentalidade construida historicamente a respeito do continente africano e 0s grupos
humanos que habitavam aquele espago geografico, procuramos estabelecer uma linha de
tempo. Com a ajuda de autores como: Anderson R. Oliva e suas “Licdes sobre a Africa:
didlogos entre as representagdes dos africanos no imaginario Ocidental e o ensino da historia
da Africa no Mundo Atlantico (1990 — 2005)”, “Historia” de Herédoto, “Herdeiros de Cam:
representagdes da Africa e dos Africanos no ocidente medieval”, de José Rivair de Macedo,
“Ancestrais: uma introducdo a histéria da Africa Atlantica”, de Mary Del Priori e Renato P.
Venancio, “Ensaios morais, politicos e literarios” de David Hume, “Do espirito das leis” de
Charles Montesquieu, “Filosofia da Histéria” de Friedrich G. W. Hegel, “A Africa em

autoquestionamento: universalismo ou providencialismo?”, de Nkolo Foé, entre outros,
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iniciamos relatando com a defini¢do grega do continente africano, passando pela Idade Média,
pela Modernidade, pelo imperialismo e a ciéncia no século XIX.

Estabelecida esta linha de tempo e pensando que quando se trata do cumprimento de
uma lei que inclui a historia da Africa e da cultura afro-brasileira no sistema de ensino, é
necessario a compreensdo de como se estruturou o pensamento racista no Brasil. Para darmos
esta percepgéo ao leitor nos ancoramos na obra de Lilia Moritz Schwarcz, “O espetaculo das
racas: cientistas, instituicoes e questdo racial no Brasil (1870 — 1930)”, procurando esclarecer
como se deu a absorcao das teorias racistas do século XI1X pelas instituicdes fundadas no pais
durante este periodo e as concep¢des dos primeiros homens de “sciencia” sobre os

descendentes dos africanos no pais.

Durante o terceiro capitulo, discorremos sobre a representacdo da Africa na historia
oficial e as mudangas nos registros da historiografia do continente, sobre a representacdo do
negro na historiografia brasileira e fizemos a analise de dois livros didaticos com a intengo
de descobrir como a historiografia didatica passou a retratar o continente africano, suas
populacdes e os seus descentes no Brasil, a partir das exigéncias do Movimento Negro e da

promulgacéo da lei 10.639/03.

Para cumprirmos a proposta desta fase da pesquisa nos apoiamos em obras e autores
como: “A escrita da histéria: novas perspectivas”, organizada por Peter Burke; Joseph Ki-
Zerbo, em “A histéria Geral da Africa™; J. D. Fage, “A evolugdo da historiografia da Africa”;
Clovis Moura e sua “As injusti¢as de Clio: o negro na historiografia brasileira”, “Os africanos
no Brasil”, de Raimundo Nina Rodrigues, “Retrato do Brasil: ensaio sobre a tristeza
brasileira”, de Paulo Prado, “Cultura brasileira e identidade nacional” de Renato Ortiz,
“Ensino de Histoéria: fundamentos e métodos”, de Circe M. F. Bittencourt, “Movimento
Negro: alguns apontamentos historicos”, de Petronio Domingues, “O negro na historiografia
didatica: imagens, identidades e representacdes”, de Ricardo Orié e os livros didaticos “Africa
e Brasil africano” de Marina de Mello e Souza e “Estudar histéria: das origens do homem a

era digital”, de Patricia R. Braick.

O lugar do negro na sociedade brasileira, nos bancos escolares do Brasil e a
representacio da Africa e do negro brasileiro em escolas da regido do Alto Uruguai foi o tema
do quarto e ultimo capitulo. Para que pudéssemos dar cientificidade aos dados obtidos durante
a pesquisa de campo, recorremos a autores ¢ obras como: “O poder simbolico”, de Pierre

Bourdieu; “O povo brasileiro: a formagao e o sentido do Brasil”, de Darcy Ribeiro; “Racismo
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no Brasil: quando inclusdo combina com a exclusdo”, de Lilia M. Schwarcz; “O curriculo:
uma reflexdo sobre a pratica” de J. G. Sacristdan; “O Movimento Negro e¢ a questdo
afirmativa”, de M. Contins e L. C. O. Santana; as “Diretrizes Curriculares para a Educagao
das Relacdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana”;
“A descoberta da Africa”, de Marina de Mello e Souza; o Parecer 003/ 2004; “Aqui ninguém

¢ branco” de Liv Sovik; “A questdo negra no mundo moderno” de Nkolo Foé, entre outros.

N&o ha duvidas de que a lei 10.639/03 representou um grande avanco na ampliacéo
nos valores democréaticos tdo necessarios em uma nacgdo que historicamente subalternizou as
populacdes vindas da Africa e seus descendentes. Porém, a obrigatoriedade de se falar sobre o
tema ainda esbarrara em questfes muito pertinentes como: 0 que sabemos sobre a histéria da
Africa e suas populacdes? O que sabemos sobre a cultura negra no Brasil? Sabemos apenas
que a Africa é um continente com uma populacdo miseravel, com selva, desertos, ledes,
elefantes, entre outras coisas exdticas, que ndo nos sdo comuns? Quando pensamos sobre o
negro brasileiro, serd que ndo o vemos como sinénimo de escravo? Em nosso entendimento é
somente ao identificarmos e fazermos ruir estereGtipos e mentalidades preconceituosas
construidas historicamente sobre o continente africano e suas populagdes é que poderemos de

fato ensinar sobre o tema, de maneira que a escola cumpra seu papel inclusivo e humanizador.
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1. CAPITULO TEORICO-METOLOGICO
1.2 O CONCEITO DE REPRESENTACAO

A representacdo conecta o sentido e a linguagem a cultura. Representar significa
utilizar a linguagem para inteligivelmente, expressar algo sobre o mundo ou representa-lo a
outras pessoas. A representacdo € parte essencial do processo pelo qual os significados séo
produzidos e compartilhados entre os membros de uma cultura. Representar envolve o uso da
linguagem, de signos e imagens que significam ou representam objetos. Representar algo é
descrevé-lo ou retrata-lo, trazé-lo a tona na mente por meio da descricdo, modelo ou
imaginacdo, produzir uma semelhanca de algo na nossa mente ou em novos sentidos.
Representar também significa simbolizar alguma coisa, por-se no seu lugar ou dela ser uma
amostra ou um substituto. A representacdo € producdo do significado dos conceitos da nossa
mente por meio da linguagem, é a conexdo entre conceitos e linguagem que permite nos
referirmos ao mundo “real” dos objetos, sujeitos ou acontecimentos, ou 0 mundo imaginario

de objetos, sujeitos e acontecimentos ficticios.*

Segundo Stuart Hall, temos dois sistemas de representacdo. Primeiro existe o sistema
pelo qual toda a ordem de objetos, sujeitos e acontecimentos é correlacionada a um conjunto
de conceitos ou representagcdes mentais que carregamos. O significado depende do sistema de
conceitos, imagens formadas em nosso pensamento que podem “representar” ou se “colocar”
como “o mundo”. Este sistema possibilita que fagcamos referéncias as coisas tanto de dentro,

quanto de fora de nossa mente.

E simples o suficiente para constatarmos como nds formamos conceitos para as
coisas que podemos perceber - sujeitos ou objetos materiais, como cadeiras, mesas e
carteiras. Entretanto, também elaboramos conceitos para as coisas obscuras e
abstratas, que ndo podemos, de nenhuma maneira simples, ver, sentir ou tocar [...],
por exemplo, nos conceitos de guerra, morte, amizade, amor. [...] Conceitos a
respeito de coisas que nunca vimos [...] sobre pessoas e lugares totalmente
originados da nossa imaginacdo. [..] Rotulamos isso como um sistema de
representacéo.’

De acordo com Hall, o sistema de representacdo consiste ndo em conceitos
individuais, mas em diferentes maneiras de organizar, agrupar e classificar, bem como em

formas de estabelecer relagdes complexas entre eles. Essa mistura e a combinacgéo de relagdes

*HALL, Stuart. Cultura e representago. Rio de Janeiro: Ed. PUC — Rio: Apicuri, 2016, pp. 32, 113.

*Ibid, p. 35.
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entre conceitos para formar ideias e pensamentos complexos sdo possiveis porque Nnossos
conceitos sdo organizados em diferentes sistemas classificatorios. Nosso sistema conceitual se
apresenta nao a partir de colecdo aleatoria de conceitos, e sim de conceitos organizados
dispostos e classificados em relacdo complexa com os outros. O sentido desses conceitos
“depende da relagdo entre as coisas do mundo — pessoas, objetos e eventos, reais ou ficcionais

— e do sistema conceitual, que pode funcionar como representagéo mental delas.”®

Somos capazes de nos comunicar porque compartilhamos mapas conceituais e dessa
forma, damos sentido ou interpretamos o mundo de forma mais ou menos semelhante, e isto
significa pertencer a mesma cultura. Contudo, segundo Hall, um mapa conceitual
compartilhado ndo é o bastante, devemos também ser capazes de representar e de trocar
sentimentos e conceitos, e s6 fazemos isso através do acesso de uma linguagem comum.
Portanto, a linguagem se apresenta como 0 segundo sistema de representagcdo envolvido no
processo global de construcdo de sentido. Nossos mapas conceituais precisam ser traduzidos
em uma linguagem comum e o termo usado para 0s conceitos correlacionados através de
palavras, imagens, etc., € denominado como sendo o signo. Os signos indicam ou representam
0s conceitos e as relagdes entre eles, que carregamos em nossa mente, e que juntos constroem
os sistemas de significados da nossa cultura.

Signos sdo organizados em linguagens. A existéncia de linguagens comuns nos
possibilita traduzir nossos pensamentos (conceitos) em palavras, sons e imagens, e
depois usé-los, enquanto linguagem para expressar sentidos e comunicar
pensamentos a outras pessoas. Devemos nos lembrar, evidentemente, que o termo
‘linguagem’ ¢ usado aqui de forma bem ampla e inclusiva. O sistema escrito ou
falado de uma lingua em particular sdo ambos, obviamente considerados
‘linguagens’. Mas igualmente o sdo imagens visuais, sejam elas produzidas pela via
manual, mecanica, eletrbnica, digital ou por outros meios, quando usada para
expressar sentido. [...] Qualquer som, palavra, imagem ou objeto que funcione como

signos que sejam capazes de carregar e expressar sentido e que estejam organizados
com outros em um sistema, sio, sob esta 6tica, uma linguagem.’

Nas explicacdes de Hall, no cerne do processo de significacdo da cultura surgem dois
sistemas de representacao relacionados entre si. O primeiro permite dar sentido ao mundo por
meio da construcdo de um conjunto de correspondéncias, ou de uma cadeia de equivaléncias,
entre as coisas — pessoas, objetos, acontecimentos e ideias — e 0 nNosso sistema de conceitos,
nossos mapas conceituais. O segundo depende da construgdo de um conjunto de

correspondéncia entre esse nosso mapa conceitual e um conjunto de signos, dispostos ou

®HALL, Stuart. Cultura e representacgo... op. cit. p. 36.

"Ibid, p.37.
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organizados em diversas linguagens que indicam ou representam conceitos. Dessa forma, a
relagdo entre coisas, conceitos e signos se situa no centro da producdo do sentido na
linguagem, fazendo do processo que liga esses trés elementos o que chamamos de

“representa(;ﬁo”.8

Na opinido de Hall, assim como as pessoas que pertencem a mesma cultura
compartilham de um mapa conceitual relativamente parecido, elas também devem
compartilhar de uma maneira semelhante de interpretar os signos de uma linguagem, pois sé
assim os sentidos serdo efetivamente intercambiados entre os sujeitos. O sentido ndo esta no
objeto, na pessoa, na coisa ou na palavra. Somos nos quem fixamos o sentido tdo firmemente,
que depois de um tempo parece natural e inevitavel. O sentido é construido pelo sistema
conceitual e nossa linguagem, de modo que cada vez que pensamos em uma arvore, por
exemplo, o cddigo nos representa mentalmente uma planta que cresce na natureza. Dessa
forma, um jeito de pensar a cultura é nos termos desses mapas conceituais compartilhados,
sistemas de linguagem compartilhada e cddigos que governam as relagcdes de traducdo entre
eles. Os codigos fixam as relagdes entre os conceitos e signos. Estabilizam o sentido dentro de
diferentes linguagens e culturas, nos dizem qual linguagem devemos usar para exprimir
determinada ideia. Assim, ao fixarmos arbitrariamente as relacdes entre nosso sistema
conceitual e nossos sistemas linguisticos, os cdédigos nos possibilitam falar e ouvir
inteligivelmente, e estabelecer uma “tradutibilidade” entre nossos conceitos e nossas linguas.
Isso permite que o sentido passe do enunciador ao ouvinte e seja efetivamente comunicado
dentro de uma cultura.

Essa ‘tradutibilidade’ ndo ¢ dada pela natureza ou fixada por deuses, mas ¢ criada
socialmente e na cultura, como resultado de um conjunto de convengdes sociais. 1sso
que as criangas aprendem e faz com que sejam ndo apenas individuos simplesmente
bioldgicos, mas sujeitos culturais. Elas aprendem o sistema de convencles e
representacdo, os cédigos de sua lingua e cultura, o que as equipa com uma
habilidade cultural e permite que elas atuem como sujeitos culturalmente
competentes. Ndo porque o conhecimento esteja impresso em seus genes, mas
porque eles aprendem suas convengdes e, entdo, gradualmente se tornam ‘pessoas
cultas’, ou seja, membros de sua cultura. As criangas inconscientemente,
internalizam os cAdigos que as permitem expressar certos conceitos e ideias por
meio de seus sistemas de representacdo — escrita, fala, gestos, visualizacdo e assim

por diante — bem como interpretar ideias que sdo comunicadas a elas usando 0s
mesmos sistemas.”

SHALL, Stuart. Cultura e representac&o... op. cit. p. 36.

*Ibid, p. 42, 43.
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Conforme Hall, linguagem e representacdo sdo elementos fundamentais no estudo da
cultura, pertencer a uma cultura é pertencer, a grosso modo, a0 mesmo universo conceitual e
linguistico, saber como conceitos e ideias se traduzem em diferentes linguagens e como a
linguagem pode ser interpretada para se referir ao mundo ou para servir de referéncia a ele.
Compartilhar uma cultura é enxergar 0 mundo pelo mesmo mapa conceitual e extrair sentido

dele pelos mesmos sistemas de linguagem.°

1.2 AREPRESENTACAO DA DIFERENCA E AS QUESTOES DE PODER

As questoes sobre a “diferenga” comecaram a ser debatidas nas ultimas décadas,
dentro dos Estudos Culturais, sendo abordadas de diferentes formas e por diversas disciplinas.
Buscando mostrar a importancia da diferenca, Hall trata brevemente sobre quatro pontos
tedricos a respeito do tema. O primeiro vem da linguistica, linha tedrica associada a Saussure
e ao uso da linguagem como modelo do funcionamento da cultura. Segundo Hall, para esta
linha de pensamento, a diferenca é importante porque é essencial ao significado. Sem ela, o
significado ndo poderia existir e este é sempre relacional. A portadora da significacdo é a
“diferenca” entre o que € preto ou branco, por exemplo. Dessa forma, o significado depende

sempre da diferenca entre opostos. **

A segunda abordagem de Hall refere-se a Bakhtin, e segundo esta visdo, precisamos da
“diferenga”, pois, o significado somente ¢ construido através do didlogo com o “outro”. O
significado, dessa forma, é sustentado na interacdo entre dois falantes. A terceira abordagem
relaciona-se ao carater antropolégico, e ao argumento de que a cultura depende do significado
gue damos as coisas. A atribuicdo de diferentes posicdes dentro de um sistema classificatério,
onde a marcacdo da “diferenga” ¢ a base da ordem simbolica que chamamos de cultura. O
quarto ponto interpela a abordagem psicanalitica, e trata do papel da “diferenca” em nossa
vida psiquica. O argumento principal é que o “outro” é fundamental na formacgdo da

identidade dos sujeitos.*?

HALL, Stuart. Cultura e representacao... op. Cit. p. 43.
"bid, p. 153,154.

|bid, p. 154-160.
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A abordagem psicanalitica parece ser positiva em suas implicagdes para a “diferenca”,
pois nossas subjetividades dependem de nossas relagdes inconscientes com outros
significados. No entanto, a perspectiva psicanalitica pressupde que a identidade do sujeito nao
possui um nucleo interno, estavel e determinado, psiquicamente nunca seremos sujeitos
totalmente unificados. Nossa subjetividade é formada por este dialogo problematico,
inconcluso e inconsciente com o “outro”. E formada em relagio a algo que nos completa, mas
que — por se encontrar fora de nds — sempre nos falta. “Frantz Fanon usou a teoria
psicanalitica em sua explicacdo para 0 racismo, argumentando que a maioria da
estereotipagem racial e a violéncia surgiram a partir da recusa do ‘outro’ branco em

. 1
reconhecer ‘do ponto de vista do outro’ a pessoa negra.” 3

Segundo Hall, existiram trés momentos importantes do encontro do Ocidente** com os
negros. Neste processo foi utilizado um vasto repertério de representacdes para marcar a
diferenca racial e significar o “outro”. O primeiro contato teve inicio no século XVI e ocorreu
entre os comerciantes europeus e os reinos da Africa Ocidental, fonte de escravos por mais de
trés séculos. O segundo momento ocorreu com a colonizacio e a partilha da Africa entre as
poténcias europeias, que intencionavam controlar territérios, mercados e matérias primas. O
terceiro aconteceu com as migragdes pos-Segunda Guerra, do entao “Terceiro Mundo” para a
Europa e para a América do Norte. “As ideias ocidentais sobre ‘ragca’ e as imagens da

. . A r1: 1
diferenca racial foram moldadas profundamente por esses trés encontros fatidicos.” >

Na opinido de Hall, o discurso racializado foi estruturado em um conjunto de
oposicdes bindrias, onde existe uma forte oposicdo entre o “civilizado” (branco) e o
“selvagem” (negro), oposi¢des entre as caracteristicas bioldgicas das “racas”, negra e branca,
polarizadas em seus extremos, significantes de uma diferenca absoluta entre “tipos” humanos.
Estdo presentes inimeras distingdes agrupadas em torno da suposta ligacdo: de um lado, entre
a “raga” branca, havia o desenvolvimento intelectual, o requinte, a aprendizagem, o

conhecimento, a crenca na razdo, a presenga de instituicoes desenvolvidas, um governo

BHALL, Stuart. Cultura e Representaco... op. cit. p. 160.

0 conceito de Ocidente utilizado aqui é apresentado por SAID. Edward W. Orientalismo: o Oriente
como inven¢do do Ocidente. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990. Onde o Oriente é apresentado
como um lugar exdtico e imaginario que € adjacente & Europa e representa a imagem do outro em
concorréncia com o europeu. E um estilo de pensamento baseado em uma distingdo ontoldgica e
epistemoldgica feita entre o Oriente (exdtico, barbaro) e Ocidente (civilizado).

HALL, Stuart. Cultura e Representac&o... op.cit, p. 161.
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formal, leis e contencéo civilizada na vida emocional, sexual e civil, os quais estdo associados
a “Cultura”. Por outro lado, entre as “ragas” negras, existia tudo o que era instintivo, COMO a
exposicdo aberta das emocdes e dos sentimentos ao invés do intelecto, a falta de requinte
civilizado na vida sexual e social, dependéncia de costumes e rituais e a falta de
desenvolvimento de institui¢des civis.
A teoria racial aplicava a distincdo cultura/natureza de forma diferente para os dois
grupos racializados. Entre os brancos, a ‘cultura’ opunha-se a natureza. Entre os
negros, aceitou-se que a ‘cultura’ coincidia com a natureza. Enquanto os brancos

desenvolveram a ‘cultura’ para subjugar e superar a ‘natureza’, para 0s negros,
‘cultura’ e ‘natureza’ eram permutaveis.

As representacdes da “diferenca” racial durante a escraviddo aglomerou-se em torno
de dois temas: o primeiro relacionado ao status subordinado e a “preguica inata” dos negros,
naturalmente nascidos e aptos apenas para a serviddo, e a0 mesmo tempo teimosamente
indispostos a trabalhar da forma apropriada a sua natureza e rentavel para seus senhores. O
segundo era o inato “primitivismo”, a simplicidade e a falta de cultura, que os tornava
geneticamente incapazes de refinamentos civilizados. A prética de reduzir as culturas do povo
negro a “natureza” ou naturalizar a “diferenca” foi propria dessas politicas racializadas da
representagdo. A logica era simples, pois se as “diferengas” entre negros e brancos fossem
culturais, entdo elas podiam ser modificadas. Porém, se elas fossem naturais, estavam além da
histéria, eram fixas, permanentes. Dessa forma, a ‘“naturalizagdo” era uma estratégia

representacional que visava fixar a “diferenca”.’

1.3 O ESTEREOTIPO E A PRODUCAO DE SIGNIFICADOS

Segundo Hall, a estereotipagem enquanto pratica de producdo de significados é
importante para a representacdo da diferenga racial. Atribuir um estereotipo a um individuo
significa enquadré-lo a termos e tipos de personalidade a partir de informacGes superficiais,
gue acumulamos ao posicionar este individuo dentro de diferentes ordens. Ao nos apossarmos
das poucas informagdes sobre esta pessoa, absolutamente tudo sobre ela é reduzido aos tracos
estabelecido pelo estereotipo. O primeiro ponto “é que a estereotipagem reduz, essencializa,

naturaliza e fixa a ‘diferenca’. Em segundo lugar, implanta uma estratégia de ‘cisao’ que

HALL, Stuart. Cultura e Representacéo... op.cit p. 168.

" Ibid., p. 169,170.
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divide o normal e aceitavel do anormal e inaceitdvel. Em seguida exclui ou expele tudo o que

[...] ¢ diferente.”*®

Outra caracteristica do esteredtipo é sua pratica de fechamento e exclusdo,
simbolicamente ele fixa os limites e exclui tudo o que ndo lhe pertence. O esteredtipo € parte
da manutencdo da ordem social e simbolica. Ele estabelece uma fronteira simbodlica entre o
“normal” e o “inaceitavel”, o “pertencente” e o que “ndo pertence” ou o “outro”, entre as
pessoas de “dentro” e os “forasteiros”, entre o “nds” e “eles”. O esteredtipo facilita a
“vincula¢do”, os lagos, entre “nds” que somos “normais” e exila simbolicamente todos “eles”,
que de alguma forma sdo “diferentes” e que estdo “fora” dos limites determinados como
“normais”. “Os sentimentos negativos agrupam-Se ao redor, € algo que deve ser

: . , . 1
simbolicamente excluido para que a ‘pureza’ da cultura seja restaurada.”*

Segundo Hall, a estereotipagem tende a ocorrer onde existem enormes desigualdades
de poder. Na estereotipagem pode-se estabelecer uma conexao entre representacéo, diferenca
e poder. O poder a que o autor se refere ndo esta na restricdo ou na coercdo fisica, mas no
poder da representacdo que marca, atribui e classifica. No poder simbolico e cultural que
reflete algo ou alguém dentro de um determinado “regime de representacao”. O que inclui o
exercicio do poder simbdlico através das praticas representacionais e a estereotipagem como
elemento-chave do exercicio de violéncia simbodlica. Esse poder também envolve o
conhecimento, a representacao, as ideias, a lideranca e a autoridade cultural. Ele ndo pode ser
capturado ao pensarmos exclusivamente em termos de forca ou coercdo: o poder também
seduz, solicita, induz e ganha o consentimento. O poder ndo s restringe e inibe: ele também é
produtivo; gera novos discursos, novos tipos de conhecimento, novos objetos de
conhecimento e forma novas praticas e instituicGes, pois a circularidade do poder € essencial

no contexto da representagéo.?’

Para Hall, quando se trata do negro, estes estdo presos em uma estrutura binaria do
estereotipo, que esta dividida entre opostos. O negro pode ser representado a0 mesmo tempo
como infantil e supersexuados, como simplérios e selvagens, astutos e perigosos. Os

esteredtipos referem-se tanto ao que ¢ imaginado, quanto o que é percebido como “real” ¢ as

HALL, Stuart. Cultura e Representag&o...op. cit, p. 191.
“lbid., p. 192.

P)bid, p. 196.



27

reproducBes sdo apenas metade da historia. A outra metade, o significado mais profundo,
encontra-se no que ndo estd sendo dito, mas no que esta sendo fantasiado, no que esta
implicito, mas ndo pode ser mostrado. A estereotipagem tem sua propria maneira de trabalhar,
¢ estas formas estdo “revestidas” de poder. Um poder hegemonico e discursivo que opera
tanto por meio de imagens e de representa¢fes, como por tantos outros meios. Este poder é
circular “implica os ‘sujeitos’ do poder, bem como aqueles que estdo submetidos a ele, [...]

sua base esta alicercada em fantasia e projecdo, e seus efeitos de divisdo e ambivaléncia.”*

1.4 O CONCEITO DE IDENTIDADE

“A identidade ¢ formada a partir da diferenga”. Esta afirmacdo € consenso entre as
discussGes sobre a questdo da identidade entre os autores da teoria social. Buscando
estabelecer um conceito de identidade recorremos novamente a Stuart Hall e a sua obra
“Identidade Cultural na pds-modernidade”. Na tentativa de explicar essa “perda do sentido de
si”, ou esse deslocamento que envolve a identidade do sujeito pos-moderno, o autor define
trés concepcoes diferentes de identidade. A primeira concepc¢éo aborda a identidade do sujeito
durante o lluminismo, onde esta estava totalmente centrada no uso da razdo, tanto de
consciéncia como de acdo, cujo nucleo consistia num interior que emergia quando o sujeito
nascia e se desenvolvia com ele, permanecendo essencialmente a mesma ao longo da
existéncia do individuo. Neste momento, “o centro essencial do eu era a identidade de uma

pessoa.”22

A segunda concepcdo abordada pelo autor estabelecia a nog¢éo de sujeito sociologico,
que refletia a crescente complexidade do mundo moderno e consciéncia de que o nucleo
interior do individuo n&o era autbnomo e auto suficiente, mas formado na relagcdo com outras
pessoas que mediavam para o sujeito os valores, os sentidos, os simbolos e a cultura do
mundo em que este individuo habitava. A identidade na concepcao socioldgica preenchia o

espago entre o “interior” e o “exterior”, entre o pessoal e o publico.

O fato de que projetamos a ‘nds proprios’ nessas identidades culturais, ao mesmo
tempo que internalizamos seus significados e valores, tornando-os ‘parte de nos’,

2l HALL, Stuart. Cultura e Representagéo...op. cit, p. 200.

2 HALL, Stuart. Identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2006, p. 11.
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contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares e objetivos que
ocupamos no mundo social e cultural.?

A terceira concepcdo, a identidade do sujeito pds-moderno, seria resultado da crise do
sujeito sociologico, pois o individuo previamente vivido como tendo uma identidade
unificada e estavel, esta se tornando fragmentado, composto ndo de uma Unica, mas de Varias
identidades, algumas vezes contraditérias, ou ndo resolvidas. No sujeito pos-moderno, a
identidade se torna uma espécie de “celebragdo movel”, formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos. Identidades que ndo s3o unificadas ao redor de um “eu” coerente, a identidade
unica. A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia, pois na
medida em que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se multiplicam somos
confrontados por uma multiplicidade de identidades possiveis com as quais podemos nos

identificar, mesmo que temporariamente.?

Considerando os apontamentos feitos por Hall, onde a identidade n&o é algo fixo e sim
algo em constante construcao, e por esse motivo de dificil definicdo, surge a questdo: como se
constréi uma identidade negra? No periodo p6s-moderno onde o sujeito assume diferentes
identidades, em diferentes momentos, qual é o significado de afirmagdo: “Eu sou negro™? E
dificil descrever toda a carga de simbolismo que recai sobre um sujeito que faca esta
afirmacédo, especialmente no caso do Brasil, onde um cidaddo de pele mais clara, um
“moreno”, que se declare negro, ouve como resposta um: “Mas voceé ndo € tao preto.” Isso nos
faz considerar os apontamentos de Kathryn Woodward. Segundo a autora, as identidades sdo
fabricadas por meio da marcacdo da diferenca®, e a diferenca no Brasil em relacéo ao negro
ndo incide na origem e sim na cor da pele. Ser negro no, para o0 senso comum, Brasil é ter pele

“preta”.

Uma vez que sabemos que a identidade e a diferenga sdo resultados de um processo de
producdo simbolica baseada no discurso, de acordo com Tomaz Tadeu da Silva, 0 processo de

adiamento e diferenciacdo linguisticas por meio do qual elas sdo produzidas estdo longe de

ZHALL, Stuart. Identidade cultural na pés-modernidade... op. cit, p. 12.
“Ibid, p. 12, 13.

®SILVA, Tomaz T. da (org); HALL, Stuart; WOORDWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. Petropolis, RJ: Vozes, 2014, p. 40.
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serem simétricas. Pois a identidade, tal como a diferenga, faz parte de uma relacdo social e
isso significa que sua defini¢do, discursiva e linguistica, esta sujeita a vetores de forca e
relacGes de poder. Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, mas sdo disputadas em
um campo de hierarquias e, portanto, determinar uma identidade implica em fixar diferencas

. : i 26
entre “nds” e “eles”, e de certa forma construir um estereotipo.

Neste processo de diferenciacdo entre “nds” negros e “eles” brancos na tentativa de
construir uma identidade, lembramos aqui a iniciativa de Cheick Anta Diop. No contexto do
movimento pan-africano, Diop desenvolve estudos que comprovaram que o Egito foi uma
grande civilizacdo negra, dessa forma, passou a defender a ideia que todos os individuos
marcados pela cor negra eram herdeiros dos grandes farads. Fato que naquele momento,
transformou o estigma da “raga negra” como sendo fator da unificacdo em torno de uma
identidade negra. Segundo Diop, a descoberta do verdadeiro passado dos povos africanos néo
deveria “ser um fator de divisdo, mas para uni-los, todos e cada um, estreitando seus lagos de
norte a sul do continente, permitindo-lhes realizar juntos, uma nova missdo historica para o

bem da humanidade.”?’

A ideia de unidade africana e da identidade negra centrada na “raca” e na Africa como
patria mae da “raca negra” defendida pelos pan-africanistas foi duramente criticada por
Kwame Appiah. Segundo este autor, diante da diversidade de povos e culturas do continente
africano, ndo era possivel pensar uma identidade negra ou africana nos moldes do
nacionalismo do século XIX. Mesmo que o pan-africanismo tenha sido um movimento
importantissimo na questdo do fortalecimento da solidariedade racial entre as populacdes
negras, o problema deixado por ele na questdo da unidade identitaria foi: “o que a ‘raga’
significava emocionalmente para os novos africanos, ndo era de modo geral, o que significava
para os negros instruidos do Novo Mundo”?®. E esse era um fator importante quando se

tratava de um sentimento de identidade Unica.

SILVA, Tomaz T. da (org); HALL, Stuart; WOORDWARD, Kathryn. Identidade e diferenca , pp 73-
102.

?’DIOP. Cheick Anta. A origem dos antigos egipcios. In: Histéria Geral da Africa I, Africa Antiga.
Brasilia: Unesco, 2010, p.73.

ZBAPPIAH, Kwame A. Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de Janeiro:
Contraponto, 1997, p. 24.



30

De acordo com Appiah, toda a identidade humana é construida e historica. Historias
inventadas, biologias inventadas e afinidades culturais inventadas vem junto com toda a
questdo da identidade. Portanto, levantar a questdo se essas verdades sdo verdades a serem
enunciadas é ser forcado a encarar a verdadeira questdo politica, e no mundo real da politica,
a invencdo da Africa ou da identidade negro-africana, enquadra-se no padrdo comum, onde
tanto a “raga” como a histéria nacional sdo constru¢des. Dessa forma, a ideia de “raga” nos
incapacita porque propde como base para a agdo comum a ilusdo de que as pessoas negras sao
aliadas por natureza, sem nenhum esforco. Ela nos deixa despreparados para lidar com 0s
conflitos “intra-raciais” que nascem das diferentes situagdes dos negros nas diversas partes do

mundo.?®

Diante de tais argumentos talvez a definicdo que mais se aproxime de uma identidade
negra brasileira, foi apresentada por Hall, quando este apresenta o conceito de Traducéo.
Segundo o autor, este conceito descreve aquelas formac@es de identidades que atravessam e
intersectam as fronteiras naturais, compostas por pessoas que foram dispersadas para sempre
de sua terra natal. Essas pessoas sdo obrigadas a negociar com as novas culturas em que
vivem, sem simplesmente serem assimiladas por elas e sem perder completamente suas
identidades. Elas carregam tracos das culturas, das tradi¢bes, das linguagens e das historias
particulares pelas quais foram marcadas. A diferenca € que elas ndo sdo e nunca serdo
unificadas no velho sentido, porque sdo irrevogavelmente, o produto de varias historias e

Culturas interconectadas, pertencem a uma e a0 mesmo tempo, a varias “casas’.

As pessoas pertencentes a essas culturas hibridas tém sido obrigadas a renunciar o
sonho ou a ambigdo de redescobrir qualquer tipo de pureza cultural ‘perdida’ ou de
um absolutismo étnico, elas estdo irrevogavelmente traduzidas. Sdo pessoas que
pertencem a diversos ‘mundos’ a0 mesmo tempo.

Na tentativa de complementar uma possivel definicdo da identidade e do significado
de ser negro no Brasil recorremos a uma observacao feita por Frantz Fanon, em sua obra
“Pele negra, mascaras brancas”, onde este afirma que para o preto, hA um mito a ser

enfrentado. “Um mito solidamente enraizado. O preto o ignora enquanto sua existéncia se

»APPIAH, Kwame A. Na casa de meu pai:.. op.cit. , p. 245.

HALL, Stuart. Identidade cultural na pés-modernidade... op. cit. p 88, 89.
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desenvolve no meio dos seus; mas ao primeiro olhar do branco, ele sente o peso da

melanina.”®*

1.5 AREGIAO DO ALTO URUGUAI

No Rio Grande do Sul, se efetivou a maior colonizacdo oficial do Brasil. A acgéo
colonizadora do governo imperial visava a exploracdo das regiGes menos povoadas e a
producdo de géneros alimenticios para o suprimento local e para a venda para o resto do
Império, adquirindo o carater de economia complementar a grande lavoura cafeeira. Segundo
a autora Gladis Helena Wolff, diferente de S&o Paulo, no Rio Grande do Sul o imigrante vinha
colonizar, tornando-se proprietario da terra®>. A ocupacéo da regido do Alto Uruguai se deu na
esteira da insercdo do capitalismo no Brasil e do fenémeno imigratério que deslocou um
grande contingente de trabalhadores sem terra e sem trabalho da Europa para a América.
Dessa forma a instituicdo da colonizacdo oficial e privada conjugou-se com a estrutura do
modelo capitalista, onde a substituicdo de mao-de-obra, que mudou o regime de trabalho no
pais e importacdo de populacdes europeias foram resultados de uma politica oficial e
deliberada de ocupacdo e assim o trabalho livre alimentado pelo imigrante tornou-se um

elemento de investimento econdmico.*

Segundo Wolff, as condi¢des de vida nos paises europeus explicam o fluxo imigratério
do século XIX como um processo de expulsdo de mado-de-obra, assim como as condi¢Bes
histéricas do Brasil explicam a adocdo das politicas de imigracdo. Neste processo a ideia
defendida no senso comum de que a regido do Alto Uruguai teria sido escolhida pelos colonos

por ter paisagens semelhantes as de sua terra natal € completamente falsa, pois as terras que

$IEANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008, p. 133. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/wp-
content/uploads/2013/08/Frantz_Fanon_Pele_negra_mascaras_brancas.pdf. Acesso em: agosto, 2013.

2De acordo com a autora Gladis H. Wolff, nesse contexto a Lei n. 601 ou Lei de Terras criada em
1850 ¢é fundamental para a compreensao da terra como mercadoria, 0 que permitiu o estabelecimento e
a demarcacdo das colbnias, assim como a venda da mesma em medidas como léguas, travessfes ou
lotes. WOLFF, Gladis H. Trilhos de Ferro, trilhas de barro: a ferrovia no norte do Rio Grande do Sul -
Gaurama (1910-1954). Passo Fundo: Ed. Da Universidade de Passo Fundo, 2005, p.150.

3\WOLFF, Gladis H. Trilhos de Ferro, trilhas de barro...op. cit., p. 142.


https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2013/08/Frantz_Fanon_Pele_negra_mascaras_brancas.pdf
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2013/08/Frantz_Fanon_Pele_negra_mascaras_brancas.pdf
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correspondem a regido, no periodo da imigracdo, eram vistas com inuteis pelos fazendeiros do

sul do Rio Grande e como improdutivas pelos primeiros colonizadores. Eram portanto, as

terras que restavam.®*
A travessia oceanica da forca de trabalho de mulheres e homens significou a
transferéncia de bracos que vieram substituir caréncias brasileiras de forga de
trabalho, j& que o elemento nacional foi desprezado nesse processo. E foi essa
também a solugdo para paises europeus que, na época, possuiam contingentes de
despossuidos de terras e trabalho. A farta literatura sobre o tema demonstra que, em
meados do século XIX, predominavam na lItalia e na Alemanha, bem como em
outros paises da Europa, um regime fundiario feudal, com herdeiros privilegiados

possuindo a maior parte das terras e, 0 capitalismo em ascensdo substituindo o
artesanato.*®

O processo de colonizacdo no estado se realizou em dois momentos. O primeiro
ocorreu no ano de 1824, quando colonos vindos da Alemanha se instalaram na Col6nia de S&o
Leopoldo; e em 1875, quando os italianos chegaram as Colonias de Conde D’eu e Dona

Isabel®®

. O segundo momento, foi no inicio do século XX, quando imigrantes e migrantes
chegaram a regido Norte em dire¢do ao rio Uruguai. Os primeiros colonos a chegarem em
Barro®’ foram atraidos pela possibilidade de trabalho na construcdo da ferrovia Sdo Paulo —
Rio Grande e da mao-de-obra barata dos colonos que chegaram para trabalhar na obra.
Associaram-se a estes 0 esgotamento das terras nas Coldnias Velhas e a oportunidade de
abertura de outros setores econdmicos, como a exploragdo de riquezas naturais, como a
extracdo de madeira, por exemplo, que servia tanto para construcdo da ferrovia como para a
exportagdo. “A instalagdo de serrarias ao longo dos trilhos foi fator de fixagdo e de nucleos

com status de urbanizagao [...].”38

A regido do Alto Uruguai ja fez parte dos municipios de Rio Pardo, Cruz Alta e Passo
Fundo. Porém, antes de ser reconhecida como regido, 0s mapas e documentos antigos
referem-se a ela como “area da Colonia Erechim”. Antes de 1904, as terras da Coldnia

Erechim eram consideradas como uma area de terras devolutas, sendo ocupadas por posseiros,

$"WOLFF, Gladis H. Trilhos de Ferro, trilhas de barro...op. cit, p. 143-148.
*Ibid, p. 143.

**Hoje municipio de Garibaldi.

¥Hoje municipio de Gaurama.

\WOLFF, Gladis H. Trilhos de Ferro, trilhas de barro... op. cit. p. 145.
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caboclos, negros e indios, que viviam do cultivo de pequenas planta¢des de milho, mandioca,

feijdo e da criacdo de animais domésticos.*

A Colbnia Erechim foi criada em 06 de outubro de 1908, pelo entdo presidente do
estado do Rio Grande do Sul, Carlos Barbosa Gongalves, com objetivo de trazer imigrantes da
Europa e receber os migrantes das areas das Colonias Velhas. Conforme o relatorio do
secretario do estado na época, “entraram no estado em 1910, com procedéncia da Europa, 607
familias, 3.583 imigrantes [...]. Desses, 27% destinaram-se a Coldnia Erechim, fornecendo

mais da metade da populacdo da Col6nia, (53% em 1913, 55% em 1915).”*

A ocupacdo da regido do Alto Uruguai se deu de diversas formas ocorrendo
assentamentos de descendentes de europeus ou de imigrantes em territérios organizados pelas
empresas colonizadoras e pelo servico de povoamento*’. Conforme a autora Jane Gorete
Giaretta, com a vinda dos colonos imigrantes, a regido do Alto Uruguai deixou de ser
territorio de sobrevivéncia autbnoma, com liberdade para 0s antigos posseiros e passou a ser
organizada conforme os interesses mercantilistas, pois a colonizacdo foi pensada com
objetivos claros e critérios bem definidos das atividades, tendo como base econdmica a

3

producdo de alimentos para os nucleos urbanos, ¢ a formagdo de “viveiros” da forgca de
trabalho para outros setores da economia, ocupando espagos vazios que ndo eram de interesse
do latifundio. Dessa forma, sob a orientacdo positivista, 0 Estado apresentava uma proposta
de modernizacdo que pretendia impulsionar as forgcas produtivas, politicas e econémicas no
Rio Grande do Sul. Sobre essa orientacdo ocorreram a exclusdo, a discriminacdo e a
marginaliza¢do dos grupos ditos “ndo civilizados”. Assim caboclos, negros e indios ndo

puderam permanecer em suas terras por ndo serem considerados propulsores do progresso.*?

Com a chegada dos colonos europeus ocorreu a marginalizacdo dos grupos que ja

ocupavam as terras da Colbnia Erechim, gerando transformagdes no espago regional. A

¥BALDISSERA, Marli de Almeida; CIMA, Sonia Mari. De campo pequeno ao grande Erechim.
Erechim, RS: Edifapes, 2008, p.29-33.

“GARCEZ, Neusa Cidade. Colonizacio e Imigracdo em Erechim — A saga das familias polonesas
(1900-1950). Ed. Revisada e ampliada — Neusa Cidade Garcez, Erechim, novembro, 2003, p. 43-48.

“Sobre a agdo das companhias colonizadoras ver: GRITTI, Isabel. A imigracio e colonizago
polonesa no Rio Grande do Sul: a emergéncia do preconceito. Porto Alegre: Martins Livreiro, 2004.

“GIARETTA, Jane Gorete Semiotti. O grande e velho Erechim: ocupagio do povoado de Formigas
(1908 — 1960). Dissertacdo de mestrado, Universidade de Passo Fundo (UPF), 2008, p. 23.
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presenca dos colonos europeus gerou conflitos e tensdes visto que foram introduzidas novas
formas de produzir e explorar a terra na zona da mata. Diante desta situagcdo o Partido
Republicano Riograndense implantou mecanismos de coercéo e violéncia para reprimir os
posseiros em relacdo ao uso da terra, apoiando-se nos coronéis locais que sustentavam
préticas ditatoriais do governo positivista. A politica para o desenvolvimento das pequenas
propriedades era voltada apenas para o imigrante europeu e seus descendentes, 0s antigos
posseiros ndo eram considerados pioneiros, apenas o colono (i)migrante era considerado
como capaz de transformar a &rea da mata em terras cultivaveis.*> Com o passar do tempo os
indios da regido foram aldeados e a populacdo negra e cabocla aos poucos foi sendo retirada
da terra, mudando-se para o outro lado do rio Uruguai. Os poucos que restaram na regido
foram relocados em logradouros, removidos para as terras poucos utilizaveis e pouco

produtivas, sujeitando-se a trabalhos com baixa remuneracdo.**

Na opinido da autora Gladis Helena Wolff, o indigena, o negro e o caboclo, no senso
comum, ndo foram vistos como participantes da construcdo e da ocupacdo da regido do Alto
Uruguai, uma vez que as explicacBes heroicas sobre a imigracao, além de ocultar a presenca
dessas populacdes também negam o conflito entre colonizadores e posseiros. Dessa forma, 0s
europeus e seus descendentes ganharam a supremacia historica, ficando registrada na
historiografia oficial a no¢do de que as terras eram vazias, eram “terras de ninguém”, que

imigrantes e migrantes vieram ocupar e desbravar.*

1.6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Joaquim Severino, afirma que na Modernidade a ciéncia se tornou a instancia
hegemonica do conhecimento. Os homens modernos conceberam a Ciéncia como sendo a
unica modalidade de conhecimento valido, universal e verdadeiro. Com 0 sucesso do
conhecimento cientifico para a explicacdo dos métodos naturais, a Ciéncia passou também a

encarar 0 homem como objeto de seu conhecimento, a ser abordado da mesma forma que

®GIARETTA, Jane Gorete Semiotti. O grande e velho Erechim... op. cit., p. 23-76.

“BALDISSERA, Marli de Almeida; CIMA, Sénia Méari. De campo pequeno ao grande Erechim.
Erechim, RS: Edifapes, 2008, p.105.

®WOLFF, Gladis H. Trilhos de Ferro, trilhas de barro... op. cit. p. 152.
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outros fendmenos naturais. Assim ao longo da Modernidade, particularmente a partir do
século XIX, foram-se constituindo as pesquisas em Ciéncias Humanas com a pretensao de se
configurar de acordo com os mesmos parametros das Ciéncias Naturais. Mas a medida que
foram sendo desenvolvidos estudos sobre os diferentes aspectos dos fenémenos humanos, os
pesquisadores perceberam que ndo prevalecia o paradigma epistemoldgico Unico apresentado
pelo positivismo.*® Os pesquisadores perceberam que no caso do estudo e do conhecimento
do homem, outros paradigmas poderiam ser usados, obtendo-se resultados igualmente
satisfatorios e eficientes no concernente a explicacdo. Neste momento as Ciéncias Humanas
rompem com o paradigma positivista e agregam a seus metodos cientificos outros
pressupostos epistemoldgicos para fundamentar suas pesquisas sobre o conhecimento do
homem, estabelecendo assim, um pluralismo epistemoldgico na tentativa de entender a

relacdo sujeito/objeto.

De acordo com Severino, as pesquisas em Ciéncias Humanas passaram a se realizar
sob referéncia tedrico-metodoldgica do Funcionalismo. O Funcionalismo apoiava-se no
pressuposto da analogia que aproxima as relacdes existentes entre 0s diversos 6rgdos de um
organismo bioldgico e aquelas existentes entre as formas da organizacdo cultural e social.
Para os funcionalistas, a sociedade humana era como um organismo, cujas partes
funcionavam para atender as necessidades do conjunto, assim toda a atividade sdcio-cultural
era funcional, atendendo a determinada funcéo, e o papel das Ciéncias Humanas era o de
identificar objetivamente essas relacdes funcionais, descrevendo seus processos e explicitando

suas articulages no interior da sociedade.*’

O Estruturalismo foi outra corrente epistemoldgica que marcou a pesquisa na area das
Ciéncias Humanas. Fundamentada na obra de Claude Levi-Strauss, teve sua origem nos
trabalhos de linguistica desenvolvidos por Saussure, ao mostrar que a lingua é de fato um
sistema de signos que funciona independente das intervencdes eventuais dos sujeitos. Esta
ideia de que a estrutura € um microssistema anterior & intervencdo historica dos sujeitos
acabou se generalizando para todo o ambito da cultura, vista como um grande sistema de

comunicagdo, como um grande sistema de signos, portador de suas leis e regras gerais que

®SEVERINO, Antdnio J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 20017. O positivismo
¢ uma expressao da filosofia moderna que entende que o sujeito “pde” o conhecimento a respeito do
mundo, mas o faz a partir da experiéncia que tem da manifestagdo dos fendmenos humanos. Esta
tradigdo filosofica apropriou-se da expressdo “positivo” usada por Comte. Grifo do autor.

*SEVERINO, Antdnio J. Metodologia do trabalho cientifico...op. cit., p.112.
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definem as acOes dos sujeitos. O grande pressuposto do Estruturalismo era que todo o sistema
constituia um jogo de oposi¢des, de presencas e auséncias, formando uma estrutura e gerando
uma interdependéncia entre as partes, de tal forma que as alteragdes que ocorressem em um
elemento acarretavam na alteracdo em cada um dos outros elementos do sistema, atingindo
todo o conjunto. O método estrutural assumiu assim, a fenomenalidade empirica como objeto
de investigacdo, mas os fatos empiricos deveriam ser abordados em imanéncia, levando-se em
conta sua insercdo num sistema sincronicamente considerado como parte de um todo
estruturado, no qual as relacdes pertenciam a grupos de transformaces pertinentes a grupos

de modelos correspondentes.*®

Conforme Severino, a epistemologia contemporanea nas pesquisas em Ciéncias
Humanas também apoiam-se em uma tradicdo subjetivista, questionando o excesso de
valorizacdo do objeto na constituicdo do conhecimento verdadeiro, propondo uma relacéo de
reciprocidade entre sujeito e objeto, como é o caso da Fenomenologia, da Hermenéutica.*’
No caso da Arqueogenealogia, a realidade humana sé pode ser conhecida na trama da cultura,
nos simbolos responsaveis pela especificidade do existir dos homens, tanto individual como
coletivamente. E, no ambito cultural, a linguagem ocupa um lugar proeminente, uma vez que
se trata de um sistema simbolico voltado diretamente para a expressdo. Alguns cientistas
sociais da atualidade estdo adotando uma postura extremamente critica em relacdo a
investigacdo cientifica baseada no racionalismo iluminista da Modernidade. Esses pensadores
propdem substituir a “economia” da razao pela do desejo, priorizando, inclusive na ordem do
conhecimento, outras dimensdes que ndo seja aquela da logica racional. “Falam de uma

desterritorializagdo do sujeito, querendo com isso ampliar os espagos da subjetividade.”*

Joaquim Severino ainda nos apresenta uma terceira tradicao filoso6fica na pesquisa em
Ciéncias Humanas, a Dialética. Segundo o autor, esta tendéncia vé a reciprocidade
sujeito/objeto eminentemente como uma interacdo social que vai se formando ao longo do

tempo histérico. Para os pensadores da Dialética, o conhecimento ndo pode ser entendido

®SEVERINO, Antdnio J. Metodologia do trabalho cientifico, p. 113, 114.

*A Fenomenologia se refere a uma primeira experiéncia do conhecimento, onde sujeito e objeto sdo
polos puros da relagdo, ndo sendo ainda nem uma coisa ou entidade. A Hermenéutica propde que todo
0 conhecimento é necessariamente uma interpretacdo que o sujeito faz a partir das expressdes
simbdlicas das produgdes humanas e dos signos culturais. Grifos do autor.

*SEVERINO, Antdnio J. Metodologia do trabalho cientifico... op. cit. p. 116.



37

isoladamente em relacdo a préatica politica dos homens, ou seja, nunca € questdo apenas de
saber, mas também de poder. O paradigma dialético baseia-se em alguns pressupostos que sao
considerados pertinentes a condicdo humana e as condutas dos homens. A primeira é a
Totalidade, uma vez que o individuo esta articulado a uma determinada sociedade. O segundo
ponto € a Historicidade, pois o instante ndo pode ser entendido separadamente da totalidade
temporal, ou do processo historico. A Complexidade também € considerada, uma vez que
cada fendmeno é sempre resultado de multiplas determinacfes que véo além da simples
acumulacdo, ou do mero ajuntamento, formando um fluxo permanente de transformacdes. A
Dialeticidade, é outro conceito ponderado uma vez que todo processo histérico ndo é linear, e
sim movimento complexo em que as partes articuladas entre si de formas diferenciadas da
simples sucessdo e acumulagdo, onde “a historia se constitui por uma luta de contréarios,
movida por um permanente conflito imanente a realidade.”® A Praxicidade é também é
analisada, pois todos os acontecimentos e fendmenos da esfera humana que estéo articulados
entre si e se desenvolvem através da pratica historica e social. O sexto ponto consiste na
Cientificidade, pois toda a explicacdo cientifica é necessariamente uma explicacdo que
explicita a regularidade dos nexos causais articulando entre si todos os elementos dos
fendmenos em estudo. E por fim a Concretividade, pois este é o ponto onde prevalece a
empiricidade real dos fenébmenos humanos, de onde decorre a precedéncia das abordagens
econdmicas e politicas, uma vez que 0 que esta em pauta é a praxis coletiva dos homens na

sociedade através do tempo histérico.>

Diante dos apontamentos feitos por Joaquim Severino sobre a pesquisa cientifica nas
Ciéncias Humanas, desenvolvemos na presente pesquisa um estudo de caso. O estudo de caso
concentra-se no estudo de um caso particular, considerado representativo de um conjunto de
casos analogos. Por ele ser significativamente representativo, a pesquisa e a coleta de dados se

ddo da mesma forma que nas pesquisas de campo.*

A metodologia utilizada para obter os dados da pesquisa no primeiro momento foi uma
vasta pesquisa bibliografica, analisando, comparando e selecionando autores que dessem o

devido suporte tedrico ao estudo. No segundo momento, buscamos recolher os dados

*ISEVERINO, Antbnio J. Metodologia do trabalho cientifico... op. cit. p. 117.
>2ldem.

*\bid, p. 121.
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empiricos que fundamentaram a pesquisa. Para isso recorremos a aplicacdo de um
questionario. Segundo Severino, 0 questionario € uma técnica de pesquisa que se destina a
levantar informacGes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com o objetivo de conhecer a

opini&o dos mesmos sobre um determinado tema de estudo.>*

Os alunos que participaram da pesquisa foram de escolas tanto municipais quanto
estaduais, variou de acordo com cada municipio. Iniciamos o estudo no municipio de
Benjamim Constant do Sul, e na sequéncia fizemos: Faxinalzinho, Bardo de Cotegipe, Quatro
Irmaos, Erval Grande, S&o Valentim e Erechim. Chegavamos a instituicdo com uma carta de
apresentacdo da Universidade e no primeiro momento estabeleciamos um didlogo com diretor
do estabelecimento e com professor de historia. Apds apresentadvamos a proposta de pesquisa
aos alunos e entregavamos o termo de consentimento livre e esclarecido, para que fosse
assinado pelos pais autorizando a participacdo dos mesmos no estudo. Depois disso
combinavamos uma data com o professor de historia para aplicacdo do questionario,
geralmente isso acontecia na semana seguinte. Mesmo com a autorizacdo assinada pelos pais,
ndo divulgamos aqui 0 nome das escolas e nem dos alunos. Portanto, todos 0s questionario
respondidos ndo foram identificados. As perguntas feitas aos alunos sobre a abordagem da

Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira durante as aulas de historia foram as seguintes:
1. Vocé se declara:

( ) branco

( ) negro

( ) pardo

2. Escreva trés palavras que aparecem na sua mente quando se fala em Africa.

3. Vocé acha que existe discriminagéo racial no Brasil?
()sim
( ) nédo

4. Vocé acha que o preconceito racial se reflete no ambiente escolar?

»SEVERINO, Antdnio J. Metodologia do trabalho cientifico... op. cit. p. 125.
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()sim

( ) néo

5. Se a sua resposta foi sim, descreva de que forma vocé percebe esta manifestacao.
6. Quais sdo os temas abordados sobre a Africa durante as aulas de historia:
( ) miséria

( ) doencas

( ) selva/animais

( ) guerras

() ignorancia/atraso/povos sem cultura

( ) grandes Reinos

() civilizagao

( ) diversidade de cultura

( ) riquezas

( ) origem dos seres humanos

7. Quando se fala nas populagdes africanas que vieram para o Brasil e na figura do negro

brasileiro assinale quais 0s temas tratados durante as aulas de historia:
( ) escravidéo

( ) marginalidade

( ) futebol

( ) sensualidade/sexualidade do corpo negro

() resisténcia e luta do negro no Brasil

() contribuigdes culturais

( ) grandes personalidade negras na historia
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8. De acordo com o0 que vocé se declarou faca o seu auto-retrato e desenhe também algo que
vocé saiba sobre as populagdes negras no Brasil. Obs: o desenho deve, necessariamente, ser

colorido.

9. Qual dessas midias vocé utiliza para obter informacdes sobre a Africa e sobre a cultura

negra no Brasil:

( ) programas de televiséo
Nome do programa?

( ) radio

Nome da radio?

( ) internet

Nome do site?

() revistas

Nome da revista?

10. Vocé considera importante estudar a historia da Africa e da cultura negra nas aulas de

historia? Por qué?

A pesquisa foi realizada durante o segundo semestre do ano de 2016, e esperamos que
os resultados divulgados através deste estudo, possam apontar caminhos nessa luta constante
que busca combater o preconceito racial enfrentado diariamente pela populacdo negra ndo s

no ambiente escolar, mas na sociedade como um todo.
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2. AAFRICA NA ORDEM DAS REPRESENTACOES DO MUNDO OCIDENTAL

2.1 LYBIA, EGITO E AETHIOPIA: A DEFINICAO GREGA DO CONTINENTE
AFRICANO

Os relatos mais antigos sobre as populacdes africanas sdo encontrados em textos que
variam do século IX a. C. ao século Il da Era Cristd. E as ideias que circularam sobre o
continente durante a Antiguidade Cléassica eram bem diferentes das identidades construidas
contemporaneamente. Os textos deste periodo mencionam a regido setentrional do continente,
limitada a oeste e sul pelas imensidfes do deserto do Saara e ao sudeste pelas fronteiras
imaginarias do Nilo. De acordo com Oliva, ainda no século V a. C. 0 “pai da historia”,
Herddoto de Halicarnasso, registrou em sua classica obra “Historia”, suas impressdes sobre a
Africa. E nesta obra pode-se perceber a maneira com os gregos olhavam o outro, ou seja, 0s
povos ndo gregos, pois este afirmava que naquele territdrio o sol era mais quente e por isso 0s

homens daquela regido eram negros.>

Neste periodo os antigos classificavam a parte que corresponde ao atual norte da
Africa como Lybia, Egito e Aethiopia. A Lybia seria a regido a oeste das fronteiras do Egito e
que se estendia do litoral do Mediterraneo até o limite norte das grandes e interminaveis
faixas do deserto do Saara. O Egito ligava-se as areas de dominio faradnico, anterior e
contemporaneo ao controle romano e o Nilo seria seu eixo maior e sua esséncia definidora. Ja
a Aethiopia corresponderia ao sul do Egito, ao extremo do mundo, mais ou menos ao que hoje
é a Africa sulsaariana. Indiferente da localizagdo, o termo Aethiopia, derivado da palavra
grega Aethiops, servia para designar os “homens de pele escura” ou a “terra dos homens

56
escuros”.

O que cabe salientar aqui € que os povos africanos neste momento sdo vistos como
inferiores ndo pela cor da pele ou pelos aspectos fisicos. A questdo central de hierarquizacdo

naguele momento, ndo era ser branco ou negro, e sim, ser civilizado (grego) ou néo civilizado

®OLIVA, Anderson R. Licdes sobre a Africa: Dialogos entre as representacdes dos africanos no
imaginério Ocidental e o ensino da histéria da Africa no Mundo Atlantico (1990-2005). Universidade
de Brasilia, 2007, p.40.

®OLIVA, Anderson R. Lices sobre a Africa... op. cit., p. 41
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(ndo grego). Dessa forma, as observacdes feitas por Herédoto buscavam inferiorizar ndo sé os
Aethiops, mas quaisquer outros povos diante dos gregos.

[...] Os Trogloditas-Etiopes séo de todos os povos que conhecemos 0 mais veloz.
Alimentam-se de serpentes, lagartos e outros répteis, falam uma lingua que nao tem
nada de comum com as outras nagdes e se dizem capazes de compreender os gritos
dos morcegos. °’

Segundo Oliva, deve-se considerar que as obras desses e de outros pensadores da
Antiguidade tiveram uma grande influéncia sobre a maneira de ver os povos da Africa durante
a Idade Média na Europa. Crencas que apenas criaturas animalescas poderiam sobreviver ao
calor intenso serviriam de argumento aos tedlogos do medievo ao se referirem as populacfes
africanas. Mesmo no mundo Antigo tanto as caracteristicas geograficas como as fisicas dos
povos da Aethiopia, ja serviam para estabelecer diferencas entre 0 universo europeu e 0
africano. Muito dos escritos de Herddoto e de outros autores sintetizaram o0s tragados
territoriais que dividiam o cosmos humano da época: a civilizacdo, grega e a barbarie,

aethiops.

2.2 O MAL E OS HOMENS DAS FACES QUEIMADAS: A REPRESENTACAO DA
AFRICA NA IDADE MEDIA

A representacdo do mundo imaginado pelo homem da Idade Média inspirou-se muito
nos escritos deixados pelos pesquisadores da Antiguidade Classica. No que se refere ao
continente africano, estes escritores deixaram registros e impressdes que retratavam apenas a
parte conhecida por eles: o norte da Africa. De acordo com José Rivair Macedo, as vastas
regides intertropicais, a Africa interior, excluindo areas reduzidas de seu litoral oriental,

constava nos mapas como Terrae Incongnitae, ou entdo eram nomeadas como Aethiopia.”®

Como ja citamos anteriormente, durante a Antiguidade o estranhamento estabelecido
sobre as populagdes africanas fundamentava-se na tentativa de explicacdo do limite entre a

civilizagdo e a barbarie, ou entre a dimensédo humana ou ndo humana desses povos. Durante a

"HERODOTO. Historia. eBooksbrasil, 2006, p. 381. Disponivel em:
http://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/historiaherodoto.pdf. Acesso em: outubro, 2017.

MACEDO, José R. Herdeiros de Cam: representagdes da Africa e dos Africanos no ocidente
medieval. Signum: Revista da Associacdo Brasileira de Estudos Medievais, v 03, 2001.


http://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/historiaherodoto.pdf
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Idade Média os limites inter-relacionais com as populagdes africanas assumiram uma
diferenciacdo que estava relacionada na distin¢éo entre o sagrado e o profano, entre o divino e
0 diabolico. Acreditava-se que o “pais dos negros” era habitado por seres monstruosos
“homens de faces queimadas”. A cor negra era associada a escuridao, ao mal e remetia o
inconsciente europeu ao inferno e as criaturas das sombras. “O diabo nos tratados de
demonologia, nos contos moralistas e nas visdes das feiticeiras perseguidas pela Inquisigéo,

era coincidentemente, quase sempre negro.”59

Segundo Anderson Ribeiro Oliva, uma das mais recorrentes interpretages que associa
os africanos e a cor negra a maldade e ao pecado é a teoria camita. Esta teoria esta registrada
no livro de Génesis e conta que o filho mais novo de Noé, Cam, flagrou seu pai nu e bébado
apos a colheita da uva. Ao contrario de seus irmdos Sem e Jafet, Cam zombou da nudez de
seu pai e por este motivo, seus descendentes foram todos amaldicoados com a escravidéo.®

E os filhos de Noé, que da arca sairam, foram Sem, e Cam, e Jafé; e Cam é o pai de
Canaa. Estes trés foram os filhos de Noé; e destes se povoou toda a terra. E comegou
Noé ser lavrador da terra e plantou uma vinha. E bebeu do vinho e embebedou-se; e
descobriu-se no meio de sua tenda. E viu Cam, o pai de Cana8, a nudez de seu pai e
fé-lo saber a ambos os seus irmdos, fora. Entdo, tomaram Sem e Jafé uma capa,
puseram-na sobre seus ombros e, indo virados para tras, cobriram a nudez do seu
pai; e 0s seus rostos eram virados, de maneira que ndo viram a nudez de seu pai. E
despertou Noé do seu vinho e soube o que seu filho menor lhe fizera. E disse:
Maldito seja Canad; servo dos servos seja dos seus irmaos. E disse: Bendito seja o

Senhor, Deus de Sem; e seja-lhe Canad por servo. Alargue Deus a Jafé, e habite nas
tendas de Sem; e seja-lhe Canaa por servo.”

Nesta passagem ndo ha nenhuma referéncia a cor da pele de Cam, de Cannad ou de
seus descendentes. Porém, no mundo imaginario e material dos sébios da Idade Média, a
sentenca proferida por Noé teve uma relacdo direta com os povos africanos. Tanto que a partir
do século IV um conjunto de textos escritos por intelectuais do cristianismo se esforcaram
para construir um corpo doutrinal que explicava que os descendentes de Cam — Cus, Mesrain,
Phut e Cannad — teriam ocupado uma vasta regido que se estendia do sul da Siria até o norte
africano e originado os povos daquela regido. Cus teria gerado os Etiopes, Mesrain 0s

Egipcios, Plut os Trogloditas e Cannad os Afri e 0s Fenicios, e seus descendentes deveriam

*DEL PRIORI, Mary; VENANCIO, Renato P. Ancestrais: uma introducdo a histéria da Africa
Atlantica. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, p. 56.

%OLIVA, Anderson R. LicBes sobre a Africa...op.cit.

®'Biblia Sagrada traduzida para o portugués por Jodo Ferreira de Almeida. S&o Paulo: Sociedade
Biblica do Brasil, 1995, Génesis, 9, 18-27, p. 08.
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receber a mesma maldicéo lancada contra seu patriarca. A Africa na explicacéo dos estudiosos
da ldade Média teve como primeiros habitantes os descendentes diretos de Cam e, portanto,

era um territorio que ja abrigava por si s6 populacdes que eram amaldicoadas.®®

De acordo com as interpretacdes da teologia da Idade Média, os aethiops seriam
negros por motivos que iam além da relacdo com o mundo fisico. E esta associacdo ganhava
forca e contorno a partir da condensacdo de uma série de tratados e debates ocorridos ao
longo do periodo medieval. As principais ideias, para 0 entendimento desta questdo estavam
associadas, como ja foi dito, a suposta descendéncia dos africanos de Cam e a convergéncia
imaginaria de que a auséncia de luz, ou seja, as trevas, representariam o espaco espiritual de
ascendéncia diabdlica por natureza. Dessa forma, as populacdes de pele negra — os aethiops —
passaram a representar a inversdo da moralidade cristd, simbolizando o pecado e a maldade.

Seriam negros por apresentar de forma inata a imoralidade e a perversao.

A associacdo entre caracteristicas fisicas e moralidade surgiu de uma leitura
equivocada dos simbolismos cristdos, pois ndo era a cor negra que deveria representar o mal,
mas a auséncia de luz. Mesmo diante dos equivocos e imprecisdes dessas ideias durante a
Idade Média a associacdo entre a maldade e a devassiddo passou a ser diretamente associada
aos povos africanos. A fusdo da teoria camita e a ideia imaginaria da relagdo da cor negra com
as trevas e o mal fez com que o olhar europeu sobre a Africa convergisse para a negatividade.
Dessa forma, os africanos foram vistos como sendo a demonizacdo do ser humano, pois

habitavam a parte do mundo que foi corrompida por saté.>

Nas explicacfes de Oliva, outra influéncia dos textos antigos sobre os intelectuais da
Idade Média é ressaltada pelo historiador Claude Klappler, pois através dele difundiu-se a
imagem de que os que habitavam as regifes do continente africano que ficavam abaixo da
linha do Equador estariam marcados pelas imperfeicdes fisicas causadas pelas condigdes
climaticas “infernais”. Este clima infernal acarretaria em uma série de anomalias e
deformac0es fisicas o que inevitavelmente implicaria em caracteristicas especificas dessas
populacdes, como a feiura e a imoralidade.®* A construgdo de imagens que associavam

conscientemente a cor negra ao mal, ao inferno e a imoralidade podem ser identificadas em

%2Anderson R. Licdes sobre a Africa... op.cit... p. 49, 50.
%1dem.

1dem.
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pinturas do final da Idade Média. Nelas, o diabo e todos os deménios aparecem na cor negra
e, entre a sociedade medieval Satd era conhecido como o Cavaleiro Negro ou o Grande

Negro.%®

Segundo Oliva, para existir uma associacao de fundo espiritual entre a cor negra como
simbolo de maldade, também existiu um sentido simbidtico unindo o fisico ao sagrado. Essa
perspectiva foi responsavel pela representacdo de que as altas temperaturas reais equivaleriam
as temperaturas infernais que teriam causado tanto o escurecimento da pele dos condenados

ao degredo celestial, como também a cor negra das populacdes que habitavam aquela regido.®

De acordo com José Rivair Macedo os mapas-mundi da época, denominados como
T.O. (Terrarum Orbis) produzidos entre os séculos VIII e XIlIl, ilustravam a revelacdo biblica
ao propor em seu interior a imagem cristocéntrica da terra. Jerusalém como axismundi, 0
disco terrestre com trés porces do ecimeno dispostas em forma de T, circundadas pelo
grande oceano, cada uma dessas partes associadas aos herdeiros de Noé. Esta representacdo
cartografica procurava explicitar o espago terreno concedido ao homem pelo Criador. O ‘T’
lembrava a cruz de Cristo, a salvacdo. Nesta configuracdo parte do continente africano estava
inserida nas chamadas ‘zonas torridas’ localizadas nos limiares do mundo fisico da Idade
Média. Portanto, as terras habitadas pelos aethiops estavam impregnadas e explicitadas na
associacdo entre esferas celestiais — paraiso, purgatorio e inferno — e os territorios fisicos

entdo conhecidos.®’

No imaginario dos homens da Idade Média os limites geograficos da Africa eram
imprecisos, variando entre o continente africano e as indias. José Rivair Macedo fala que a
concepcdo homogeneizadora teve efeitos surpreendentes na constituicdo das imagens
europeias sobre a Africa e o Extremo Oriente, pois agrupava diferentes povos sob 0 mesmo
padrdo. Essas projecdes estereotipadas contribuiram negativamente na qualificagdo das
populagdes africanas que em geral eram representadas com tragos bizarros e monstruosos.

Nos registros deste periodo, as imperfei¢cdes e a monstruosidade sdo caracteristicas dos corpos

®SANTOS, Giseli Aparecida dos. Selvagens, exdticos, demoniacos. Ideias e imagens sobre uma gente
de cor preta. Estudos Afro-Asiaticos, ano 24, n° 2, pp. 275-289, 2002. Disponivel em: www.scielo.br.
Acesso em: setembro, 2016.

% Anderson R. Licdes sobre a Africa ...op.cit, p. 51.

S MACEDO, José R. Herdeiros de Cam... op. cit. p. 05.
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africanos, neles essas populacdes sdo retratadas como quadrlpedes, pernetas, unipedes, com
0s pés acima da cabeca ou voltados para tras ou como corpos cheios de deformidades.®®

Grandes tedlogos como Santo Agostinho e Sdo Toméas de Aquino estabeleciam
relacbes que associavam a cor branca com a pureza, a perfeicdo espiritual e a verdade,
enquanto a cor negra representava a perdicdo e a falsidade. Segundo seus discursos, a cor
negra era a cor do diabo. Por este motivo, o senhor dos infernos era retratado como um
“etiope negro”, com cabelo encarapinhado, baixa estatura e corpo disforme em que se
misturavam tracos humanos e anfibios. Os sarracenos, por exemplo, eram descritos como
negros similares a demonios e a Etidpia era designada como terra amaldicoada, lugar habitado
por gente preta de grandes narizes e largas orelhas cuja pele era mais dura que o ferro e que de
branco s6 tinham os dentes. Esse imaginario se fez presente durante muito tempo. Um
exemplo disso s@o os registros do navegador Marco Polo sobre a populagdo da ilha de
Zanzibar, na parte Oriental da Africa. Ele se refere aquele povo como sendo “gente de boca
grande e nariz achatado, labios e olhos muitos salientes e feios, parecidos com o diabo em

tudO ”69

Convém lembrarmos que neste periodo as imperfeicdes ndo estavam relacionadas
apenas aos habitantes, mas também ao ambiente do continente africano. Este era marcado por
desregramentos naturais e imagens invertidas, atravessado por signos fabulosos. Entre esses
signos existia um vasto repertorio de maravilhas, como fontes de agua extraordinarias que
seriam geladas de dia e quentes a noite. Rios que emanavam diretamente do Paraiso ou do
Inferno. A existéncia de animais exo6ticos como tigres, elefantes e girafas; e também de
animais quiméricos como dragdes, serpentes aladas, varios tipos de bestas peconhentas e uma

quantidade enorme de plantas e a minerais magnificos.”

De acordo com a historiadora Mary Del Priori, uma das poucas referéncias positivas
sobre a Africa no imaginario europeu no periodo era o reino cristdo de Preste Jodo,
identificado como um grande imperador da Etiopia. Imensamente rico, 0S europeus
acreditavam que ele era descendente de Baltazar, um dos trés reis magos e 0 mais poderoso

soberano daquelas terras. Segundo as lendas contadas na Europa, até as aguas do rio Nilo

®MACEDO, José R. Herdeiros de Cam... op. cit, p. 07.
*Ibid, p. 08.
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obedeciam a sua vontade. No inicio do século XIII existia uma profecia que dizia que este rei
era capaz de invadir Meca e espalhar as cinzas de Maomé, gesto que dessacralizaria 0s
lugares sagrados dos muculmanos. Preste Jodo era visto como um soberano extremamente
bondoso que reinava sobre cidades fortificadas que eram atravessadas por rios de pedras
preciosas e até os seres mais fantasticos o obedeciam como as amazonas, os ledes de quatro

cores, 0s cinocéfalos e as temidas hordas de Gog e Magog. ™

Porém todas essas informagcdes a respeito deste fantéstico reino localizado na regido da
Abissinia comecaram a ser desfeitas a partir de 1520 quando o padre Francisco Alvares entrou
em contato com a regido através de uma embaixada capitaneada por Dom Rodrigo de Lima.
Ao contrario do que se esperava o lugar foi saqueado e os portugueses ficaram espantados
com 0s corpos nus e com a poligamia. Depois de passarem meses viajando o padre Alvares e
Dom Rodrigo certa madrugada foram chamados para uma audiéncia. Apds atravessarem
varias cortinas e tapetes viram Preste Jodo assentado num cadafalso de seis degraus ricamente
concertado.

Tinham na cabega uma coroa alta de ouro e prata e uma cruz de prata na mao e tafeta
azul pelo rosto que lhe cobria a boca e a barba e de quando em quando o abaixavam
que lhe aparecia todo o rosto e tornavam-no a erguer [...] na idade, na cor e estatura
é de homem mancebo ndo muito preto, seria de cor castanha, ou maga ndo muito
parda e em sua cor bem gentil homem, mediano de corpo. Diziam ser de vinte e trés

anos e ele assim o parece. Tem rosto redondo, grandes olhos, o nariz alto e comeca a
Ihe nascer barba.”

Quando a “Verdadeira informagio das terras do Preste Jodo das Indias” foi publicada
em 1540, o império cristdo de maravilhas foi reduzido a p6, pois 0 texto apresentava aos
europeus a realidade etiope e seu rei, um déspota semelhante aos reis da Europa, que morava
numa tenda ornamentada e que era incapaz de ajudar na luta contra os infiéis mouros.”® A
ruina de uma das poucas visfes positivas sobre o continente africano refor¢ou ainda mais a
ideia de que na Africa ndo existiriam fronteiras entre o que era humano e o que era animal. Do
ponto de vista europeu, 0 modo de vida desses povos era bestial e selvagem, no limiar da

animalidade.

Os testemunhos da Idade Média serviram para mostrar como os africanos vao sendo

comparados e enquadrados nos modelos europeus. Como aqueles ndo se encaixavam neste

'DEL PRIORI, Mary; VENANCIO, Renato P. Ancestrais... op. cit. p. 64.
Ibid, p. 65, 66.

"\bid, p. 66.



48

99 Cey

padrdo, a escravizagdo desses seres humanos classificados como “animalescos”, “inferiores” e
“amaldi¢oados” foi vista como o Unico beneficio capaz de conduzi-los a uma cultura superior
e a redencdo de suas almas. Foi este imaginario sobre os povos africanos, construido durante a
Idade Média, que serviu para consolidar as concepg¢des etnocéntricas dos filésofos iluministas

e as teorias racistas do século XIX, como veremos a seguir.

2.3 AAFRICA NA CONCEPCAO DOS FILOSOFOS ILUMINISTAS

A era Moderna regida pelo uso da Razdo poderia ter revogado o decreto que excluia o
negro e as populagdes da Africa da espécie humana, porém a era das “luzes” surgiu associada
a um sistema econémico e social fundado na producdo e na reproducdo de desigualdades.
Dessa forma, ndo é por acaso que a Europa proclama a Modernidade ao mesmo tempo em que
adota a escraviddo mercantil. E novamente a Africa e suas populacdes voltaram & cena, mas
ao contrario da Antiguidade ou da Idade Média, desta vez, as tentativas de explicar o
continente e seus povos foram feitas a partir do uso da Razédo Universal e, mesmo diante da
“luz” da racionalidade, os grandes filésofos iluministas mantiveram as ddvidas e 0s
questionamentos sobre a humanidade dos povos africanos. Segundo Foé, a Africa neste
periodo foi transformada em um lugar de reserva comercial para a caca de peles negras,

criacdo de monopdlios e matérias-primas que forneciam as manufaturas da Europa.”™

No entendimento de Nkolo Foé, diante da retomada do sistema de escraviddo antiga,
também se fez necessario a revitalizacdo de doutrinas que legitimassem essa pratica. Dentre
todas as ideias que a Europa deste periodo buscou na Antiguidade Classica, estdo as do
filésofo Aristoteles. Este pensador grego foi relido e usado como base de explicacdo e de
justificativa para a relacdo de desigualdade entre os homens. A ideia de que as relagdes entre
0s homens nédo sdo de causalidade historica e sim de determinismo natural, onde a politica
ensina a identidade das relagBes entre homem e outros animais e que esta relagdo é sempre um
jogo de forgas entre 0 mais forte e 0 mais fraco, entre quem comanda e quem obedece, seréo

adotadas nas relagbes entre Europa e Africa. Dessa forma, todos 0s povos que ocupavam uma

""FOE, Nkolo. Africa em dialogo, Africa em autoquestionamento: universalismo ou providencialismo?
“Acomodacdo de Atlanta” ou iniciativa histérica? Educ. rev. n 47. Curitiba. Jan./mar¢co 2013.
Disponivel em: http://revistas.ufpr.br/educar/article/view/31332/2003. Acesso em: janeiro de 2016.
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posicdo de inferioridade ou de fraqueza em relagdo aos europeus seriam por natureza seus

escravos.’®

Essa concepgéo influenciou consciente ou inconscientemente os grandes pensadores
do iluminismo, a ponto destes refletirem em seus escritos a mentalidade da época. Sempre
com a convicgdo de que a Europa seria o exemplo “de complexo civilizatério e religioso
superior aos outros conjuntos societarios da humanidade.””® Dessa forma, buscaremos elencar
aqui como alguns pensadores europeus deste periodo moldaram o imaginario de seus leitores

a respeito da Africa e de suas populages.

O primeiro pesador lembrado aqui ¢ David Hume. Em sua obra “Ensaios morais,
politicos e literarios”, ele afirmou que os negros eram, por natureza, inferiores aos brancos. E
para provar seus argumentos, ele dizia que nunca havia existido uma nacao civilizada, nem
um individuo ilustre por suas a¢des ou por suas reflexdes que fosse negro. Ele dizia também
que ndo se podia identificar o menor vestigio de inteligéncia nos negros, tanto que para este
autor, os africanos desconheciam a manufatura, a ciéncia e a arte. Ele chegou a escrever que o
comportamento do negro mais evoluido ndo estava a altura do branco mais grosseiro. Hume
rejeitou o argumento histérico social para explicar o déficit intelectual dos negros pela sua
servidao e como justificativa cita exemplos de ex-escravos que tanto nas coldnias como na
Europa nunca conseguiram sair de sua condicdo inicial, diferente dos mais modestos brancos
gue apenas com seu esforco pessoal eram capazes de se destacar nas profissdes mais diversas.
Para ele, somente uma pessoa indulgente podia dar importancia ou admirar aquilo que era
produzido por qualquer individuo de cor que se destacasse, pois 0 negro ndo era diferente do

papagaio que se contentava em repetir algumas palavras aprendidas.’’

O segundo filosofo tratado aqui ¢ Emanuel Kant. Em sua obra “Observagdes sobre o
sentimento do belo ¢ do sublime”, ele refere as manifestacdes culturais e a religiosidade do
negro como fetiche e idolatria. De acordo com Praxedes, Kant dizia que os africanos néo
possuiam sentimentos que o elevassem acima do ridiculo. Em concordancia com Hume, ele
também desafiou qualquer um a citar um Unico exemplo de um negro que tivesse mostrado

talento. E afirmava que entre os milhdes de pretos que foram deportados de seus paises ndo se

FOE, Nkolo. Africa em dialogo, Africa em autoquestionamento... op. cit. p. 183,
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encontrou um dnico que tivesse apresentado algo de grandioso na arte ou na ciéncia, ou em
qualquer outra aptiddo. Ja entre os brancos constantemente arrojavam-se aqueles saidos da

plebe mais baixa, adquirindo certo prestigio no mundo por forca de seus dons excelentes.

Tao essencial é a diferenca entre essas duas racas humanas, que parece ser tdo
grande em relacdo as capacidades mentais quanto a diferenga de cores. A religido do
fetiche, tdo difundida entre eles, talvez seja uma espécie de idolatria, que se
aprofunda tanto no ridiculo quanto parece possivel a natureza humana. A pluma de
um passaro, o chifre de uma vaca, uma concha, ou qualquer outra coisa ordinaria,
tdo logo seja consagrada por algumas palavras, tornam-se objeto de adoracéo e
invocacdo nos esconjuros. Os negros sdo muito vaidosos, mas a sua propria maneira
e t40 matraqueadores, que se deve dispersa-los a pauladas.”

Lembramos aqui que as observacgdes de Kant foram feitas com a intensdo de elencar
tracos que ele considerava exprimir os sentimentos do belo e do sublime de acordo com o0s
padrdes da época. Dessa forma, ndo desconsideramos aqui o legado de sua obra e nem a sua
importancia para a filosofia, apenas buscamos a leitura das visdes de Kant em relagdo ao
continente africano e suas populagdes. Infelizmente, o relato deste grande pensador nao
destoa do pensamento daquele periodo, pois para Kant a Africa era um ambiente selvagem e
seus povos, donos de comportamentos extravagantes, grosseiros, exagerados e irracionais.
Observacdes estas que contribuiram para empurrar os habitantes daquele continente a

condicéo de desumanidade.

O terceiro pensador apresentado aqui é Charles Montesquieu. Famoso por defender a
separacdo dos trés poderes que formam o Estado moderno, ele afirmava que tendo os povos
da Europa exterminado os da América, tiveram que escravizar os da Africa para o
desbravamento de tantas terras, e que o agucar seria um produto demasiadamente caro caso
ndo fosse produzido através da méo-de-obra escrava. Para ele ndo era possivel aceitar que
deus, sendo um ser muito sabio, tivesse colocado uma alma, sobretudo, uma alma boa, em um

corpo negro. &

Montesquieu via a maioria das pessoas da costa da Africa como barbaros, selvagens.

No olhar dele, estes ndo possuiam qualquer tipo de industria ou arte. Os negros eram

BPRAXEDES, Walter. Eurocentrismo e racismo nos classicos da filosofia e das ciéncias sociais.
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estUpidos, pois davam mais importancia a um colar de vidro do que a um de ouro. Os
africanos, segundo ele, nunca souberam tirar proveito dos metais preciosos que a natureza
Ihes oferecia em abundancia. A estupidez desses povos era tamanha que astuciosamente 0s
brancos os persuadiam a valorizar bugigangas que ndo tinham valor algum, e isso era uma
prova de que apenas 0s europeus, civilizados, sabiam como tirar proveito dos negocios com

essas gentes.®

O quinto e altimo intelectual que nos referimos aqui € Nicolas de Condorcet. Para
Condorcert, era inaceitavel e extremamente vergonhoso que a sociedade europeia da época
sacrificasse a vida e liberdade das populacbes africanas em troca de algumas toneladas de
ouro. Ele criticou o monop6lio do comércio europeu sobre a Africa, as expedicdes e o
extravagante proselitismo feito pelos sacerdotes, que na opinido dele, destruia o sentimento de
respeito e benevoléncia que caracterizava o lluminismo e o comércio europeu. Na relacéo
imaginada pelo filésofo entre Europa e Africa, aquele era um momento onde ndo lhes cabia
mostrar aos africanos apenas 0s europeus corruptos e tiranos, mas era necessario que eles se

mostrassem como instrumentos Uteis, generosos e libertadores.®?

Segundo Foé, Condorcert defendia os beneficios de uma colonizacdo econémica
civilizadora no continente, para que dessa forma, essas terras, em vez de pertencerem a
protegidos dos governos ou a aventureiros, fossem povoadas por homens industriosos. E
assim, agueles espacos, tomados por homens de negdcios criminosos se tornariam coldnias de
cidaddos que propagariam o exemplo de principios como a liberdade e a fraternidade. Seriam
0s modelos de como o esclarecimento e o uso da razéo europeia deveriam ser seguidos pelos
povos daquele continente. Este pensador enfatizava os efeitos benéficos de uma colonizagédo
civilizadora tanto no sentido cultural como no espiritual, afirmando que para se civilizarem,
os africanos precisavam receber da Europa os meios para tal, assim se tornariam discipulos de
seus irmaos europeus. Para ele, uma intervencdo humanitaria na Africa fazia parte do dever
moral e politico da Europa, pois durante séculos aqueles povos haviam esperado por seus

libertadores, portanto, era obrigacdo dos europeus ajudarem aquelas tribos selvagens, até

$!MOSTEQUIEU, Charles. Do espirito das Leis... op. cit, p. 253.
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entdo privadas do verdadeiro conhecimento a alcancarem as vantagens de uma civilizagdo

aperfeicoada.

A visdo dos intelectuais europeus estava profundamente relacionada ao sistema
econémico liberal da época e na crenca de que a humanidade podia ser classificada em graus
de evolucgdo. E quando algum desses pensadores destoava do pensamento da época, criticando
a escravidao ou o modo de colonizagdo sobre o continente, ainda assim era inconcebivel que
0s povos africanos pudessem se gerir por si proprios sem a intervengdo da Europa. Segundo
Foé, essa foi uma das grandes linhas ideoldgicas da “missdo civilizadora” sistematizada no

século XIX sob o continente africano.?

2.4 O IMPERIALISMO, A CIENCIA E O IMAGINARIO SOBRE A AFRICA NO SECULO
XIX

O século XIX foi 0 momento onde o ato de conhecer passou a ser reconhecido como
um privilégio dos povos que se consideravam mais “evoluidos” do que os demais. Neste
momento, o desenvolvimento e o aperfeicoamento de vérias técnicas e a consolidacdo da
Antropologia como ciéncia, tinha a finalidade de estudar, explicar e compreender as
diferencas entre as sociedades humanas, hierarquizando seus modos de organizacdo social.
Devido a uma série de transformacgdes econdmicas e sociais ocorridas nas sociedades
europeias, automaticamente este continente se pds no centro do mundo do conhecimento e do
saber, de forma que as demais sociedades do mundo da época fossem classificadas como

inferiores.

Segundo Oliva, neste momento se tornou comum o estudo de sociedades “primitivas”
e, a partir desses estudos, grupos humanos passarem a ser categorizados como selvagens,
tribais, etc. Estas classificagbes atingiram em cheio os povos da Africa, que automaticamente
foram encaixadas na categoria de a-historicos, iletrados e condenados ao eterno imobilismo.
Assim, todas as formas de conhecimento eram tidas como externas ao continente. E foi com

base nos argumentos de levar o conhecimento, a ciéncia, de construir a histéria, enfim, foi sob

8FOE, Nkolo. Africa em dialogo, Africa em autoquestionamento... op. cit. p. 190, 191.
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0 argumento de civilizar os povos daquele continente que se justificou a agdo imperialista que

retalhou a Africa durante o século XIX. &

No entendimento de Oliva, o pano de fundo utilizado para justificar a exploracdo do
continente - que variava de acordo com a intencdo de cada poténcia europeia - era reforcar
imagens e estereotipos ja construidos anteriormente no imaginario ocidental, e, além disso,
inventar novas marcas para os corpos e as almas dos povos da Africa. Um dos elementos mais
destacados no periodo foi a crenga cientifica denominada como “Darwinismo Social” que
colocava os africanos nos ultimos degraus da evolugdo das “ragas” humanas. Para muitos
pensadores da época, os africanos eram a prova viva do desenvolvimento do macaco até o
homem e aqueles, portanto, eram figuras mais proximas dos animais do que dos humanos.
Dessa forma, como seres incapazes de aprender e evoluir por si s6, os povos da Africa
precisavam da ajuda europeia através de suas agdes colonialistas para se tornarem

civilizados.®

O dominio imperialista no continente impunha a fé cristd e os valores culturais
europeus com base na inferioridade bioldgica, mental, cultural e espiritual dos africanos.
Povos como os Pigmeus e os Bosquimanos, eram usados como exemplo da inferioridade
africana e representavam a ligagéo evolutiva que ligava homens e macacos. Oliva nos conta
que para europeus como Richad Burton as pessoas na Africa tinham uma mente rudimentar,
eram decadentes e nunca seriam capazes de atingir o desenvolvimento tecnoldgico e cultural
dos europeus. Em seus relatos o viajante retratou os africanos como uma multiddo de
preguicosos com expressdes sonoras animalescas, classificando os povos da Africa como um
dos grupos humanos mais inferiores e de incapacidade infinita. O negro puro se colocava na
familia humana, mas abaixo das duas grandes racas, arabe e ariana. O negro, coletivamente
ndo progrediria alem de um determinado ponto por este motivo ndo mereceria consideragéo,

pois mentalmente ele permaneceria sempre como uma crianca.”®’

Neste periodo a Africa também foi palco de varias expedicdes antropoldgicas que
buscavam respostas para 0os modelos teoricos elaborados na Europa sobre o funcionamento

dos padrbes culturais que serviam como base para as sociedades ditas primitivas. Neste

% Anderson R. Licdes sobre a Africa ...op.cit. p. 69.
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periodo os esforgos para conhecer os povos do continente serviam de justificativa ndo apenas
para o processo de colonizagdo, mas também para afirmar a superioridade europeia. Dessa
forma, os povos da Africa eram classificados como de comportamentos inversos aos
europeus. Enquanto os africanos eram selvagens, primitivos, tribais, etc, 0s europeus eram
povos complexos, civilizados, cosmopolitas, e essas visdes serviriam, obviamente, como
espaco de hierarquizacdo dos universos humanos. Segundo Oliva, este foi 0 momento onde
ocorreu uma nitida migracéo da imagem do africano, marcada anteriormente pela escravidéo e
pelas reminiscéncias das leituras antigas e medievais, para um conjunto de representacfes que
deveria justificar a acdo das poténcias capitalistas na Africa e que legitimasse o
desenvolvimento do campo das ciéncias e do pensamento racional-cientifico europeu. No
contorno das pesquisas desenvolvidas no continente houve um esforco em construir um
imaginario onde os africanos fossem vistos na condicdo de primitivos. Oliva também nos fala
que o século XIX foi 0 momento onde o pensamento histérico passou por uma espécie de
readequacdo, surgindo um tipo de Historia cientifica. Para ele, esta nova analise sobre a
trajetoria humana apenas acentuou o olhar negativo acerca da Africa e de suas populacdes.
Grande parte dos historiadores do século XIX acreditava que o0s povos africanos
encontravam-se imersos na absoluta imobilidade no que se referia a seus estatutos e estruturas
de ordem politica, econbmica, tecnoldgica e cultural. “Observados dentro desta perspectiva
histérica, os povos africanos, ndo possuiam papel de destaque nos percursos criativos da
humanidade”, e a historia da Africa so teria comegado a partir da chegada dos europeus
naquele territério. Os africanos dessa forma eram tidos como incapazes de qualquer criacéo
ou invengéo que transformasse suas realidades ou que exigissem conhecimentos considerados

“complexos”. 88

Um dos autores a afirmar que a Africa era um continente “sem histéria” foi o grande
filésofo alemdo Georg Wilhelm Friedrich Hegel. Em sua obra “Filosofia da Historia”, ele
dividiu a Africa em trés partes: situada ao sul do deserto do Saara, estaria Africa propriamente
dita; a Africa europeia ao norte deste deserto e a Africa fluvial do Nilo. Para Hegel, a Africa
ao sul do deserto do Saara, a terra do ouro, ficou fechada para o resto do mundo, voltada para
si mesma, a terra-crianca que fica além da histdria autoconsciente, encoberta pelo manto

negro da noite. Em seu interior encontrava-se uma faixa pantanosa e selvagem de vegetacéao

880LIVA, Anderson R. Lices sobre a Africa...op. cit. p. 66-74.
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abundante, animais carnivoros, cobras, etc., um trecho de atmosfera extremamente venenosa

para os europeus.®

Segundo Hegel, a principal caracteristica dos negros era a de que sua consciéncia
ainda ndo teria atingido qualquer intuicdo de objetividade fixa, como Deus ou leis. O africano
ndo reconhecia a sua individualidade ou uma esséncia absoluta superior a ele mesmo, o0 negro
representava 0 homem em seu estado natural, selvagem e indomavel. Nas suas bruxarias ndo
se encontrava a ideia de um Deus ou de uma fé moral. A caréncia de valores nos homens
chegava a ser inacreditavel, comer carne humana era considerado algo comum e permitido,
pois para o negro africano a carne humana era apenas um objeto dos sentidos, era apenas

carne.®

De acordo com os escritos de Hegel, outro fator caracteristico entre os africanos era a
poligamia, a fraqueza de sentimentos morais e o espirito selvagem a ponto desses povos
serem incapazes de compreender um Estado baseado na coesdo politica e regido por leis
“civilizadas”. Classificados como primitivos, os africanos foram tachados de preguicosos e
sem habilidade para trabalhos sofisticados, eles deveriam ser educados pelos servicos bracais,
compulsorios e caberia aos europeus apresentar aos “primitivos” africanos o progresso € o
desenvolvimento. Dessa forma, a escraviddo era um esforgo europeu para arrancar 0S povos
da Africa de seu estado infantil, animal e selvagem.

A escravidao é uma fase de educacdo, um momento de passagem de uma existéncia
isolada e sensivel para um tipo de participagdo futura, em uma moralidade mais
sublime e na cultura associada a essa moralidade. A escraviddo é, em si e por si,

injustica, pois a esséncia humana é a liberdade. Mas para chegar & liberdade o
homem tem que amadurecer.”

Diante de tais fatos ficava evidente a “missio” europeia de civilizar a Africa. Tanto
que Victor Hugo em discurso um pronunciado no 31° aniversario da aboli¢do da escravid&o,
em maio de 1879, em Paris, usou as seguintes palavras:

[...] Deus oferece a Africa & Europa. Tomai-a ndo pelo canhdo, mas pelo arado; ndo
pelo sabre, mas pelo comércio; ndo pela batalha, mas pela industria; ndo pela

conquista, mas pela fraternidade. Passai aos vossos sobejos para a Africa e, ao
mesmo tempo, resolvei vossas questdes sociais, transformai vossos proletarios em

®HEGEL, Georg Wilhelm Friedrich. Filosofia da histéria. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
1999, p. 88.
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proprietarios. Ide, agi! Fazendo estradas, portos, cidades; crescei, cultivai, colonizai,
multiplicai.*

Conforme o filésofo camaronés Nkolo Foé, o discurso de Vitor Hugo sobre a Africa
pode ser visto como um ato a favor do dialogo entre esses dois mundos, mas também como
um apelo & dominacédo desse continente. Pois ele apresenta o Mediterraneo como um lago de
civilizacdo constatando que este é uma fronteira: de um lado de suas margens estava a
civilizagdo (Europa) e do outro a barbarie (Africa). Dessa forma, ele convoca as nacoes
europeias a cooperarem entre si e irem para o Sul enfrentar aquele pedaco de areia e cinza que
se colocou como obstaculo ao desenvolvimento universal. Vitor Hugo salda a obra
civilizatoria da Europa em dire¢do a harmonia, a fraternidade e paz. Para ele, a historia
registraria que no século XIX o branco fez do negro um homem e no século XX a Europa
faria da Africa um mundo. Portanto, a tarefa essencial para o futuro, delegada aos europeus,
era a de fazer uma nova Africa abrindo a velha Africa a civilizagio. A ideia de fraternidade e
de ocupacdo defendida por Vitor Hugo na verdade significava também a solugdo para
problemas sociais, pois, com a colonizagdo da Africa a Europa poderia transformar seus
desempregados em proprietarios. Dessa forma, os europeus foram para a Africa e a
dominaram a ponto de reduzir criancas a escravos, destruir as linguas, as tradicdes, as

religides e substitui-las por seus valores. %

Durante a “marcha da civilizagdo”, o esfor¢o europeu de inserir a Africa na historia do
mundo, os povos africanos tiveram, novamente, o seu grau de humanidade questionado pelos
grandes fildésofos da Europa, e esse foi um ponto de grande significado, pois a defesa ou a
condenacdo da escraviddo a legitimidade ou ilegitimidade do racismo, a tolerancia ou a
negacgdo do principio de reciprocidade entre os povos dependiam da inclusdo ou da excluséo
do negro na humanidade. Dependiam da aceitacdo ou ndo das populagdes negras como irméas
em grau de humanidade. A acdo “civilizadora” de um herdi estrangeiro e o marco de
conquista e de posse do territorio efetivaram-se simbolicamente pela captura, pela matanca e
pela escravizagdo dos povos vencidos pelos europeus. O Ocidente se recusou a dialogar com

0S outros povos por nao admitir os principios de igualdade e da reciprocidade. Ele

%BRAICK, Patricia R. Estudar Histéria: das origens do homem & era digital. Si0 Paulo: Moderna,
2011, p. 15.

%FOE, Nkolo. Africa em dialogo, Africa em autoquestionamento...op. cit. p. 178.
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simplesmente decretou a inferioridade congénita dos povos vencidos. E esse decreto que

explica a excluséo do negro da humanidade e da sua transformagéo em coisa. **

As doutrinas utilizadas para hierarquizar os povos numa condi¢do de maior ou menor
“evolucao” no século XIX serviram para reforcar a ideia de “superioridade” europeia diante
dos demais povos do mundo. Neste processo, as populacdes africanas foram classificadas
como inferiores, iletradas, a-histéricas, enfim, foram postas no degrau mais baixo na escala da
evolugdo humana. Neste periodo, a ressignificagdo de simbolos, signos e de mentalidades
criadas sobre a Africa e suas populacdes desde a Antiguidade, agora ancoradas na ciéncia,
serviram ndo apenas para justificar o colonialismo do século XIX, mas também para criar
novos preconceitos sobre o negro. E essa mentalidade que liga as populacbes negras a
inferioridade e a subordinacdo congénita que ir& influenciar significativamente a forma como

as populagdes do mundo olham para o continente africano.

2.5 A INTELLIGENTSIA BRASILEIRA E AS TEORIAS RACISTAS DO SECULO XIX

“Na sociedade atual, ser negro ¢ ser inferior.” Esta afirma¢ao faz parte dos relatos de
alunos do programa “Mais Educa¢do” de uma escola do interior do municipio de Sao
Valentim, ao registrarem sua experiéncia através da elaboracdo de uma histéria infantil com
personagens negros.*® Ao ler isto pensei: de onde vem tal conviccio de uma adolescente que
mora no interior de um municipio com pouco mais de trés mil habitantes? Considerando que
no senso comum, ser negro no Brasil ndo estd associado a uma identidade politica
historicamente construida e sim a cor da pele, a resposta a esta questdo ndo é dificil de ser
encontrada, pois como ja tratamos na primeira parte deste capitulo, a construcdo de uma
representacdo da Africa e de suas populacdes ndo foi em nenhum momento positiva. Como
vimos, toda mentalidade construida sobre os povos daquele continente esta ancorada em
preconceitos que afirmavam a inferioridade destes diante dos demais povos do mundo.
Portanto, a questdo que pretendemos abordar aqui, é a de como este pensamento que afirma a
inferioridade das populagdes negras transcende geracGes e chega a alunos de uma escola do

interior do Brasil. Na tentativa de explanar essa explicacdo buscaremos retomar algumas

%FOE, Nkolo. Africa em dialogo, Africa em autoquestionamento...op. cit. p. 178.
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instituicBes que, absorvendo as representagdes negativas sobre a Africa e suas populacdes,
principalmente através do racismo cientifico do século XIX, contribuiram diretamente para a
formacdo da mentalidade racista que se encontra difundida em todas as esferas da sociedade

brasileira, inclusive na educacéo, até os dias de hoje.

Analisando 0 momento da constatacdo académica sobre a inferioridade do negro
brasileiro, voltamos & década de 1950, quando a Unesco® intermediou um projeto de pesquisa
em parceria com a Universidade de Sdo Paulo a fim de que conhecesse a realidade racial
brasileira. Até aquele momento, se sustentava a hipétese de Donald Pierson, que afirmava que
o Brasil era um caso neutro na manifestacdo do preconceito racial e a Unesco tinha a intengédo
de usar o caso brasileiro como material de propaganda de como brancos, negros e mesticos
poderiam viver em harmonia. Até este periodo, acreditava-se na auséncia de tensfes ou
conflitos nas relagdes raciais no pais, acreditava-se que os brasileiros conheciam a tolerancia
racial e que seguiam um decoroso codigo de respeito na interagdo das “ragas”. Porém, o
resultado da pesquisa foi uma pé de cal nesta ideia, pois demonstrou que a “igualdade” e a
“irmandade racial” n3o passavam de uma fantasia, e dessa forma, registrou-se
academicamente, algo que ndo era uma novidade para as populagdes negras: “havia um fosso
praticamente intransponivel entre brancos e negros, em uma sociedade recém egressa da

escravidao, onde havia concentracdo de riqueza, de poder e de prestigio social.”®’

Neste momento ficou registrado também algo que hoje nos é obvio: a atitude do
brasileiro diante do preconceito de cor e a nossa tendéncia em considerar isso algo ultrajante,
tanto para quem o sofre como para quem o pratica. Segundo Florestan Fernandes, no Brasil, 0
preconceito de cor € considerado, sem reservas, como se constituisse um mal em si mesmo,
mais degradante para quem o pratica do que para quem sofre. Porém, a liberdade de preservar
0s antigos ajustamentos discriminatorios e preconceituosos € tido como intocavel, desde que
se mantenha o decoro e suas manifestacbes possam ser encobertas ou dissimuladas,
mantendo-se como algo intimo, que subsiste no recesso do lar, ou se associe a “imposi¢des”
decorrentes do modo de ser dos agentes ou do seu estilo de vida, pelos quais eles tém o dever
de zelar. Embora o negro e o mulato facam contraponto nesses arranjos pelos quais o0 sistema
de valores esta sendo reorganizado, eles ndo sdo considerados de maneira explicita, pelo

contrario, ficam em uma amnésia confortavel para a sociedade. Assim, a pressdo

% Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.
YFERNANDES, Florestan. O negro no mundo dos brancos. S&o Paulo: Global, 2007, p. 39.
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verdadeiramente compulsiva, que poderia dar outro conteildo as vacilagdes e as ambiguidades
axioldgicas relacionadas com as avalia¢@es raciais, acabam sendo neutralizadas e os aspectos

o e . . 98
dramaéticos da situagdo sao eliminados, atenuados e até mesmo “esquecidos”.

Ao invés de procurar entender como 0 preconceito de cor se manifesta e quais sdo 0s
seus efeitos reais, suscita-se 0 perigo da absorcdo do racismo, ataca-se as queixas dos negros
ou dos mulatos como objetivacdo desse perigo e culpa-se 0s estrangeiros por este
comportamento “estranho” ao carater brasileiro. O que fica no centro das preocupagoes,
apreensfes e mesmo das obsessbes € o preconceito de ndo ter preconceito. Através de
processos de mudancas psicossociais e socioculturais reais e sob certos aspectos profundos e
irreversiveis, subsiste uma larga parte da heranca cultural, como se o brasileiro se condenasse
na esfera das relagdes raciais a repetir o passado no presente. Florestan nos explica que esse
mecanismo adaptativo s6 se tornou possivel porque as transformacdes da estrutura da
sociedade, apesar da extingdo da escraviddo e da universalizacdo do trabalho livre, ndo
afetaram de modo interno, continuo e extenso, o padrdo tradicional de acomodacéo racial e a
ordem racial que ele presumia. E se ndo existe um esfor¢o sisteméatico e consciente para
ignorar ou deturpar a verdadeira situacdo racial imperante, hd uma disposicdo em esquecer 0
passado e para deixar que as coisas se resolvam por si mesmas. E isso equivale, do ponto de
vista e em termos da condicdo social do negro e de seus descendentes, a uma condenacao a

desigualdade racial, com tudo que ela representa.”

Os escritos de Florestan evidenciam, novamente, a questdo de como sao construidas as
estruturas das relacdes sociais, 0 que no caso particular do Brasil, estd diretamente ligada a
cor da pele, pois antes mesmo que o individuo assuma uma identidade cultural, a sociedade se
encarrega de classifica-lo de acordo com a sua “cor”, o que nos leva a refletir sobre como se
forma esta estrutura que rege as relagGes raciais no pais. A fim de entendermos melhor esta
base epistemoldgica que molda o comportamento cultural do brasileiro em relagdo ao quesito
“raga”, recorremos a obra de Lilia Moritz Schwarcz, “O espetaculo das ragas: cientistas,

instituicOes e questédo racial no Brasil (1870-1930).”

Segundo a autora, essa estrutura de pensamento envolvendo as relagfes raciais no

Brasil comega a se alicercada com a vinda da familia real a entdo Col6nia Brasil e com a

%FERNANDES, Florestan. O negro no mundo dos brancos... op. cit, p. 39.
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fundacéo das primeiras instituicbes educacionais e consequentemente, com a série de novas
ideias que irradiavam entre os homens de “sciencia” naquele momento.
Datam desta época também, a instalagcdo dos primeiros estabelecimentos de carater
cultural, como a Imprensa Régia, a Biblioteca, 0 Real Horto e 0 Museu Real —
enfim, institui¢des que transformaram a col6nia ndo apenas na sede provisoria da

monarquia portuguesa, com em um centro produtor e reprodutor de sua cultura e
memoria.t®

A formacdo desta cultura e desta memoria esteve diretamente ligada as elites
econdmicas e financeiras do pais do fim do século XIX, que com a conformacao de diferentes
campos académicos implicou em uma diversificacdo nas areas de atuacdo das elites nacionais.
Dessa forma, a maioria da primeira classe de intelectuais brasileiros teve uma formacgdo em
Coimbra e a partir de entdo, uma carreira burocratica comecava a delinear profissdes
diretamente associadas as diversas instituicdes. Outros estabelecimentos também ajudaram a
compor um panorama intelectual diversificado, como por exemplo, as faculdades de direito de
Sdo Paulo e do Recife, o Instituto Manguinhos, liderados por Osvaldo Cruz e os Institutos
Historicos, que liderados pelas elites intelectuais de cada provincia, todas fortemente
vinculadas a Dom Pedro 1, comecaram a elaborar uma historia oficial para o Brasil. O que se
salienta aqui, € que esses intelectuais da ciéncia, indiferente de sua origem, procuraram dar
legitimidade e respaldo cientifico as suas posi¢cdes dentro de cada instituicdo em que atuavam,
e 0 mais importante, o que se buscava naquele periodo, ndo era apenas a consolidacdo de um
novo regime politico, mas também e principalmente, a conservacdo de uma hierarquia social
gue opunha as elites formadas por grandes proprietarios rurais, de um grande contingente de
escravos e de uma pequena e quase insignificante classe média. Com efeito, esse periodo
coincide com a emergéncia de nova elite profissional que buscava incorporar 0s principios
liberais a retorica e que passava a adotar um discurso cientifico evolucionista como modelo de

analise social.***

O problema das elites brasileiras neste momento residia em dois aspectos
fundamentais, cuja analise poderia ndo ser evidente na época, mas que mesmo assim nao
deixou de ser fundamental no processo de construcdo da mentalidade racista do brasileiro. O
primeiro foi & adocdo dos principios liberais, pois como nos esclarece Domenico Losurdo, o

“espirito de liberdade” pregado pelo liberalismo ndo se aplicava a populacdo de negros

WSCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das racas: cientistas, instituicdes e questio racial no Brasil
(1870-1930). Séo Paulo: Companhia da Letras, 1993, p. 32.
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escravizados, e como ilustragdo, o autor descreve a escraviddo e discriminagdo racial na
Inglaterra, berco da doutrina liberal, e em todas as suas coldnias no final do século XVII, e a
situacao do sul dos Estados Unidos no século XIX, e assim persiste certa obviedade: “a
escraviddo na sua forma mais radical triunfa nos séculos de ouro do liberalismo e no coracao
do mundo liberal. Ndo havia na¢Ges no mundo mais fiéis ao espirito de liberdade do que

: c1x 5 102
aquelas onde vigorava o estatuto da escraviddo.”

O segundo aspecto foi & adogdo das teorias racistas do século XIX, base para as
analises cientificas pretendidas pelas institui¢des, indiferente da sua posi¢do geogréfica, pois
ao se adotar teorias como o evolucionismo social, o positivismo, o naturalismo e o
darwinismo social, os intelectuais fundadores de uma cultura nacional se valiam da ciéncia
para reconhecer diferencas e determinar inferioridades. A juncdo de duas teorias que néo
consideravam a figura do negro de outra forma que ndo fosse o “escravo”, o “barbaro”, o
“inculto”, o “selvagem”, etc., na consolidagdo de um regime politico e na manuten¢do da
hierarquia social foram, e ainda sdo, determinantes no racismo estrutural do pais. As teorias
racistas introduzidas no Brasil a partir de 1870 acarretaram em uma percep¢do univoca e
quase coincidente de todas as essas tendéncias, porém cada modelo foi usado de forma
particular, guardando conclusdes singulares e tendéncias tedricas distintas. A fim de
compreender como cada uma dessas teorias sdo adaptadas as particularidades de cada
instituicdo, citaremos aqui alguns desses estabelecimentos constituidos pelos homens que

instituiram a “sciencia” no Brasil.

2.6 OS MUSEUS ETNOGRAFICOS

Segundo Schwarcz, no periodo que vai de 1870 a 1930 0s museus nacionais
desempenharam um papel importante como estabelecimentos dedicados a pesquisa
etnogréfica e ao estudo das chamadas ciéncias naturais. Essas instituicGes estavam
profundamente vinculadas aos parametros bioldgicos de investigacdo e ao modelo
evolucionistas de anélise, e é a partir dessa perspectiva que se pode compreender a instalacao
e o desenvolvimento dos primeiros museus etnograficos brasileiros e o debate que se

estabeleceu no periodo com os demais centros de ensino que atuavam no pais.

2] OSURDO, Domenico. Contra-histéria do liberalismo. Aparecida — SP: Ideias & Letras, 2006, p.
49, 50.
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A curiosidade renascentista que havia marcado a exploragdo do Novo Mundo e do
Oriente encontrava aconchego nesses estabelecimentos, que se firmavam enquanto
bases de uma antropologia nascente [...]. Comparar e classificar se tornam as metas
desses cientistas, verdadeiros fildsofos viajantes, que financiados por instituicdes
cientificas dirigem-se a terras distantes em busca de colecdes que representem
variedades da flora, fauna e da contribuicdo humana na terra. [...] A palavra de
ordem era salvar 0 que mais se pudesse, uma vez que imperava a ideia de que essas
culturas se extinguiriam, estando os ‘vestigios’ mais bem preservados nos museus
metropolitanos.’®

Neste processo 0 Museu Nacional fundado em 1808 com a finalidade de estudar a
historia natural do Brasil passou, a partir do fim do século XIX, por uma mudanga temaética.
Em analise da postura cientifica adotada pela instituicdo nos seus primeiros 24 anos de
existéncia, feita por Lilia Schwarcz é possivel perceber as especificidades de seu
desenvolvimento e de suas preferéncias tedricas. Segundo a autora, hd uma predominancia de
artigos de ciéncias naturais e zoologia, seguidos de botanica, geologia, antropologia e
arqueologia. E importante destacar que enquanto os artigos sobre arqueologia reproduziam
técnicas e vestigios da cultura material e pouco significativos, os ensaios de antropologia
teciam analises fisicas pautadas em modelos da craniometria. A antropologia, para 0 museu
constituia em um ramo das ciéncias bioldgicas e naturais, tanto que o responsavel pelo
primeiro curso na area oferecido pela instituicdo, Jodo Batista Lacerda, se propés a estudar os
indios Botocudos usando como material de pesquisa cranios do grupo armazenados no acervo
do museu. A posicdo de Lacerda marcou uma mudanca de perspectiva, opondo-se a imagem
do romantismo que via nos Tupis o modelo vivo do ‘bom selvagem’, pois naquele momento,
os Botocudos, como indios da ciéncia, objetos diletos de pesquisa, passaram a representar o

atraso, a base de uma piramide humana concebida nos moldes evolucionistas.'*

Quando a sciencia chegou a Sdo Paulo através do Museu Paulista, a proposta
apresentada consistia no estudo da histéria natural da América do Sul e em particular do
Brasil, por meios cientificos. Tendo como base um saber evolutivo, classificatorio e pautado
no modelo das ciéncias bioldgicas, seu dirigente Herman von lhering, deu a instituicdo um
perfil profissional, parecido com os grandes centros europeus e com publicagcbes macigamente
estrangeira. De acordo com Lilia Schwarcz, a base tedrica desses autores era 0 modelo
evolutivo da biologia, usado para explicar ndo sé a evolugdo de todos os seres vivos da terra,
mas também da humanidade, tratava-se, portanto, de pensadores que faziam suas avaliacdes a

partir de uma interpretacao evolucionista social, cuja base ndo era religiosa, mas cientifica. A

18SCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das ragas... op. cit. p. 89, 90.
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partir de entdo, percebeu-se a entrada de autores darwinistas sociais, que na revista da
instituicdo aparecem mais como referéncia bibliogréafica dos artigos publicados do que nos
colaboradores frequentes. Com efeito, esse tipo de literatura esteve presente nas posicoes de
\on lhering, mais em sua atuacao publica do que em suas agdes como cientista. Um exemplo
disso foi a polémica em que se envolveu o diretor do museu no ano de 1911. Naquela ocasiéo,
\on Ihering, declarou ser favoravel ao exterminio de um grupo de Kaingang que moravam no
trajeto da construcdo de uma estrada de ferro na regido noroeste do Brasil. O argumento usado
era que os indios impediam o desenrolar do progresso e da civilizagéo.
Essa era primeira vez que um cientista de museus utilizava-se dos jornais para
advogar questdes sociais, tomando como justificativa tedrica os modelos darwinistas
sociais. Era a propria imagem do ‘cientista puro’ ¢ imune as paixdes de seu tempo
que se redesenhava, sendo que Von lheing apresentava [...] as mesmas posi¢Ges da
‘Revista do Instituto Historico e Geographico de Sdo Paulo’, a repressdo de um
grupo barbaro e degenerado que impedia o progresso. A produgdo do Museu Paulista
permitiu o nascimento de uma disciplina antropoldgica no pais diretamente ligada

aos parametros das ciéncias naturais, onde estudar esses homens ‘primitivos’ ndo era
diferente de se estudar animais e plantas.’®

Na regido Norte, os homens de sciencia decidiram criar uma instituicdo cientifica no
meio da floresta amazonica, e em 6 de outubro de 1866 surgiu a Associacdo Filomatica do
Para, um museu em Belém que contribuiria as atribuicdes de uma academia, uma vez que a
cidade ndo possuia escolas de nivel superior ou outras entidades de cunho cientifico. O
objetivo do museu era o estudo da natureza amazodnica, de sua fauna e flora, da constituicdo
geoldgica, da geografia e historia da imensa regido. Passando por uma série de contratempos a
instituicdo entrou em um periodo de recesso, sendo reinaugurado somente em 1891, no auge
do Ciclo da Borracha. Dirigido pelo zoo6logo suico Emilio E. Goeldi, 0 museu pretendia

transformar Belém na “Paris do Sol”, reproduzindo fielmente as institui¢des eulropeias.106

As publicagbes da Revista do Museu Paraense Emilio Goeldi tinham um projeto
centrado nas ciéncias naturais tendo como base os estudos locais, orientados pelas pesquisas e
producdes de naturalistas europeus e norte-americanos. Enquanto naturalista, o diretor da
institui¢do, um evolucionista convicto ¢ defensor da ideia de ‘perfectibilidade’ humana,
defendia que os homens conseguiriam a igualdade em funcdo da capacidade de se superar e
assim chegar a civilizagdo. Nas explicacGes de Schwarcz, a partir desse tipo de producdo, a

primeira vista tdo longinquas do debate politico que travava no pais, essas instituicdes

SCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das ragas... op. cit. p. 107, 108.
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buscaram, cada uma ao seu modo, discutir o homem brasileiro, partindo da fauna e da flora
para chegar ao homem. Ao recolher, analisar, classificar, hierarquizar e expor, 0S museus
pretendiam trazer um pouco da ciéncia e ordem a esse meio tdo carente de producdes

intelectuais.

Herdeiros de uma formacdo especifica de classificacdo, 0os museus etnograficos
aplicaram as maximas do evolucionismo social que pressupunha uma estrita analogia
bioldgica, substituindo organismos vivos por grupos sociais, sempre fiéis as méaximas
evolucionistas, cujo foco centrava-se no desenvolvimento cultural da humanidade como um
todo e ndo de uma sociedade em especifico. Os antropdlogos dos museus pareciam entender o
pais com um grande “arquivo” de documentos originais ¢ fundamentais para verificagdo e
estudo das “etapas da humanidade”. Seu papel principal era tomar parte de um debate que se
realizava em outros estabelecimentos cientificos do exterior, os quais almejavam captar o
ritmo de crescimento humano e por meio da comparacdo formular esquemas de ampla
aplicabilidade. No caso do Brasil, no entanto, a nocdo de “raca” e de suas possiveis
implicacdes, e esses debates ndo se restringia apenas as discussdes internas, pois o pais se
corporificava como um grande “laboratorio racial” para os estrangeiros € os museus se
consolidavam como postos cientificos avangados para a obtencdo de material etnografico,
fosse para os frendlogos interessados nas andlises das especificidades dos cranios das
populagdes indigenas, fosse para observagdo do comportamento desses povos “estranhamente
miscigenados”. Essas instituigdes visavam um debate delimitado, e € a partir da questao racial
que essa producdo se propaga, dialogando com uma tematica, pois ao se classificar as
espécies de animais e plantas, as populacdes locais também eram analisadas. Buscando a
compreensdo do préprio homem, 0s museus engrossaram as analises deterministas que se

realizavam no periodo."®’

Mesmo que o brilho dos museus etnograficos tenha ficado no passado, a heranca
evolucionista na analise social utilizada por esses primeiros cientistas precisa ser considerada,
pois sdo essas praticas que influenciaram e que foram redefinidas por outras instituicGes.
Nesses locais, onde a sociedade sO reproduzia as leis da biologia, em que se domesticava a
arbitrariedade da cultura a partir da regularidade da natureza, pareceu possivel se reverter a
inseguranca que a situagdo racial gerava em outros locais, como nas faculdades de direito e de

medicina, a0 mesmo tempo em que ajudavam a popularizar no exterior a imagem de que o

WSCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das racas... op. cit. pp. 87-116.
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Brasil seria um grande laboratério racial, um exemplo ao mundo de assim como a natureza
classificava conjuntamente a flora, a fauna e os homens em suas produgdes, seria plenamente
possivel um aperfeicoamento evolutivo as populacdes negras, mesticas e indigenas do

Brasil. 1%

2.7 AS FACULDADES DE DIREITO

Os cursos de direito tiveram inicio no Brasil a partir de 1828, com o objetivo de fundar
uma nova imagem para 0 pais, uma imagem que comprovasse que o Brasil era de fato
independente, ndo apenas pelas novas leis, mas pela formacao de uma intelligentsia com uma
nova consciéncia. Nesse contexto surgiu a figura do bacharel como grande intelectual da
sociedade. Apos o embate para se definir a localizacdo das escolas, definiu-se uma sede no
Norte, em Olinda, posteriormente transferida para o Recife, e na Regido Sul com matriz na
cidade de Sdo Paulo. O direito aparecia sujeito as determinaces evolutivas e sua meta
consistia, sobretudo, em ajudar a descobrir as leis que presidiam a evolucdo da humanidade.
Dessa forma, o direito era o “produto” de uma determinada evolucgao, mas também “produtor”
de progresso e de civilizacdo. A partir de 1828, iniciaram-se 0s primeiros cursos e de forma

ascendente, a figura do bacharel tornou-se uma das mais estimadas do pafs.'%°
O prestigio advinha, no entanto, menos do curso em si, ou da profissdo strictu sensu,
e mais da carga simbdlica e das possibilidades politicas que se apresentavam ao
profissional do direito. Com efeito, das fileiras dessas duas faculdades sairam
grandes politicos [...] pensadores que ditaram os destinos do pais. Sinénimo de
prestigio politico, o bacharel se transformava em uma figura especial em meio a um

pais interessado em criar elites prdprias de pensamento e de direcdo politica [...]
transformadas rapidamente em sedes das elites rurais dominantes.™*

Segundo Schwarcz, enquanto S&o Paulo foi mais influenciado pelo modelo politico
liberal, a faculdade de Recife teve nas escolas darwinistas sociais e evolucionistas seus
grandes modelos de analise. No caso da faculdade de Recife, a introducdo simultanea dos
modelos evolucionistas e darwinistas sociais resultaram em uma tentativa bastante imediata
de adaptar o direito a essas teorias aplicando-as a realidade nacional. Enquanto Recife educou

e se preparou para produzir doutrinadores, homens de sciencia, S&o Paulo foi responsavel pela

SCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das ragas... op. cit. pp. 57-128.
bid, pp. 185, 239.

19 |bid, p.186, 187.
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formacdo dos grandes politicos e burocratas de Estado. De Recife partiu todo o movimento de
autocelebragcdo que exaltava um centro de producdo de ideias autdbnomas. Em Sdo Paulo
reinou a confianca de um ndcleo que reconhecia certas deficiéncias teoricas, mas que
destacava seu papel na direcéo politica da nacdo. De Recife vinha a teoria, 0s novos modelos,
de S&o Paulo partiram as praticas politicas convertidas em leis e medidas, como é o exemplo
do Decreto 528, de 28 de junho de 1890 que abria o Brasil para todas as pessoas validas e
capazes para o trabalho, desde que nédo estivessem sob processo criminal e que ndo fossem
africanos ou asiaticos. Foi deste mesmo periodo os primeiros projetos de “retorno a Africa”

para a populacdo negra.*"*

Enquanto na escola de Recife dominava um modelo determinista racial, com estudos
na area da antropologia fisica, antropologia criminal e da frenologia, em Sdo Paulo um
liberalismo conservador e elitista, mais distante das ciéncias naturais, convivia com um
discurso racial prontamente acionado quando se tratava de defender hierarquias e explicar
desigualdades. A teoria racial cumpria o papel de deixar claro que para esses juristas, falar em
democracia ndo significava discorrer sobre a nogdo de cidadania. Mesmo diante das
diferencas, para ambas as faculdades o Brasil tinha saida, fosse por Recife, com uma
mesticagem modeladora e uniformizada, fosse por Sdo Paulo, por meio de um Estado liberal.
A figura do jurista permanecia intocada entre essas duas vertentes, sempre confiantes em sua
posi¢do de “missionarios”, que buscavam cunhar para si proprios uma representacao que 0s
distinguisse dos demais cientistas nacionais. Eles eram os eleitos para dirigir o destino da

nacao, pois viam-se como 0s mestres no processo de civilizagao.

2.8 AS FACULDADES DE MEDICINA

Segundo Lilia Schwarcz, as faculdades de medicina tiveram grande relevancia na
fundacdo da medicina legal no Brasil. Os grupos da Faculdade de Medicina na Bahia, com seu
maior expoente, Raimundo Nina Rodrigues, e a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro,
com seus principais personagens, Osvaldo Cruz e Carlos Chagas, articulados a outras
instituicdes como as faculdades de direito, por exemplo, fizeram vérias abordagens sobre a

higiene publica, no periodo de 1870 a 1930, o que implicava em uma grande atuagdo meédica

1 SCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das racas... op. cit, p. 241-243.
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no dia a dia das populagdes contaminadas por moléstias contagiosas. Os médicos da faculdade
do Rio de Janeiro buscavam sua originalidade e identidade na descoberta de doengas
tropicais, como a febre amarela e o mal de chagas, que deviam ser prontamente sanadas pelos
programas ‘“hygienicos”. J& os médicos baianos fariam o mesmo ao entender o cruzamento
racial como nosso grande mal, mas, ao mesmo tempo, como nossa suprema diferenca.
Enquanto para os médicos cariocas tratava-se de combater doencas, para os profissionais
baianos o problema era o doente, a populacdo doente que estava em questdo. Era a partir da
miscigenacdo que se previa a loucura, se entendia a criminalidade ou se promoviam 0s

programas eugénicos de depuracéo.?

Quando contrastado com as faculdades de direito e com a fala do bacharel, o discurso
médico ganhava outra conotacdo, pois tratava-se da discussao entre areas do saber, projetos
profissionais e formas de conceber o pais. Na visdo médica o objetivo era curar um pais
enfermo, tendo como base um projeto médico eugénico, onde seria amputada a parte
gangrenada da nacdo, assim restaria uma populacdo passivel de “perfectibilidade” e ao
“homem de direito” cabia o papel de assessor, um colaborador que colocaria sob a forma da
lei 0 que o perito médico diagnosticasse, e que trataria, ou ndo, com o decorrer do tempo. Nas
faculdades de direito havia uma inversdao nas posi¢oes, cabia ao jurista codificar e dar uma
forma unificada ao pais, e 0 médico era visto como um técnico auxiliar no desempenho dos
profissionais da lei. A principal questdo, é que em ambas as escolas e indiferente do local
onde o “saber” era produzido, o tema ‘“raga” ocupava um papel central nas discussdes e

integrava o arsenal tedrico de ambas as escolas.**?

Na faculdade de medicina da Bahia era a “raga” ou 0 cruzamento racial o que
explicava fatos com a criminalidade, a loucura e a degeneracdo. Para os médicos do Rio de
Janeiro o simples convivio entre as diferentes “racas” que vieram para o Brasil, com suas
diferentes constituicdes fisicas seriam os maiores responsaveis pelas doencas, a causa de seu
surgimento e o obstaculo para a “perfectibilidade” bioldgica. As ideias das faculdades de
medicina apoiaram-se em uma imprensa para sua divulgagdo. Esses periodicos, de grande
influéncia, apresentaram as caracteristicas da medicina feita no Brasil. Da Bahia, através da
“Gazeta Médica da Bahia”, vinham os estudos sobre medicina legal, e a partir dos anos 1920,

ensaios sobre alienacdo e doencas mentais. Do Rio de Janeiro, através do “Brazil Médico”,

"2SCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das ragas... op. cit. p. 248, 249.

B1dem.
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partiam os textos sobre satde publica ¢ as “receitas” de combate as grandes epidemias que
infectavam a nagédo. Indiferente da revista e nos diferentes ensaios, a questdo racial era o

argumento central nas analises da realidade social.***

A partir do inicio do século XX, os ensaios sobre a medicina legal tornaram-se
constantes e 0 objeto de estudo ndo era mais a doenca e sim, o doente. Nesse momento,
abandonou-se o vocabulario estrito da medicina e adotou-se uma linguagem semelhante a fala
do policial e dos juizes de direito. Os “objetos” pesquisados podiam ser enquadrados em
problemas relativos ao alcoolismo, a epilepsia, a embriaguez e a alienacdo, por exemplo, tudo
examinado a partir do perfil do doente. Nesse processo os estudos de frenologia ou

craniologia foram os primeiros a serem aplicados.

Modelos de sucesso em outras instituicdes brasileiras, na escola baiana tais analises
cumpriram o papel de identificar as racas, refletir sobre o atraso e ponderar sobre a
fragilidade dos cruzamentos [...]. Seguindo de perto os ensinamentos de Lombroso,
0s peritos baianos passardo a procurar os estigmas tipicos dos criminosos e a atentar
mais para o sujeito do que para o crime.™

De acordo com Schwarcz, era por meio da medicina legal que se comprovava a
especificidade da situagcdo ou possibilidades de “uma sciencia brasileira” que se detivesse nos
casos de degeneracdo racial. Os exemplos de embriaguez, alienacdo, epilepsia, violéncia ou
anormalidade passaram a comprovar os modelos darwinistas sociais em sua condenacdo do
cruzamento, em seu alerta a imperfeicdo da hereditariedade mista. A originalidade encontrada
pelos médicos da Faculdade da Bahia, com a ideia de enfraquecimento da raca, permitia ndo
sO a exaltacdo de uma especificidade da pesquisa nacional, mas a identidade profissional de
um grupo. A partir de 1920, o pessimismo demonstrado pelos modelos de anélise do
darwinismo social, onde ndo se podia exigir de uma nagdo composta por ‘“ragas” pouco
desenvolvidas como a negra, a mestica e a indigena, passou a incorporar o discurso da
eugenia em suas pesquisas. Neste momento a populacdo mestica passou a ser classificada
como “boa” ou “ma”, e com isso o fendmeno de mistura deixou de ser visto como algo
negativo e irreversivel, pois foi a partir dela que as “racas” passariam a ser entendidas como
passiveis de mutacdes se sujeitas a um processo continuo de saneamento. O Brasil era
considerado enfermo, mas ndo de todo, somente porque parte consideravel do povo apenas

estava envenenada pela preguica, abatida por ignorar os preceitos basicos de higiene. A

"4 SCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das ragas... op. Cit..., p. 250-269.

W1pid, 275, 276.
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melhor saida para este caso, era condenar qualquer tipo de casamento entre pessoas que
tivessem vicios ou que apresentassem doencas, como a tuberculose, a epilepsia, a loucura ou 0
alcoolismo. Na visdo comum dos estudiosos da eépoca, a eugenia aparecia meio de cuidar da

“raca” e reverter o processo avancado de degeneragao social. 116

O Brasil principalmente durante o século XIX serviu como “paraiso” para os visitantes
naturalistas. Porém, o que iniciou com o estudo da fauna, flora e de singularidades locais
transformou-se em anélises da composicdo racial dos seres humanos que aqui viviam. No
momento em que redescobriam o Brasil, africanos, indios e mesticos passaram a ser
entendidos como obstaculos para que o pais atingisse o esplendor de uma civilizacdo com

uma autentica identidade nacional.

Com a fundacdo de muitas instituicGes no pais, o argumento racial foi adotado sob a
linguagem do evolucionismo e todos os projetos politicos se destinaram a manter intocadas as
hierarquias sociais, s6 que naquele momento, esses projetos passaram a se ancorar em uma
base cientifica. A incorporacdo das teorias raciais por estas instituicdes cumpriram papéis
distintos. Por um lado discordavam da Igreja e da influéncia religiosa; e de outro legitimava o
discurso dos grupos urbanos em ascendéncia que Se viam como responsaveis por novos

projetos politicos, que representavam a chegada da Modernidade e do progresso ao Brasil.

Fazendo uso dessas ideias, os homens de sciencia do Brasil conciliaram o discurso
liberal e um discurso racial. A ideia racial da nagdo estabelecida por nossas primeiras
instituicOes cientificas se fizeram presentes nas relacGes pessoais e nas vivéncias cotidianas,
pois questdo da “raga” era discutida nos casos de policia, de doengas, nos perfis dos
personagens dos romances cientificos, na elaboracdo das leis, nas discussdes politicas, e entre
tantos outros aspectos. Segundo Lilia Schwarcz, as conclusbes sobre a singularidade das
“ragas” que formam o Brasil nunca constaram das leis ou dos documentos oficiais, mas
sempre foi um argumento presente nos debates que levaram a elaboragdo dessas medidas,
tanto que nos discursos do dia a dia, na representacdo popular ainda € comum o argumento
que traduz a ciéncia em termos populares e encara a “raga” como uma questao fundamental

no destino da naco.'"’

"8SCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das racas... op. cit. p. 277-312.

" |bid, p. 313-327.
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Portanto, diante de tais constatagdes, quando se trata da abordagem do racismo no
Brasil e do cumprimento da lei que inclui a historia da Africa e Cultura da Afro-brasileria nas
escolas do pais, faz-se necessario primeiramente compreender como foi construida uma
mentalidade racista, pois o escravo africano, tido como inferior durante todo o periodo
colonial, ndo é tratado de forma diferente na fase onde a nacgéo entrava para a modernidade. E
ao compreendermos como se constroem as estruturas tedricas do pensamento sobre 0S povos
vindos do continente africano e de seus descendentes, ndo ¢ dificil compreender na préatica a
afirmacgao: “na sociedade atual, ser negro ¢ ser inferior.” Acrescentamos a esta fala, ser negro
na sociedade colonial, na sociedade moderna ou na contemporanea foi, e continua sendo, ser

tratado como um cidadao inferior.
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3. A REPRESENTACAO DA HISTORIA DA AFRICA NA HISTORIA OFICIAL: AS
MUDANGCAS NOS REGISTROS DA HISTORIOGRAFIA DO CONTINENTE

A ideia de ndo historicidade da Africa, tomada como verdade pela historiografia
tradicional passou a ter um forte questionamento apds a Segunda Guerra mundial, periodo
onde a analise de documentos obtidos em arquivos tanto da Africa como da Europa,
apontaram n&o sé a ligacdo entre as Africas, como ressaltaram a historicidade das populagdes
subsaarianas, relatando a complexidade, mesmo que em diferentes niveis, de suas

organizacgdes econdmicas, politicas e sociais.

A historia do continente africano que chegou aos bancos escolares do Brasil sempre
foi apresentada a partir das concepgbes eurocéntricas que dominaram o modelo de
conhecimento espalhado pelo mundo, principalmente através do desenvolvimento da ciéncia
do século XIX. Hoje, existe mais do que um consenso académico sobre a necessidade de
transcender esse ponto de vista, a fim de que se possa ter uma visdo mais aproximada da
realidade sobre a Africa e suas populacdes. Porém, antes de tratarmos sobre as fontes que
possibilitaram a contestacdo de afirmagdes que descreviam o continente como sendo “as
rotacdes sem sentido de tribos barbaras em locais pitorescos e irrelevantes do globo”lls,

consideramos necessario retomar o movimento que permitiu a escrita da historia da Africa a

partir de métodos alternativos, mas nem por isso menos cientificos.

Um aspecto relevante que contribuiu diretamente para que a Africa abandonasse o
chavdo estabelecido por Hegel entre os historiadores do século XIX, de “continente a-
historico”, foram as fontes alternativas proporcionadas por aquilo que Peter Burke chamou de
“Nova Historia”. Segundo ele, esta expressao surgiu na Fran¢a como titulo de uma colecdo de
ensaios editada por Jacques Le Goff e propunha “novos problemas”, “novas abordagens” e
“novos objetivos”. Intencionava divulgar uma “histéria associada & chamada Ecole des

. , . ., A . 11
Annales, agrupada em torno da revista Annales: économies, societés, civilisations.”

"8ROPER, Trevor H. The Rise of Christian Europe, Londres, 1965, p. 9, apud BURKE, Peter (org). A
escrita da historia: novas perspectivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1992, p. 110.

"YBURKE, Peter (org). A escrita da historia: novas perspectivas. S&o Paulo: Editora UNESP, 1992, p.
110.
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A Nova Histoéria surgiu como um contraponto a “histéria tradicional” estabelecida pelo
alemédo Leopold von Ranke. De acordo com a escola Rankeana, a historia dizia respeito
essencialmente a politica, pois a arte de governar estava diretamente ligada ao Estado e outros
tipos de histdria, como a da arte ou da ciéncia, por exemplo, estavam totalmente excluidos, e,

portanto, eram considerados sem importancia aos interesses dos “verdadeiros” historiadores.

Enquanto os historiadores tradicionais pensavam a histéria como uma narrativa de
acontecimentos centrada nos feitos dos grandes herdis, os pesquisadores da nova escola
passaram a se interessar por toda a atividade humana, tendo como base filoséfica a ideia de
que a realidade ¢ social ou culturalmente constituida. “O compartilhar dessa ideia, ou sua
suposicao, por muitos historiadores sociais e antrop6logos sociais ajuda a explicar a recente
convergéncia entre duas disciplinas. [...] Este relativismo também destréi a tradicional
distingio entre o que é central e o que & periférico na histéria.”*® Dessa forma, as
experiéncias vividas pelas pessoas comuns também passaram a ter importancia na analise

historica.

Outro carater essencial no método de analise da histéria tradicional era a questdo
documental. As fontes da historiografia deveriam estar devidamente registradas em
documentos oficiais, emanados do governo. Conforme Burke, o preco dessa contribui¢éo foi a
negligéncia de outros tipos de evidéncias, pois o periodo anterior a invencdo da escrita foi
posto de lado, sendo tratado como “pré-historia”. Para a Nova Historia, os registros oficiais
expressavam o ponto de vista oficial, portanto, “para reconstruir as atitudes dos hereges e dos

. . . . 121
rebeldes, tais registros necessitam ser suplementados por outro tipo de fontes.”

Segundo a historia tradicional, a andlise historica deveria ser feita de forma objetiva
dedicada exclusivamente a sucessdo dos acontecimentos, apresentando aos leitores “os fatos
como eles realmente aconteceram”, estabelecendo uma espécie de “verdade historica”. A
Nova Historia considerou esta possibilidade irreal, pois por mais que lutemos contra todos 0s
tipos de preconceitos, sempre olhamos para o passado sob um ponto de vista particular e
percebemos 0 mundo através de uma estrutura de convencdes, esquemas e esteredtipos que
variam de uma cultura para outra. Nesse sentido, para os historiadores da Nova Histdria ndo é

possivel estabelecer uma “verdade” na analise historiografica, apenas elaborar percepcdes

'BURKE, Peter (org). A escrita da histéria...op. cit. p. 11, 12.

2l1dem, p. 13.



73

sobre eventos histdricos a partir de pontos de vista opostos na tentativa de se articular um

consenso.

Na analise de Burke, uma maneira de descrever o grupo de historiadores da Escola dos
Annales € dizer que eles conseguiram mostrar que a historia econdmica, social e cultural
poderia atingir exatamente os mesmos padrdes profissionais estabelecidos por Ranke para a
historia politica. Com isso, estes historiadores abriram caminho para que 0s povos que antes
eram considerados sem historia passassem a reivindicar o protagonismo historico que lhes foi

negado pela historia tradicional.

As mudancas mais significativas na historiografia tradicional se desenvolveram no
periodo pos 1945, momento em que surgiam novas poténcias e a Europa, em visivel declinio,
perdeu grande parte de seu controle sobre o mundo. Com o inicio do processo de
descolonizacdo, este foi 0 momento em que os europeus tiveram seu papel na histoéria mundial
questionado, e 0 que antes era chamado de “historia colonial” ja nao mais abarcava as
abordagens e os interesses historicos. As analises sobre o que era “colonial” passaram a tratar
ndo sé dos sistemas coloniais e do encontro dos europeus e ndo europeus, mas também da

historia econbmica, social, politica e cultural dos povos ndo europeus.

Essa mudanca na abordagem histdrica possibilitou o desenvolvimento muito mais
amplo, abrindo caminho para o que Henk Wesseling nomeou de histéria de além-mar.'??
Segundo este autor, devido a auséncia de registros escritos, como era 0 caso de muitos povos
ndo europeus, a historia de além-mar desenvolveu ndo sO na teoria, mas também na pratica,
questdes tdo vastas, que forcaram os historiadores a dialogar com fontes que iam além
daquelas oferecidas pela historiografia tradicional. Ademais, também foi necessario ancorar-
se em outras disciplinas, como a arqueologia, a linguistica e a antropologia. A historia de
além-mar também fez com que os historiadores procurassem se familiarizar e considerar que
de uma ou de outra forma, a historia sempre esteve presente na convivéncia entre 0s grupos

humanos exteriores a Europa.

Nesta nova abordagem o Estado-Nacdo ndo era mais o centro, e logo, a oposicéo
metropole versus colbnia ndo tinha mais tanta importancia, pois a abordagem naquele

momento girava em torno de aldeias, regiGes e grupos sociais. As ex-colénias desenvolveram

12230bre a histéria de além-mar ver: WESSELING, Henk. Histéria de Além-mar. In: BURKE, Peter
(org). A escrita da historia...op. cit, pp. 97-131.
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seus proprios departamentos de histéria e mesmo que os ocidentais ainda dominassem o
campo, e os historiadores da Asia e da Africa fossem & Europa para estudar historia, estes se

valiam desses modelos para aprender como esta deveria ser estudada e escrita cientificamente.

O desenvolvimento da histéria de além-mar foi o inicio de um processo dialético, onde
0S povos ndo europeus descobriram seu proprio passado e comecaram a fazer sua propria
interpretacdo sobre ele. A partir deste momento, tornaram-se sem sentido afirmagfes que
diziam que antes do encontro com os europeus, a maioria dos povos africanos viviam em uma
situacdo primitiva, barbara, muitos deles desconhecendo o Estado e as classes sociais, sendo

irrelevante falar-se de sua ‘historia’ no sentido cientifico da palavra.*?

De acordo com as palavras de Ki-Zerbo, a elaboracio de uma histéria da Africa néo se
trata da construcdo de uma historia revanche, mas sim, de mudar as perspectivas, retomando
elementos de uma Africa que foi “esquecida”, para que dessa forma o discurso sobre o
continente seja modificado. Para ele a historia da Africa é como partes de um filme que nos
foi apresentado em episddios completamente desarticulados, e foram essas informacdes
ignorantes que nos transformamos em imagens reais. Dessa forma, ndo € espantosa a

insignificancia destinada ao continente e suas populagdes diante da histéria da humanidade.*?*

Contrariando as informacGes dos autores da Antiguidade, alguns ja tratados no
capitulo anterior, Fage aponta os autores arabes como mais informados sobre 0s povos que
viviam abaixo do Saara. Dessa forma, mesmo que provindo de observacdes pessoais, “sem
cientificidade” os escritos de homens como: Al-Mas’udi, Al-Baki, Al-Idrisi, Yakut, Abu-Fida,
Al’Umari, Ibn Batuta e Hassan Ibn Mohammad al-Wuzza’n, mais conhecido como Ledo, o
africano, sdo fundamentais para a reconstrugio da historia da Africa sulsaariana no periodo
que corresponde aos séculos IX e XV, '?

O grande historiador da Africa, no sentido amplo do termo, na opinido de Fage, € lbn
Khaldun (1332-1406). Segundo ele, caso Khaldun fosse mais conhecido pelos ocidentais,

poderia simplesmente tirar de Herodoto o titulo de “pai da histéria”. Este norte-africano

ZWESSELING, Henk. Histéria de Além-mar. In: BURKE, Peter (org). A escrita da histéria...op. cit,
p. 109, 110.

124K 1-ZERBO Joseph. Introducdo Geral. IN: Historia Geral da Africa. I: Metodologia e pré-historia da
Africa. Brasilia; UNESCO, 2010.

ZEAGE. J. D. A evolugdo da historiografia da Africa. Historia Geral da Africa... op. cit. p. 02.
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nascido em Tunis dedicou parte de sua obra a Africa e as suas relagdes com 0s outros povos
do Mediterraneo e do Oriente Proximo. Da compreensdo dessas relagdes ele induziu uma
concepcao que faz da histéria um fenémeno ciclico, no qual os povos némades das estepes e
dos desertos conquistam as terras araveis dos povos sedentarios e ai estabelecem vastos
reinos, que, depois de cerca de trés geracGes, perdem sua vitalidade e se tornam vitimas de

novas invasoes.?®

De acordo com Fage, Ibn Khaldun se distingue de seus contemporaneos por ter
concebido uma filosofia da histéria, mas principalmente por ndo ter atribuido, como fizeram
os demais historiadores de sua época, 0 mesmo peso e 0 mesmo valor a todo o fragmento de
informacdo que pudesse encontrar sobre o passado. Khaldun acreditava que era preciso
aproximar-se da verdade passo a passo, atraves da critica e da comparacao.

Ibn Khaldun €, realmente, um historiador muito moderno e € a ele que devemos o
que se pode considerar quase como a histria da Africa tropical, em sentido
moderno. Na qualidade de norte-africano e também pelo fato de ter trabalhado a
despeito da novidade de sua filosofia e de seu método, no quadro das antigas
tradigdes mediterraneas e islamicas, ele ndo deixou de se preocupar com o que
ocorria no outro lado do Saara. Assim, um dos capitulos de sua obra é uma histéria
do Império do Mali, que na época em que ele viveu atingia seu auge. Esse capitulo é

parcialmente fundamentado na tradi¢do oral da época e, por esta razdo, permaneceu
até hoje como uma das bases essenciais da historia desse grande Estado africano.**’

Conforme Fage, quando o islamismo atravessou o Saara e se expandiu ao longo da
costa ocidental trazendo consigo a escrita arabe, os negros africanos passaram a utilizar textos
escritos ao lado de documentos orais de que ja dispunham para preservar a sua histéria. Os
registros mais elaborados deste momento historico sdo os escritos de Ta’rikh al-Sudan e o
Ta’rikh el-Fattash, ambos escritos em Tombuctu no século XVII. Os autores desses
documentos relataram acontecimentos de sua época, sem omitir analises e interpretacfes
criticas sobre os fatos. Antecedendo esses relatos, ha nestas obras uma evocacgéo das tradi¢des
orais relativas a periodos mais antigos, o que resultou ndo somente em uma histéria do
Império Songhai, sua conquista e dominagdo pelos marroquinos, mas também em uma
tentativa de determinar o que era relevante na historia pregressa da regido, principalmente nos

Impérios de Gana e do Mali.**®

FAGE. J. D. A evolugdo da historiografia da Africa...op.cit. p. 03.
2" |bid, p. 04
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As primeiras producdes europeias a respeito da Africa sulsaariana datam do século XV
em diante. Pois este € 0 momento onde a Europa comeca a estabelecer contato com as regides
costeiras do continente e consequentemente esses viajantes passaram a registrar tudo o que
viam. De acordo com Fage, a Costa da Guiné foi a primeira regido descoberta pelos europeus,
e esta foi tema de uma série de obras a partir de 1460 até o inicio do seculo XVIII. Embora
grande parte dos relatos feitos por viajantes neste periodo tenha grande valor historico, o
objetivo desses autores era mais descritivo do que histérico, e foi somente apds a reconstrugédo
de uma boa parte da historia da Africa sulsaariana que se pode avaliar de forma correta muitas

afirmacdes feitas por eles.*®

Fage enfatiza, que os registros em relacdo a Africa Sulsaariana feita pelos europeus
variam de acordo com os interesses destes em cada regido. Nos pontos onde os africanos
forneciam as mercadorias que os europeus desejavam comprar, como no caso da Guiné, os
negociantes ndo se sentiam na obrigacdo de modificar a sociedades africanas, eles
simplesmente se contentavam em observa-las. Ja nas regibes onde se estabeleceram
missionarios, como era o0 caso da Etiopia, estes se sentiam impelidos a modificar a estrutura
encontrada e para isso conhecer um pouco da histéria daqueles grupos era til, pois “podia-se
aprender o gueez e aperfeicoar seu estudo, bem como utilizar as crbnicas e outros escritos
nessa lingua.”™*® Assim obras histdricas sobre a Etiépia foram escritas por dois missionarios:

Pedro Paez e Manoel de Almeida, e uma historia completa foi escrita por Hiob Ludolf.

No século XVIII a Africa subsaariana passou a receber uma atencdo especial dos
historiadores europeus de forma que publicagdes como The Universal History, na Inglaterra,
entre 0s anos de 1736 e 1765, consagraram um ndmero consideravel de paginas destinadas a
Africa. Também houve ensaios monograficos como Histéria de Angola, de Silva Correin,
“Some Historical account of Guinea”, de Benezet e duas historias do Daomé: Memorias do
Reino de Bossa Ahadeée, de Norris e History of Dahomey, de Dalzel. Porém, Fage chama a
atencdo para o fato de que essas obras foram publicadas no momento em que se acirravam as
controvérsias em torno do trafico negreiro, principal elemento das relacdes entre Africa e
Europa. Para ele, trabalhos como o de Dalzel e Norris tinham o objetivo de argumentar a
favor ou contra a abolicdo do comércio de escravos. Se ndo fosse por isso, talvez essas obras

ndo teriam publico, uma vez que no periodo em questdo as sociedades ndo europeias eram

2 FAGE. J. D. A evolucéo da historiografia da Africa...op.cit, p. 04, 05.
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declaradas como possuidoras de uma histéria indigna de ser estudada. Esta posigdo teve
seguimento com Hegel e sua Filosofia da Historia, no século XIX, obra aqui ja citada, mas

que ndo deixa de ter sua relevancia quando falamos em historiografia da Africa.**

Mesmo diante da afirmacdo de que a Africa abaixo do Saara ndo tinha uma historia
digna de ser estudada, foi ainda durante a vida que Hegel assistiu alguns historiadores
europeus empreenderem uma exploracéo racional, moderna e cientifica em relagdo a historia e
aos feitos das sociedades africanas. Essas investigacdes eram ligadas em parte: a reacdo
contra a escravidao e ao trafico, e em parte, a competicdo pelos mercados africanos. Entre as
principais produgdes deste periodo estdo: “Travels to Discoverer the Sources of the Nile”, de
James Bruce; os capitulos especificamente historicos dos relatos de visitas a Kumasi, capital
de Ashanti, de T. E. Bowdich (Mission from Cape Coast to Ashantee) de Joseph Dupuis
(Journal of a Residence in Ashantee); Reisen und Entdeckungen in Nord-und Zentral Afrika,
de Heinrich Barth; Documents sur I’Histoire, la Géographie et le Commerce de I’Afrique

Oriental, de M. Guillan; Saara und Sudan, de Gustav Nachtigal.**?

Fage salienta que algumas dessas obras, como de Gustav Nachtigal, coincidiram com a
fase em que os europeus j& haviam iniciado a conquista do continente e o dominio de suas
populagdes, e como essas tentativas necessitavam de uma justificativa moral, as consideragoes
de Hegel foram retomadas e reforcadas com os principios de Darwin. A Antropologia surgiu
como ciéncia e o resultado foi o abandono dos métodos historicos para avaliar as culturas, e
assim as sociedades africanas voltaram a ser classificadas como “primitivas”. Este foi um
momento onde a exploragéo cientifica sobre a historia da Africa, iniciada por James Bruce, é
interrompida. Um exemplo desta digressdo foram os relatos de Richard Burton, em sua
Mission to Gelele, king of Dahomey, onde este afirma que o negro esta abaixo das ragas arabe

e ariana.*®®

Apds este momento, apenas poucos conquistadores tentaram descobrir e registrar da
historia dos povos que eles colonizavam, pois acreditavam que poderia ser Util ensinar um
pouco de histdria da Africa nas escolas, cada vez mais numerosas, fundadas por missionarios.

Porém, sem descuidar do foco principal que era ensinar a historia do colonizador. Segundo

BLFAGE. J. D. A evolucéo da historiografia da Africa... op. cit, p. 04, 05.
32 |bid, p. 09.
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Fage, esta acdo possibilitava aos africanos ndo apenas obter seus certificados escolares, mas
também, e principalmente, em serem recrutados como 0s mais preciosos auxiliares pseudo-
europeus. Como resultado deste esforgco destacaram-se os administradores Maurice Delafosse,
Georges Hardy e Henry Labouret, que elaboraram breves histdrias gerais a respeito de todo

conjunto da Africa Sulsaariana.'®*

Foi somente a partir de 1947 que a Societé Africane de Cultura e sua revista Présence
Africaine retomaram o trabalho de James Bruce e passaram a empenhar-se na promogéo de
uma historia da Africa descolonizada. Isso aconteceu a0 mesmo tempo em que uma geracao
de intelectuais, que havia dominado as técnicas europeias de investigacdo histdrica,
comecaram a definir seu proprio enfoque em relacdo ao passado do continente e, a partir
disso, buscaram elucidar as fontes de uma identidade cultural que Ihes foi negada pelo
colonialismo. “Esses intelectuais refinaram e ampliaram as técnicas da metodologia da
histéria desembaracando-a, a0 mesmo tempo, de uma série de mitos e preconceitos

o 135
subjetivos.”

No ano de 1948 houve uma série de agdes que contribuiram cada vez mais para a
emancipagéo da historia da Africa, entre elas destacam-se o cargo de lecturer em Histdria da
Africa na School of Oriental and African Studies, criado pela Universidade de Londres e
confiado a Roland Oliver. Foi a partir deste periodo que a Gra-Bretanha empreendeu um
programa de desenvolvimento de universidades nos territorios colonizados por ela, fundando
estabelecimentos universitarios na Costa do Ouro e na Nigéria, elevando o Gorgon College de
Cartum e o Makerere College de Kampala a categoria de universidade. Nas col6nias francesas
e belgas também se desenvolveu um processo semelhante, e em 1950 foi criada a Escola
Superior de Letras de Dacar que sete anos mais tarde adquiriu o titulo de universidade. J& no

Congo, a Lovanium, primeira universidade do pais, comecou a funcionar em 1954.1%

Na opinido de Fage, a historiografia africana se tornou mais significativa com a
multiplicacdo das universidades, pois todas as novas instituicdes organizaram departamentos
de historia, o que pela primeira vez levou um numero de historiadores profissionais a

trabalhar na Africa. Embora no inicio a maioria dos profissionais fossem estrangeiros, a

34 FAGE. J. D. A evolucéo da historiografia da Africa... op. cit, p.19.
3% 1bid, p. 20.
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africanizacdo ndo tardou em vir. O primeiro diretor africano de um departamento de historia
foi o professor K. O. Dike, nomeado em 1956, em Ibadd. Uma grande agdo que permitiu o
debate entre historiadores africanos e nao africanos, foi o simposio organizado pela
Organizacdo das Na¢6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1974,
no Cairo, onde estes discutiram livremente sobre o problema do povoamento do antigo

Egito.”¥’

Nos Ultimos anos muitas equipes de universitarios tem se dedicado ao estudo da
historia da Africa, e esta constitui uma atividade bem estabelecida com especialistas de alto
nivel e seu desenvolvimento esta assegurado pelos intercambios entre as universidades da
Africa com outras partes do mundo. Porém para sociedades onde as fontes escritas eram
escassas, houve a necessidade de apoiar-se em outras fontes, como por exemplo, a tradi¢cdo
oral, a linguistica e a arqueologia. Um exemplo da sistematizacdo desses estudos foi o
langamento da colegdo “Historia Geral da Africa”, organizado em oito volumes, entre os anos
de 1969-1999, e tido hoje, como uma das principais fontes de estudo sobre a histdria do

continente.

3.1 AREPRESENTACAO DO NEGRO NA HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA

Ao buscarmos a figura do negro na historiografia é inevitavel irmos de encontro ao
momento em que a historia do Brasil passa e ser escrita. E indiscutivel também nos
deparamos com as acles do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), que Lilia
Moritz Schwarcz pontualmente chamou de “guardido da historia oficial”. Criados a partir de
1839, logo apos a independéncia politica do Brasil, a instituicdo cumprira a funcéo reservada
a ele: construir uma historia para a nacgdo brasileira. Neste processo, Ihe coube o papel de
recriar um passado sem conflitos, solidificar os mitos de fundagéo, ordenar os fatos e buscar
homogeneidades entre personagens e eventos até entdo dispersos. A criacdo de uma histéria
da nacéo brasileira através da acdo dos institutos significou ndo apenas a construcdo de um
passado singular, mas também, a unificagdo da nacéo sob o signo de uma historia imaginada

que foi sendo ressignificada com o passar do tempo.

7 FAGE. J. D. A evolucéo da historiografia da Africa... op. cit, p. 20.
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Segundo Schwarcz, os institutos foram criados a exemplo das academias europeias,
onde os socios eram escolhidos antes de tudo por suas relagdes sociais e pelo perfil
econémico. Dessa forma, as diferentes instituicdes reproduziam as falas das elites regionais,
seguindo modelos completamente afastados dos padrdes cientificos ou académicos. Uma vez
que eram financiados pelo Imperador e pelos préprios sécios, as instituicdes representavam a
sociedade da corte, empenhadas na producdo de um saber de cunho oficial. Nesse local a
producdo cientifica sofreu com todas as limitacbes de um tipo de estabelecimento que pds
lado a lado a elite intelectual, econémica e financeira. O instituto era composto por forcas que
pautavam mais sobre as questdes e os determinantes sociais do que pela producéo intelectual,
e o interior deste espaco era marcado por uma teia de relagdes pessoais e pelo papel central do
Estado e seu vinculo ao circulo ilustrado imperial.

[...] Dos 27 s6cios fundadores [...] 22 ocupavam posi¢Oes de destaque na hierarquia
interna do Estado. [...] Faziam parte desta lista [...] nada menos que dez conselheiros
de Estado, seis destes senadores. Portanto, estava ai reunida a nata da politica

imperial, boa parte dela nascida em Portugal e fiel defensora da Casa de
Braganca.'*®

Evidencia-se, dessa forma, as marcas de um saber oficial que prestigiava apenas a elite
imperial brasileira presente na definicdo formal dessas instituicdes enquanto estabelecimentos
de ciéncia e cultura. Dessa maneira podemos perceber que e a histéria oficial do Brasil foi
forjada pelas oligarquias associadas ao poder central, representado pela figura do Imperador.

No caso do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, fundado no Rio de Janeiro, o
desejo dos socios era ndo apenas de fundar uma historiografia nacional original, mas ensinar e
divulgar esses conhecimentos, formulando assim uma histéria que, como nos modelos
europeus, se dedicasse a exaltacdo e a gléria da patria. Para isso, o projeto do Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro previa um levantamento documental e uma afirmacéo de
perspectiva teorica, pois fazer a histdria da patria era um exercicio de exaltagdo. A logica
comemorativa do Instituto se “efetivou ndo s6 mediante os textos produzidos e publicados na
revista, como por uma pratica efetiva de producdo de monumentos, medalhas, hinos, lemas,
simbolos e uniformes proprios ao estabelecimento. Lembrar para comemorar, documentar

para bem festejar.”*>

B8SCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das ragas: cientistas, instituicdes e questdo racial no Brasil
1870-1930. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993, p. 133,134.
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As andlises dos primeiros cem anos do material produzido pelo Instituto Historico e
Geografico Brasileiro, feito pela historiadora Lilia M. Schwarcz demonstraram que 0s artigos
de histdria correspondem a quase metade do material, seguidos por textos de geografia e de
biografias de homens como Dom Pedro I, Dom Pedro IlI, Pedro Alvares Cabral, José
Bonifacio, entre outros. A Antropologia e a Etnologia completavam o quadro, como
disciplinas importantes dentro da producdo do Instituto, constituindo um campo separado de
atuacdo. A questdo racial difundiu-se sob uma postura dibia, pois um projeto de centralizacdo
nacional implicava obviamente em pensar naqueles que ficariam fora desse processo, no caso,
negros e indios. As posicdes a respeito desses grupos ndo eram idénticas. Em relacdo a
populacdo negra havia uma visdo evolucionista, porém determinista no que se referia ao
potencial civilizatorio dessa “raga”. Segundo Schwarcz, para os historiadores do Instituto
Histdrico e Geogréafico Brasileiro, os negros eram um exemplo de grupo incivilizavel e suas
populacbes viviam no estado mais baixo de civilizacdo humana. Ja em relacdo as populagoes
indigenas, estas eram consideradas redimiveis mediante a catequese, acdo que tiraria esses
grupos de sua situagdo de “barbarie errante” para inseri-los no interior da civilizacdo, que era
um processo eminentemente branco. A mesma postura tedrica se mantém, nesse aspecto, para
a populacdo negra: “ainda que participasse de um ‘estado ainda mais inferior’, ndo lhes era
retirada a humanidade. Era sempre um modelo evolucionista e monogenista que predominava

coerente com a marcada influéncia catdlica local.”**°

O modelo evolucionista e monogenista ficou evidente quando o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro promoveu um concurso para eleger a melhor proposta sobre “Como
escrever a historia do Brasil”, e o sécio do instituto, Karl Fridrich Philipp von Martius venceu
com sua féormula que propunha uma maneira para entender o pais. A ideia apresentada por
\Von Martius consistia em correlacionar o desenvolvimento do Brasil com o aperfeicoamento
especifico das trés ragas que o compunham e que possuiam caracteristicas completamente
variadas. Ao branco cabia representar o papel elemento civilizador; ao indio era necessario
restituir sua dignidade original, ajudando a civilizar-se; e ao negro, restava 0 espaco de
detracdo, uma vez que este era visto como sujeito que impedia o progresso da nagcdo. Segundo
a autora, Von Martius afirmava que sem a presenca negra, o Brasil teria tido uma evolugéo

diferente.}*!

“OSCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das ragas...op.cit, p. 146.
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A interpretagéo racial proposta por Von Martius continuou sendo reelaborada nos anos
posteriores e mesmo que alguns momentos o teor da explicacdo tenha sido alterado, a
hierarquia entre as racas permaneceu. Quando em 1890 o Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro substituiu o discurso de exaltacdo da patria e passou a discutir os problemas da
nagdo, com autores como Silvio Romero e Euclides da Cunha, o branco continuou sendo o
sujeito fundamental no processo de civilizagdo. “Em vez de lamentar a barbarie do indigena e
a inépcia do negro, estes autores defendiam a mesticagem como saida diante da situacao

deteriorada do pais.”**

No ano de 1908 quando Pedro A. Carneiro Lessa introduziu no Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro as interpretacdes do historiador inglés Henry Thomas Buckle,
conhecido por defender a influéncia dos fatores geogréficos sobre a histdria, em especial em
suas analises sobre a populacdo do Brasil, causou um grande impacto nas producdes do
Instituto, pois o uso do discurso determinista e cientifico, que combinava a seguranca das leis
com a objetividade de uma ciéncia cujos parametros estavam dados pela regularidade dos
fendmenos da natureza era ideal para se lidar com as complexas questdes locais. De acordo
com Schwarcz, com a chegada dos primeiros anos do século XX uma nova forma de entender
a histéria comecou a preponderar. Escrever a histéria nacional a partir deste momento
significava tomar uma posicdo no debate sobre os problemas e das incertezas daquele
momento e também de se inteirar dos avancos cientificos da época. Por outro lado, sobre a
questdo racial, para se entender a historia do Brasil, retomava-se a proposta de Von Martius.
Travava-se de destacar a especificidade de um pais marcado pela presenca de trés racas
formadoras, com potenciais distintos. Neste processo o Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro permaneceu fiel ao seu projeto original de construir uma histéria nacional de
exaltacdo a patria. O Instituto expressou o debate que se travava nos circulos intelectuais do
pais registrando a populagdo negra na historia oficial como sindnimo da falta absoluta, grupos
onde nem mil anos de disciplina seriam capazes de modificar seu caréater, sua violéncia, e,

sobretudo, sua tradicdo de paixdes e habitos grosseiros.**?

Na realidade, quando observamos os escritos de Clovis Moura, podemos perceber que
a postura do Instituto Historico e Geografico Brasileiro diante das populagdes negras no pais

ndo apresentava muitas novidades. Na obra “As injusticas de Clio: o negro na historiografia

2 SCHWARCZ, Lilia M. O espetaculo das ragas...op.cit,, p. 152.
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brasileira”, este autor fez uma andlise de como o negro foi descrito e simbolizado na nossa
historiografia e os diversos niveis de deformacéo, preconceitos e valores negativos que foram
embutidos e estdo registrados em nossa producdo historiografica em periodos anteriores a

fundacdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro.

Fruto de um pensamento que assimila e reflete uma visdo desfocada da realidade
étnica e social do Brasil, essa historiografia, tendo como embasamento tedrico um
conjunto de pensamento elitista, eurocéntrico e racista muitas vezes, jamais colocou
0 negro como agente histérico-social dinamico, quer como individuo, quer como
grupo ou segmento.***

Segundo Clovis Moura, 0 negro em particular, € um grande desconhecido e, durante
todo o percurso da nossa historia, sua contribuicdo foi negada. Quando sua figura apareceu,
foi apenas na condicdo de escravizado. Os historiadores que se propuseram registrar a
realidade brasileira através da historia, jamais, ou de maneira muito rara viram 0 negro como
uma forca dindmica na formacdo politica, social, cultural ou psicologica do pais. Pelo
contrario, uniram todos os preconceitos biblicos e cientificos e os aplicaram nas analises de
comportamento da populacdo negra. A producdo historiografica tanto no periodo colonial,
imperial ou republicano serviu como ferramenta ideoldgica para os senhores de escravos e,
posteriormente, como instrumento racionalizador da estrutura que se formou no pés-abolicéo,
quando o negro, egresso das senzalas, foi ocupar 0s espacos marginais as grandes cidades,
sendo usado o preconceito de cor para justificar o imobilismo social em que a populagdo

negra, de modo geral, ainda se encontra.'*®

O primeiro historiador analisado por Clovis Moura, foi Frei Vicente do Salvador.
Vicente do Salvador nasceu na Bahia, por volta do ano de 1564, entrando para a ordem dos
Franciscanos em 1600. A Histdria do Brasil contada pelo Frei se dividia em cinco capitulos e
narrava as riquezas, 0 povoamento, a politica, a primeira invasdo holandesa, entre outros
aspectos da entdo coldnia Brasil. O negro na obra deste historiador € simplesmente
subestimado. Quando este é descrito, sempre € de forma coletiva e indistinta, como um

contingente de escravos amorfos e sem nome.°

““MOURA, Clovis. As injusticas de Clio: 0 negro na historiografia brasileira. Belo Horizonte: Nossa
Terra, 1990, p. 11.
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O segundo historiador analisado por Clovis Moura foi Sebastido Rocha Pita, nascido
em 1660, na Bahia. Formado em Direito Canonico pela Universidade de Coimbra, este senhor
de engenho viajou para Portugal para obter fontes para escrever a Historia da América
portuguesa. Nesta obra, Rocha Pita simplesmente “coisifica” 0 negro, chamando-o de “capital
fixo”, incluindo este entre os objetos que compdem o engenho. Porém, ao descrever a
formacdo das vilas e cidades, elogia as linhagens e as familias de sangue ilustre que as
fundaram. Descreve também uma galeria de governadores, as glorias de Portugal e a
fidelidade dos brasileiros a religido e a patria, detendo-se demoradamente no registro da
invasdo holandesa em Salvador em 1624. Este historiador s6 se referiu ao negro, de forma
mais significativa, no relato sobre a segunda invasdo holandesa e com uma diferenca: 0s
negros escravizados, sdo coisas; enquanto 0s negros que lutaram contra 0s invasores, eram

elogiados.

H& como que uma metodologia seletiva da parte do autor que estabelece um
gradiente entre aqueles negros que ele, como senhor de escravos, via como simples
instrumentos de trabalho e aqueles que se incorporavam, como forga militar, as
tropas que defendiam os interesses da Metrdpole. [...] Rocha Pita também coloca os
escravos como penumbra histérica, destacando apenas 0s que se enjangavam
aqueles que desejavam expulsar os holandeses [...].**

Ao falar sobre Palmares, o autor se referiu aos fundadores do quilombo como um
“grupo de delinquentes”, e o crescimento e a organizacao de Palmares foi vista por ele como
uma ameacga ao sistema escravista. Exaltando as investidas e a derrubada do quilombo, em
1695, enobreceu o bandeirante Domingos Jorge Velho e criou o “suicidio” de Zumbi. Rocha
Pita foi um intelectual organico do sistema escravista e um idedlogo da classe senhorial que
retratou 0 negro como objeto no processo social, sem sentimentos, individualidade e

completamente sem capacidade de sair de seu estado de barbérie e civilizar-se.'*

Na anélise de Clovis Moura, sobre a Historia do Brasil escrita pelo poeta inglés Robert
Southey, que nunca esteve no Brasil, 0s negros, mesticos e indios eram tratados como
exoticos. Southey nasceu em 1774 e morreu em 1843, fase de expansao colonialista inglesa,
das disputas com outras poténcias coloniais e da revolucéo industrial. Sua obra foi publicada
entre os anos de 1810 e 1819 e ao ser traduzida para 0 portugués se tornou uma fonte de

consulta obrigatoria para os historiadores brasileiros. “Durante todo o periodo enfocado na

" MOURA, Clovis. As injusticas de Clio...op. cit, p. 52.
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obra, que vai do descobrimento & chegada da corte portuguesa ao Brasil, em 1808, Southey s

: 149
aborda o negro, ou como pano de fundo passivo, ou como causador de desordens.”

No que se refere a invasdo holandesa a Recife, o inglés se referiu a participagdo do
negro dentro dos padrdes de selvageria que Ihe era inerente, desde a propensdo ao canibalismo
a uma posicao de selvagens vingativos que tinham prazer em mostrar as cabecas dos inimigos
depois de degolados para extorquirem dinheiro. Na opinido de Moura, sempre que 0 negro foi
apresentado por Southey, ele fez questdo de mostrar a diferenga entre os “selvagens” ¢ as duas
forcas antagbnicas, porém civilizadas, que disputavam entre si: portugueses e holandeses. Na
questdo de Palmares, Southey se referiu ao negro como selvagens e barbaros, com instintos
canibais, sem capacidade para criar uma organizacdo daquele porte. Em sua analise o

quilombo estava incluido no rol dos perturbadores da ordem e da paz do sistema escravista. **°

Na observacao de Clovis Moura, Francisco Adolfo Varnhagen foi o autor que executou
a maior obra historiografica de todo o periodo colonial, A Historia Geral do Brasil. Para isso
dedicou-se a esclarecer fatos através de uma rica e muitas vezes inédita documentacéo,
procurando desfazer duvidas factuais dos que o antecederam, deixando assim um legado de
informacgdes de inquestionavel valor sobre nosso passado com um trabalho monumentalista e
detalhista que valorizou em primeiro plano a atuacdo dos administradores, donatérios,
capitdes, governadores, clérigos e altos burocratas; e em segundo plano descreveu 0s grupos
subalternos: indios, negros, escravos, pequenos colonos e suas respectivas posicdes na
sociedade. Varnhagen refletiu o desejo de demonstrar que as personalidades que mantinham o
poder eram o0s grandes agentes sociais e historicos que conduziam o processo de
transformacéo e o progresso do pais. Nesta visdo indios, negros, escravos, pobres e todos 0s
cidaddos ndo brancos eram considerados um desequilibrio, um entrave, um atraso ao
dinamismo social.
Toda a estrutura teorica de sua obra fundamenta-se nesta visao [...] por essas razdes,
elaborou um trabalho no qual esses atores anonimos ficaram na penumbra quando
entram em cena, ou sdo estigmatizados, criticados ou mesmo condenados. E uma

histdria que vé a dindmica social do Brasil como fruto da classe senhorial e das suas
estruturas de poder: administrativas, politicas, religiosas e militares.*

"I MOURA, Clovis. As injusticas de Clio...op. cit, p. 61.
0 |bid, p. 61, 70.

1 |bid, p. 94.
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No diagnostico de Moura, para Varnhagen a colonizagdo africana foi necessaria, uma
vez que a agricultura e os engenhos de acUcar precisavam de bragos para o trabalho arduo.
Dessa forma, o africano era relevante somente como instrumento de trabalho, como mao-de-
obra. Porém, como a entrada desses grupos no Brasil aconteceu em grande escala, estes
também eram considerados como uma das ragas formadoras da populacdo inicial da nacéo.
Mesmo com uma predisposi¢do inata para a escravidao, outorgada por Deus, 0 negro era a
peca de trabalho ideal para o regime escravista, sendo necessario a sua civilizacao através dos

ensinamentos do cristianismo e do branqueamento, a fim de melhora-los etnicamente.**?

Na guestdo da invasdo holandesa, Varnhagen se ocupou em pormenores militares, nos
detalhes de comportamento dos senhores pernambucanos exaltando os feitos e os sacrificios
“dos que organizaram a resisténcia final”. Quando ao papel do negro neste episddio, este é
descrito apenas como positivo, quando atua do lado dos portugueses, ou como traicdo quando
defendem os holandeses. Quanto a Palmares, 0 autor se referiu a este como uma manifestacao
criminosa que deveria ser exterminada. Para ele 0 negro deveria servir sesmpre como maquina
de trabalho passiva e obediente. “Nao podia entender sendo como um ato de rebeldia aquele
aglomerado de negros que impunham ndo apenas o seu direito a liberdade, mas também,

demonstrava sua capacidade de organizagdo.” *3

Conforme pode-se perceber na pesquisa feita por Clovis Moura, 0 pensamento
registrado ndo s6 por Varnhagen, mas por todos os historiadores apresentados em sua obra,
em relacdo as populagdes negras no Brasil ndo estdo isolados temporalmente, ele é apenas
reflexo dos ideais de uma classe dominante que expressa seus poderes e 0s seus dominios em
todas as esferas sociais. E a demonstracdo de uma filosofia elitista, embevecida de
preconceitos que se difundem em todas as areas em que penetra inclusive na producéao

historiogréafica.

Em andlises a obras mais recentes, mas nem por isso com menor influéncia sobre a
formagdo do pensamento sociologico brasileiro, relembraremos aqui a obra “Os Africanos no
Brasil”, do médico e professor Raimundo Nina Rodrigues, fundador da Antropologia
Criminal brasileira no século XIX; e “Retrato do Brasil: o ensaio sobre a tristeza brasileira”,

escrita pelo bacharel em Direito Paulo Prado.

2 MOURA, Clovis. As injusticas de Clio...op. cit, p. 104,105.

153 |bid, p. 122.
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Raimundo Nina Rodrigues foi o primeiro a desenvolver estudos socioldgicos que
falavam sobre a presenca negra na cultura brasileira. Ja na introdugdo de sua obra “Os
Africanos no Brasil”, usando uma fala de Silvio Romero, o autor enfatizou a necessidade do
estudo da presenca africana no pais.

E uma vergonha para a ciéncia no Brasil que nada tenhamos consagrado de nossos
trabalhos ao estudo das linguas e das religides africanas. Quando vemos homens
como Bleek, refugiarem-se dezenas e dezenas de anos nos centros da Africa somente
para estudar uma lingua e coligir uns mitos, nds que temos o material em casa, que

temos a Africa em nossas cozinhas [...] nada havemos produzidos nesse sentido! E
uma desgragca.

Bem como os portugueses estanciaram dois séculos na india e nada ali descobriram
de extraordinario para a ciéncia, deixando aos ingleses a gléria da revelagdo do
sénscrito e dos livros braminicos, tal nés vamos levianamente deixando morrer o0s
nossos negros da Costa como indteis, e iremos deixar a outros o estudo de tantos
dialetos africanos, que se falam em nossas senzalas! O negro ndo é sé uma maquina
econdmica; ele é antes de tudo um objeto de ciéncia.

Apressem-se 0s especialistas, vistos que o0s pobres mocambiques, benguelas,
monjolos, congos, cabindas, cagangas, vdo morrendo. O melhor ensejo, pode-se
dizer, esta passando como a benéfica extingdo do trafico. Apressem-se, porém, sendo
terdo de perdé-lo de todo."™*

O que chama a atencdo € o fato de que esta obra, além de ser um registro sobre a
grande quantidade de populacdo negra no Brasil, € também um representativo da incorporacao
das teorias racistas do século XIX pelo primeiro tedrico que registrou a presenca negra na
cultura brasileira. Para ele, 0 negro era um problema no pais e o fim do tréafico e da escravidao
precisou revestir a forma toda sentimental de uma questdo de honra nacional afinada aos mais
nobres sentimentos humanitarios.

Para dar esta feicdo impressionante & questdo, foi necessario ou conveniente
emprestar a0 negro a organizagdo psiquica dos povos brancos mais cultos. Deu-se-

Ihes a supremacia no estoicismo do sofrimento, fez-se dele a vitima consciente da
mais clamorosa injustiga social.”*>°

Nina Rodrigues afirmava que embora o movimento abolicionista, na época, tivesse
conquistado o pais pregando a simpatia ao negro, a ponto de despertar em todos o instinto de
protecdo a populagédo negra, o destino de um povo ndo podia estar & mercé das simpatias ou
dos ddios de uma geracao, e somente a ciéncia, que ndo conhecia aqueles sentimentos, exercia

o pleno direito de criticar imparcialmente todos os elementos étnicos de um povo. Segundo

ROMERO, Silvio. Estudos sobre a Poesia Popular do Brasil. Rio, 1888, p.10, 11 apud
RODRIGUES, Raimundo Nina. Os africanos no Brasil. Rio de Janeiro: Centro Edelstein de Pesquisas
Sociais, p.07. Disponivel em: www.centroesdelstein.org.br. Acesso em: setembro de 2016.

RODRIGUES, Raimundo Nina. Os africanos no Brasil... op. cit. p. 11.
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ele, “se conhecemos homens negros ou de cor de indubitavel merecimento e credores de
estima e respeito, ndo ha de obstar esse fato o reconhecimento desta verdade — que até hoje

nao se puderam os Negros em povos civilizados.”**°

Na opinido de Nina Rodrigues, por mais incontestaveis que tenham sido os servicos da

“raca” negra a civilizacao brasileira e por mais justificadas que fossem as simpatias geradas

pelo revoltante abuso da escraviddo, o negro sempre haveria de constituir um fator de nossa
inferioridade como povo.

Abstraindo, pois, da condi¢do de escravos em que 0s Negros foram introduzidos no

Brasil, e apreciando as suas qualidades de colonos como fariamos com os de

qualquer outra procedéncia; extremando as especulagdes tedricas sobre o futuro e o

destino das ragas humanas, do exame concreto das consequéncias imediatas das suas

desigualdades atuais para o desenvolvimento do nosso pais, consideramos a

supremacia imediata ou mediata da Raca Negra nociva & nossa nacionalidade,

prejudicial em todo o caso a sua influéncia ndo sofreada aos progressos e a cultura
do nosso povo.™’

O autor concordava com Silvio Romero, quando este afirmava que o negro ndo era sé
uma maquina econdémica, ele era antes de tudo, mesmo no mal grado de sua ignorancia, um
objeto da ciéncia, pois representava um manancial para o estudo do pensamento primitivo em
solo brasileiro. Para Nina Rodrigues a inferioridade do negro era algo perfeitamente natural.
Portanto, caberia a pequena parcela da populacdo da raca branca interferir nos destinos do
pais. A solucdo magna do problema consistia em diluir os negros existentes na populacdo

branca e estaria tudo terminado.**®

No século XX, Paulo Prado foi outro autor brasileiro a reproduzir as teorias racistas do
século XIX ao tentar analisar a “inferioridade” do povo brasileiro. Em sua obra “Retrato do
Brasil: ensaio sobre a tristeza brasileira”, ele relata que nos anos que se seguiram ao
descobrimento do Brasil, aqui se fixaram apenas aventureiros, naufragos e desertores, sendo
raras as pessoas de origem superior e de passado limpo. Em contato com os indios,

estabeleceram relagdes infrenes onde tudo era permitido. “Do contato dessa sensualidade com

1 RODRIGUES, Raimundo Nina. Os africanos no Brasil... op. cit p.12.
" Ibid, p. 15.

58| dem.
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0 desregramento e a dissolucdo do conquistador europeu surgiram as nossas primeiras

populacdes mesticas. Terras de todos os vicios e todos os crimes.”*>®

No entendimento de Paulo Prado, ndo bastasse os desmandos da luxuria e da ideia fixa
e avassaladora por ouro que contaminou os homens que vinham da Europa, outro fator que
representava nossa decadéncia e ignorancia enguanto povo era o fato de nossa sociedade viver
em intima mistura com 0s negros, pois para ele o trabalho servil do escravo africano podia
sustentar a agricultura, mas o ajuntamento que aumentava o numero de crias da escravidao
minava o organismo social. Dessa forma, o povo brasileiro, além de ja gafado pelo gérmen da
decadéncia, devido a mistura de uma gente de origem inferior com o indio, ainda estava

contaminado com os costumes dos povos africanos.

O negro cativo era a base de novo sistema econdmico, agricola e industrial e como
represdlia aos horrores da escraviddo, perturbou e envenenou a formagdo da
nacionalidade, ndo tanto pela mescla de seu sangue como pelo relaxamento dos

costumes e pela dissolugdo do carater social de consequéncias ainda incalculveis.
160

A desgraca do Brasil para este autor, era a vida dissoluta do africano e do mestico que
invadiam a sociedade. Para ele os escravizados eram terriveis elementos que corrompiam o
seio das familias, pois as negras e as mulatas viviam na pratica de todos os vicios e
corrompiam 0s senhores mogos e as meninas dando-lhes as primeiras licdes de libertinagem,
transformando as casas em verdadeiros antros de depravacdo a ponto de muitos senhores
desprezarem suas esposas € amasiarem-se com suas escravas;, a ponto de eclesiasticos
constituirem familia com negras e mesti¢as com as quais tinham filhos a quem deixavam em

heranga suas melhores terras.*®

Diante de tais argumentos, Paulo Prado elogiava a alegria dos ingleses, a jovialidade e
a disciplina dos alemées, o equilibrio e a saide de todos os povos nordicos da Europa; ja o
brasileiro, este era um povo triste, indiferente e submisso, composto pela unido de um
portugués decadente com o indio e posteriormente envenenado com 0 sangue e 0S costumes

dissolutos das populagdes africanas.

PRADO, Paulo. Retrato do Brasil: ensaio sobre a tristeza brasileira. Sdo Paulo: IBRASA [Brasilia],
1981, p. 34,35. Disponivel em: www.iphi.org.br. Acesso em setembro de 2016.
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A retomada destes discursos refere-se ao fato de que estes sdo dois exemplos dos
tedricos que foram percussores das Ciéncias Sociais no Brasil. Frisando que estes, entre tantos
outros, contribuiram para a formacdo de uma mentalidade sobre o povo brasileiro justamente
no periodo em que o Brasil se constituia como uma nacdo moderna. O discurso que estes
autores edificaram resultou no desenvolvimento de escolas posteriores, como é o exemplo da
escola de antropologia brasileira, que vinculava seus ensinamentos ao pensamento de Nina
Rodrigues. Segundo o historiador Renato Ortiz, este e outros pensadores da época podem ser
considerados como produtores de um discurso paradigmatico, que mesmo tendo como base o
discurso cientifico racista do século XIX, tentava esclarecer as origens do povo brasileiro no

momento em que o pais buscava construir uma identidade nacional .**?

Naquele momento explicar o nosso “atraso” e apontar a possibilidade do Brasil se
constituir enquanto nacdo passava necessariamente pelas explicacdes racistas do periodo.
Neste sentido, a ressignificacdo dos esteredtipos construidos no imaginario ocidental, que
colocava os povos africanos nos Ultimos degraus da evolucdo das racas humanas, ndo ficou
alheio aos intelectuais brasileiros, uma vez que o0 pais contava com um grande contingente
dessas populacdes e de seus descendentes. Por outro lado, mesmo que aquele também tenha
sido o momento da Abolicdo, e que esta tenha estabelecido um contraponto a estas
interpretacdes, pois 0 negro deixava de ser escravizado e passava a ser um trabalhador livre,
isto ndo impediu que este fosse considerado socialmente como um cidaddo de segunda

categoria.'®®

Neste sentido a mistura de costumes morais e étnicos com cidaddos de “segunda
categoria” traduziria nossa inferioridade como povo e a solucdo para esta questdo estava no
branqueamento, na importacdo de europeus e na construcdo de uma civilizacdo europeia nos
tropicos. Isso sim formaria um verdadeiro povo, uma verdadeira nagdo, pois 0 mestico
enquanto produto do cruzamento entre racas desiguais encerrava, para os autores da época, 0s
defeitos e as taras transmitidos biologicamente. Dessa forma, a apatia e a imprevidéncia, o
desequilibrio moral e intelectual, e a inconsisténcia, seriam qualidades naturais do elemento

brasileiro.'%

®20RTI1Z, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. S&o Paulo: Brasiliense, 2006, p. 14,15.
183 dem.
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Na opinido de Ortiz, a mesticagem simbdlica traduzia a realidade inferiorizada do
elemento mestico concreto. E nesta perspectiva a miscigenacdo moral, intelectual e racial do
povo brasileiro s podia existir enquanto possibilidade, pois o ideal nacional seria uma
verdade utdpica a ser realizada somente no futuro, com a consolidacdo do processo de
branqueamento da populacéo. Dessa forma, somente na cadeia da evolugao social 0s estigmas
das “racas inferiores” poderiam ser eliminadas. Assim a construcdo de um Estado Nacional s
seria alcancada quando o negro e seus descendentes fossem extintos, absorvidos pela raca

branca.*®®

3.2 O ENSINO DA DISCIPLINA DE HISTORIA E O LUGAR DO NEGRO NA
HISTORIOGRAFIA DIDATICA

O estudo de histdria enquanto disciplina escolar permanece nos curriculos escolares do
Brasil nos diferentes niveis do ensino basico, cursos preparatérios ou nas provas de vestibular,
desde o inicio do século XIX. Segundo a autora Circe Bittencourt, a historia integra o
conjunto de disciplinas que foram sendo constituidas como saberes fundamentais no processo
de escolarizacdo do Brasil e passou por mudancas significativas no que se refere a métodos,
contetidos e finalidades até a configuracdo atual nas propostas curriculares.*®® Assim como
outras disciplinas escolares, a historia tem feito parte do cotidiano de alunos e professores,

tanto que ja é natural a organizacao curricular que faz parte do sistema educacional.

Circe Bittencourt afirma que existem duas linhas da historiografia que discutem as
disciplinas escolares. Segundo ela, a primeira linha defende que as disciplinas escolares
decorrem das ciéncias eruditas de referéncia, dependem da produgdo universitaria e demais
instituicbes académicas e servem como instrumento de “vulgarizagdo” do conhecimento
produzido por um grupo de cientistas. Essa abordagem considera que a disciplina escolar
dependente do conhecimento cientifico, que para chegar a escola, “vulgariza-se”, precisando
uma didatica, que serve como uma espécie de transposi¢do. Sendo assim, os contetdos e

métodos de ensino e de aprendizagem dos conteudos escolares provém de forma direta e

1% ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional ... op. cit. p. 14,15.

1BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. S&o Paulo:
Cortez, 2009, p.33.
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exclusiva da producdo cientifica e os métodos decorrem apenas de técnicas pedagdgicas
transformando-se em didética.
Segundo esse ponto de vista a escola é o lugar de recepgdo e de reproducdo do
conhecimento externo, variando sua eficiéncia pela maior ou menor capacidade de
‘transp6-lo” e reproduzi-lo adequadamente. A figura do professor aparece entdo
como um intermediario desse processo de reproducdo, cujo grau de eficiéncia é

medido pela capacidade de gerenciamento das condicdes de adaptacdo do
conhecimento cientifico ao meio escolar. ¢’

A segunda corrente de pensamento se opde a ideia de que a disciplina escolar € apenas
uma transposicdo didatica do saber erudito. De acordo com esta linha tedrica, a disciplina
escolar agrega uma teia de outros conhecimentos e ha diferencas mais complexas entre as
duas formas de conhecimento, o cientifico e o escolar. Segundo Circe Bittencourt, para 0s
defensores desse ponto de vista, a “transposi¢ao escolar” acentua a hierarquizac¢ao de saberes
como base para a constituicdo de conhecimento para a sociedade. Essa hierarquizacdo do
conhecimento tem conotagfes sociais mais amplas e nao se limitam apenas as consideracdes

de ordem epistemoldgica.
Para além dos problemas epistemoldgicos, a compreensdo da disciplina escolar
relaciona-se ao papel do conhecimento como instrumento de poder de determinados
setores da sociedade. O estudo das disciplinas escolares tem-se mostrado necessario
para a compreensdo do papel da escola na divisdo de classes e na manutengéo de
privilégios de determinados setores da sociedade. As criticas a transposi¢ao didatica
ndo se restringem, portanto, ao estatuto epistemoldgico das disciplinas escolares,
mas incidem igualmente sobre o papel que tendem a desempenhar na manutengéo

das desigualdades sociais [...] a disciplina escolar como entidade epistemol6gica
relativamente auténoma [...] considera as relacdes de poder intrinsecas a escola.'®®

A concepc¢do de escola como lugar de producdo de conhecimento faz com que as
disciplinas escolares sejam pensadas como lugar de producdo de conhecimento, que sejam
pensadas como parte integrante da cultura escolar e € fundamental na compreensdo das
relacOes estabelecidas com a cultura geral da sociedade. Dessa forma, contetdos e métodos,
ndo podem ser entendidos separadamente, e 0s conteudos escolares ndo sdo vulgarizagdes ou
adaptagdes de conhecimento produzidos em “outro lugar”, mesmo que tenham relagbes com
outros saberes ou ciéncias de referéncias, assim a selecdo dos contetidos escolares dependem
das finalidades especificas ndo decorrendo apenas dos objetivos das ciéncias de referéncia,
mas de todo um complexo sistema de valores e de interesses proprios das escolas e de seu

papel na sociedade. “A preocupagdo em entender os fundamentos da disciplina ou matéria

Y'BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes...op. cit, p. 37.
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escolar [...] € o ponto central do qual derivam as demais concepg¢des, como a de escola, de

professor e [...] do ensino e aprendizagem da Historia.”**

No entendimento de Bittencourt, no caso da Histdria, existem constantes
aproximacdes entre a disciplina ensinada nos bancos escolares e a histdria pesquisada pelos
historiadores, o que faz com que a disciplina escolar, enquanto produtora de conhecimento,
ndo deixe de estar articulada ao conhecimento académico. Um exemplo disso é a divisdo da
Historia em periodos — Antiguidade, Idade Média, Moderna, Contemporénea — criada para
organizar os estudos histéricos escolares, que acabou por definir as divisdes das disciplinas da
Histdria universitaria. Essa organizacdo das disciplinas € uma das evidéncias que permitem
refletir sobre as relaces entre o conhecimento académico e o escolar. Mesmo gue a historia
escolar vise formar o cidaddo “comum” que precisa de intelectualidade para se situar na
sociedade e compreender o mundo social em que vive, e que a histdria académica objetive
uma formacéo profissional, como o cientista ou o professor, ndo ha como negar o intercambio
de legitimacdes existentes entre as duas entidades. Dessa forma, a articulacdo entre a historia
académica e a histéria escolar ndo pode ser entendida como um processo mecanico, linear. O
processo € complexo e nem sempre o conhecimento produzido pela academia ¢é

necessariamente transmitido ou incorporado pela escola.

Os hiatos sdo evidentes, mas ndo se trata de buscar supera-los, integrando
automaticamente as ‘novidades’ das tematicas historicas as aulas. Os objetivos
diversos impdem selegdes diversas de conteldos e métodos. A formagdo de
professores por outro lado, vem dos cursos superiores e, nesse sentido, é preciso
entender a necessidade do didlogo constante entre as disciplinas escolares e as
académicas.'”

No Brasil o ensino de histdria é objeto de estudo desde a década de 1980, quando se
debatia a reformulacéo curricular que visava substituir os Estudos Sociais pela Historia e pela
Geografia. Os pesquisadores daquele periodo apresentavam a Historia escolar sob diferentes
aspectos, mas o que prevaleceu foi a analise preocupada em denunciar o carater ideolédgico da
disciplina e a forma pela qual o poder institucional manipulava ou tinha o poder de manipular

0 ensino submetendo-o0 aos interesses de determinados setores da sociedade.

O ensino de historia do Brasil sempre esteve presente nas escolas elementares e nas

escolas primarias variando de importancia no periodo que vai do seculo XIX até os dias de

% BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes...op. cit p.40.
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hoje. No inicio a disciplina ndo tinha muita abordagem nas escolas, que eram encarregadas
apenas pela alfabetizacdo. A partir da década de 1870, a importancia da foi ampliada e ao seu
conteudo foi aplicada a responsabilidade do ensino de uma historia nacional, com o objetivo
de se construir uma identidade para a nagdo. “Esse objetivo sempre permeou o ensino de
Historia para os alunos de ‘primeiras letras’ e ainda est4 presente na organizagao curricular do
século XXI. Métodos e contetdos foram sendo organizados e reelaborados a fim de atingir

esse objetivo maior.” "

Com a introducéo do regime republicano e do direito de voto para os alfabetizados, as
politicas educacionais procuraram proporcionar a escolarizacdo para um contingente social
mais amplo. Novos programas curriculares buscaram sedimentar uma histdria nacional por
meio da homogeneizacdo da cultura escolar no que diz respeito a existéncia de um passado
Unico na constituicdo do Brasil. O ensino de Histdria na escola priméria precisava integrar
setores sociais anteriormente marginalizados do processo educacional, sem incluir nos
programas curriculares a participacdo destes na construcao historica do Brasil.

[...] A histéria a ser ensinada, desde o primeiro ano escolar, aos trabalhadores livres
que emergiam em substituicdo aos escravos deveria inculcar determinados valores
para a preservacdo da ordem, da obediéncia a hierarquia de modo que a Nagéo
pudesse chegar ao progresso, modernizando-se segundo o modelo dos paises
europeus. O conceito de cidadania, que deveria ser criado com o auxilio dos estudos
de Histéria, deveria situar cada individuo em seu lugar na sociedade: cabia ao
politico cuidar da politica, e ao trabalhador comum restava o direito de votar e de
trabalhar dentro da ordem institucional. Os feitos dos ‘grandes homens’ [...] de uma
elite predestinada, havia criado a Nagdo, e 0s representantes dessas mesmas elites
cuidariam de conduzir o Pais ao seu destino. [...] No caso do Brasil as tradi¢fes
inventadas deveriam ser compartilhadas por todos os brasileiros e delas deveriam

emergir o sentimento patriético. A Historia tinha como missdo ensinar as tradi¢des
nacionais e despertar o patriotismo. *"2

Segundo Circe Bittencourt, os livros escolares elaborados no inicio do século XX
mostram como o patriotismo passou a ser objetivo central dos conteldos escolares da
disciplina de Histdria. O que sintetizou os conteudos basicos da Histdria da Patria foi escrito
por Afonso Celso “Porque me ufano de meu pais” e falava na riqueza, na beleza da terra, das
matas e rios, do clima, da gente mestica, risonha e pacifica, na coloniza¢do portuguesa, que
representava a civilizacdo, e na cristianizacdo, que possibilitou uma moral sem preconceitos.
Mesmo contestado por alguns intelectuais da época, como Manuel Bonfim, esse projeto de

homogeneizacdo da cultura historica, que privilegiava uma elite, exclusivamente branca e que

I BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes...op. cit, p.60.

\bid, p. 64, 65.
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evocava uma populagdo mestica passiva que seguia 0 rumo dos acontecimentos com 0s
olhares voltados para a Europa, foi consolidada no ensino de histéria das escolas brasileiras
até a década de 1980, quando o Movimento Negro passou a questionar efetivamente o carater

racista do modelo de ensino do Brasil.

De acordo com Petrénio Domingues, 0 Movimento Negro no Brasil surgiu logo apés a
proclamagdo da republica, como uma mobilizacdo da populacdo negra na tentativa de reverter
a situacdo de preconceitos e discriminacdes que a marginalizavam em todas as esferas sociais.
Essas associac¢des criadas no inicio do século XX tinham um cunho assistencial, recreativo ou
cultural e conseguiam agregar um namero significativo de frequentadores. Desde seu inicio o
Movimento Negro ja demonstrava uma preocupacdo voltada a educacdo, destinando-se a
formar algumas classes de trabalhadores, como ensacadores, ferroviarios, portuarios, etc.
Neste momento, o surgimento de uma ‘imprensa negra’ contribuiu para reunir um grande
grupo de pessoas engajadas na luta contra o preconceito de cor. Este também foi o periodo de
fundacdo da Frente Negra Brasileira, que em de 1931 se tornou partido politico. O poder de
negociacdo do Movimento Negro neste momento ficou evidente quando os representantes da
Frente Negra Brasileira foram recebidos pelo entdo presidente, Getulio Vargas, conseguindo o
fim da proibicdo do ingresso de negros na Guarda Civil de Sdo Paulo. Porém, com a
instalacdo do Estado Novo, em 1937, a Frente Negra Brasileira foi extinta, juntamente com os

demais partidos politicos da época.'”

O Movimento Negro sé ressurgiu no pais com o fim do Estado Novo, em 1945. Neste
periodo 0 movimento ndo teve a mesma adesdo da populacdo negra como em sua fase
anterior, porém conseguiu uma ampliacdo significativa em seu raio de acdes conseguindo
representantes em pelo menos 10 estados brasileiros, tendo como principais instituicdes a
Unido dos Homens de Cor (UHC), fundado por Jodo Cabral Alves, em Porto Alegre, e 0
Teatro Experimental Negro (TEN), liderado por Abdias do Nascimento, no Rio de Janeiro.
Nesta fase o Movimento Negro defendia os direitos civis e a criagdo de uma legislagéo
antidiscriminatoria que atendesse os interesses da populacdo negra, incluindo uma politica de
cotas. Porém, novamente o Movimento Negro teve suas atividades interrompidas pelo golpe
militar de 1964.

SDOMINGUES, Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histéricos. Tempo,
vol. 12, n. 23, Niteroi, 2003. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
77042007000200007&Ing=en&nrm=iso&tIng=pt. Acesso em: 13/08/2017.
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A reorganizagdo do Movimento Negro s6 aconteceu no final da década de 1970, no
bojo dos movimentos populares do periodo, como o movimento sindical e o estudantil. No
plano externo, a inspiracao veio da luta pelos direitos civis dos negros nos Estados Unidos e
de organizacgdes politicas, como os Panteras Negras, e dos movimentos de emancipacdo dos
paises africanos. Neste momento o Movimento Negro buscou sua formagdo ideoldgica no
marxismo trotskista, pois entendiam que luta anti-racista tinha que ser combinada com a luta
revoluciondria anti-capitalista. Para os militantes da época, o capitalismo era um sistema que
alimentava e se beneficiava com o racismo. Dessa forma, era somente com a derrubada desse
sistema que se construiria uma sociedade igualitaria onde seria possivel a superacdo do
preconceito racial. Nesta fase, o Programa de Ac¢des do Movimento Negro defendia a
desmistificacdo da democracia racial brasileira, a organizacdo politica da populacdo negra, a
transformacdo do Movimento Negro em movimento de massas, a formacdo de um amplo
leque de aliangas na luta contra o racismo, organizagédo para enfrentar a violéncia policial, a
organizacio de sindicatos e partidos politicos e a luta pela introducéo da Historia da Africa e
do Negro no Brasil nos curriculos escolares. Segundo Domingues este foi o0 periodo em que o
Movimento Negro passou a interferir de forma significativa no ambito da educagdo, com o
proposito de revisdo dos conteudos preconceituosos dos livros didaticos, na capacitacdo de
professores, na reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil e na luta pela inclusdo do
ensino da Histéria da Africa nos curriculos escolares. *'* Dessa forma, foi a partir das acdes e
da interferéncia do Movimento Negro que passou a existir a revisdo e o cuidado para que o
material didatico produzido ndo propagasse a depreciacdo da populacdo negra e a

discriminagdo racial.

De acordo com Circe Bittencourt, o material didatico funciona como suporte de
conhecimento no ensino de historia, portanto a escolha torna-se um ponto estratégico que
envolve comprometimento do professor e da comunidade escolar perante a formacdo do
aluno. “O material didéatico por ser instrumento do professor, ¢ igualmente instrumento de
trabalho do aluno; nesse sentido, é importante refletir sobre os diferentes tipos de materiais
disponiveis e sua relagdo com o método de ensino.”*”> Um dos instrumentos de trabalho mais
usados na tradicdo escolar é o livro didatico. Esses fazem parte do cotidiano escolar ha pelo

menos dois séculos e sdo objetos culturais de dificil defini¢cdo. Por esta razdo, os contetdos

“DOMINGUES, Petrdnio. Movimento Negro Brasileiro...op.cit.p. 113.

SBITTENCOURT, Circe Maria Fernandes...op. cit. p. 288.
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dos livros didaticos tem sido alvo de estudos criticos, pois estes reproduziam preconceitos e
visdes estereotipadas de determinados grupos sociais.

Segundo Ricardo Ori4, no caso do negro brasileiro, era comum se encontrar nos livros
didaticos expressdes e ilustracbes que reforcavam a visdo elitista e excludente que tentou
mascarar as contradi¢cdes e os conflitos dos diferentes grupos sociais, desprezando o papel das
minorias tais como negros, indios e mulheres no processo histdrico. Portanto, o livro didatico
ao mesmo tempo em que cumpria a sua fun¢do educativa, de informar e “formar” geragdes,
também contribuia para difundir e perpetuar ideias, valores, preconceitos e visdes deturpadas
sobre 0 negro no Brasil. Segundo o autor, de modo geral, o negro sempre foi representado no
livro didatico como o preguicoso, o animal, o selvagem, o favelado, o palhaco, exercendo
atividades inferiores, sem familia ou origem, depreciado por sua aparéncia e por seus valores

culturais.’®

Portanto, ao se abordar a historia da Africa e da Cultura Negra no Brasil,
consideramos fundamental identificarmos que tipo de conhecimento historico passou a ser
produzido sobre o tema, e principalmente como esse conhecimento é abordado na disciplina
de histdria através do livro didatico. Intencionando verificar os avangos provocados pela forte
intervencdo do Movimento Negro na educacdo que questionou a imagem do negro brasileiro
difundida pela historiografia do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro atrelada a
educacdo, principalmente apds a aprovacdo da lei 10.639/03, € que analisamos neste capitulo
dois livros didaticos que foram indicados como fontes de referéncia pelos professores durante
a pesquisa. As obras fazem parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e foram
adquiridos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo apos serem avaliados pelo

Ministério da Educacao.

O primeiro livro didatico analisado foi o da autora Marina de Mello e Souza, intitulado
“Africa e Brasil Africano”, da editora Atica (2008). A obra esta divida em seis capitulos e
segundo a autora o objetivo durante a elaboragéo do texto foi:

Mostrar o que existe de africano no Brasil e contar coisas da Africa que ainda s&o
pouco conhecidas entre nés. [...] Abordar contelidos que trazem para a sala de aula a

historia da Africa e do Brasil africano, [...] levar & reflexdo sobre a discriminacéo
racial, valorizar a diversidade étnica, gerar debate, estimular valores e

®ORIA, Ricardo. O negro na historiografia didatica: imagens, identidades e representacdes. Simpdsio
Nacional de Historia, Recife: Pernambuco, 1995. Disponivel em: www.periodicos.unb.br. Acesso em:
01/04/17.
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comportamentos de respeito, solidariedade e tolerancia [...] levantar a bandeira de

combate ao racismo e as discriminagfes que atingem em particular a populacdo

negra.'”’

No primeiro capitulo a autora traca um perfil do continente africano retratando
fisicamente a Africa, seus mares, principais rios, florestas e savanas. Na sequéncia relata a
variedade de povos que existiam naquele espaco territorial antes do contato com 0s europeus

e como esses grupos estabeleciam contato entre si e com os povos de fora do continente.

No segundo capitulo, a autora aborda as formas de organizacdo das sociedades
africanas, usando como exemplo os grandes reinos como: os reinos do Sudao Ocidental, Gana
e Mali; os reinos iorubas e daomeanos, Ifé e Benin; o reino do Congo e o reino dos povos
Bantos, e Monomotapa. Na sequéncia a autora relata as trocas comerciais entre as populacdes
da Africa demonstrando que o comércio foi a atividade mais presente na historia das varias
regides do continente, e por meio dele as sociedades mantinham contato umas com as outras.
Ainda nesta se¢do ha uma breve abordagem sobre o papel da religido e a sua importancia nas
sociedades africanas, afirmando que esta “era um elemento central em todas as sociedades
africanas [...] presentes no exercicio do poder, na aplicacdo das normas de convivéncia do

. . . 17
grupo, na garantia da harmonia e do bem estar da comunidade.”*"®

O comércio de escravizados e a escraviddo foi abordado pela autora no terceiro
capitulo. Ela inicia a se¢do descrevendo como era 0 processo de escravizagdo no continente
antes do trafico negreiro e segue explicando a modificacdo da pratica no contato com 0s
europeus. Ha também neste capitulo preocupacdo em demonstrar como se deu o0 processo de
implantacdo da producdo de cana de agucar associado ao uso do trabalho escravo durante a
exploracdo colonial, quais eram os principais portos de embarque, 0s reinos africanos
envolvidos no comércio de escravizados e 0 impacto causado pela retirada dessas populacdes

nas sociedades africanas.

Os africanos e seus descendentes no Brasil sdo tratados pela autora no quarto capitulo.
No inicio desta fase, é feito um panorama explicando como o processo de exploracdo da
colbnia Brasil se associou com implantacdo do trabalho escravo das populagdes vindas da
Africa. Na sequéncia ha uma identificacdo de quem eram esses africanos que foram trazidos

para o Brasil, suas origens no continente africano e como se deu a interagdo desses grupos em

"SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil Africano. S&o Paulo: Atica, 2008, p. 07.

'8 |bid, p. 45.
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solo brasileiro, destacando as relagdes dos escravizados entre si, com 0s crioulos e com 0s

senhores.

Nesta secdo ha um destaque as varias formas de resisténcia a escravizagdo, incluindo
as varias organizagdes quilombolas e 0 movimento abolicionista. Existe também a abordagem
sobre as novas identidades dos africanos formadas no Brasil a partir da aprendizagem do
portugués, das relacbes com os senhores e com seus conterraneos vindos de outros pontos da
Africa. Ha uma discussdo sobre a importancia do catolicismo negro e a organizacdo das
irmandades na construgdo de lacos de solidariedade entre os escravizados e do papel da
religido africana na reconstrucao “dos novos lagos de solidariedade, novas identidades e das

1,3179

novas comunidades africanas no Brasi Neste ponto a autora enfatiza o quanto a

reconstrucdo desses lagos aproximou o continente africano do Brasil.

O negro na sociedade brasileira contemporanea foi discutido no quinto capitulo. Neste
ponto a autora procurou retratar a situagédo do negro com o fim da escravidéo e substituicdo do
trabalho escravo pela méo-de-obra do imigrante e as politicas de branqueamento. Também
aborda a questdo da mesticagem no Brasil, salientando que esta foi vista como uma tentativa
de apagar o passado escravista, diluindo a populacdo negra através da importacdo dos grupos
europeus a partir do século XIX. Ha uma énfase por parte da autora em demonstrar que
mesmo que a partir da década de 1930 alguns simbolos da cultura negra tenham sido eleitos
como icones nacionais, como a capoeira e 0 carnaval, por exemplo, isso ndo significou a
superacdo do preconceito e da discriminagdo contra negros ¢ mestigos. “A suspeita que um dia
recaiu sobre o negro, sempre um possivel escravo, continuava a pairar sobre os individuos de
pele mais escura: um arruaceiro ou contraventor em potencial aos olhos da classe

dominante.”*®°

No quinto capitulo ainda foram citadas as manifestacdes culturais afro-brasileiras,
como a religiosidade, as dancas, as festas, as musicas e a arte. Discute-se também a luta pela

igualdade, apresentando as acBes afirmativas*® e a obrigatoriedade do ensino da histéria da

¥SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil Africano... op. cit, p. 110.
180 1hid, p. 130

81De acordo com Contins e Santana, as politicas de Acéo Afirmativa tem como fungéo especifica a
promocdo de oportunidades iguais para as pessoas vitimadas por discriminacdo. CONTINS, M,
SANTANA, L.C.0. O Movimento Negro e a questdo afirmativa. Estudos Feministas, IFCS/UFRJ-
PPCIS/UERJ, v.4, n.1, 1996, p. 210. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br. Acesso em: 30/08/2017.
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Africa e da Cultura Afro Brasileira nas escolas como elementos fundamentais na superagéo do
preconceito e da maneira como retratamos 0s povos africanos e 0 negro brasileiro no processo

de formacdo do pais.

No sexto e Ultimo capitulo a autora discute o impacto da intervencdo europeia no
continente africano. Segundo ela, “passou a existir na Africa uma situagio muito parecida
com a América colonial”*® com a fundacdo de novas cidades nos moldes europeus. A
populagéo passou a ler e a escrever adotando a religido e os costumes dos brancos ocidentais.
Também ha uma descri¢do da ocupacdo colonial com destaque para a Conferéncia de Berlim,
as principais expedicdes de exploracdo do interior e a agdo dos missionarios no continente. O
ultimo ponto deste capitulo aborda brevemente as acGes de contestacdo a dominacdo colonial,
e 0 movimento pan-africano. O livro é encerrado com o0s graves problemas sociais gerados
pela exploragdo excessiva do continente e a atual fragilidade dos paises africanos diante do

mundo exterior.

Durante a leitura deste livro didatico fica muito evidente a contestacdo das ideias
difundidas durante o século XIX, de que Africa estava isolada do restante do mundo a espera
dos europeus para conduzir seus povos a “civilizagdo”. Pelo contrario, a obra demonstra a
interacdo de grupos humanos que eram autossuficientes em termos de organizagdo social,
cultural e econdmica. O impacto do trafico negreiro e suas implicacBes nas sociedades
africanas foi descrito com precisdo enfatizando todas as consequéncias geradas pela diaspora
no periodo colonial, tanto para o continente africano como para as sociedades coloniais que
receberam essas populagdes. Quanto a relacdo Africa-Brasil, a autora consegue relatar pontos
cruciais que apresentam o negro brasileiro, apesar da condicdo de escravizado, como agente
ativo na histéria do Brasil, contrariando a representacdo construida pelos historiadores
brasileiros antes e depois da historia oficial criada pelo Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro e difundida através da educacdo que via nos descendentes das populac¢des africanas

um contingente de “selvagens” e sem participagdo efetiva no processo histdrico do pais.

O segundo livro didatico analisado foi: Estudar Historia: das origens do homem a era
digital, 9° ano, da autora Patricia Ramos Braick, editora Moderna (2015). A obra esta dividida
em quatorze capitulos e diferente do livro anterior, que tratava exclusivamente a abordagem

da historia da Africa e da cultura negra no Brasil, explora temas diversos. Durante a leitura de

8250UZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil Africano... op. cit., p. 149.
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apresentacdo do livro, a autora tem como objetivo estabelecer uma relacdo do mundo
tecnoldgico com o ensino de histéria buscando oferecer:
[...] Diferentes tipos de leitura, tirinhas, sugestdes de filmes, roteiros de navegacéo
em sites, infografico, entre muitas outras coisas que vao ampliar seu gosto pela
leitura, instigar sua curiosidade pelo conhecimento e ajuda-lo a atuar criticamente na

sociedade, compreendendo a importancia de ser um cidaddo solidario, tolerante e
participativo [...]."*

Portanto, os capitulos analisados foram o0s que tratavam de eventos referentes a
histéria da Africa e a historia do Brasil, com a finalidade de verificarmos como foi a

abordagem da autora em relacdo ao continente africano e a figura do negro brasileiro.

Entre os varios temas tratados na obra, a autora se refere a historia da Africa em dois
momentos. No primeiro capitulo, intitulado “O imperialismo na Asia e na Africa” e no
capitulo nove, “As independéncias na Africa e na India”. Na se¢do que se refere ao
imperialismo na Asia e na Africa, ha uma explicacdo detalhada sobre a economia na Europa
durante a segunda metade do século XI1X, uma descri¢do das principais invengdes da segunda
revolucdo industrial e sobre a crise no sistema financeiro do periodo. Apo6s esclarecer esses
fatos, a autora passa a abordagem sobre a expansdo imperialista e a busca pela ampliacdo do
capital financeiro. E na esteira desses acontecimentos que a autora apresentou o dominio da
Africa pelas poténcias imperialistas, tratando de temas como a exploracdo do interior do
continente, do “fardo do homem branco” ¢ a Conferéncia de Berlim. Durante estas discussoes,
fica muito clara de contestagdo da ideia de “barbarie” e da necessidade de uma “missao
civilizadora” por parte dos europeus no continente. A autora apresenta brevemente dois

movimentos de resisténcia & ocupacdo europeia: a Rebelido Ashanti e a Revolta Maji Maji.*®*

A autora volta a falar na Africa no capitulo nove com o titulo “As independéncias na
Africa e na India”, com enfoque no movimento pan-africano, no surgimento de uma elite
colonial e no choque dos interesses desses grupos com os interesses da metrépole e no
desencadeamento da crise no sistema colonial africano. Ha também uma explicacdo sobre os
movimentos pela conquista da independéncia, com destaque para a figura de Kwame Nkruma,
tanto na emancipacdo de Gana como em sua influéncia na organizacdo da primeira

Conferéncia dos Estados Africanos Independentes e na criacdo da Organizacdo da Unidade

BBRAICK, Patricia Ramos. Estudar histria: das origens do homem a era digital. Sdo Paulo:
Moderna, 2015, p. 03.

184 |bid, p. 21, 22.
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Africana (OUA). A Revolugio dos Cravos e o fim do império portugués na Africa, o apartheid
na Africa do Sul e o personagem de Nelson Mandela sdo abordados de forma muito breve.'®®

Nos capitulos que se referem a historia do Brasil encontramos a figura do Almirante
negro Jodo Candido, no box intitulado “Amplie seu conhecimento”®® durante uma brevissima
abordagem sobre a Revolta da Chibata, fato que aconteceu durante a primeira republica. Nos
periodos que retratam a “Era Vargas”, “O Brasil entre duas ditaduras”, “Os governos
militares”, ndo existe qualquer mencdo a atividade politica da populacdo negra no pais ou das
acOes do Movimento Negro. A autora sé se reporta a questdo do negro no Brasil no momento
em que discorre sobre “A volta da democracia ao Brasil” apresentando dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica que apontam as diferencas sociais entre negros e brancos

e discutindo brevemente os programas de acdes afirmativas.'®’

Diante das andlises de ambos os livros podemos perceber que houve um avango
significativo na questdo da representacdo do negro e do continente africano na historiografia
didatica, pois as autoras, em maior ou menor escala, buscaram apresentar tanto as populacdes
africanas como 0 negro brasileiro como agentes histéricos, demonstrando a luta e o
protagonismo histdrico desses grupos diante da dominacdo europeia nos diferentes periodos
da historia. Mesmo no livro “Estudar historia: das origens do homem a era digital”, onde
personagens negros praticamente ndo aparecem, durante poucas referéncias pode-se perceber
que existe uma preocupacao por parte da autora em questionar a concepgao eurocéntrica que

durante um longo periodo norteou ndo so6 a sociedade, mas também a educacao no Brasil.

Buscando finalizar esta secdo, recorremos novamente as observacdes da autora Circe
Bittencourt no que se refere aos livros didaticos. Segundo ela, estes apontam para muitas
deficiéncias em termos de contetdos, sempre existem lacunas, sendo impossivel existir um
livro didatico ideal, uma obra capaz de solucionar e contemplar todos os problemas do ensino.
O livro didatico possui vantagens e desvantagens. Portanto, o objetivo deste capitulo foi o de
verificar a representacdo da historia da Africa e do negro no Brasil em diferentes momentos
com a finalidade de identificarmos os avangos ocorridos, principalmente ap0s a aprovacdo da

lei 10.639/03, na apresentacdo desses personagens como produto cultural nos livros didaticos,

'8 BRAICK, Patricia Ramos. Estudar historia: das origens... op. cit, p. 166-176.
1bid, p. 43.

87 |bid, p. 249, 250.
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suportes de conhecimento nos bancos escolares. Neste sentindo, pode-se perceber um avanco
significativo e uma preocupacao em reproduzir quadros historicos, imagens e textos didaticos
direcionados a observacdo e ao questionamento das representagdes historicamente

construidas.
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4. O LUGAR DO NEGRO NA SOCIEDADE BRASILEIRA

Ao falar sobre os sistemas simbolicos, Bourdieu refere-se a estes como fontes capazes
de construir a realidade e estabelecer uma ordem sobre o sentido imediato do mundo. Estes
simbolos séo instrumentos de interacdo social e funcionam como mecanismos de
conhecimento e de comunicacdo que tornam possivel o consenso e a reproducdo de uma
determinada ordem social. Para ele, as relacfes de comunicacdo estdo sempre associadas as
relacbes de poder, que dependem, tanto na forma, como no conteddo, do poder material e
simbolico acumulado pelos agentes e pelas instituicbes envolvidas nessas relacdes, pois
enguanto instrumentos de imposicdo ou de legitimacao, os sistemas simbdlicos cumprem uma
funcdo politica que contribui para assegurar a dominacdo de um grupo ou de uma determinada

cultura sobre as demais.

As diferentes classes e fracges de classes estdo envolvidas numa luta propriamente
simbolica para imporem a definigdo do mundo social mais conforme os seus
interesses, e imporem o campo das tomadas de posi¢des ideoldgicas reproduzindo
em forma transfigurada o campo das posicBes sociais. Elas podem conduzir esta luta
que diretamente, nos conflitos sociais simbdlicos da vida cotidiana, que por meio da
luta travada pelos especialistas da producdo simbdlica [...] na qual estd em jogo o
monopolio da violéncia simbdlica legitima [...] quer dizer, do poder de impor — e
mesmo inculcar — instrumentos de conhecimento e de expressdo arbitrarios —
embora ignorados como tais — da realidade social.*®

No corpo social brasileiro, a dominacgdo se assenta no poder econdémico e se legitima
através do poder simbdlico, particularmente no que se refere a negros e indios. Este poder ndo
reside na forca, mas nos simbolos que sempre definiram as rela¢6es sociais entre brancos e
negros no pais. Neste sentido Darcy Ribeiro, em seu classico “O povo brasileiro”, descreveu a
clpula brasileira como tendo duas forcas antagbnicas, que ao mesmo tempo se completam
entre si, onde de um lado esta o patronato de empresarios, cujo poder vem da riqueza através
da exploragdo econémica e, do outro, um patriarcado, do qual o mando decorre do
desempenho de cargos, tal como o general, o deputado, o bispo, o lider sindical e tantos
outros enriquecidos que aspiraram alem de riqueza, o poder de definir os destinos alheios.
Além desse grupo que sempre estabeleceu o ritmo das relagfes sociais no pais, também se
expandiu o estamento gerencial das empresas estrangeiras, que passaram a constituir um setor

predominante associado as camadas mais altas da sociedade. Estas empresas empregam oS

8BOUDIEU, Pierre. O poder simbolico. Lisboa: Difel, 1989, p. 12. Disponivel em:
http://lpeqi.quimica.ufg.br/up/426/0/BOURDIEU Pierre. O poder simb%C3%B3lico.pdf. Acesso
em: outubro, 2016.
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tecnocratas mais competentes e também controlam a midia, elegem parlamentares,

governantes e formam a opinido publica. **

Segundo Darcy, abaixo desses grupos, ficam as classes intermediarias, todos os que
estdo dispostos a prestarem honras aos grupos dominantes, buscando com isso usufruir de
alguma vantagem. A camada mais baixa da populacdo, formada pelos trabalhadores e pelos
homens “comuns”, é o grande grupo, sdo os “marginais”, ¢ entre eles, estdo majoritariamente,
negros e mesticos. Estes ocupam as favelas e das periferias, acrescem o numero de
desempregados, de empregadas domésticas e de prostitutas, dentre outras tantas situacdes de
vulnerabilidade. Encontram-se entre 0os mais baixos indices de escolaridade e integram a vida
social somente no que corresponde ao sistema produtivo e ao mercado consumidor. J& 0 grupo
dominante, em termos de nimeros populacionais, € insignificante, porém, gracas ao apoio das
camadas intermediarias, que funcionam ora como atenuantes, ora como agravantes das
tensdes sociais, asseguram o poder efetivo sobre toda a sociedade mantendo a ordem e

abortando toda e qualquer transformacéo social.
A estratificagdo social gerada historicamente tem também como caracteristica a
racionalidade resultante de sua montagem como negoécio que a uns privilegia e
enobrece, fazendo-os donos da vida, e aos demais subjuga e degrada como objeto de
enriquecimento alheio. Esse carater intencional do empreendimento faz do Brasil,
ainda hoje, menos uma sociedade do que uma feitoria, porque ndo estrutura a
populacdo para o preenchimento de suas condi¢des de sobrevivéncia e progresso,

mas para enriquecer uma camada senhorial voltada para entender as solicitagBes
ex6genas.'*

S80 essas caracteristicas complementares que permitem que a camada mais alta da
sociedade brasileira encare o povo como mera forga de trabalho, sem outros direitos sendo o
de comer para repor suas energias, a fim gasta-la trabalhando novamente. No caso do Brasil,
onde as classes altas se formaram lidando com escravizados, tidos como objetos, pecas das
quais tirava-se 0 maior proveito possivel e depois descartava-se, as relacdes continuam as
mesmas, pois as aces desses grupos estdo impregnadas pelos mesmos valores. 1sso € um
indicativo de que o processo de degradacdo do carater do homem brasileiro que pertence a
classe dominante foi profundo, pois “ele estd enfermo de desigualdade, enquanto o [...] ex

escravo estd condenado a dignidade dos lutadores pela liberdade, os senhores e seus

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995, p. 208.

1bid, p. 212.
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descendentes estdo condenados ao contrério, ao oprobio de lutadores pela manutencdo da

: ~ 5101
desigualdade e da opressdo.”

No Brasil a classe dominante dividiu sua conduta em dois estilos contrérios entre si:
um foi presidido pela cordialidade em relacdo a seus pares; e a outra, foi marcada pelo
descaso no tratamento com os que lhes sdo socialmente inferiores. De acordo com Darcy
Ribeiro, os subprodutos mais caracteristicos desse sistema foram o coronel e o cabra, gerados
socialmente como tipos humanos opostos, substituidos hoje, pelo gerente e pelo boia fria. O
primeiro, comerciou sua producédo nas cidades, onde viveu temporadas e educou seus filhos,
foi um homem em todo valor da expressao, um cidaddo prestante a patria. O segundo, nasceu
e viveu dentro do cercado da fazenda, possuindo como bens apenas as ferramentas que ele
mesmo fabricou. Devotado ao patrdo, foi mantido no analfabetismo e na ignoréncia, sem
jamais alcancar as condi¢cbes minimas que lhe propiciassem o exercicio da cidadania. Ambos
representam produtos humanos naturais, necessarios a uma ordem que tinha no fazendeiro sua

expressdo mais nobre.'%

Nesse contexto social, os brasileiros jamais puderam desenvolver instituicdes
democréticas, pois nem mesmo as instituicdes republicanas, que adotadas formalmente para
justificar as novas formas de exercicio de poder das classes dominantes, conseguiram ter
agentes junto ao povo. No mundo rural, por exemplo, a mudanca no regime jamais afetou 0s
grandes proprietarios, que dirigiram a seu modo a repressdo policial e o sistema de
instituicdes da propriedade tanto durante o periodo Colonial, Imperial ou Republicano,
exercendo assim, desde sempre o poder hegemdnico sobre a terra. A uma sociedade nascida
deste processo, é inevitavel a heranca da incapacidade de assegurar um padrdo de vida
modestamente digno para a maioria da populacdo. E uma sociedade praticamente inapta &
criagdo de cidadaos livres, e consequentemente, inviavel a construcdo de uma vida social
democrética.

N&o é por acaso [...] que o Brasil passa de colénia a nacdo independente e de
Monarquia a Republica, sem que a ordem fazendeira seja afetada e sem que o povo

perceba. Todas as nossas institui¢des politicas constituem superfetacdes de um poder
efetivo que se mantém intocado [...].***

YIRIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro... op. cit. p. 217.
Ibid, p.217, 218.

%1bid, p. 219.
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Além da distancia que separa ricos e pobres, a esta se acresce a discriminacao racial
que pesa sobre negros e indios. Especialmente no caso do negro, aqui em questdo, este tem
em seu drama historico o paradoxo de “quem pode ganhar mil batalhas sem vencer a guerra,
mas ndo pode perder nenhuma™®*. Entretanto, a luta mais &rdua do negro brasileiro,
descendente de africano foi, e ainda é, a conquista de um lugar e de um papel legitimo na
sociedade nacional. Pois este foi incorporado a ela a forca e ajudou a construi-la, porém, nesse

esforco, se desfez, sendo obrigado a viver a partir de sua total negacéo enquanto ser social.

Mesmo hoje, as classes dominantes do Brasil, formadas por filhos e netos dos
senhores de escravos, demonstram diante do negro a mesma, (e porque ja nao dizer historica)
atitude de desprezo. Para seus pais, 0s senhores de engenho, tanto o negro como seus
descendentes eram meras maquina de trabalho, objetos que quando se desgastavam eram
substituidos facilmente por outros. Para seus descendentes, 0os grandes empresarios e politicos
do pais, 0 negro e seus descendentes, mesmo livres, continuam sendo o que existe de mais
vulgar no corpo social da nacdo, e a justificativa sdo as de sempre: pela preguica, pela
ignorancia e pela criminalidade, entre tantas outras deformidades que, no ponto de vista
desses grupos, sdo e sempre lhes foram inatas.

No Brasil, todos os descendentes de africanos s&o tidos, de forma consensual, como
responsaveis por suas proprias desgragas, explicadas como caracteristicas da “raca” e nao
como resultado da escravidao e da opressdo. A nacdo brasileira comandada por gente dessa
mentalidade, nunca fez nada pela populacdo negra que a construiu. Pelo contrario, negou-lhe
a posse de qualquer pedaco de terra para viver e cultivar, privou-lhes do acesso a escola e de
qualquer ordem de assisténcia, condenando-a a discriminacdo e a opressdo. Numa sociedade
onde o0 negro € considerado como culpado de sua pendria, seu sofrimento ndo desperta
nenhuma solidariedade e muito menos a indignacdo. Como consequéncia, o destino da
maioria dessa populacdo esta relegada a miséria e a ignorancia. A mentalidade que prevalece
no pais alimenta uma expectativa de assimilacdo, acredita-se que 0s negros desaparecerdo
através do “branqueamento” progressivo. “Desse modo, devemos configurar no futuro uma
populacdo morena em cada familia. Por imperativo genético, tera por vezes, ocasionalmente,

. . . 1
uma negrinha retinta ou um branquinho desbotado.”**

YRIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro... op. cit. p. 220.

%1bid, p. 224.
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Uma das caracteristicas distintas do racismo brasileiro é que ele ndo incide sobre a
origem racial, e sim sobre a cor da pele. Nessa ordem, 0 negro é 0 negro retinto, 0 seu
descendente ja é o pardo e como tal meio branco, e se a pele for mais clara, o sujeito ja é
incorporado na parcela de populacdo branca. Acrescentamos aqui, outro fenémeno do racismo
brasileiro, onde a “branqueamento” pode acontecer devido a fendmenos sociais ou culturais,
no caso de pessoas negras que ascendem socialmente, e a partir disso passam a integrar
grupos de convivéncias dos brancos, pois “a defini¢do brasileira de negro nao pode

corresponder a um artista ou a um profissional exitoso.”'%

Segundo Lilia Moritz Schwarcz, diferente de outros paises, onde a base objetiva da
discriminacdo € a origem e quantidade de sangue negro ou branco, no Brasil os padrbes sao
bem mais flexiveis, uma vez que dependem da contingéncia do momento, como por exemplo,
a situacao social e a origem cultural. Uma pessoa pode se definir mais ou menos branca em
funcdo de quem faz a pergunta, do contexto em gue se encontra ou da situacdo econdémica que
vivencia. Como ilustracdo dessas colocacfes, a autora usa como exemplo a passagem citada
pelo viajante francés Saint-Hilaire, que em pleno século XX, percorrendo o interior de Minas
Gerais deparou-se com uma pequena milicia e logo indagou pelo chefe. Um dos membros
apontou entdo para um soldado e foi quando o francés reagiu dizendo: “E aquele negro 14?”

. ~ N . 197
Ao que o mesmo oficial respondeu: “Nao, ele ndo pode ser negro, uma vez que ¢ chefe.”

O mesmo fendbmeno ocorre em um jogo em Heliopdlis, Sdo Paulo, quando pouco

”198’ onde

antes do natal, se realiza uma partida de futebol chamada de “Pretos X Brancos
teoricamente sdo onze jogadores negros contra onze jogadores brancos. No entanto, a cada
ano os esportistas mudam de time como se trocassem de roupa. Segundo Schwarcz, melhor do
que a versatilidade sdo as explicacbes, pois os atletas que mudam de lado dizem ter

“pbranqueado” porque enriqueceram, subiram na vida ou porque simplesmente se sentem

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro... op. cit. p. 225.

Y'SCHWARCZ, Lilia M. Racismo no Brasil: quando inclusdo combina com excluso. In: BOTELHO,
André; SCHWARCZ, Lilia M. (orgs). Cidadania, um projeto em constru¢do: minorias justica e
direitos. Sdo Paulo: Claro Enigma, 2012, pp. 94-107.

¥Sobre esta partida de futebol ver: Documentario “Preto contra Branco”, dirigido por Wagner
Morales, produzido pela Secretaria do Audiovisual do Ministério da Cultura, Fundacdo Padre
Anchieta, TV Cultura e Associacdo Brasileira das Emissoras Publicas, Educativas e Culturais
(ABEPEC), 2004. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=r xkDHHGWx8 . Acesso:
novembro, 2017.



https://www.youtube.com/watch?v=r_xkDHHGWx8

109

“mais brancos”. O que também chama a atengao, neste caso, ¢ que sdo raros os jogadores que
afirmam estarem “mais pretos”, o que indica que no Brasil a cor da pele é dublé da raca e da

classe social, tornando-se negociével. **°

Essa forma peculiar do racismo na sociedade brasileira decorre de uma situacdo em
gue a mesticagem € louvada. Pois como surgimos do cruzamento de brancos com multiddes
de mulheres indias e negras, a mesticagem ¢ configurada como “democracia racial”. Esse
racismo disfarcado através do cruzamento entre brancos, negros e indios d& a si mesmo uma
imagem, totalmente falsa de sociabilidade, quando na verdade desarma o negro para lutar
contra a pobreza que Ihe foi historicamente imposta e dissimula a violéncia social que o
submete. Essa forma particular do racismo no Brasil criou uma aparente fluidez nas relacbes
interraciais, servindo para desarticular o negro de sua luta especifica. Durante muito tempo o
discurso de uma suposta “democracia racial brasileira” funcionou como contencao na luta das
populacdes negras pela igualdade e pelo respeito enquanto cidaddos brasileiros, fato que se
relaciona diretamente a uma mudanca na estrutura social e ndo a um discurso historicamente

cristalizado.

4.1 O LUGAR NEGRO NOS BANCOS ESCOLARES DO BRASIL

Quando propomos uma investigacdo sobre a representacio da Africa e do negro
brasileiro nas escolas da regido do Alto Uruguai é inevitavel a abordagem sobre os aspectos
curriculares. Uma vez que a lei 10.639/03 propde a inclusdo da Histéria da Africa e da
Cultura Afro-brasileira nas escolas do Brasil, esta regra também estad propondo uma reforma
nos curriculos da educacdo da nacdo, sendo necessario reorganizar a abordagem dos

conteudos referentes a estes temas.

De acordo com Gimeno Sacristan, o curriculo em si, pode ser analisado a partir de
cinco ambitos: o primeiro refere-se a funcdo social, como ponte entre a sociedade e a escola; 0
segundo como plano educativo composto por diferentes aspectos, experiéncias e contetdos. O
terceiro, como a expressdo formal e material desse projeto que deve apresentar seus
conteudos, suas orientagcdes e suas sequéncias para aborda-los. O quarto ponto refere-se ao

campo pratico, a andlise dos processos instrutivos e a realidade da pratica a partir de uma

SCHWARCZ, Lilia M. (orgs). Cidadania, um projeto em construgo... op. cit. pp. 94-107.
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perspectiva que lhes dote de conteldo. Relaciona o estudo ao territério de interseccdo de
praticas diversas que ndo se refere apenas aos processos pedagdgicos, interacGes e
comunicacgdes educativas, mas sustenta o discurso sobre a interacdo entre a teoria e a préatica
em educacdo. O quinto e ultimo ponto defendido pelo autor refere-se ao curriculo como um

tipo de atividade discursiva académica e pesquisadora sobre todos esses temas.?*

Na opinido de Sacristan, é da andlise de todos esses pontos que resulta o conceito
essencial que busca compreender a préatica educativa institucionalizada e as func¢des sociais da
escola. O curriculo supde a concretizacdo dos fins sociais e culturais de socializagdo que se
atribui a educacdo escolarizada, o reflexo de determinado modelo educativo pelo qual
necessariamente tem de haver a transformacdo de um tema controvertido e ideoldgico de
dificil concretizacdo num modelo ou proposi¢do simples. O curriculo relaciona-se com a
instrumentalizacdo concreta que faz da escola um determinado sistema social, pois € através
dele que Ihe dota de contelido, missdo que se expressa por meio de usos quase universais em

todos os sistemas educativos.

Segundo Sacristan, quando definimos o curriculo, estamos descrevendo a
concretizacdo das funcbes da propria escola e a forma particular de enfoca-las em um
determinado momento histérico e social, em um nivel ou modalidade de educacdo, em uma
trama institucional. O curriculo do ensino obrigatério ndo tem a mesma funcdo que o de uma
especialidade universitaria ou o de uma modalidade de ensino profissional, e isso se traduz em
contetdos, formas e esquemas de racionalizacdo internas diferentes, porque sdo diferentes as
funcdes sociais de cada nivel e peculiares as realidades sociais e pedagdgica que se criaram
historicamente em torno dos mesmos. O curriculo é uma praxis e ndo objeto estatico emanado
de um modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criancas e
dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacdo cultural nas
escolas. E uma pratica, uma expressdo da funcio socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou préticas diversas
entre as quais se encontra a pratica desenvolvida em instituicbes escolares que comumente
chamamos ensino. E uma préatica que se expressa em comportamentos praticos diversos. O
curriculo, como projeto baseado num plano construido e ordenado, relaciona a conexdo entre

determinados principios e uma realizacdo dos mesmos. E uma prética na qual se estabelece

205 ACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. Porto Alegre: Armed, 2000, p.
14, 15.
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um didlogo entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele e

professores que 0 modelam.**

O curriculo ¢é a expressdo do equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto através deles se realizam os fins da educacgéo
no ensino escolarizado. O curriculo em seus conteudos e nas formas através das quais nos
apresenta, e se apresenta a professores e alunos, € uma opcao historicamente configurada que
se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar. Esta
carregado de saberes e pressupostos que é preciso decifrar. A escola, ou qualquer outro
modelo de educacgdo, adota uma posicdo e uma orientacdo seletivas frente a cultura que se
concretiza e se transmite através do curriculo. Todas as finalidades que se atribuem e sdo
destinadas explicitamente a instituicdo escolar, de socializacdo, formacgdo, segregacdo ou
interacdo social, necessariamente acaba tendo um reflexo nos objetivos que orientam todo o

curriculo.?®

Quando se fala do curriculo com selecdo particular de uma cultura, pensamos em uma
relacdo de conteudos intelectuais a serem aprendidos e que estes conteddos pertencem aos
diferentes &mbitos da ciéncia, das humanidades, das ciéncias sociais, das artes, da tecnologia,
entre outros. Porém, a funcdo educadora e socializadora da escola ndo se limita a isso. O
curriculo € o mecanismo pelo qual o conhecimento é distribuido socialmente, e assim, a
natureza do saber distribuido pela escola se situa como um dos problemas centrais a ser
colocado e discutido, e dessa forma, este passa a ser considerado como uma invengéo social
que reflete escolhas sociais conscientes e inconscientes que concordam com valores e crengas

de grupos dominantes.*®

Na sociedade o conhecimento sempre teve um papel relevante e progressivo cada vez
mais decisivo, e por esta razdo uma escola sem conteudos culturais € uma proposta impossivel
de se tornar realidade, pois a legitimagdo do conhecimento proporcionado pelas instituicbes
escolares € o que possibilita, ou ndo, a participacdo dos individuos nos processos culturais e

econdmicos de uma sociedade.

PISACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo... op. cit. p. 15-17
292 Ipid, p. 15-17.
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O grau e o tipo de saber que os individuos logram nas instituicdes escolares,
sancionado e legitimado por elas, tém consequéncias no nivel de seu
desenvolvimento pessoal, em suas relagBes sociais e, mais concretamente, no status
que esse individuo possa conseguir dentro da estrutura profissional de seu
contexto.?*

De acordo com Sacristan, se partimos do conceito de curriculo como construcao
social, que preenche a escolaridade de contetdos e orientacGes, precisamos considerar as
praticas pedagdgicas que expressam uma influéncia significativa sobre o curriculo e sua
ligacdo a oito subsistemas. O primeiro subsistema refere-se ao mbito da atividade politico-
administrativa, e cabe a ela a funcéo de regular o curriculo considerando o que é obrigatorio
para cada nivel educativo. O segundo ponto refere-se a participacdo e o controle. De acordo
com o autor, todo o curriculo se insere em um determinado equilibrio de divisdo de poderes e
isso implica necessariamente na participacdo do governo, escolas, associagdes e sindicatos, de
professores, de pais e alunos, dos agentes cientificos e culturais, entre outros, na decisdo e na
determinacéo de seus contetdos e formas. E € isto que nos esclarece porque o curriculo é um
campo politico e ndo apenas pedagogico e cultural. O terceiro ponto trata da ordenagdo do
sistema educativo e tem o papel de regular a estrutura dos niveis e dos ciclos educativos, das
modalidades e especialidades paralelas a educacdo, marcando precisamente as mudancas de
progressdo dos alunos. O quarto aspecto, reporta-se ao sistema de producdo de meios, aos
materiais didaticos diversos, como os livros didaticos, por exemplo, que na opinido do autor,

s30 os verdadeiros agentes de elaboracdo e da concretizagéo do curriculo.?®

O quinto ponto, menciona os ambientes de criacdo, tanto culturais quanto cientificos.
Segundo Sacristan, na medida em que o curriculo é uma selegdo de cultura, os fendbmenos que
afetam as instancias de criagdo e difusdo do saber tém uma incidéncia na selecdo curricular.
Assim, o curriculo seria uma ponte entre as instituicdes que criam e recriam 0s saberes — a
universidade — e os niveis educativos que os reproduzem. O sexto ponto, seria 0 subsistema
técnico-pedagogico encarregado pela formacdo do professorado e que produzem
conceitualizagdes, sistematizam informagdes e conhecimentos sobre a realidade educativa
propondo modelos para entendé-las sugerindo esquemas para ordenar a pratica relacionando-a
ao curriculo. Este subsistema é responsavel por criar uma linguagem e um conhecimento
especializado que atua como cddigos modeladores de racionalizagdo e legitimacdo das

experiéncias culturais que sdo transmitidas através do curriculo e das praticas pedagdgicas.

294 SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo... op. cit , p. 20

205 1dem.
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Estas praticas costumam se expressar ndo apenas na selecdo de conteldos e em sua
ordenagdo, “mas também na delimitacdo de objetivos especificos de indole pedagdgica e em

codigos que estruturam o curriculo e seu desenvolvimento.” 206

O subsistema da inovacgéo € o sétimo ponto apontado por Sacristan. Este tange sobre a
influéncia do significado pedagdgico do curriculo. Para ele nos sistemas educativos
complexos, dentro de sociedades desenvolvidas, a sensibilidade sobre a qualidade do mesmo
aumenta, sua renovacédo qualitativa ganha importancia, os interesses de acomodacao constante
dos curriculos as necessidades sociais também se tornam manifestos-fungdes dificilmente
cumpridas por outros agentes que nao aqueles especificamente dedicados a renovacéo escolar.
O oitavo e ultimo ponto abordado pelo autor € o pratico pedagdgico, 0 que comumente
chamamos de ensino. Para ele, este é o processo no qual se comunicam e se fazem realidade
as propostas curriculares condicionadas pelo campo institucional organizativo imediato e

pelas influéncias dos subsistemas anteriores.

E através desses subsistemas, e em cada um deles, que se expressam as determinagdes
sociais mais amplas, sendo o curriculo o campo de opera¢bes mdaltiplas de forcas e de
determinacGes diversas. A compreensdo da realidade do curriculo deve ser colocada como
resultante dessas interagGes diversas. O que em um momento se configura e se objetiva como
um projeto coerente, ja é por si o resultado de decisGes que obedecem a fatores determinantes
diversos como econdmicos, culturais, politicos e pedagdgicos. O curriculo em si configura o
projeto de uma grande pratica pedagdgica, mas ao mesmo tempo €é delimitado e limitado em
seus significados concretos por esta mesma préatica, que existe previamente antes de qualquer
projeto curricular. Todos os subsistemas existem de antemao. Quando se quer implantar um
projeto curricular novo e 0os mesmos mantém relacdes de determinacgéo reciprocas entre si, € 0
conjunto dessas relacdes que constituem o sistema curricular que € compressivel apenas
dentro de um determinado sistema social, que se traduz em processos sociais que se
expressam através do curriculo. “Nesse conjunto de interacdes se configura como objetivo, e €
através das préaticas concretas dentro do sistema geral e dos subsistemas parciais que podemos

. . . 207
observar as fungdes que cumpre e os significados reais que adota.” 0

2®SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo... op. cit. p. 25.

27 |bid, p. 26.
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Pensando nas relagdes sociais do Brasil, relacionando-as como elo entre escola e
sociedade que se concretiza através do curriculo, observamos que as classes dominantes,
descendentes dos antigos senhores de escravos e dos barGes do café, destinam aos
descendentes de africanos um tratamento de total descaso dissimulado em uma aparente
cordialidade. Neste processo, maquiado pelo mito da democracia racial, o negro é tido como o
responsavel pelo proprio fracasso, e 0 abismo social que separa brancos e negros sempre foi
explicado a nagao como sendo caracteristicas inatas a “raca”, nao como resultado do processo
de escraviddo. Dessa maneira 0 negro brasileiro é considerado como Unico culpado pela sua

situacdo de subdesenvolvimento.

Essa peculiaridade do racismo brasileiro, onde o preconceito ndo reside na origem
racial, mas exclusivamente na cor da pele, e que se disfarca na sociabilidade, encobre a
violéncia social historicamente imposta a populacdo negra. Como o curriculo, em seus
conteldos e expressdes, sempre apresenta uma opc¢do historicamente configurada, esta
mentalidade obviamente se faz presente na estrutura educacional do pais. Se os interesses da
sociedade brasileira se refletem naquilo que chamamos de ensino e a escola tem uma funcao

socializadora, a instrucdo escolar no Brasil esta impregnada desta mentalidade.

Sendo assim, concordamos com Sacristan quando este afirma que o curriculo
constitui-se em um campo de disputa ndo apenas cultural ou pedagogico, mas politico, e as
alteracbes provocadas pela lei que torna obrigatorio o ensino de Histéria da Africa e dos
africanos no Brasil na educacdo basica implica na reavaliacdo de niveis e ciclos educativos, na
escolha de novas fontes e materiais didaticos, na reavaliacdo e na reconstrucdo dos saberes
sobre o tema, nos agentes escolares, pois estes sdo responsaveis por criar uma linguagem e um
conhecimento especializado que inevitavelmente modela racionalidades e legitima as culturas

que séo transmitidas ndo so pelo curriculo, mas através das praticas pedagogicas.

4.2 A HISTORIA DA AFRICA E A REPRESENTACAO DO NEGRO BRASILEIRO EM
ESCOLAS DA REGIAO DO ALTO URUGUAI

A luta pela democratizacdo da educagdo no Brasil ndo é uma novidade, tanto que um
dos defensores escola pablica no pais, Anisio Teixeira, j& advogava que com efeito a todas as

demais fungGes do Estado democrético se pressupunha a educacdo, e esta ndo era uma
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consequéncia da democracia, mas sua base, o seu fundamento, a condicdo para a sua
existéncia. Ao mesmo tempo, reconhecia que a nacdo brasileira jamais tivera de fato um
regime democratico onde ndo houvesse uma distin¢do radical entre a classe dominante e 0
povo. Segundo Anisio, somos um pais ndo apenas de distancias geograficas, mas também de
distancias sociais, mentais, culturais, econémicas e raciais. E é por causa dessas distancias que
usamos tantas linguagens, temos uma lingua para as festas e outra para a intimidade, uma para
0 povo, outra para o estrangeiro e outra para nossos “iguais”zos. E porque ndo acrescentar as
observacdes do autor a seguinte colocacdo: quando se trata das questfes raciais, usa-se, em
alto e bom som, o discurso da democracia racial e da harmonia entre as “ragas” formadoras da
nacao, por outro lado, nas acdes presentes na trama das relac6es sociais do cotidiano, efetiva-
se 0 preconceito, a discriminacdo e até a mesmo a segregacdo de indios e negros. Dessa
forma, a educacdo é vista ndo como o Unico, mas também, como um espaco onde estas

hostilidades se fazem presentes.

Diante de tais fatos, o Estado brasileiro adotou desde 2003, uma série de politicas
afirmativas com a finalidade de atender as exigéncias historicas feitas pelo Movimento Negro
no sentido de incluir a populacdo negra nos brancos e curriculos escolares do Brasil. Com
esses argumentos a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi alterada e a

ela foram acrescentadas as seguintes recomendacdes:

Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003.
Mensagem de veto.

Altera a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’, e da outras
providéncias [...].

Art. 1° A lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26 A, 79 Ae 79 B:

Art. 26 A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§1° o conteido programatico a que se refere caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
poVo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a histéria do Brasil.

“BTEIXEIRA, Anisio. Autonomia para a Educago. In: ROCHA, Jo&o Augusto de Lima (org). Anisio
em Movimento. Brasilia: Senado Federal, Conselho Editorial, 2002, pp. 33-49.
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§2° Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito do todo o curriculo escolar em especial nas areas de Educagdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileira [...].

Art, 79B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional

da Consciéncia Negra’.?®

A lei 10.639/03, juntamente com um conjunto de outras politicas de a¢fes afirmativas,
simbolizou uma importante conquista social para a populagéo negra, pois pela primeira vez as
escolas do pais deveriam, de forma obrigatoria, abordar a historia da Africa e de suas
populagdes, reconhecendo a sua contribuicdo para a construcdo do Brasil. Porém, a
obrigatoriedade da inclusdo desses temas tanto no curriculo, como nas praticas em sala de
aula esbarraram na seguinte questdo: o que se sabemos sobre a Africa? O que se sabemos
sobre a cultura negra e sobre a figura do negro brasileiro?

Segundo a historiadora Marina de Mello e Souza raramente a historia da Africa foi
abordada quando frequentavamos a educacdo basica, e as pessoas mais antigas, que nasceram
no inicio do século XX, talvez tenham aprendido algumas coisas a respeito dos grandes reinos
africanos como Nubia, Mali ou Egito. J& para aqueles que nasceram depois da Segunda
Guerra, a Africa praticamente ndo apareceu na escola, s existia nos filmes de Tarzan que
passavam a tarde na televisdo, nas imagens de animais majestosos como os grandes felinos e

no negro de tanga de palha e lanca em riste nas tirinhas de jornais.?*°

Conscientes da ignorancia sobre os temas relacionados & Histria da Africa e da
Cultura Afro-brasileira, a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, juntamente com
uma equipe técnica, redigiu o Parecer 003/2004%*" buscando expressar as regulamentacées
provocadas pela lei 10.639/03 na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O texto
deste documento busca, como questdo introdutdria, oferecer uma resposta na area educacional
a demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de reparacGes, de

reconhecimento e valorizacao de sua histéria, cultura e identidade.

*®Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: DF, 2005, p.35.

21%50UZA, Marina de Mello. A descoberta da Africa. In: FIGUEIREDO, Luciano (org). Raizes
Africanas. Rio de Janeiro: Sabin, 2009, pp. 91-97.

21 Como o Parecer 003/2014 serviu como base do texto que posteriormente resultou nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para as relagbes étnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
optamos por utiliza-lo como referéncia para as discussdes que nortearam a argumentacéo sobre a necessidade de
se oferecer politicas de reparacéo, valorizagdo e de reconhecimento da populagdo afrodescendente na area da
educacao.
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Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminagbes que atingem particularmente os negros [...] E importante salientar
que tais politicas ttm como meta o direito dos negros se reconhecerem na cultura
nacional, expressarem vis6es de mundo proprias, manifestarem com autonomia,
individual e coletiva, seus pensamentos. E necessario sublinhar que tais politicas
tém, também como meta o direito dos negros, assim como de todos os cidadaos
brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente
instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das
diferentes 4reas de conhecimentos [...].?*

As politicas de reparacdo expressas no Parecer 003/2004 exigiam que o Estado e a
sociedade adotassem medidas para ressarcir 0s descendentes de africanos dos danos
psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista,
pelas politicas de branqueamento e pela manutencéo de privilégios para determinados grupos
no pds-abolicdo e que para que se concretizassem iniciativas de combate ao racismo e todo
tipo de discriminacéo, valorizando a diversidade daquilo que distingue a populacéo negra dos
outros grupos que formam a sociedade brasileira, apontando para a necessidade da reeducacao

das relacdes entre brancos e negros, de maneira que ambos se sintam valorizados.?

No documento, a questdo “raca” foi descrita como uma constru¢ao social forjada nas
tensas relacGes entre brancos e negros no Brasil, onde estas aparentemente sdo simuladas
como harmoniosas, mas que na préatica, caracteristicas fisicas, como a cor da pele, o tipo de
cabelo, o formato dos olhos e do nariz, entre outros, determinam o lugar que os cidadaos que
apresentam esses tracos devem ocupar na sociedade. No Brasil, “ainda persiste uma imagem
étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes europeias de sua
cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras, que sdo a indigena, a africana e a
asiatica.”?'*

O papel da escola neste processo seria de combater o racismo, trabalhando pelo fim da
desigualdade racial e social, se empenhando no empreendimento da reeducacdo das relagdes
étnico-raciais. O documento reconhece que combater o preconceito racial ndo € uma tarefa
exclusiva da escola e que o nascedouro das acOes desta natureza ndo estd na instituicdo
escolar, porém como a escola reflete a sociedade, € inevitavel que atitudes preconceituosas

perpassem este ambiente.

212 parecer 003/2004, publicado no Diario Oficial da Unido de 19/05/2004, p. 02. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/003.pdf . Acesso em: abril de 2017.

B1bid, p. 05.

2% 1dem.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/003.pdf

118

Para que as instituicdes de ensino desempenham a contento o papel de educar, é
necessario que se constituam em espagos democraticos de producéo e divulgacédo de
conhecimentos e posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel
preponderante para a eliminagdo das discriminagcdes, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relacdes sociais e raciais, a conhecimentos avancados
indispensaveis para a consolidacdo e concerto das nacGes como espacos
democraticos e igualitarios.

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tem que
desfazer a mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relacdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos
pedagogicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados
das experiéncias de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas
classificacbes que lhe sdo atribuidas nas escolas de desigualdades sociais,
econdmicas, educativas e politicas.*®

O documento defendia a adocdo de pedagogias de combate ao racismo e a
discriminagdo, com o objetivo de positivar as relacbes étnico-raciais, de forma que ao negro
fosse oferecida a possibilidade de orgulhar-se de sua origem africana; e ao branco fosse
permitido a oportunidade de identificacdo da influéncia da cultura africana em seu jeito de ser,
de viver e de se relacionar com o outro. A andlise ressaltava, entre outros aspectos, que a
obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos curriculos da
educacdo bésica se tratava de uma decisdo politica com fortes repercussdes pedagdgicas,
inclusive na formacdo dos professores, onde era proposto nao apenas uma mudanca de foco,
como a substituicdo de um curriculo etnocéntrico por um afrocéntrico, mas a reformulacao
curricular na perspectiva da diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira. Neste
sentido, caberia a escola incluir no contexto dos estudos e das atividades diarias, as
contribuicdes historicas e culturais dos grupos indigenas, asiaticos e africanos, néo
contemplando apenas o europeu. O Parecer 003/2004 também advertia sobre a necessidade de
se ter clareza de que o artigo 26 A, acrescido a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo,
provocaria ndo sé a inclusdo de novos conteidos, mas a necessidade de se repensar as

[...] Relagdes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino,
condicOes oferecidas para a aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacéo
oferecida pelas escolas. [...] Aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o0 modo falso e reduzido de tratar a contribui¢éo dos
africanos escravizados e de seus descendentes para a construcdo da nagdo brasileira;
de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os
primeiros e continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem ddvida, assumir
estas responsabilidades implica compromisso com o entorno sociocultural da escola,
da comunidade onde esta se encontra e a que serve, compromisso com a formacéo
de cidaddos atuantes e democraticos, capazes de compreender as relagdes sociais e

étnicos-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar, capazes de
decodificar palavras, fatos e situacBes a partir de diferentes perspectivas, de

215 parecer 003/2004... op. cit., p. 06.
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desempenhar-se em areas e competéncias que lhes permitam continuar a aprofundar
estudos em diferentes niveis de formacéo.*®

Intencionando demonstrar que cumprir a lei exigia também uma mudanca na
mentalidade e nas acbes dos individuos, assim como das instituicbes e suas tradigdes
culturais, o Parecer 003/2004 estabeleceu algumas determinacGes para nortear a abordagem
sobre 0 tema. Dessa forma, 0 ensino da Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira
deveriam evitar distorcOes, envolvendo a articulagdo entre presente, passado e futuro no
ambito de diferentes circunstancias e realidades do povo negro, e as agdes deveriam ser
desenvolvidas através de atividades curriculares, ou extracurriculares que buscassem
compreender e interpretar as diferentes formas de expressao e de organizacdo de raciocinios e
pensamentos de raiz da cultura africana, promovendo dialogos que estabelecessem a
comunicacdo dos diferentes sistemas simbolicos e estruturas conceituais, bem como a
convivéncia respeitosa entre os diferentes valores, visdes de mundo e de pensamentos que
permeiam o ambiente escolar.?*’

O ensino de Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira explicitado no Parecer
003/2004 deveria ser desenvolvido no cotidiano escolar, especialmente nas disciplinas de
Educacdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil, assinalando as datas significativas como o
13 de maio, 0 20 de setembro e 21 de marco.*® Ao se tratar da Histéria da Africa, o
documento recomendava tratar as perspectivas positivas, ndo se detendo apenas nas questdes
da miséria e das discriminacdes que atingem o continente, articulando aos topicos pertinentes
a histéria dos afrodescendentes no Brasil, destacando as contribui¢cbes das grandes
civilizages africanas, como a egipcia, por exemplo, na constituicdo das ciéncias, das artes, na
politica, entre outros aspectos da sociedade atual, desenvolvendo projetos de estudos onde o
objeto de pesquisa fosse a participacdo dos africanos e de seus descendentes em episodios da
historia do Brasil e da histdria mundial. Para tanto, o Parecer 003/2004 recomendava que 0S
estabelecimentos de Educacdo Basica do pais providenciassem, entre outros aspectos, 0 apoio
sistematico aos professores para elaboracdo de planos, projetos, selecdo de contetdos e

métodos de ensino, cujo foco fosse a Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira,

216 parecer 003/2004 ... op. cit. p. 8, 9.
bid, p.11.

?8As respectivas data comemorativas correspondem: 13 de maio, Dia Nacional de Dentncia Contra o
Racismo, 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra e 21 de marco, Dia Internacional de
Luta pela Eliminacdo da Discriminacdo Racial.
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juntamente com a educacdo das relacbes étnico-raciais, 0 mapeamento e a divulgacdo de
experiéncias pedagogicas de escolas, estabelecimentos de ensino superior, secretarias de
educacdo, além do levantamento das principais davidas e das dificuldades dos professores em
relacdo ao trabalho com as questdes raciais na escola. A articulacdo entre os sistemas de
ensino, estabelecimentos de ensino superior, centros de pesquisas, Nucleos de Estudo Afro-
Brasileiros, escolas, comunidades e movimentos sociais € um dos pontos que consideramos
fundamentais neste trabalho:
[...] Aiintroducéo, nos cursos de formagdo de professores e de outros profissionais da
educacdo: de analise das relagbes sociais e raciais no Brasil; conceitos e de suas
bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerdncia, preconceito,
esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de préaticas pedagégicas, de materiais e de textos didaticos, na

perspectiva da reeducacao das relacfes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Historia e cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos.?*

Até este momento pudemos constatar que quando se trata da Africa e suas populacdes
existe uma série de representacGes construidas historicamente. No caso do Brasil, como nos
relatou a autora Lilia Moritz Schwarcz, a imagem dos descendentes de africanos foi moldada
a partir da absorcdo das teorias racistas do século XIX pelas diferentes instituicdes que
formaram os primeiros homens de ciéncia no pais. Consequentemente, esta representacao foi
disseminada socialmente, e entre as ferramentas de divulgacdo dessas ideias esta a educacéo.
Portanto, abordar a Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nas instituicdes de ensino
significa ndo apenas alterar curriculos, mas molestar a representagdo “harmoniosa” construida
historicamente pela nossa “democracia racial”. Estas apresentacdes implicam diretamente em
como descrevemos o continente africano, suas populagfes e em como vemos 0 negro
brasileiro, acarretando de modo direto nas imagens que surgem em nossa mente ao falarmos
sobre o tema. Ao pontuarmos as recomendacdes do Parecer 003/2004 que norteava a
execucdo da lei 10.639/03, considerando o tempo transcorrido desde a alteracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo incluindo a esta a obrigatoriedade do ensino da Historia da
Africa e da Cultura Afro-Brasileira, desenvolvemos a presente pesquisa em escolas da regido
do Alto Uruguai gadcho, com a finalidade de constatarmos se ap0s promulgacdo da lei
10.639/03 é possivel percebermos quais sao as representacdes da historia Africa e da figura do

negro brasileiro feita pelos discentes das escolas da regiao.

219 parecer 003/2004 ... op. cit. p. 14.



121

Retomando aqui os conceitos de identidade e de representacdo tratados no capitulo
tedrico metodoldgico, Hall defende que representar significa conectar o sentido e a linguagem
a uma cultura. A representacdo e a linguagem sdo elementos fundamentais no estudo de uma
cultura. Pertencer a uma cultura é compartilhar o0 mesmo universo conceitual e linguistico. E
dividir os mesmos mapas conceituais e extrair sentido deles através dos mesmos sistemas de
linguagem. Dessa forma, o questionario respondido pelos 181 alunos, das 10 escolas
participantes da pesquisa, tiveram questdes que tinham por objetivo perceber como os
discentes representavam em seus mapas conceituais a Historia da Africa, a Cultura Afro-

Brasileira e a figura do negro brasileiro.

Como também vimos no capitulo tedrico metodoldgico, toda a identidade humana é
considerada histdrica e, portanto, resultado de construgdes que forjam a partir das diferencas.
Especialmente no caso do negro brasileiro, que deslocado de sua terra natal viu-se obrigado a
negociar com as novas culturas sem ser assimilado por elas e sem perder completamente sua
identidade. Dessa forma, a primeira questdo aplicada aos alunos referia-se a questdo da
identidade. A pergunta foi: Vocé se declara branco, negro ou pardo? As respostas dadas pelos
alunos sao apresentadas no grafico abaixo.

Branco Pardo Negro

Figura 2 — Indicativo do pertencimento étnico dos alunos.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.
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Dos 181 alunos, 11 ou 6,63% se identificaram como negros. Destes, apenas cinco se
auto descreveram através do desenho. Dos cinco desenhos apresentamos aqui 0S que
possuiam maiores detalhes e ao analisarmos o autorretrato desses alunos, obtivemos as

seguintes imagens.

Figura 3 — Autorretrato de aluno que se declara negro.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.



Figura 4 — Autorretrato de aluno que se declara negro.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.

Figura 5 — Autorretrato de aluno que se declara negro.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.
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Figura 6 — Autorretrato de aluno se declara negro.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.
Organizacdo: VEIGA, L.

Dos alunos negros que fizeram seus autorretratos, apenas um se “pinta” da cor escura.
Os demais se desenham, mas ndo se pintam, mantendo as formas sem preenchimento de cor,
ou seja, declaram-se negros, mas retratam-se brancos. Esse fato pode estar relacionado com os
apontamentos feitos por Liv Sovik. Segundo a autora, no plano ideoldgico a “brancura”
domina como critério de estética social. A “branquitude” ndo € s6 genética, ¢ também uma
questdo de imagem, cercada de uma aura que carrega em si uma autoridade que permite
trénsito e derruba barreiras. A “branquitude” no Brasil ocupa um lugar de poder, pois mesmo
em um contexto de mistura de “ragas”, o poder econdmico e politico ainda ¢
homogeneamente branco. Isso somado a outras fontes de poder, como 0s meios de
comunicacéo, por exemplo, faz com que mesmo diante da apresentacdo de imagens e de um
discurso de mistura e da “boa” convivéncia racial, a representagdo que permanece no

imagindrio ¢ a manuten¢do do poder de uma “pureza” branca.

Mesmo que a expansdo da presenca cultural afro-brasileira na midia local, estadual e
nacional ndo tenha sido in6cua, um movimento cultural forte que promovia a
diferenca e a dignidade dos afrodescendentes ndo foi suficiente para romper o
continuismo do poder branco. Por isso, é necessario analisar a articulacéo silenciosa
da hegemonia branca. Como o valor da branquitude se impfe em discursos que
aparentemente ndo falam em identidades raciais ou valorizam identidades negras?
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Sinais aparecem em discursos banais, do senso comum, que afirmam o privilégio
branco inercialmente, falando do afeto que une desiguais.??

A segunda solicitacdo feita aos alunos foi: Escreva trés palavras que aparecem em sua
mente quando se fala em Africa. As palavras mais citadas pelos 181 alunos s&o apresentadas

no grafico que segue.

pobreza/atraso
miséria/injustica
fome/desnutri¢do

escravidao

negro

doencas

diversidade cultural

animais

sofrimento

selva

seca/deserto
racismo/preconceito

guerra
tristeza/angustia/soliddo
discriminagéo/marginalidade
camelo
morte/explora¢do/dominacéo
riqueza/ouro

ledo/savana

Figura 7 — As trés palavras mais citadas pelos alunos quando se fala em Africa.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.

Desconhecimento, isto é o que sugere a descricio dos alunos. A Africa para os
discentes das escolas investigadas é percebida como um “mundo em agonia”®**. Passados
mais de dez anos da promulgacdo da lei 10.639/30, a ideia que impera entre os alunos indica
um continente povoado por uma diversidade de negros miseraveis, pobres, famintos,
desnutridos, atrasados, tristes e doentes, que dividem este espaco seco e desértico com

animais selvagens. Infelizmente, palavras como escraviddo, guerra, morte, exploracdo e

20S0VIK, Liv. Aqui ninguém é branco. Rio de Janeiro: Aeroplano, 2009, p. 40.

??'Expressdo usada por Anderson Ribeiro Oliva no artigo: A histéria da Africa nos bancos escolares...
op.cit.
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dominagdo completam o quadro negativo do vocabulario que lembra o continente. Expressdes
positivas a respeito do continente praticamente ndo apareceram. Nas raras vezes em que
foram citadas, referiam-se a esperanca e a solidariedade, o que nos lembra o discurso

civilizador do século XIX e a ideia de que ¢ necessario “salvar a Africa”.

A analise desta questdo aponta para a necessidade de mais informagdes sobre o
continente, afinal um conjunto de 52 paises, apesar das dificuldades enfrentadas, ndo pode
continuar sendo descrito majoritariamente como miseravel, atrasado, etc. Ao se trabalhar a
Historia da Africa precisamos abandonar a ideia de que toda aquela extensdo territorial
apresenta uma Unica configuracdo. Precisamos ter em mente a ideia de que a economia, 0S
costumes e a organizacdo social de determinada regido do Senegal, por exemplo, ndo € igual
ao de uma regifo da Africa do Sul. Portanto, percebemos a necessidade destruir a ideia de

homogeneizagéo quando se aborda a Histdria da Africa.

Quando perguntamos aos discentes se existe preconceito racial no Brasil, obtivemos,

de forma majoritaria, o seguinte quadro:

0,55%

Sim Nao

Figura 8 — Opinido dos alunos sobre a existéncia do preconceito racial no Brasil.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.
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As respostas apresentadas pelos 181 alunos ndo destoa de qualquer pesquisa feita
sobre o tema no pais, portanto, o resultado nos pareceu 6bvio, 0 que dispensa grandes
comentarios. Quando perguntamos se 0 preconceito racial se reflete no ambiente escolar, as
respostas sofreram uma pequena variagdo, mas mantiveram-se, em sua maioria, positivas.

Conforme o gréafico abaixo demonstra.

Sim

Figura 9 — Opini&o dos alunos sobre a existéncia do preconceito racial no ambiente escolar.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.

Ao constarmos que a maioria dos alunos ja presenciou algum tipo de manifestacdo
racista dentro da escola procuramos saber de que maneira isso aconteceu. As respostas estao
no grafico abaixo.
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Ofensa verbal/insultos

Exclusao

Piadas/brincadeiras de mau
gosto/apelidos

Segregacéo

II”I

Humilhagdes por causa da cor

Violéncia fisica [JJ2.76%

N&o responderam F3,86%

Figura 10 — ManifestacGes racistas que os alunos dizem j& terem presenciado no ambiente escolar.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizac¢do: VEIGA, L.

Os apontamentos dos discentes nos levam a pensar que os alunos negros que
frequentam as escolas pesquisadas, enfrentam, ou ja enfrentaram, ofensas verbais, insultos,
exclusdo, piadas, brincadeiras de mau gosto, apelidos, segregacdo, humilhacdes e até mesmo
violéncia fisica por terem sua tez de cor escura, 0 que ja € um argumento mais do que
suficiente para demonstrar ndo sé a necessidade, mas a urgéncia em se abordar a Historia da

Africa e da Cultura Afro-brasileira no ambiente escolar.

Quando perguntamos quais os temas abordados sobre a Africa durante as aulas de

histdria, obtivemos as seguintes respostas:
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Miséria

Doencas

Guerras

Diversidade de culturas

Civilizacdo

Selva/animais

Origem dos seres humanos
Ignorancia/atraso/povos sem cultura
Riquezas

Grandes reinos

Figura 11 - Temas abordados sobre a Africa durante as aulas de histdria, segundo os discentes.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.

Miséria, doencas, guerras, foram os temas mais assinalados pelos alunos, o que parece
contrariar a recomendacdo do Parecer 003/2004, que ja apontava para a necessidade de tratar
a historia da Africa ndo apenas ressaltando os aspectos negativos do continente, fator que
alimenta preconceitos e representaces construidas historicamente. A diversidade cultural, os
grandes reinos e a civilizacdo também sdo apontados pelos alunos, mas a questdo que surge
aqui é: qual € a abordagem desses temas? A diversidade cultural e os grandes reinos seriam
tratados somente como algo anterior a chegada dos europeus? Qual € o conceito de civilizacdo
usado na abordagem da histéria da Africa? Uma vez que ainda surgiram respostas como:
ignorancia, atraso e povos sem cultura, esse conceito estaria atribuido ao processo de

intervencao europeia no continente?

Quando pedimos aos discentes que apontassem quais eram os temas abordados quando
se tratava das populagdes africanas no Brasil e na figura do negro brasileiro durante as aulas

de histdria, as respostas mais assinaladas foram:
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Escraviddo

Resisténcia e luta do negro no Brasil
Grandes personalidades negras na histdria
Contribuices culturais
Sensualidade/sexualidade do corpo negro
Marginalidade

Futebol

Branco |1

Figura 12 — Temas abordados nas aulas de histéria quando o assunto é as populacdes africanas no Brasil,
de acordo com os alunos.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.

Escravidao, esta foi a op¢do mais assinalada pelos alunos, o que sugere que este pode
ser 0 eixo de abordagem sobre o papel das popula¢des africanas no Brasil durante as aulas de
historia. A resisténcia e a luta do negro no Brasil, as grandes personalidades negras na histéria
e as contribui¢bes culturais também foram indicados pelos alunos como assuntos tratados
durante as aulas. A davida que se evidéncia neste ponto da pesquisa foi: a
sensualidade/sexualidade do corpo negro é abordada de forma critica? E explicado ao aluno
por que a marginalidade é maior entre a populacdo negra? E por que o negro € visto apenas

como um bom atleta, ou como jogador de futebol como apontam os alunos?

Para melhor fundamentar a pesquisa, além do autorretrato, solicitamos que os alunos
desenhassem algo que soubessem sobre as populagdes negras no Brasil, pois o desenho na
historia da humanidade é uma das formas de comunicacdo mais utilizadas, antecedendo a
escrita, indicando uma forma de linguagem basica e universal.??? Dessa forma, o desenho da

figura humana é usado como tematica de avaliacdo psicologica em diversos sistemas de

??BANDEIRA, Denise; COSTA, Angelo; ARTECHE, Adriane. Estudo de Validade do DFH como
medida de Desenvolvimento Cognitivo Infantil. Psicologia: Reflexdo e Critica, 21 (2), 332-337,
2007, p. 332. Disponivel em: www.scielo.br/prc . Acesso em: 10/10/2013.
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interpretagdo, tanto de cunho evolutivo quanto emocional, sendo usado em muitos casos pela
existéncia de uma relacdo intima entre o desenho e o desenvolvimento cognitivo dos alunos,
uma vez que eles irdo representar aquilo que sabem.??®* Dos 181 desenhos, néo obtivemos uma
resposta divergente do grafico acima, os alunos, majoritariamente retrataram a figura do negro
brasileiro como sendo: o escravo, o ladrdo, o presidiario, o favelado, o trabalhador bragal, o

vendedor ambulante. Selecionamos aqui algumas representagdes que confirmam a nossa fala.

N

i) ) O
\\(_4.? J Q{q]\,

Figura 13 — Representacédo da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.

?ZABOU-JAMRA, C; CASTILHO, M. Testes de Matrizes progressivas de Raven. In. ANCONA-
LOPEZ, M. (Ed). Avaliacdo da Inteligéncia: vol 2, Sdo Paulo, SP: EPU. Apud BANDEIRA; COSTA;

ARTECHE, 2007, p. 32.



Figura 14 — Representacao da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacao: VEIGA, L.

Figura 15 — Representac¢do da figura do negro brasileiro feita por aluno.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacéo: VEIGA, L.
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Figura 16 — Representacao da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacao: VEIGA, L.

Figura 17 — Representacao da figura do negro brasileiro feita por aluno.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacéo: VEIGA, L.
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Figura 18 — Representacao da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacao: VEIGA, L.

Figura 19 — Representac¢éo da figura do negro brasileiro feita por aluno.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacéo: VEIGA, L.
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Figura 20 — Representacdo do negro brasileiro feita por aluno.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacéo: VEIGA. L.

Das 181 representacdes apenas dois alunos fizeram um retrato positivo de negros
ocupando uma profissdo de destaque. Dois lembraram a resisténcia negra no pais, a capoeira e

criangas negras brincando.
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Figura 21 — Representacao da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.

Figura 22 — Representacédo da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.
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Figura 23 — Representagdo da figura do negro brasileiro feita por aluno.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizac¢do: VEIGA, L.

Figura 24 — Representacao da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.



Figura 25 — Representacao da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacéo: VEIGA, L.

Figura 26 — Representacao da figura do negro brasileiro feita por aluno.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacdo: VEIGA, L.
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Quando perguntamos aos alunos quais eram as suas fontes de informacdo sobre a
Africa e a cultura negra no Brasil, obtivemos como resposta a representacdo demonstrada na

figura abaixo.

45,86%
27,62%
20,44%
4,97%
- 1,10%
r T T T _ T 1
Programas de Internet Revistas Programas de Néo
televisdo radio responderam

Figura 27 — Fontes apontadas pelos alunos como referéncias de informagéo sobre a Africa e a Cultura
Afro-Brasileira.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organiza¢do VEIGA, L.

Os programas de televisdo e a internet sdo os mais citados pelos alunos como sendo
suas fontes de informacdo sobre o tema, seguido das revistas e dos programas de radio.
Lembramos que, de acordo com a autora Maria Lucia Wortmann, o aluno de hoje esta imerso
em um “ecossistema comunicativo”, diante de novas sensibilidades, linguagens, novas formas
de perceber o tempo e o espaco. Este discente opera diante de um ambiente educacional
“difuso”, sendo capaz de compreender informacdes e multiplos saberes descentrados da
escola. Neste quadro, a cultura passa a ser fortemente influenciada pela “pedagogia da midia”
determinando comportamentos, significados, identidades e desejos, que formam uma rede de

produgdes culturais que ensinam. Nesse contexto, a escola deixou de ser o lugar “sagrado” do
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conhecimento e o professor deixou de ser o administrador do “saber”.?** Dessa forma, caberia
aqui o desenvolvimento de pesquisas especificando qual é o programa, o site, a revista e o
programa de radio, e a partir disso descobrir qual é a abordagem feita por estes quando se fala

na Africa e na cultura negra. Possibilidade que n&o sera explorada neste momento.

Ao indagarmos sobre a importancia de se estudar a historia da Africa e da Afro-
brasileira nas aulas de Historia, os discentes se posicionaram positivamente, como se explicita

na figura que segue.

2,21%

Sim Néo N&o responderam

Figura 28 — Opini&o dos alunos sobre a importancia de se estudar a Historia da Africa e a Cultura Afro-
Brasileira durante as aulas de histéria.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizac¢do: VEIGA, L.

Ao inquirirmos “por qué” os alunos consideram importante estudar a Historia da
Africa e da Cultura Negra nas aulas de historia, as respostas foram muito variadas, e por esta
razdo juntamos as conclusées que se assemelhavam, a fim de facilitar a tabulacdo dos dados.

As principais motivacgdes estdo apresentadas na tabela abaixo.

Z2"ZWORTMANN, Maria L. C. Pedagogia, cultura e midia: algumas tendéncias, estudos e perspectiva.
In: BONIN, lara T.; BUJES, Maria Isabel E. (org). Pedagogias sem fronteiras. Canoas: ULBRA, 2010,
pp. 105-121.
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Tabela 2 - Opini&o dos alunos sobre porque é importante estudar a Historia da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira durante as aulas de histdria.

Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016.

Organizacado: VEIGA, L.

Para ter mais conhecimento sobre a Africa, outros povos e outras culturas 50,28%
Para combater o racismo e lutar por igualdade e respeito 21%
Porque fazem parte da nossa cultura e da histéria do Brasil 10,50%
Para saber mais sobre a escraviddo 4,97%
Para saber mais sobre a cultura negra 4,42%
Porque também somos descendentes de africanos 2,21%
Para saber mais sobre aquele pais e sua vida selvagem 2,21%
Para saber mais sobre Nelson Mandela e a revolugdo 1,66%
Para ficarmos ligados no que aconteceu no mundo 1,10%
Porque la surgiram os primeiros seres humanos 1,10%
Porque a histdria da Africa tem de ser descoberta 0,55%
Total 100,00%

Quando analisarmos as respostas dos alunos, podemos perceber o distanciamento com
que o tema ¢é tratado, pois dos 181 participantes da pesquisa ainda sdo poucos 0s que tém a
percepcdo de que a historia da Africa esta intrinsecamente ligada a historia e a cultura do

Brasil, a maioria se refere ao assunto como sendo a historia de “outros povos/culturas”.

Esse posicionamento dos discentes lembram as observagdes de Oliva sobre a Africa no
imaginario e no discurso dos brasileiros. Segundo ele, existem dois fatores que determinam o
nosso afastamento em relacdo a Africa. O primeiro seria de ordem interna e estaria ligado a
um complexo e interligado circuito de elementos historicos e ideologicos, como o fim do
trafico, a concentracdo das conexfes comerciais com os Estados Unidos e a Europa e os
discursos assumidos pelos intelectuais acerca da construcdo da identidade brasileira,
construida com base nas teorias racistas do século XIX. O segundo seriam os tempos dificeis
vividos pelo continente, principalmente com a instalacdo dos dominios coloniais iniciados na
segunda metade do século XIX e que se estendeu até o inicio da década de 1950, periodo que

o0 Brasil permaneceu alheio aos acontecimentos do continente e que a memoria coletiva de
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grande parte da populacdo ficou refém das imagens de uma Africa distante, representada

apenas através das memorias de africanos descendentes de cativos.””®

As respostas obtidas nas escolas da regifo do Alto Uruguai sobre a Historia da Africa
e da Cultura Afro-brasileira confirmam que representacdo do continente € resultado de um
processo historico. Comprovam que a lei 10.639/03 foi um marco importante, mas nédo
suficiente no ensino do brasileiro, pois mesmo que as escolas incluam uma série de conteddos
em seus curriculos, esta ndo é uma acgdo suficiente para desfazer preconceitos historicamente
firmados sobre o assunto. E preciso que se faga ruir as representacdes e 0s estere6tipos que

desde a Antiguidade Classica tendem a inferiorizar o continente africano e suas populacdes.

Ndo esquecamos que a definicdo sobre Africa no mundo contemporaneo foi
demonstrada no discurso do ex-presidente da Franca, Nicolas Sarkozi, onde este afirma que:

O drama da Africa é que o homem africano ainda ndo entrou o bastante para a

histéria [...]. Vive h4d milénios na repeticdo dos mesmos gestos e das mesmas

palavras [..]. Neste imaginario [..] ndo existe nenhum lugar ou nenhuma

oportunidade para a aventura humana ou para o progresso [...]. O homem africano

foge da angustia da histdria [...] so fica dentro de uma ordem imutdvel onde tudo

parece ja escrito sempre. Nunca o homem busca sair da repeticdo para inventar um
destino proprio [...]. O maior desafio da Africa é entrar mais na histéria mundial.”??

Como contraponto as afirmacdes de Sarkozi, lembramos aqui as palavras do filésofo
Nkolo Foé, quando este analisa a questdo negra no mundo moderno e a heranga deste
pensamento para nossos dias. Segundo ele, mesmo com as lutas nacionais e processo de
independéncia dos paises africanos, o capitalismo, intencionando legitimar a escraviddo
durante a era moderna, declarou a inferioridade congénita do negro e das sociedades
africanas. Neste contexto, o lugar ocupado por esses grupos na historia universal é
caracterizado pela estagnacdo e pela incapacidade, ou seja, enquanto as populacfes brancas
apresentavam um potencial indefinido para 0 progresso 0S povos negros eram grupos
estanques. Dessa forma, esses seres humanos além de “perderem” sua cultura, seus costumes

e seus territorios, “perderam”, sobretudo, a capacidade de ter uma iniciativa historica. Assim

?20LIVA, Anderson R. Liges sobre a Africa ...op.cit. p.136, 137.

?2%Discurso do ex-presidente Nicolas Sarkozy na universidade Cheikh Anta Diop de Dakar, Senegal,
em 2007, citado por: Foé, Nkolo. A questdo negra no mundo moderno. Sankofa Revista de Historia da
Africa e de Estudos da Diéspora Africana, ano 1V, n°8, dezembro, 2011, p. 63. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/sankofa/article/view/88812/91693. Acesso em: junho/2016.
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esses povos devem obrigatoriamente tornarem-se suditos de acles externas para obter algum

desenvolvimento.??’

No caso da Africa, os feitos exteriores adotados pelo colonizador, principalmente a
partir do século XIX, colocaram o continente no registro oficial da historia universal no
capitulo que se refere a pobreza, a miséria, ao atraso e a ignorancia. Ja no caso da populacao
negra no Brasil, o que se evidenciou nas escolas da regido é algo que ndo difere da
representacdo do senso comum, do imaginério social onde as palavras: negro e escravo Sao
praticamente sindnimos. Dessa foram, para se ensinar sobre Africa e a cultura Afro-brasileira
de maneira que esta contribua para a superacdo do racismo e do preconceito racial sofrido
pelas populacdes negras no Brasil, ainda é necessario desconstruir as representacdes, quebrar
os esteredtipos, desfazer mentalidades. E necessario desconstruir a representacdo desse
passado que se perpetua através do tempo histdrico, e que mesmo diante dos varios discursos

de “igualdade racial”, na pratica continua sempre presente.

22T Foé, Nkolo. A questdo negra no mundo moderno... op. cit. p.
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CONSIDERACOES FINAIS

O debate sobre a inclusdo, em caréter obrigatorio, da Historia da Africa e da Cultura
Afro-brasileira na educagdo basica das escolas do Brasil, ja ndo se apresenta mais como uma
novidade no pais. Alias, ao considerarmos a inclusdo do negro no ensino percebemos que as
discuss@es sobre o tema sdo bem anteriores a promulgacéo da lei 10.639/03. Segundo Marcus
Vinicius Fonseca, 0 acesso das criancas negras a educacdo ja era debatido desde o
estabelecimento da Lei do Ventre Livre, em 1871, que determinava que as criancas nascidas
de maes escravas, a partir daquele momento, eram consideradas “livres”. Naquele contexto, o
ingresso do negro a educacdo ja era visto como parte do processo de preparacdo para o
exercicio da liberdade. No entanto, abolicdo e escraviddo nunca foram colocadas em pratica, e
as criancas nascidas ap6s 1871 continuaram sob a posse dos seus senhores, sendo criadas até a

maioridade como escravos.??®

As geracOes que se seguiram a estes senhores que podiam escolher entre entregar 0s
filhos de escravos a instituicdes do Estado, ou manté-los como escravos, mantiveram-se fiéis
a mentalidade escravista de seus antepassados e ainda hoje, passados 129 anos do fim da
escraviddo, as populacGes negras encontram-se em desvantagem quando o assunto €
educacdo. Nao bastasse a situacdo de marginalidade em todos os ambitos da esfera social
enfrentada pela populagéo negra no Brasil, esta ainda luta com uma série de representacdes
preconceituosas construidas historicamente que, além de inferioriza-la, questionaram o seu
grau de humanidade. As representacbes que se tem da Africa e do negro brasileiro
demonstram uma passado que se ainda se encontra muito presente. Evidenciam a mentalidade

cultural de um passado que nunca passa.

Por esta razdo, antes de entrarmos nas questdes referentes as representacdes da Africa
e da Cultura Afro-brasileira nas escolas da regido do Alto Uruguai, buscamos retomar alguns
aspectos que, ao nosso ver, foram importantes na construcdo sobre o que sabemos sobre a
Africa e suas populagdes que vieram servir de mio-de-obra escrava no Brasil. Dessa forma,

descobrimos que os primeiros registros sobre o continente africano no mundo ocidental,

8FONSECA, Marcus V. As primeiras praticas educacionais com caracteristicas modernas em relagéo
aos negros no Brasil. In: SILVA, Petronilha B. G.; PINTO, Regina P. (orga). Negro e educag&o:
presenca do negro no sistema educacional brasileiro. Sdo Paulo: Agdo Educativa, 2001, pp. 11-36.
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foram feitos por Herddoto e nos relatos do “pai da historia” os “homens de pele escura”, ja
eram tratados como “trogloditas comedores de serpentes” e foram classificados como

inferiores, ndo pela cor da pele, mas pelo fato de ndo serem gregos.

Durante a ldade Média, pudemos perceber que o estranhamento estabelecido pelos
pensadores da Antiguidade sobre as populacbes africanas que fundamentava-se na
diferenciacdo entre a civilizacdo e a barbérie, assumiu uma discussdo relacionada na distin¢éo
entre o0 sagrado e o profano, entre o divino e o diab6lico. Neste momento acreditava-se que 0
“pais dos negros” era habitado por seres “monstruosos”, € a cor negra passou a ser associada
ao mal, ao inferno e todas as criaturas das sombras, e a teoria camita foi uma das
interpretacdes mais recorrente que contribuiram para a associacdo dos africanos e da cor negra
a maldade e ao pecado, tanto que a partir do século IV os intelectuais do cristianismo
esforcam-se para provar que o territorio africano teve como seus primeiros habitantes os
descendentes diretos de Cam, e aquele era, portanto, um territorio amaldi¢coado. Os africanos
representavam de forma inata a imoralidade e a perversdo. Eram a demonizacdo do ser

humano, pois habitavam a parte do mundo corrompida por saté.

Neste momento o continente africano também foi visto como um lugar de
desregramentos naturais, imagens invertidas, signos fabulosos e um vasto repertério de
maravilhas; como rios que emanavam direto do paraiso ou do inferno, animais exoticos e
quimeéricos, plantas e minerais magnificos. Uma das poucas referéncias positivas sobre o
continente, naquele momento, era o reino cristdo de Preste Jodo, tido como um grande
imperador da Etidpia. Porém, apds de uma investida do padre Francisco Alves e do capitdo
Dom Rodrigo de Lima em busca do reino de Preste Jodo, uma das poucas imagens otimistas
sobre o continente foi desfeita, e este fato reforcou ainda mais a ideia de que na Africa ndo
existiam fronteiras entre o que era humano e o que era animal. E para os europeus, aqueles

povos viviam no limiar do bestial e do selvagem.

A Africa para os filosofos do iluminismo esteve profundamente relacionada ao sistema
econémico liberal da época e na crenca de que a humanidade podia ser classificada em graus
de evolucdo. Dessa forma, mesmo diante do uso da razdo universal, estes pensadores
mantiveram as ddvidas e 0s questionamentos sobre a humanidade dos povos africanos e o
continente neste periodo foi visto como uma reserva comercial de escravos, matérias-primas e
manufaturas fornecidas a Europa. Neste contexto, grandes filésofos como Hume, Kant,

Montesquieu e Condorcert, mesmo que de maneira involuntéria, afirmaram que as populacdes
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africanas eram inferiores, incapazes, sem sentimentos, barbaros, selvagens e incivilizados.
Argumentos que serviram como justificativas para a sistematizacdo da “missdo civilizadora”

na Africa durante o século XIX.

Durante o século XIX o imperialismo e a ciéncia representaram a Africa como um
territorio onde as sociedades eram atrasadas, primitivas e inferiores aos povos europeus. 1sso
relacionado ao pensamento da época, onde o aperfeicoamento de varias técnicas, a
consolidacdo da Antropologia e ato de conhecer eram considerados como um privilégio dos
povos mais “evoluidos”. Dessa forma, as sociedades humanas que ndo haviam atingido o
mesmo patamar de desenvolvimento estabelecido pela Europa foram categorizadas como
selvagens, tribais, etc. Esse processo atingiu em cheio o0s povos africanos, que
automaticamente foram encaixados na categoria de iletrados, a-histéricos e condenados a
eterna imobilidade. Assim todas as formas de conhecimento eram tidas como externas ao
continente, e foi justamente sob o argumento de levar o conhecimento e a civilizacdo que a

acdo imperialista retalhou a Africa.

O dominio europeu no continente impds a fé crista e os valores culturais europeus com
base na inferioridade bioldgica, mental, cultural e espiritual dos africanos. Neste momento, as
varias expedicBes antropoldgicas ndo s6 buscavam respostas para as teorias elaboradas na
Europa, mas também serviam como justificativa para consolidar o processo de colonizacgéo e
a “superioridade” europeia. Enquanto 0s africanos eram selvagens, primitivos, tribais,
incultos, os europeus eram povos complexos, civilizados, cosmopolitas, e essas visoes
serviram para hierarquizacdo dos universos humanos. Este foi 0 momento onde houve uma
migracdo da imagem do africano, marcada anteriormente pela escraviddo e pelas
reminiscéncias das leituras antigas e medievais, para um conjunto de representacdes que
deveria justificar a acdo das poténcias capitalistas na Africa e que legitimasse o campo das
ciéncias e do pensamento racional-cientifico europeu. Assim criou-se um imaginario onde 0s

povos africanos eram vistos como primitivos.

O seculo XIX também foi 0 momento onde 0 pensamento histérico passou por uma
espécie de readequacdo, surgindo a Historia cientifica. Nesta nova etapa da anélise sobre a
trajetoria humana no tempo, o olhar sobre as populacGes africanas foram acentuados no
sentido de que estes grupos ndo tinham participacdo alguma no percurso historico da
humanidade. Entre os expoentes desse pensamento encontra-se o filésofo aleméo Friedrich

Hegel, e para este pensador, uma das principais caracteristicas dos africanos era que sua
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consciéncia ainda ndo tinha atingido qualquer intuicdo ou objetividade fixa, como uma ideia
de Deus ou de leis. O africano ndo reconhecia sua individualidade ou uma esséncia superior a
ele mesmo, e por esta razdo, representava o homem em seu estado natural, selvagem e

indomavel, ndo apresentando valores ou sentimentos morais.

As doutrinas utilizadas para hierarquizar os povos em uma condi¢do de maior ou de
menor “evolu¢do” durante o século XIX serviram para reforcar a ideia de “superioridade”
diante dos demais povos do mundo. Neste processo, como vimos, as populacdes africanas
foram classificadas como inferiores, iletradas, a-histéricas, enfim, foram postas no degrau
mais baixo na escala da “evolucdo” humana. Durante este periodo, a ressignificagdo de
representacdes criadas sobre a Africa e suas populacdes desde a Antiguidade, agora ancoradas
na ciéncia, serviram ndo apenas para justificar o dominio e a exploracdo do continente, mas
também para criar novos preconceitos sobre os africanos. E foi esta mentalidade que
relacionava as populacbes africanas a inferioridade congénita que influenciou

significativamente os primeiros homens de sciencia do Brasil.

As estruturas de pensamento que envolvem as relacGes raciais no Brasil teve seus
alicerces com a vinda da familia real a entdo Coldnia Brasil e com a fundacgdo das primeiras
instituicdes educacionais e consequentemente, com a série de novas ideias que irradiavam
entre os homens de “sciencia” naquele momento. A formacdo desta cultura esteve diretamente
ligada as elites econébmicas e financeiras do pais do fim do século XIX, que com a
conformacdo de diferentes campos académicos contribuiram para a diversificacdo nas areas
de atuacdo das elites nacionais. Dessa forma, a maioria da primeira classe de intelectuais
brasileiros teve uma formacdo em Coimbra e a partir de entdo, uma carreira burocratica

comecava a delinear profisses diretamente associadas as diversas instituicoes.

Outros estabelecimentos que também ajudaram a compor um panorama intelectual
diversificado no Brasil, foram as faculdades de direito de S&o Paulo e do Recife, o Instituto
Manguinhos, liderados por Osvaldo Cruz e os Institutos Historicos, que liderados pelas elites
intelectuais de cada provincia, todas fortemente vinculadas a Dom Pedro I, eram
encarregadas de elaborar uma historia oficial para o Brasil. Os intelectuais da ciéncia,
indiferente de sua origem, procuraram dar legitimidade e respaldo cientifico as suas posi¢des
dentro de cada instituicdo em que atuavam, e 0 mais importante, o que se buscava naquele
periodo, ndo era apenas a consolidacdo de um novo regime politico, mas também e

principalmente, a conservacdo de uma hierarquia social que opunha as elites formadas por
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grandes proprietarios rurais, de um grande contingente de escravizados e de uma pequena e
quase insignificante classe média. Com efeito, esse periodo coincide com a emergéncia de
nova elite profissional que buscava incorporar os principios liberais a retérica e que passava a

adotar um discurso cientifico evolucionista como modelo de andlise social.

As elites brasileiras naquele momento ancoram-se em dois aspectos fundamentais,
cuja anélise poderia ndo ser evidente na época, mas que mesmo assim ndo deixam de ser
fundamentais no processo de construgcdo da mentalidade racista do brasileiro. O primeiro foi a
adocdo dos principios um liberalismo onde “espirito de liberdade” ndao se aplicava a
populacéo de negros escravizados, e no caso do Brasil, nem aos seus descendentes. O segundo
aspecto foi a adocdo das teorias racistas do século XIX, base para as analises cientificas
pretendidas pelas instituices, indiferente da sua posi¢do geografica, pois ao se adotar teorias
como o evolucionismo social, o positivismo, o naturalismo e o darwinismo social, 0s
intelectuais fundadores de uma cultura nacional se valiam da ciéncia para reconhecer

diferencas e determinar inferioridades.

A juncdo dessas duas teorias que ndo consideravam a figura do negro de outra forma
que nao fosse o “escravo”, o “barbaro”, o “inculto”, o “selvagem”, etc., na consolidagcdo de
um regime politico e na manutencdo da hierarquia social foram determinantes na forja do
racismo estrutural do pais. As teorias racistas introduzidas no Brasil a partir de 1870
acarretaram em uma percepcao univoca e quase coincidente de todas essas tendéncias, porém
cada modelo foi usado de forma particular, guardando conclusdes singulares e tendéncias
tedricas distintas.

Com a fundacdo de muitas instituicdes no pais, o argumento racial foi adotado sob a
linguagem do evolucionismo e todos 0s projetos politicos se destinaram a manter intocadas as
hierarquias sociais, que naquele momento passaram a ter uma base “cientifica”. A
incorporagdo das teorias raciais por estas instituicdes cumpriram papéis distintos. Fazendo uso
dessas ideias, os homens de sciencia do Brasil conciliaram o discurso liberal e um discurso
racial. A ideia racial da nacdo estabelecida por nossas primeiras instituicdes cientificas se
fizeram presentes nas relagdes pessoais e nas vivéncias cotidianas, pois questdo da “raga” era
discutida nos casos de policia, de doencas, nos perfis dos personagens dos romances

cientificos, na elaboracdo das leis, nas discussdes politicas, e entre tantos outros aspectos.

A representacdo da historia da Africa na historiografia oficial e as mudangas nos

registros da historiografia do continente foi outro ponto explorado durante a pesquisa. Neste
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ponto, pudemos verificar que a ideia de populacbes a-histéricas passou a ser fortemente
questionada pelos historiadores ap6s a Segunda Guerra Mundial. Seguindo fontes alternativas
estabelecidas pela Escola dos Annales, os registros sobre a histdria da Africa mudaram de
perspectivas e foram retomados elementos de uma Africa “esquecida”. Dessa forma, os
historiadores debrugaram-se sobre registros pessoais de homens como: Al-Mas’udi, Al-Baki,
Al-Idrisi, Yakut, Abu-Fida, A’Umari, Ibn Batuta e Hassan Ibn Mohammad al-Wuzza’n, mais
conhecido como Le&o, o africano, e passaram a reconstruir a historia da Africa sulsaariana no
periodo que corresponde aos séculos IX e XV. Tem-se como expoente maximo dessas
pesquisas os oito volumes da colegdo “Historia Geral da Africa”, organizado durante o
periodo 1969-1999, e que hoje representa a principal fonte de estudo sobre a historia do

continente.

Sobre a representagdo do negro na historiografia brasileira, recorremos a imagem
construida pelo “guardido” da historia oficial do Brasil, o Instituto Historico e Geografico
Brasileiro. Fundado pela elite nacional, coube a este o papel de recriar um passado sem
conflitos, solidificar mitos de fundacdo, ordenar fatos e dar homogeneidade a personagens e
eventos até entdo dispersos. A criagdo de uma historia oficial para a nacdo brasileira através
da acdo do Instituto significou ndo apenas a construcdo de um passado singular, mas a
unificacdo da nacdo sob o signo de uma historia imaginada, onde as trés racas formadoras,
brancos, indios e negros, apesar de suas peculiaridades, harmonizavam-se entre si, formando

uma “democracia”, fato que foi sendo ressignificado com o passar do tempo.

Na realidade, a historia construida pelo Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro foi
marcada por um saber oficial que prestigiava apenas as elites do periodo e as oligarquias
associadas a figura de Dom Pedro 11. Na visao dos historiadores desta instituicdo, a populacao
negra era um exemplo do que havia de mais baixo na escala da civilizagdo humana. No Brasil,
ao branco cabia o papel de civilizador, ao indio era necessario a restituicdo de sua dignidade
original, ajudando a civilizar-se; ja ao negro, o que lhe restava era o espaco de retragdo, uma
vez que era visto como sujeito que impedia o progresso da nagdo. Os negros, nos debates
entre os intelectuais que escreveram a histéria oficial do pais, eram o sinénimo da falta
absoluta, onde nem mil anos de disciplina seriam capazes de modificar seu carater, sua

violéncia e, principalmente, suas tradi¢fes de paixdes e habitos grosseiros.

A historia oficial do Brasil criada pelo Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro

passou a ser disseminada através da educacao associada ao ensino de historia a partir de 1870,
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qguando a importancia desta disciplina escolar foi ampliada ndo apenas para ensino de uma
historia nacional, mas sob a responsabilidade de construir uma identidade para a nagéo. Os
programas curriculares do periodo seguiram a risca a receita da instituicdo, mantendo um
programa de ensino baseado no “passado unico” e na “homogeneidade” cultural. O conceito
de cidadania difundido nas escolas deveria situar cada individuo em seu lugar na sociedade.
Cabia ao politico cuidar da politica e aos trabalhadores e homens “comuns” restava o direito
de votar e obedecer a ordem institucional, pois apenas uma elite predestinada seria capaz de
conduzir a nacdo ao progresso. Dessa forma, as tradi¢bes inventadas deveriam ser
compartilhadas por todos os brasileiros e o0 ensino de Historia tinha como missdo ensinar

quais eram essas tradigdes nacionais e assim, despertar o patriotismo.

O projeto de homogeneizacdo da cultura histérica, que privilegiava uma elite,
exclusivamente branca e que evocava uma populagdo mestica passiva que seguia 0 rumo dos
acontecimentos com o olhar voltado para a Europa, consolidado até entdo com o auxilio do
ensino de histdria passou a ser fortemente questionado a partir da década de 1980, quando o
Movimento Negro passou a interpelar o modelo de ensino brasileiro. Neste momento o
Programa de Ac¢des do Movimento Negro defendia a desmistificacdo da democracia racial
brasileira, a organizacdo politica da populacdo negra, a transformacdo do Movimento Negro
em um movimento popular, a ampliacdo de aliancas na luta contra o racismo com a
organizacdo de partidos politicos, sindicatos e a luta pela introducio da Histdria da Africa e
do Negro no Brasil nos curriculos escolares. Este foi 0 momento em que o0 Movimento Negro
passou a interferir de maneira significativa no ambito da educacdo, revisando os conteidos
preconceituosos dos livros didaticos, atuando na capacitacdo de professores e exigiu a

reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil.

Considerando que na historiografia didatica anterior as exigéncias do Movimento
Negro, onde o negro era representado como sendo o selvagem, o preguicoso, o favelado, o
palhaco, sempre exercendo atividades inferiores, sem ter familia ou origem e, depreciado por
sua aparéncia e por seus valores culturais, analisamos duas obras didaticas indicadas pelos
professores como referéncias usadas como base em suas aulas. Durante a analise dos livros
didaticos: “Africa e Brasil Africano”, da autora Marina de Mello e Souza e “Estudar Historia:
das origens do homem a era digital”, da autora Patricia Ramos Braick, pudemos perceber que
houve um avanco significativo na representacdo do negro e do continente africano na
historiografia didatica a partir das exigéncias do Movimento Negro e da implantacdo da lei

10.639/03. Pois, as autoras com maior ou menor énfase, buscaram apresentar tanto as
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populacbes africanas como os negros no Brasil, como agentes historicos. Em ambas as obras
fica evidente o protagonismo historico, a luta e a resisténcia desses grupos diante da
dominacdo europeia nos diferentes periodos da histdria. Pode-se concluir, que neste ponto, ha
uma preocupacdo em reproduzir quadros historicos, imagens, textos, e outros aspectos do
livro didatico direcionados a observacdo e ao questionamento das representacdes
historicamente construidas sobre a Africa, suas populagdes e sobre a figura do negro

brasileiro.

O lugar historicamente delegado ao negro na sociedade brasileira e nos bancos
escolares do pais foi outro ponto abordado pela pesquisa. Neste aspecto pode-se concluir que
no corpo social do Brasil, a dominagdo se assenta no poder econémico e se legitima através
do poder simbdlico, principalmente no que se refere a negros e indios. Este poder ndo reside
na forga, e sim nos simbolos que sempre definiram as relagdes sociais entre brancos e negros
no pais. Mesmo hoje, as classes dominantes formadas pelos descendentes dos senhores de
escravos mantém em relacdo ao negro a mesma postura de seus ancestrais, o total desprezo.
Para os antigos senhores de escravos, tanto 0 negro como Seus descendentes eram escravos,
meras maquinas de trabalho. Para seus descendentes, os grandes politicos e empresarios desse
pais, 0 negro e o mestico, mesmo livres, continuam sendo 0 que existe de mais baixo no corpo
social da nacdo, e a justificativa sdo as mesmas de seus antepassados: pela preguica, pela
ignorancia, pela criminalidade e outras tantas deformidades que, no ponto de vista desses
grupos, sdo e sempre lhes foram inatas. Na sociedade brasileira, os descendentes de africanos
sdo tidos como responsaveis pelo seu fracasso e por suas desgracas. Fatos que sempre foram
explicados como sendo caracteristicas da raca, e ndo como resultado do processo de
escravidao. Dessa forma, em uma sociedade onde o negro é considerado culpado de seu
fracasso, o sofrimento, a pobreza e a discriminacdo enfrentada por esta populacdo ndo causa
nenhum tipo de indignacdo. Como consequéncia, o destino da maioria da populagdo negra é a

miséria e a ignorancia.

No Brasil, prevalece a mentalidade que alimenta a expectativa de assimilacdo.
Acredita-se que 0s negros desaparecerdo através do branqueamento progressivo e esta € uma
das caracteristicas distintas do racismo brasileiro, pois ele ndo incide na origem racial e sim
na cor da pele. Essa peculiaridade do racismo em nosso pais decorre de uma situacdo onde a
mesticagem é louvada, pois surgimos do cruzamento de poucos brancos com multiddes de
mulheres indias e negras, e isso configura nossa “democracia racial”. O racismo disfarcado,

através do discurso oficial “democratico” devido ao cruzamento entre brancos, negros e
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indios, além de dar a si mesmo uma imagem totalmente falsa de sociabilidade, também
desarma o negro na luta contra a situacdo que lhe foi historicamente imposta, dissimulando a
violéncia social que o submete. Essa forma particular de racismo no Brasil criou uma
aparéncia de fluidez nas relagdes inter-raciais, servindo para desarticular o negro de sua luta

por igualdade e respeito.

Pensando na peculiaridade das relagdes sociais e raciais no Brasil, relacionando-as
como elo entre escola e sociedade, e que se concretiza através do curriculo, observamos que
as classes dominantes destinam aos descendentes de africanos um tratamento de total descaso
dissimulado em uma aparente cordialidade. Como curriculo, em seus conteudos e métodos e
expressdes, sempre apresenta uma opcdo historicamente configurada, esta mentalidade
obviamente se faz presente na estrutura educacional do pais. Dessa forma, ndo ha davidas de
que os interesses da sociedade brasileira se refletem naquilo que chamamos de ensino e que a
escola em sua funcdo socializadora, estd impregnada desta mentalidade. Sendo assim, ao
consideramos o curriculo como um campo de disputa ndo apenas cultural ou pedagdgico, mas
principalmente, politico, as alteracfes provocadas lei que torna obrigatério a inclusdo do
ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira na educacio bésica do pais, implica
na reavaliacdo de niveis e ciclos educativos, na escolha de novas fontes e materiais didaticos,

na reavaliacdo e na reconstrucdo dos saberes sobre o tema.

Diante de tais fatos, o Estado brasileiro adotou desde 2003, uma série de politicas
afirmativas com a finalidade de atender as exigéncias histéricas feitas pelo Movimento Negro
no sentido de incluir a populacdo negra nos bancos e curriculos escolares do Brasil. Com
esses argumentos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi alterada e a ela foram
acrescentadas recomendacdes que incluissem os contetidos referentes & Historia da Africa e a
Cultura Afro-Brasileira em todo o curriculo escolar, especialmente nas areas de Educacéo
Artistica, literatura e Historia, acrescentando ao calendario escolar o 20 de novembro como o
“Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Dessa forma, a lei 10.639/03 juntamente a um
conjunto de outras politicas afirmativas, simbolizou uma importante conquista social para a
populacdo negra, pois pela primeira vez as escolas do pais deveriam, de forma obrigatoria,
abordar a Historia da Africa e de suas populacdes, reconhecendo a sua contribui¢do para a
construcdo do Brasil. Porém, a obrigatoriedade da inclusdo desses temas tanto no curriculo,
como nas praticas em sala de aula, esbarram na seguinte questdo: o que sabemos sobre a

Africa? O que sabemos sobre a cultura Afro-brasileira e sobre a figura do negro no Brasil?
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Conscientes da ignorancia sobre os temas relacionados a Historia da Africa e da
Cultura Afro-brasileira, a professora Petronilha B. G. e Silva, juntamente com uma equipe
técnica, elaborou o Parecer 003/2004, buscando expressar as regulamentacdes provocadas
pela lei 10.639/03. Este documento exigia do Estado e da sociedade a adocdo de politicas de
reparacdo destinadas aos descendentes de africanos devido aos danos psicologicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos por esta populagdo sob o regime escravista, pelas
politicas de branqueamento e pela manutencdo de privilégios para determinados grupos no
po6s-abolicdo, concretizando iniciativas de combate ao racismo e todo o tipo de discriminacao,
valorizando a diversidade daquilo que distingue a populacdo negra de outros grupos que
formam a sociedade brasileira. E apontando inclusive para a necessidade da reeducacéo das

relacBes entre brancos e negros, de maneira que ambos se sintam valorizados.

O documento reconhecia que combater o preconceito racial ndo era uma tarefa
exclusiva da escola e que a origem das acOes desta natureza ndo esta na instituicdo. Porém,
como a escola reflete a sociedade, é inevitavel que atitudes preconceituosas perpassem este
ambiente. O papel da escola neste processo seria o de combater o racismo, trabalhando pelo
fim da desigualdade racial, se empenhando no empreendimento da reeducacdo das relagdes
étnico-raciais, adotando acGes pedagdgicas onde ao negro fosse oferecida a possibilidade de
orgulhar-se de sua origem africana e ao branco fosse oportunizado a identificacdo da
influéncia da cultura africana em seu jeito de ser, de viver e de se relacionar com 0 outro.
Neste sentido, caberia a escola incluir no contexto dos estudos e das atividades diarias as
contribuicdes historicas e culturais dos grupos indigenas, asiaticos e africanos e ndo apenas

dos europeus.

Intencionando demonstrar que cumprir a lei exigia também uma mudanca na
mentalidade e nas ac¢bes dos individuos, assim como das instituicbes e suas tradicOes
culturais, o Parecer 003/2004 estabeleceu algumas determinacGes para nortear a abordagem
sobre o tema. Dessa forma, o ensino da Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira deveria
evitar distorgdes, envolvendo a articulagdo entre presente, passado e futuro no &mbito de
diferentes circunstancias e realidades do povo negro, e as acdes deveriam ser desenvolvidas
através de atividades curriculares, ou extracurriculares que buscassem compreender e
interpretar as diferentes formas de expressdo e de organizacdo de raciocinios e pensamentos
de raiz da cultura africana, promovendo didlogos que estabelecessem a comunicagdo dos

diferentes sistemas simbdlicos e estruturas conceituais, bem como a convivéncia respeitosa
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entre os diferentes valores, visdes de mundo e de pensamentos que permeiam o ambiente

escolar.

Ao se tratar da Historia da Africa, o documento recomendava tratar as perspectivas
positivas, ndo se detendo apenas nas questdes da miséria e das discriminagdes que atingem o
continente, articulando aos topicos pertinentes a historia dos afrodescendentes no Brasil,
destacando as contribuicOes das grandes civiliza¢des africanas, como a egipcia, por exemplo,
na constituicdo das ciéncias, das artes, na politica, entre outros aspectos da sociedade atual,
desenvolvendo projetos de estudos onde o objeto de pesquisa fosse a participacdo dos
africanos e de seus descendentes em episodios da historia do Brasil e da histéria mundial.
Para tanto, o Parecer 003/2004 recomendava que os estabelecimentos de Educacdo Basica do
pais providenciassem, entre outros aspectos, 0 apoio sistematico aos professores para
elaboracdo de planos, projetos, selecdo de contetdos e métodos de ensino, cujo foco fosse a
Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira, juntamente com a educacdo das relacdes
étnico-raciais, o mapeamento e a divulgacdo de experiéncias pedagogicas de escolas,
estabelecimentos de ensino superior, secretarias de educacdo, além do levantamento das
principais davidas e das dificuldades dos professores em relagdo ao trabalho com as questdes
raciais na escola e, a articulacdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino
superior, centros de pesquisas, Nucleos de Estudo Afro-Brasileiros, escolas, comunidades e

movimentos sociais.

No caso do Brasil a imagem dos descendentes de africanos foram moldadas a partir da
absorcdo das teorias racistas do século XIX pelas diferentes instituicdes que formaram os
primeiros homens de ciéncia no pais. Consequentemente, esta representacdo foi disseminada
socialmente, e entre as ferramentas de divulgacdo dessas ideias estd a educacdo. Portanto,
abordar a Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira significa ndo apenas alterar
curriculos, mas molestar a representacao “harmoniosa” construida historicamente pela nossa
“democracia racial”. Estas apresenta¢des implicam diretamente em como descrevemos o
continente africano, suas populagbes e em como vemos o0 negro brasileiro, acarretando de

modo direto nas imagens que surgem em nossa mente ao falarmos sobre o tema.

Ao pontuarmos as recomendacOes do Parecer 003/2004 que norteava a execucéo da lei
10.639/03, considerando o tempo transcorrido desde a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educac&o incluindo a esta a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da Cultura

Afro-Brasileira o que pudemos observar entre os alunos da regido do Alto Uruguai gaucho, é
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que ocorreram poucas mudangas na abordagem da historia Africa e nas representagdes sobre o
negro brasileiro. Pois a “branquitude” ocupa um lugar de poder mesmo em um contexto de
misturas de “ragas” e isso associado somado a outras fontes de poder, faz com que mesmo
diante da apresentacdo de imagens e de um discurso de mistura e de “boa” convivéncia racial,

a representagdo que permanece no imaginario € a manutencao de uma “pureza’ branca.

O desconhecimento também é o eixo que percebemos presente na descricdo dos
alunos. A Africa para os discentes das escolas investigadas ainda ¢ vista como um “mundo em
agonia”. Passados mais de dez anos da promulgacédo da lei 10.639/30, a representacdo que
impera entre os alunos das escolas pesquisadas é de que o continente é um lugar povoado por
uma diversidade de negros miseraveis, pobres, famintos, desnutridos, atrasados, tristes e
doentes, que dividem este espaco seco e deséertico com animais selvagens. Infelizmente, a
escraviddo, a guerra, a morte, a exploragédo e dominacdo completam o quadro negativo do
vocabulario que lembra o continente. Representacdes positivas a respeito do continente
praticamente ndo apareceram. Nas raras vezes em que foram citadas, referiam-se a esperanca
e a solidariedade, o que nos remete novamente ao discurso civilizador do século XIX e a ideia

de que € necessario “salvar a Africa”.

Os discentes tém consciéncia da existéncia do preconceito racial, ndo apenas no Brasil,
mas no ambiente escolar, afirmando que ja presenciaram manifestacdes racistas na escola por
meio de ofensas verbais, insultos, exclusdo, piadas, brincadeiras de mau gosto, apelidos,
segregacdo, humilhacdes e até mesmo violéncia fisica, 0 que ja é mais que suficiente para
demonstrar ndo s6 a necessidade, mas a urgéncia em se abordar a historia da Africa e da

cultura Afro-brasileira no ambiente escolar.

Sobre a abordagem da Historia da Africa e do negro brasileiro durante as aulas de
histéria, o que se evidéncia é que quando se trata de Africa o tema se desenvolve em torno de:
miséria, doencas, guerras, 0 que contraria a recomendagdo do Parecer 003/2004, que ja
apontava para a necessidade de tratar a historia da Africa ndo apenas ressaltando os aspectos
negativos do continente, fator que alimenta preconceitos e representacfes construidas
historicamente. J& a representacdo que prevalece quando se trata do negro brasileiro é a figura
do escravo. Outro ponto observado pela pesquisa é o fato dos alunos se referirem ao estudo da
Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira como algo importante, porém como fonte de
aprendizado sobre outros povos e outras culturas. O que revela o distanciamento com que 0

tema é tratado. S30 poucos os discentes que percebem que a historia da Africa esta
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inevitavelmente ligada a histéria do Brasil e, que conhecer a cultura Afro-brasileira é

conhecer a nossa propria origem enquanto povo.

As respostas obtidas entre os alunos da regido do Alto Uruguai sobre a Histéria da
Africa e a Cultura Afro-brasileira confirmam que a representacio do continente é resultado de
um processo histérico. Comprovam que a lei 10.639/03 foi um marco importante, mas nao
suficiente, pois mesmo que as escolas incluam uma série de contetdos em seus curriculos,
esta ndo é uma acdo suficiente para desfazer preconceitos historicamente firmados sobre o
assunto. E preciso que se faga ruir as representagdes e os estere6tipos que desde a Antiguidade

Cléassica tendem a inferiorizar o continente africano e suas populagdes.

No caso da Africa, os feitos exteriores adotados pelo colonizador, principalmente a
partir do século XIX, colocaram o continente no registro oficial da historia universal no
capitulo que se refere a pobreza, a miséria, ao atraso e a ignorancia. Ja no caso da populacéo
negra no Brasil, 0 que se evidenciou entre os alunos é algo que ndo difere da representacéo do
senso comum, do imaginario social onde as palavras: negro e escravo praticamente sdo
sindnimos. Dessa foram, para se ensinar sobre Africa e a Cultura Afro-brasileira de maneira
que esta contribua para a superagdo do racismo e do preconceito racial sofrido pelas
populacbes negras no Brasil, ainda é necessario desconstruir as representacdes, quebrar 0s

estereotipos, enfim, desfazer mentalidades.
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