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RESUMO

Com os avangos da legislacdo sobre a educacdo escolar indigena, ocorridos a partir da
Constituicdo Federal de 1988, tem-se ampliado as discussdes a respeito de uma escolariza¢io
indigena que rompa com preceitos colonizadores e de integracdo dos indigenas a sociedade
nacional e passe a ser um espaco em que os conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade sdo trabalhados de modo especifico, diferenciado, comunitario, intercultural e
bilingue, a0 mesmo tempo em que 0s conhecimentos tradicionais dos povos indigenas s&o
valorizados. Nessa perspectiva, 0s cursos de formacao de professores assumem uma posi¢cdo
estratégica, ja que possuem a responsabilidade de formar os futuros docentes que irdo trabalhar
nas escolas indigenas, e deste modo contribuir com a escolarizacao indigena em nivel basico.
E neste contexto que se insere essa pesquisa que tem como tema central a formagio de
professores Kaingang em nivel médio que acontece no Instituto Estadual de Educacéo Indigena
Angelo Manhka Miguel. O objetivo deste estudo é identificar os elementos da formagéo de
professores Kaingang no Instituto Estadual de Educac&o Indigena Angelo Manhka Miguel que
contribuem e os que dificultam a implantacdo da politica nacional de formacao de professores
indigenas nesta instituicdo. Os sujeitos que participaram deste estudo foram 15 professores. Os
dados foram coletados por meio de um roteiro de entrevista e analise documental. O estudo
caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa e adotou o estudo de caso. A partir da analise de
dados emergiram 05 categorias: historia e caracterizagdo do Instituto, funcdo do Instituto,
formacéo dos professores, regime de alternancia e a organizacao curricular, a pratica docente e
0s conceitos de escola indigena especifica, diferenciada, intercultural comunitéria e bilingue.
Os resultados demonstram que o Instituto € um espago estratégico para a escolarizacdo
Kaingang, possuindo a responsabilidade de construir caminhos pedagdgicos para a formacao
de professores Kaingang a partir da valorizacao dos aspectos culturais e linguisticos deste povo,
a medida que rompe com os tracos da educacédo colonizadora ainda hoje presentes nas escolas
indigenas. Os entrevistados apontam que a auséncia de cursos de formacgdo especificos aos
docentes da instituicdo, o calendario escolar inadequado a realidade Kaingang, a auséncia de
materiais especificos, o distanciamento existente entre o Instituto e as terras indigenas Kaingang
sdo elementos que dificultam a implantacdo de uma formacao de professores Kaingang em nivel
médio de acordo com a politica nacional de formacao de professores Kaingang, enquanto que
a disponibilidade da comunidade escolar em contribuir com a instituicdo, os talentos artisticos
dos alunos, o interesse e esfor¢co dos professores e a liberdade permitida pelo Plano de Estudos
sdo elementos que contribuem para a formacdo de professores conforme o disposto na
legislagdo. O Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel iniciou suas
atividades letivas ha 5 anos, o que justifica que ainda tenha de avancar nas discussdes e nas
praticas acerca da formacdo de professores em uma perspectiva especifica, diferenciada,
comunitaria, intercultural, bilingue e de qualidade, contudo, € um importante espaco de reflexao
e construgdo que pode contribuir para que no futuro escolas Kaingang com essa caracteristica
sejam uma realidade.

Palavras-chave: Escolarizacdo Kaingang. Formacao de Professores. Professores Kaingang.



ABSTRACT

With the advances made in the legislation on indigenous school education, which took place
mainly from the Federal Constitution of 1988, there has been an increase in discussions about
indigenous schooling that breaks with colonizing precepts and integrating indigenous people
into national society and becomes a space in which the knowledge historically accumulated by
humanity is worked in a specific, differentiated, community, intercultural and bilingual way,
while the traditional knowledge of indigenous peoples is valued. In this perspective, teacher
training courses assume a strategic position, since they have the responsibility of training future
teachers who will work in indigenous schools and, thus, contribute to indigenous schooling at
the basic level. It is in this context that inserts this research, whose central theme is the Kaingang
teacher training at the middle level that happens in the State Institute of Indigenous Education
Angelo Manhka Miguel. The objective of this study is to identify the elements of Kaingang
teacher training in the State Institute of Indigenous Education Angelo Manhka Miguel that
contribute and those that make difficult the implementation of the national policy of training of
indigenous teachers in this institution. The subjects that participated in this study were 15
teachers. The data were collected through an interview script and documentary analysis. The
study is characterized by a qualitative research, and adopted the case study. From the analysis
of data emerged 05 categories: history and characterization of the Institute; function of the
Institute; teacher training; the alternation regime and the curricular organization; the teaching
practice and the concepts of specific, differentiated, community, intercultural and bilingual
indigenous school. The results show that the Institute is a strategic space for Kaingang
schooling, with the responsibility of building pedagogical paths for Kaingang teacher training
based on the appreciation of the cultural and linguistic aspects of this people, as it breaks with
the traits of the colonizing education still present today in indigenous schools. The interviewees
point out that the absence of specific training courses for the institution's teachers, the school
calendar that is not relevant to the Kaingang reality, the lack of specific materials, the distance
between the Institute and the Kaingang indigenous lands are elements that make it difficult to
implement a training Kaingang teachers at the secondary level according to the national
Kaingang teacher training policy, while the willingness of the school community to contribute
to the institution, the artistic talents of the students, the interest and effort of the teachers and
the freedom allowed by the Plan of the Studies are elements that contribute to the formation of
teachers according to the provisions of the legislation. The State Institute of Indigenous
Education Angelo Manhka Miguel started its teaching activities 5 years ago, which justifies
that it still has to advance in the discussions and the practices about the formation of teachers
in a specific, differentiated, community, intercultural, bilingual and quality perspective.
However, it is an important space for reflection and construction that can contribute to making
future Kaingang schools with these characteristic a reality.

Keywords: Kaingang Schooling. Teacher Training. Kaingang Teachers.
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1 INTRODUCAO

1.1 OS CAMINHOS QUE LEVARAM A ESTA PESQUISA

No inicio do ano de 2015, ap6s cerca de seis meses atuando como professora do estado
do Rio Grande do Sul fui convidada a trabalhar no Instituto Estadual de Educacdo Indigena
Angelo Manhka Miguel, localizado na Terra Indigena Inhacora, municipio de Sao Valério do
Sul/RS.

O Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel atende somente
estudantes pertencentes a etnia Kaingang®. Além do Ensino Médio, o Instituto? atua também na
formacéo de professores Kaingang em nivel médio, por meio da oferta de vagas na modalidade
Ensino Médio- Curso Normal Kaingang (formacdo docente concomitante ao ensino médio),
Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos (voltada aos alunos que ja concluiram o
Ensino Médio) e Curso Normal Kaingang- Complemento de Estudos (voltada para alunos que
concluiram o Curso Normal e desejam a complementacdo em Educacao Infantil). Os alunos do
Instituto s&o provenientes tanto da Terra Indigena Inhacord, onde o Instituto esta localizado,
como de outras comunidades indigenas galchas, a saber: Monte Caseros, Guarita, Serrinha,
Ligeiro, Foxa, Kanddia, Lomba do Pinheiro, Nonoai, Salto Grande do Jacui e Votouro.

A principio, a indecisdo: embora existisse a vontade de aceitar o desafio, o fato de a
escola estar localizada na zona rural de um municipio vizinho e a auséncia de oferta de
transporte até a escola fez-me hesitar por algumas horas. A certeza de que a questdo do
deslocamento resolver-se-ia, assim como o desejo de conhecer uma cultura diferente, a paixao
pelo novo, por aprender, motivaram-me fez aceitar o desafio no dia seguinte ao convite.

No inicio, o estranhamento: a escola e os alunos possuiam caracteristicas diversas das
escolas em que eu ja havia trabalhado, sendo necessario que minha acdo pedagdgica fosse
repensada a fim de atender as especificidades desta nova realidade que a mim estava sendo
apresentada pela primeira vez. Em muitos momentos inseguranca e a percep¢ao de que a
universidade ndo havia me preparado para trabalhar em uma escola indigena, bem como o

Estado tambem n&o havia fornecido nenhuma formacao que me desse elementos para atuar em

! Existem diversas grafias: Kanhgag, Caingang, Kaingangue, Caingangue. Neste trabalho optou-se por utilizar a
forma: Kaingang. Salvo em cita¢fes, quando sera mantida a grafia original do autor.

2 Neste trabalho, utilizar-se-a o termo Instituto como forma de abreviacdo do nome completo da instituicio
pesquisada: Instituto Estadual de Educagéo Indigena Angelo Manhka Miguel.
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uma escola indigena em uma perspectiva especifica, comunitaria, diferenciada, intercultural e
bilingue, conforme esta organizada a proposta de trabalho da referida escola.

Diante da consciéncia da dimensao da responsabilidade que tenho ao contribuir para a
formacdo dos futuros formadores que irdo atuar na educacéo escolar indigena, percebi que ndo
poderia me acomodar em uma situacdo de culpabilizacdo do Estado e de minha formacéo
anterior. Era necessario buscar conhecimentos referentes ao povo Kaingang, seus processos
proprios de ensino e aprendizagem, e 0s caminhos para a construcdo de uma escolarizacdo que
contribua com os projetos de futuro das comunidades Kaingang.

Foi um periodo de estudos e de muito aprendizado, no qual os professores indigenas da
escola tiveram papel fundamental, seja pela indicacdo de material de leitura, como também
pelas longas conversas em gque compartilhavam suas experiéncias, conhecimentos e a sabedoria
de seu povo.

No ano de 2015, quando ingressei no Instituto, estava cursando a p6s-graduacéo lato
sensu em Metodologia no Ensino de Historia e Geografia (Centro Universitario Internacional -
Uninter). Com a intencao de refletir sobre a minha préatica pedagdgica, meu artigo de concluséo
desta especializacédo foi sobre as aulas de geografia que eu ministrava no Instituto nas turmas
do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang, o que contribuiu para que eu concentrasse esforgos
no estudo da legislacdo educacional indigena e de autores que tratavam do ensino de geografia
em escolas indigenas, bem como didlogos com meus colegas professores indigenas, conjunto
que contribuiu para a qualificacdo de minha préxis pedagodgica.

Apos a conclusdo desta especializacdo, no ano de 2015, tinha a certeza de que ainda
havia muito a aprender e estudar sobre a escolarizacdo indigena. Assim, no mesmo ano,
comecei a cursar a Especializacdo em Espacos Alternativos do Ensino e da Aprendizagem
(IFFAR- Instituto Federal Farroupilha, campus Santo Augusto). Como neste periodo eu estava
ministrando no Instituto o componente curricular de Histéria da Educacao, senti a necessidade
de ampliar meus conhecimentos sobre a historia da escolarizacdo Kaingang, a fim de contribuir
de modo mais efetivo na formagéo dos futuros professores, de modo que minha pesquisa de
concluséo dessa especializacdo tratou da escolarizagdo na Terra Indigena Inhacora.

Em 2016 pensei que era tempo de realizar um desejo acalentado ha muito: ingressar no
mestrado. Em nenhum momento tive ddvidas a respeito do tema de meu projeto de pesquisa,
que seria voltado a educacdo escolar indigena ofertada no Instituto Estadual de Educacdo
Indigena Angelo Manhka Miguel. Essa escolha parte da consciéncia da responsabilidade e do
compromisso que esta escola possui com as comunidades Kaingang do Rio Grande do Sul, ja

que forma professores que irdo atuar na educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental
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em diversas escolas indigenas, de modo que a formacao inicial desses estudantes tera impactos
na escolarizacdo das criancas Kaingang gauchas, sendo, deste modo, importante que a
escolarizacdo que acontece nesta instituicdo ocorra a partir da perspectiva especifica,
diferenciada, comunitéria, intercultural e bilingue, conforme dispde a legislagdo que trata da
educacdo escolar indigena.

Essas caracteristicas estdo presentes em diversas legislacdes sobre a educacdo escolar
indigena e sdo descritas pelo Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.
Segundo esse documento, a escola indigena caracteriza-se como comunitéria porque busca
refletir no curriculo e na gestdo os projetos, as concepgdes e os principios da comunidade, cuja
participacao € valorizada inclusive nos processos decisorios em relacdo ao calendario escolar e
0s espacos e tempos dedicados a educacao escolar, a pedagogia, aos conteidos e aos objetivos
da escolarizacdo (MEC/SEF, 1998).

A escola indigena é considerada intercultural a medida que reconhece e valoriza a
diversidade cultural e linguistica que permeia o territério brasileiro, promovendo o
conhecimento sobre sociedades, culturas, linguas e histérias diversas daquela a qual o aluno
pertence, ndo sobrepondo uma cultura ou uma lingua e buscando o respeito entre individuos de
sociedades étnicas diferentes, reconhecendo, no entanto, que historicamente as relagfes entre
diferentes grupos foram permeadas por desigualdades sociais e politicas (MEC/SEF, 1998).

A escola indigena deve ser bilingue ou multilingue dada a importancia da linguagem
oral para as manifestacGes culturais das sociedades, sendo que os conhecimentos acumulados
pelo povo indigena ao longo do tempo, suas cosmologias, cultura e a educacdo dos jovens
costumam ocorrer em mais de uma lingua. Mesmo nas comunidades indigenas que séo fluentes
na lingua portuguesa, a lingua ancestral passa a ser um simbolo para onde convergem muitos
de seus tracos identificatorios, tratando-se, nestes casos, de um bilinguismo simbolico de
resisténcia (MEC/SEF, 1998).

A escola especifica e diferenciada é aquela pensada a fim de atender as necessidades
especificas da comunidade indigena onde a escola esta inserida. Assim, considerando que no
Brasil existem cerca de 200 povos indigenas com culturas, cosmologias, linguagens e projetos
de futuro especificos, ndo hd um Gnico modelo de escola indigena que atenda as demandas de
todo esse contingente. Assim, justifica-se a necessidade de que a escola indigena seja criada de
acordo com as necessidades da comunidade da qual faz parte, e tenha a autonomia de
diferenciar-se ndo apenas da escolarizacdo das demais comunidades indigenas, como também
da escolarizacdo ndo indigena (MEC/SEF, 1998).
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Nesta perspectiva, é possivel afirmar que uma escola apenas sera efetivamente indigena
se for planejada, criada e mantida pela livre vontade da comunidade e respeitando a sua cultura.
Cabe ao Estado o reconhecimento das especificidades das escolas indigenas e a oferta de
condigOes para que a escola funcione segundo 0s anseios e necessidades educacionais da
comunidade.

Assim, a importancia em refletir a respeito da escolarizacdo ofertada no Instituto
Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel, a fim de compreender se ela se
constitui como comunitaria, especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, com a intencédo
de que, depois de defendida, essa dissertacdo seja disponibilizada a escola, e a todas as pessoas
que a compdem, a fim de ser lida, refletida, criticada, dialogada, de modo que, além de uma
formalidade para a conclusdo do mestrado, ela também cumpra com o papel social de contribuir

com as reflexdes a respeito da escolarizacdo indigena.

1.2 CONTEXTUALIZACAO DA PRODUCAO ACADEMICA SOBRE EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA

A partir da década de 1990 houve um expressivo aumento na producdo académica
referente a educacdo escolar indigena (GRUPIONI, 2003, p.199). As experiéncias de formacéo
de professores que ocorreram em todo o pais, embora de modo pontual, contribuiram para que
esses profissionais passassem a refletir sobre a sua préatica e a inserir-se cada vez mais no mundo
académico. Nesse contexto, € importante citar que nimero significativo de teses e dissertacGes
sobre a educacéo indigena sdo de autoria de indigenas, o que certamente qualifica a producdo,
influencia e desperta o interesse das universidades sobre o tema.

Segundo Grupioni (2003), em 1991 a responsabilidade pela coordenacdo da educagéo

indigena brasileira passa da Funai para o MEC, o que

[...] resultou num novo tipo de envolvimento das comunidades indigenas com as secretarias
estaduais e municipais de educagdo, ampliando os atores envolvidos com a implantacéo e
gerenciamento de escolas em terras indigenas, bem como com o surgimento de novos
programas de formacgdo de professores indigenas no magistério intercultural, que
potencializaram as possibilidades de investigagdo académica nessa area (GRUPIONI, 2003,
p.199).

As dissertagGes de Nancy Antunes Tsupal (UnB, 1978) e de Eneida Correa de Assis
(UnB, 1981) foram as primeiras pesquisas em nivel de pos-graduacdo a tratar da escolarizacao
indigena. Tsupal pesquisou os processos de educacdo bilingue do povo Xavante e Karaja,
enquanto que Assis analisou a presenca da escola entre os povos Galibi e Karipuna
(GRUPIONI, 2009, p. 22).
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Apos a realizacdo dessas pesquisas, passou-se quase uma década sem nenhum novo
estudo sobre a educacdo indigena em nivel de p6s-graduacgédo no Brasil. Em 1990, Luiz Otavio
Pinheiro da Cunha defendeu sua dissertacé@o sobre as escolas mantidas pela FUNAI (UnB). No
mesmo ano, Terezinha Maher apresenta sua dissertagdo em que analisa um curso de portugués
oral como segunda lingua para jovens Guarani do estado de Sdo Paulo. Em 1992, Marcia Spyer
Resende apresenta sua tese sobre o ensino da geografia nas escolas indigenas. No mesmo ano,
Mariana Kawall Leal Ferreira apresenta sua dissertacdo na qual propde uma periodizacdo da
educacdo indigena no Brasil (GRUPIONI, 2009, p. 22).

Essas pesquisas foram as primeiras a refletir sobre a escolarizacdo indigena no Brasil e,
impactaram nas producdes académicas subsequentes. Se até a década de 1990 eram poucos 0s
estudos em nivel de pds-graduacao tratando da escolarizacao indigena, a partir de entdo houve
uma significativa expansdo no nimero de estudos envolvendo a tematica, em especial no que
se refere ao processo de insercdo da escola nas comunidades indigenas e seus efeitos.
(GRUPIONI, 2009, p.23).

Segundo Grupioni (2008, p.23), entre 1978 e 2007 foram defendidos 156 trabalhos (116
dissertacdes e 40 teses) sobre a educacédo indigena, organizados em diversas areas do saber,
demonstrando a existéncia de ““[...] estruturacdo de um campo de saber interdisciplinar, com um
volume crescente de pesquisas sendo realizadas” (GRUPIONI, 2008, p.23).

Com a intencdo de conhecer o cenario das pesquisas académicas sobre a escolarizacdo
indigena a partir do ano de 2008, realizei, no ano de 2017, uma busca na base de dados IBICT -
Instituto Brasileiro de Informacgdo em Ciéncia e Tecnologia. A partir do descritor “Educag¢ao
Indigena”, a base de dados apresentou 301 teses e dissertagdes defendidas entre os anos de 2008
e 2016, sendo 200 dissertactes e 101 teses.

A partir da leitura do titulo, palavras-chave e resumo, os trabalhos foram separados em
08 categorias: Educacao Bilingue (tanto oral quanto no que se refere a apropriacéo do codigo
escrito); Legislacao/ Politicas Publicas sobre a Educacdo Escolar Indigena; Educacao Indigena
Especifica, Diferenciada e Intercultural; Escolarizagdo de indigenas em escolas ndo indigenas;
Educacao Escolar Indigena em Nivel Técnico e Superior; Educacdo Indigena Especial; Gestéo
de Escolas Indigenas e trabalhos cujo tema central ndo é a educacéo escolar indigena, mas que
fazem referéncia.

A maioria dos trabalhos (126) trata da escola indigena a partir da perspectiva especifica,
diferenciada e intercultural (78 dissertacbes e 48 teses), principalmente dos desafios da

construcdo de uma escola e de um curriculo que abarque essas caracteristicas.
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Na categoria Educacdo Bilingue somam 22 trabalhos (16 dissertacdes e 6 teses) que
tratam principalmente da importancia da valorizacdo do idioma indigena no ambiente formal
de educacgéo, bem como a problematizacao do processo de letramento tanto na lingua indigena,
quanto na portuguesa.

A insercéo de alunos indigenas em escolas ndo indigenas de nivel basico também é um
tema que tem despertado o interesse académico, sendo que foram produzidas 9 dissertacdes e
2 teses que abordam tanto o modo como as escolas estdo recebendo os alunos indigenas, as
influéncias que essa escolarizagdo tem na identidade dos alunos, assim como a forma como a
escola percebe a sociedade indigena e, consequentemente, a maneira como a questdo €
trabalhada neste espaco.

As pesquisas que tratam da escolarizacdo indigena em nivel superior e técnico somam
20 trabalhos (13 dissertacdes e 7 teses), sendo que a maioria deles foram caracterizados pelo
estudo de caso, em que o objetivo € verificar de que modo a universidade esta recebendo esses
alunos e os conhecimentos que trazem a respeito de suas culturas.

Os trabalhos sobre a Legislacdo e as Politicas Publicas referentes a educacao escolar
indigena somam 24 trabalhos (19 dissertacOes e 5 teses) e tratam da acdo legal em relacdo a
escolarizacdo indigena a partir de diferentes focos: o direito do indigena em acessar uma
escolarizacdo que seja especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, as legisla¢fes que
determinam que esses principios estejam na escola e, consequentemente, estudos que visam
analisar se 0 que a legislacdo determina realmente ocorre na préatica.

No que se refere a escolarizacdo de indigenas com deficiéncia, sdo 8 (6 dissertacdes e 2
teses) trabalhos que tratam desse tema, enfocando principalmente o modo como ocorre a
escolarizacdo de estudantes indigenas nesses espacos.

Apenas 2 trabalhos, uma tese e uma dissertacéo, discorrem sobre a gestao realizada em
escolas indigenas.

Fazem parte dessa categoria “Trabalhos que tratam indiretamente da educag@o
indigena”, estudos cujo tema central ndo é a investigacdo de questdes relacionadas as escolas
indigenas, mas que a elas fazem referéncia em algum capitulo, ou aqueles estudos que podem
contribuir para a escolarizacdo indigena, como é o caso de trabalhos antropoldgicos.

Realizei nova pesquisa na base de dados IBICT, desta vez utilizando o descritor
“Formagdo de professores indigenas”, resultando em 41 trabalhos, sendo 17 teses e 24
dissertacBes. As pesquisas sdo unanimes em salientar a importancia da formacdo de docentes
indigenas a fim de que haja profissionais conhecedores da cultura da etnia que a escola atende,

bem como também possuam os saberes que perpassam a atividade docente. As pesquisas
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estudam tanto a formacéo de professores em nivel médio, quanto superior, reiterando sempre a
importancia da valorizacdo dos saberes tradicionais neste processo.

Utilizando o descritor “Formacao de professores Kaingang” na base de dados do IBICT,
foi realizada nova pesquisa que resultou em 4 trabalhos. A partir da leitura dos resumos
verificou-se que destes, 2 tratam do tema de modo geral, enfocando as experiéncias de formacéo
de professores realizadas no estado do Rio Grande do Sul: Formacéo de professores indigenas
bilingues: a experiéncia Kaingang (Silvia Maria de Oliveira, UFSC, 1999) e Experiéncias de
formacdo de professores Kaingang no Rio Grande do Sul (Claudia Pereira Antunes, UFRGS,
2012). Outros 2 contemplam a formacdo de professores Kaingang em uma &rea especifica:
Formacdo continuada em matematica do professor indigena Kaingang: enfrentamentos na
busca de um projeto educativo (Luci Teresinha Marchiori dos Santos Bernardi, UFSC, 2011),
Prevencdo de deficiéncia: programa de formacdo para professores Kaingang na Terra Indigena
Ivai- Parana (Lucia Géuvea Buratto, UFSCAR, 2010).

A dissertacdo de Silvia Maria de Oliveira é um trabalho académico pioneiro sobre a
formacéo de professores Kaingang no Rio Grande do Sul e serviu como referéncia para outros
pesquisadores. Nesse trabalho, a autora apresenta e reflete sobre duas experiéncias de formacao
de professores Kaingang na regido Sul do Brasil, explicitando as diferentes concepcdes de
bilinguismo em cada um dos processos de formacéao e o papel que o ensino da lingua materna
assume na construcdo de uma escola indigena especifica, diferenciada, comunitaria,
intercultural e bilingue.

A dissertacdo de Claudia Pereira Antunes realiza uma andlise do processo histdrico da
formacdo de professores Kaingang gaudchos, e divide essas experiéncias em dois momentos: o
primeiro, que compreende o periodo entre 1970 e 1980 e tinha como objetivo a formacdo de
professores para atuar em uma perspectiva integracionista, o segundo, a partir da década de
1990 e que busca a formagdo em uma perspectiva intercultural.

A autora analisou quatro cursos de formacdo de professores: Projeto Escola Normal
Indigena Clara Camardo (1970-1980), Curso de Formagéo de Professores Indigenas Bilingues-
CRES (1993-1996), Vafy- Curso de Formacao de Professores para o Magistério em Educacéo
Escolar Indigena (2001-2005) e Curso de Especializacdo na Modalidade Educacéo de Jovens e
Adultos- PROEJA Indigena (2011-2012). Nessa dissertacdo a autora menciona rapidamente o
Instituto Estadual de Educacéo Indigena Angelo Manhkéa Miguel, que na época (2012) ainda
ndo estava em funcionamento, devido principalmente a burocracia e as questdes relacionadas a

alteracdes de gestao.
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Observa-se que estudos sobre a formacéo de professores Kaingang séo ainda em nimero
reduzido, muito provavelmente em decorréncia das experiéncias de formacdo de professores
Kaingang até o ano de 2014 terem sido pontuais e ocorrerem com duragédo pré-determinada.

Assim, é nesse nicho que se insere a presente pesquisa, a qual busca estudar a formacéo
de professores Kaingang no Instituto Estadual de Educacio Indigena Angelo Manhkéa Miguel,
primeiro curso de formacdo de professores Kaingang em nivel médio a atuar em uma

perspectiva continua.

1.3 CONTEXTUALIZACAO DO TEMA, OBJETIVOS E ESTRUTURA DA
DISSERTACAO

Com os avancos da legislacdo sobre a educacdo escolar indigena, ocorridos
principalmente a partir da Constituicdo Federal de 1988, tem-se ampliado as discussdes a
respeito de uma escolarizacdo indigena que rompa com preceitos colonizadores e de integracdo
dos indigenas a sociedade nacional e passe a ser um espaco em que 0s conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade sdo trabalhados de modo especifico, diferenciado,
intercultural e bilingue, a0 mesmo tempo em que 0s conhecimentos tradicionais dos povos
indigenas sdo valorizados.

A formacdo de professores para trabalhar em escolas indigenas € uma questdo
estratégica, e, como tal, historicamente esteve de acordo com os projetos de governo destinados
a populacgdo indigena. Conforme Antunes (2012, p.7), no estado do Rio Grande do Sul a
formacado de professores indigenas pode ser dividida em dois periodos distintos, se consideradas
sua organizacdo e intencionalidade: o primeiro periodo € o que antecede a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 que tinha como objetivo a formacdo de monitores, para que na
funcdo de auxiliares de professores ndo indigenas contribuissem com o bilinguismo de
transicdo, cuja formacdo visava colocar o professor indigena a servico do projeto de integracao
das populacdes nativas a sociedade nacional, embora muitos dos professores que passaram por
estes cursos tenham resistido a este modelo de educacdo contraria aos povos indigenas.

O segundo periodo ocorre ap6s a Constituicdo Federal de 1988, quando 0s cursos
passam a ter o objetivo de contribuir para a formacao de professores capazes de pensar uma
escola e um fazer pedagdgico que atendam aos projetos de futuro de cada comunidade indigena
e gue se caracterize como especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e mais tarde, como
comunitaria (ANTUNES, 2012, p.7). Muitos desses cursos surgiram a partir de demandas de

indigenas e indigenistas, em parceria com diversos 0rgdos, especialmente universidades e
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6rgdos governamentais, como a FUNAL. No entanto, é necessario salientar que foram cursos de
curta duracdo, com periodos de funcionamento pré-estabelecidos.

Se considerarmos o periodo atual em relacdo ao que antecedeu a Constituicdo Federal
de 1988, é inegavel a ocorréncia de avangos na formacdo de professores Kaingang em uma
perspectiva intercultural, tanto no que se refere a mobilizagdo dos proprios indigenas, quanto
no ambito legal. Contudo, ainda ha muito a se avancar.

Historicamente, a escolarizagdo indigena caracterizou-se por ser protagonizada por
profissionais ndo pertencentes a etnia na qual a escola estava inserida. Infelizmente, mesmo
apos a promulgacdo do marco legal da escolarizacdo indigena, a Constitui¢do Federal de 1988,
esse cenario ndo apresentou alteragdes profundas, o que é muito preocupante ja que a Carta
Magna e as legislacBes posteriores determinam que tanto a lingua materna, quanto a cultura
indigena devem pautar o trabalho escolar e, para que isso aconteca, é fundamental que os
profissionais tenham profundo conhecimento da lingua, cultura e processos proprios de ensino
e aprendizagem indigena. Salvo excecdes, 0s indigenas possuem esses conhecimentos inerentes
a sua educacdo, sendo necessario, portanto, que passem por um processo formativo em que
além dos conhecimentos necessarios a pratica pedagdgica, ocorra a reflexdo a respeito dos
conhecimentos e metodologias de ensino de seu povo.

Em muitas escolas indigenas o que esta determinado na legislacao a respeito do quadro
docente ndo condiz com a realidade. A portaria interministerial 559, de 1991 ja determinava
que os profissionais que atuam em escolas indigenas devem possuir formacdo adequada para
tal. Na mesma perspectiva, 0 artigo 79 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°
9394/96) prevé a realizagao de “[...]formacdo de pessoal especializado, destinado a educacao
escolar nas comunidades”. O artigo 8° da Resolugdo CEB n° 3/1999 determina que “[...] a
atividade docente na escola indigena sera exercida prioritariamente por professores indigenas
oriundos da respectiva etnia”. As Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Indigena
(1993) determinam que sejam realizados concursos especificos para professores indigenas,
além de reiterar o direito das comunidades indigenas de ter o quadro de professores formado
por profissionais da etnia que tiveram acesso a formacao especifica.

De acordo com dados do Censo Escolar Indigena, realizado pelo INEP/MEC em 2009,
nas 1392 escolas indigenas existentes em todo o territério nacional trabalhavam 3998
professores. Destes, 3059 (76,5%) eram indigenas e 939 ndo pertenciam a nenhuma etnia
indigena (menos de 25%) (INEP/MEC, 2009).

Nas regibes Norte, Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste, o numero de professores

pertencentes a etnia em cuja comunidade a escola esta inserida € significativamente maior do
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gue o ndmero de professores ndo indigenas. Contudo, os dados da regido Sul destoam do
restante do pais: de um total de 405 professores, 187 sdo indigenas e 218 ndo sdo indigenas
(INEP/MEC, 2009).

Dos trés estados da regido Sul, o Rio Grande do Sul apresenta menor proporcéo de
professores indigenas, dados que podem ser explicados por meio da analise histérica das
relacdes entre os indigenas e ndo indigenas (INEP/MEC, 2009).

Observando o quadro abaixo podemos perceber que no ano de 1999 havia 40 escolas
indigenas onde trabalhavam um total de 239 professores dos quais apenas 89 eram indigenas,
0 que é extremamente alarmante, ja que representa uma média de menos de 3 professores
indigenas por escola.

No ano de 2008 havia 348 professores trabalhando nas escolas indigenas gauchas.
Desses, 104 eram profissionais pertencentes a etnia indigena e 62 ndo eram indigenas. Contudo,
esses dados podem sofrer alterac6es devido ao fato de que 182 profissionais ndo tiveram a etnia
declarada.

No ano de 2016 havia 467 professores trabalhando nas 54 escolas indigenas. Destes,
209 declaram-se indigenas; e 62, ndo indigenas. No entanto, esses dados ndo sdo exatos, dado

que 116 professores ndo informaram sua etnia.

Quadro 1:Professores que trabalham em escolas indigenas galchas de acordo com a etnia

Ano Total de | Professores Professores ndo | Etnia ndo | Total de
professores de | Indigenas indigenas declarada escolas
escolas indigenas  no
indigenas  no Rio Grande do
RS Sul

19993%* 239 89 150 40

20084** 348 104 62 182 51

2016°*** 467 209 142 116 54

*Ministério da Educacédo (2002, p.106).
** Ministério da Educacéo (2009, p.42)
***Estado do Rio Grande do Sul (2016).

3 Dados referem-se as escolas Kaingang e Guarani do Rio Grande do Sul.
* Dados referem-se as escolas Kaingang e Guarani do Rio Grande do Sul.
® Dados referem-se apenas as escolas Kaingang do Rio Grande do Sul.
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De modo geral, é possivel perceber que no decorrer dos anos houve um aumento no
numero de professores indigenas. Contudo, ainda h& muitos professores que ndo pertencem a
etnia atuando em escolas indigenas, 0 que causa preocupacao, visto que uma das prerrogativas
para que as préaticas das escolas indigenas constituam-se como especificas, diferenciadas,
interculturais, comunitarias e bilingues é um quadro docente formado majoritariamente por
professores pertencentes a etnia que a escola atende.

Considerando o papel fundamental que os professores indigenas possuem na construcao
de escolas indigenas realmente comunitérias, especificas, diferenciadas, interculturais e
bilingues, direitos garantidos pela legislacéo, é fundamental que a formac&o destes profissionais
esteja pautada por esses principios.

E nesse contexto que se insere esta pesquisa, a ser realizada no Instituto Estadual de
Educacio Indigena Angelo Manhka Miguel, localizado na Terra Indigena Inhacora, municipio
de S&o Valério do Sul, noroeste do estado do Rio Grande do Sul. O referido Instituto € a Gnica
instituicdo na regido Sul do Brasil a ter como finalidade a formacéo de professores Kaingang
em nivel médio em uma perspectiva continua.

A pesquisa é guiada pelo seguinte problema: A formacéo de professores Kaingang
no Instituto Estadual de Educacgdo Indigena Angelo Manhk& Miguel atende a politica
nacional de formacé&o de professores indigenas?

O objetivo geral ¢ identificar os elementos da formacdo de professores no Instituto
Estadual de Educagéo Indigena Angelo Manhka Miguel que contribuem e os que dificultam a
implantacdo da politica nacional de formacéo de professores indigenas nesta instituicao.

Os objetivos especificos séo:

-Verificar se 0 Regimento Escolar Parcial do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e
do Curso Normal Kaingang - Aproveitamento de Estudos e Complementagio de Estudos® e o
Plano de Estudos do Curso Normal ofertado no Instituto Estadual de Educagio Indigena Angelo
Manhka Miguel contemplam a politica nacional de formac&o de professores indigenas, em seus
aspectos organizacionais e de gestdo de recursos.

-ldentificar as concepcdes dos formadores do Instituto Estadual de Educacdo Indigena
Angelo Manhka Miguel acerca da formagc&o de professores indigenas bilingues;

Além da introducdo, a dissertacdo esta estruturada em 6 capitulos:

® Neste trabalho, seré utilizado o termo “Regimento do Instituto” a fim de referir-se a0 Regimento Escolar Parcial
do Ensino Médio Curso Normal Kaingang e do Curso Normal Kaingang - Aproveitamento de Estudos e
Complementagdo de Estudos.
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A introducdo estd subdivida em trés segdes: na primeira, denominada “Os caminhos que
levaram a esta pesquisa”, a autora relata brevemente sua trajetéria como docente da Educacao
Basica no Estado do Rio Grande do Sul e, mais especificamente, os desafios de trabalhar em
uma escola indigena de formacdo de professores Kaingang, o ingresso no mestrado e as
motivacdes para a escolha do tema de pesquisa.

Na segunda se¢do da introducdo sao apresentadas as producdes académicas da educacgdo
indigena por meio de uma retomada histdrica e de pesquisa na base de dados do IBICT- Instituto
Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia.

Na terceira secdo é realizada a contextualizacdo da formacédo de professores Kaingang
no Rio Grande do Sul, a partir da apresentacdo de dados recentes sobre as caracteristicas dos
professores que trabalham nas escolas indigenas gauchas, destacando o relevante papel social
exercido pelo Instituto Estadual de Educacio Indigena Angelo Manhka Miguel. Também é
apresentado o problema que motivou a pesquisa, 0s objetivos, a metodologia utilizada e a
estrutura da dissertacao.

O segundo capitulo expde uma breve retomada histérica da escolarizacdo indigena,
tomando como base a politica indigenista brasileira e as relacGes entre a escolarizagcdo imposta
e 0S processos proprios de ensino-aprendizagem indigenas. Como espaco temporal,
compreende o periodo entre a atuagdo dos jesuitas até a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988.

O terceiro capitulo apresenta um levantamento do histérico e os objetivos dos cursos de
formacdo de professores Kaingang realizados no Rio Grande do Sul, contribuindo para
circunscrever o contexto de criacdo e atuacdo do Instituto Estadual de Educacdo Indigena
Angelo Manhka Miguel.

No capitulo 4 é divulgada uma breve contextualizacdo do povo Kaingang e dos
Kaingang residentes na Terra Indigena Inhacord. Apresenta também um breve historico do
processo de escolarizagdo pelo qual passou essa comunidade, fazendo relagdes com o longo
periodo de reivindicaces a fim de que o Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo
Manhka Miguel iniciasse suas atividades. Essa ¢ uma relacdo necessaria, pois permite
compreender os caminhos da escolarizacdo desta comunidade, auxiliando no processo de
compreensdo do Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel.

O capitulo 5 trata do caminho metodoldgico a ser percorrido a fim de que os objetivos
desta pesquisa sejam alcangados. Esta dividido em seis sec¢Ges: local da pesquisa, participantes
da pesquisa, instrumentos de geracdo de dados, procedimentos para geracdo de dados,

procedimentos de anélise de dados e aspectos éticos da pesquisa.
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No capitulo 6 sdo apresentadas as andlises dos dados a respeito da formacdo de
professores Kaingang que acontece no Instituto Estadual de Educacéo Indigena Angelo Manhka
Miguel, obtidos por meio de entrevistas realizadas com 15 docentes da instituicdo e o estudo
do Regimento Escolar Parcial do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang, do Curso Normal
Kaingang- Aproveitamento de Estudos e do Plano de Estudos.

Nas consideracdes finais os objetivos deste estudo sdo retomados e sdo apontadas
sugestdes para que a formacgdo de professores no Instituto Estadual de Educacdo Indigena
aproxime-se cada vez mais da perspectiva especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e

comunitaria, bem como sdo apontadas possibilidades para futuros estudos.
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2 ESCOLARIZACAO INDIGENA DE 1500 ATE A CONSTITUICAO FEDERAL DE
1988

A educacdo indigena brasileira é tdo antiga quanto os primeiros agrupamentos humanos
neste territorio. Ao longo do tempo, cada etnia criou formas especificas de passar sua
cosmologia, suas formas de agir e se relacionar com o mundo de geragdo para geragdo. A
educacéo refere-se ao

[...] processo pelo qual cada sociedade internaliza em seus membros um modo préprio
e particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia e sua reproducao. Diz respeito ao
aprendizado de processos e valores de cada grupo, bem como aos padrbes de
relacionamento social introjetado na vivéncia cotidiana dos indios com suas
comunidades. Néao ha, nas sociedades indigenas, uma institui¢do responsavel por esse
processo: toda comunidade € responsavel por fazer que as criancas se tornem
membros sociais plenos. Vista como processo, a educacao indigena designa a maneira
pela qual os membros de uma dada sociedade socializam as novas geraces,
objetivando a continuidade de valores e instituicbes considerados fundamentais.
Designa o processo pelo qual se forma o tipo de homem e de mulher, segundo os
ideais de cada sociedade, correspondente a verdadeira expressdo da natureza humana,
envolvendo todos os passos e conhecimentos necessarios a construgdo de individuos
plenos nessas sociedades (BRASIL, 1999, p. 3).

Antes da instituicdo de uma educacédo formal, os povos indigenas educavam-se a partir

da interacdo com seu grupo social, mediados pelo meio em que viviam. Segundo Freire (2004),

Nessa sociedade sem escola, onde ndo havia situacdes sociais exclusivamente
pedagdgicas, a transmissdo de saberes era feita no intercambio cotidiano, por contatos
pessoais e diretos. A aprendizagem se dava em todo 0 momento e em qualquer lugar.
Na divisdo do trabalho, ndo havia um especialista — o docente — dissociado das
condi¢Bes materiais de existéncia do grupo. Posto que era sempre possivel algo em
qualquer tipo de relagdo social, isso fazia de qualquer individuo um agente da
educagdo tribal, mantendo vivo o principio de que todos educam todos (FREIRE,
2004, p.15).

Por isso, é importante a utilizacdo da terminologia escolarizacdo indigena, para referir-
se & educacdo em ambientes formais iniciada a partir da invasdo do territorio pelos portugueses.
Apesar da escola e dos esforgos historicamente empreendidos no sentido de destruicdo da
cultura, os povos indigenas ainda possuem formas préprias de educar seus jovens, os velhos
ainda sdo vistos como bibliotecas vivas e aspectos culturais ainda sao transmitidos naturalmente
durante a convivéncia. Ou seja, ndo ha separagdo entre o tempo de viver e o tempo de aprender
e de ensinar.

Ao longo do tempo, a escolarizacdo indigena passou da imposicdo para o desejo. De
acordo com Freire (2004, p.36), ““[...] a escola em meio indigena teve muitas faces e pautou-se
por diferentes concepgbes, ndo sO pedagdgicas, mas também acerca do lugar que esses

individuos deveriam ocupar na sociedade brasileira".
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Em quase 500 anos de escolarizacdo, a educacdo escolar indigena teve momentos
distintos, e, a fim de compreender seu desenvolvimento, é importante o estudo das politicas e
legislagoes implementadas no periodo, ja que segundo Azevedo (1996, p.56), “[...] um dos mais
preciosos documentos para o estudo da evolucdo do carater de uma civilizagdo se encontra na
legislacdo escolar, nos planos e programas de ensino e no conjunto das instituigdoes educativas”.

Assim, este capitulo tem como objetivo realizar uma breve retomada historica da
escolarizacdo indigena, tomando como base a politica indigenista brasileira e as relacGes entre
a escolarizacdo imposta e 0s processos proprios de ensino-aprendizagem indigenas. Como
espaco temporal, compreende o periodo entre a atuacdo dos jesuitas até as legislagdes sobre a
educacdo escolar indigena que passaram a vigorar apds a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988. O capitulo divide-se em quatro secdes, a saber: Escolarizacdo Indigena no Brasil
Colb6nia e Brasil Império; Escolarizacdo Indigena no Periodo do SPI; A FUNAI e a

Escolarizacdo Indigena; A Constituicdo Federal de 1988 e as Legisla¢cdes Educacionais.

2.1 ESCOLARIZACAO INDIGENA NO BRASIL COLONIA E BRASIL IMPERIO

Desde o século XV1, os povos indigenas brasileiros lutam contra a imposigéo da cultura,
lingua e filosofia do colonizador. Na carta escrita por Pero VVaz de Caminha ao rei de Portugal,
enviada em 1° de maio de 1500, ja ¢ perceptivel a intencionalidade de “amansar e pacificar” os
indigenas, bem como domina-los e converté-los ao cristianismo, visto que a primeira impressao
que deles se teve foi de “[...] gente de tal inocéncia que, se homem os entendesse e eles a nds,
seriam logo cristéos, porque eles, segundo parece, ndo tém, nem entendem em nenhuma crenga”
(CAMINHA, p.12).

Encontram-se ai as raizes de quase cinco séculos de a¢des visando a perda de identidade
dos povos originarios, a fim de que deixassem de se reconhecer como indigenas a partir da
incorporacédo da cultura do conquistador, em um processo de integracdo a sociedade nacional.
Para que isso ocorresse, havia por parte dos europeus a percepcdo de que era imprescindivel o
abandono dos idiomas tradicionais em beneficio da lingua portuguesa. Nesse processo, a escola
foi utilizada como um instrumento estratégico de assimilacéo.

Em 1549 chega ao Brasil a Companhia de Jesus que se encarrega de promover a
evangelizacdo e o aldeamento dos indigenas utilizando a educacdo como instrumento. De
acordo com Gambini (1988), D. Jodo Il escreve aos padres que o principal motivo que o levou
a povoar o territorio brasileiro era a conversdo dos nativos a fé catoélica, e, para que isso ocorra

a contento, orienta os padres para que tratem bem os indigenas que nédo se opuserem a tal.
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Em 1585, Anchieta escreve uma carta na qual descreve a Provincia do Brasil e faz
referéncia ao processo de escolarizagdo ao dizer que “[...] 0s padres que atuam na coldnia
ensinam os filhos dos indios a ler, escrever, contar e falar portugués, que aprendem com graca,
ajudar as missas e desta maneira os fazem polidos homens” (MOREAU, 2003, p.197).

Segundo Paiva (2000), na época nem mesmo 0 povo portugués era alfabetizado,
contudo, havia uma preocupacao dos padres jesuitas em alfabetizar os indigenas, visto que “[...]
as letras deveriam significar adesdo plena a cultura portuguesa” (PAIVA, 2000, p.43).
Conforme Faustino (2006), o principal objetivo da escolarizacdo promovida pelos jesuitas era
a de inserir nas culturas consideradas pagas nog¢des de civilidade, ordem, disciplina, respeito a
hierarquia e obediéncia aos dogmas cristaos.

A educag@o jesuitica assumia o papel de um ““[...] baluarte erguido no campo da batalha
cultural, cumpria com a missdo de preservar a cultura portuguesa” (PAIVA, 2000, p.44-45).
Assim, ndo causa espanto o fato da educacdo ter sido o principal instrumento utilizado pelo
governo colonial a fim de promover a assimilacdo indigena, ou seja, a perda da identidade, da
cultura e de seus saberes tradicionais, inclusive agueles relacionados aos processos proprios de
ensino e de aprendizagem, ja que o modelo de escola imposta por Portugal era etnocéntrica
(PAIVA, 2000).

A escola aos cuidados dos jesuitas perdura de 1530 até 1759, quando sdo expulsos da
metropole e da colénia por contrariarem os interesses de Portugal e José de Carvalho, o Marqués
de Pombal, chega ao Brasil. A partir de entdo, a educacdo deixa de ter cunho prioritariamente
religioso e passa a ter carater civilizatério, bem como a exploracdo da mdo-de-obra indigena
fica em segundo plano, sendo que o interesse maior passa a ser na exploragao de suas terras.

Pombal possuia influéncias do lluminismo e defendia a separacdo entre o Estado e a
Igreja. Assim, no que se refere a escolarizagao indigena intencionava “[...] criar uma escola Util
aos fins do Estadol...] que, antes de servir aos interesses da fé, servisse aos imperativos da
Coroa” (HADAIR, 1973 apud MACIEL;NETO, 2006, p.471).

Em 1757, Pombal institui o Diretdrio dos indios, documento onde constam importantes
elementos inerentes a politica indigenista estabelecida por Portugal e pelo Brasil neste periodo.
De acordo com Garcia (2007), o diretdrio tinha como principal objetivo a total integragdo dos
indigenas a sociedade portuguesa até chegar ao ponto em que a diferenciacdo entre indigenas e
ndo indigenas em termos bioldgicos ou culturais ndo seria possivel.

O objetivo do Diretorio dos Indios também era o de promover a cristianizagdo e

‘civilizagdo’ desses povos a fim que ““[...] saindo da ignorancia, e rusticidade, a que se acham
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reduzidos, possam ser uteis a si, aos moradores, € ao Estado” (DIRETORIO, 1757, paragrafo
3).

A questdo linguistica é tratada pelo governo portugués como uma questéo estratégica,
ja que havia a percepcdo de que ao impor o portugués aos nativos, o processo de dominacéo e
assimilacdo seria potencializado. Além disso, em um contexto de disputas territoriais entre
Portugal e Espanha, tornava-se fundamental que o primeiro possuisse “[...] contingente
populacional suficiente para habitar as suas fronteiras e garantir seus dominios” (GARCIA,
2007, p.26).

Assim, criticam 0 uso da Lingua Geral, cuja génese estd nos idiomas indigenas e
determinam a sua proibicdo, bem como das linguas maternas em espacos escolares. No
paragrafo 6 do Diretorio dos indios argumenta-se que uma das primeiras providéncias a ser
tomada por uma na¢do ao conquistar novos territdrios é a supressao da lingua nativa pela lingua
do conquistador como uma estratégia para que os conquistados abandonem seus habitos nativos
de modo a facilitar a dominacéo e a obediéncia desses povos (DIRETORIO, 1757, paragrafo
6).

O documento também critica a utilizacdo da Lingua Geral no Brasil, a que se refere
como ““[...]Jinven¢ao verdadeiramente abominavel, e diabodlica” que contribuiu para que os
indigenas “[...] permanecessem na rustica, e barbara sujeicdo, em que até agora se
conservavam”. (DIRETORIO, 1757, paragrafo 6). A fim de que essa situacio seja alterada, o
Diretorio dos indios determina ser tarefa dos diretores tomar providéncias a fim de que o
portugués seja a unica lingua falada no Brasil, inclusive destacando que nas escolas ndo deve
ser permitido que os indigenas comuniquem-se em sua lingua materna ou na Lingua Geral.

O Diretdrio é revogado em 1789, contudo, ndo se instituiu nenhuma politica indigenista
para substitui-lo e ele continuou em vigor em carater extraoficial até 1845.

Declarada a Independéncia do Brasil em 1822, o projeto inicial da Constituicdo do
Império propunha no artigo 254, titulo XIlII, a criacdo de estabelecimentos de catequese e
civilizagdo dos indios. “A constituicdo que foi outorgada em 1824, porém nao faz referéncia
aos indigenas. Foi mais conveniente aos legisladores negar sua existéncia” (SANTOS, 1995,
p.94).

Em 24 de julho de 1845 entra em vigor o decreto imperial 426, que dispde sobre o
“Regulamento acerca das Missdes de catechese, e civilisacdo dos Indios” e se contrapde a
politica indigenista sem influéncia da igreja instituida pelo Diretorio e passa a incentivar que

0s missionarios fossem responsabilizados pela catequese e civilizacdo dos indigenas.
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Em relacéo a educacéo, o decreto deixa explicito que considera fundamental o papel dos
missionarios catolicos tanto no ensino da religido, como na escolarizacdo, a fim de que os
indigenas alcancem um nivel adequado de civilizagdo. Assim, o art. 6 determina que “Havera
um Missionario nas Aldéas novamente creadas, e nas que se acharem estabelecidas em lugares
remotos, ou onde conste que anddo Indios errantes”, cuja fungdo sera entre outras, a de “§ 1°
Instruir aos Indios nas maximas da Religido Catholica, e ensinar-lhes a Doutrina Christa” e de
“§ 6° Ensinar a ler, escrever e contar aos meninos, e ainda aos adultos, que sem violencia se
dispuzerem a adquirir essa instruc¢ao”.

O modelo indigenista que se seguiria na Republica daria continuidade a muitos aspectos
encontrados no periodo Imperial, destacando-se a utilizacdo dos indigenas como mao-de-obra,
a educacdo por meio do ensino de oficios voltados as necessidades locais e a intencdo de

civilizar, aculturar e integrar os indigenas a sociedade nacional.

2.2 ESCOLARIZACAO INDIGENA NO PERIODO DO SPI

Em 1910, por meio do Decreto n°. 8.072, de 20 de junho de 1910, o Estado Brasileiro
cria 0 Servigo de Protecdo aos indios e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN),
primeiro 6rgdo laico a tratar da questdo indigena brasileira e que possuia o objetivo de prestar
assisténcia aos indios e formar centros agricolas constituidos por trabalhadores nacionais,
fundado na ideologia de que os indigenas encontravam-se em um estado transitorio, cujo
destino seria sua completa inser¢cdo na sociedade nacional como trabalhadores rurais ou
urbanos.

Nos primeiros anos, o SPI teve a sua frente Candido Mariano da Silva Rondon,
positivista, primeiro diretor do Servico de Protecdo aos indios e Localizacdo dos Trabalhadores
Nacionais, tomando posse no dia 07 de setembro de 1910.

Rondon promoveu o primeiro contato com diversas comunidades indigenas, procurando
o fazer pacificamente, sob o lema: “Morrer se preciso for, matar, nunca”. Contudo, mesmo
tendo ‘inaugurado’ uma nova forma de contatar os indigenas, em uma época em que o contato
era estabelecido por meio da violéncia, o objetivo de Rondon néo era a protecao aos indigenas,

ja que suas ac¢des visavam

[...] atrair e pacificar, conquistar terras sem destruir os ocupantes indigenas, obtendo-
se assim, a mao-de-obra necessaria a execucao dos ideais de Couto de Magalhaes, de
desbravamento e preparacdo das terras ndo colonizadas para posterior ocupacdo
definitiva por brancos, por meio de populagdes ‘aclimatadas aos tropicos’. Realizar-
se-ia 0 duplo movimento de conhecimento-apossamento dos espagos grafados como



34

desconhecidos nos mapas da época, e a transformacdo do indio em trabalhador
nacional (LIMA, 1992, p. 160-161).

Com o Decreto-Lei n° 3.454, de 6 de janeiro de 1918, o SPI é separado da Localizagdo
de Trabalhadores Nacionais. No entanto, ndo houve alteracdo na finalidade de integrar os
indigenas a sociedade nacional, bem como a escola continuou a ser percebida como um espaco
estratégico para a promocéo da assimilacdo indigena.

Sobre a escolarizagdo indigena neste periodo, Lima (1995) pontua que ndo havia
profissionais capacitados para trabalhar com a escolarizacdo indigena, de modo que
normalmente tinha apenas uma professora por escola, geralmente a esposa do encarregado do
posto indigena e que ensinava as primeiras letras e, em alguns casos, 0 ensino agricola e alguns
oficios. Caso criangas nao indigenas quisessem acessar a escola, era permitido.

Ainda sobre o papel exercido pelas escolas em terras indigenas, Lima (1995, p.191),
explica:

Tratava-se, pois, da veiculacdo de nocdes elementares da lingua portuguesa (leitura e
escrita) e estimulo ao abandono das linguas nativas, além de se introduzir uma série
de pequenas alteragdes no cotidiano de um povo indigena, a partir de formas de
socializacdo caracteristicas de sociedades que tem na escola seu principal veiculo de
reproducéo cultural. O modelo de governo idealizado, e que foi em certos casos com
certeza implementado, procurava atingir a totalidade das atividades nativas, inserindo-
as em tempos e espagos diferenciados dos ciclos, ritmos e limites da vida indigena
(LIMA,1995, p. 191).

De acordo com Oliveira e Freire (2006), em relagdo ao contetdo, o curriculo das escolas
deveria privilegiar aspectos que despertassem nos indigenas o sentimento de nacionalidade e
pertencimento a sociedade brasileira. Assim, relatos sobre a histdria do Brasil e a énfase dos
simbolos nacionais (bandeira, hino nacional) perpassaram o cotidiano escolar. Em muitas terras
indigenas, tanto os alunos, como os demais membros da comunidade diariamente eram
obrigados a entoar o Hino Nacional. Dentre as metodologias utilizadas pelo SPI a fim de
alfabetizar os indigenas estava a realizagdo de cultos civicos, ensino de trabalhos manuais,
pecuaria, praticas agricolas, cuidados corporais, uso de vestimentas e praticas de higiene,
objetivando a transformacdo dos indigenas em trabalhadores nacionais. Para isso foram
montadas nos postos indigenas oficinas mecanicas, engenhos de cana, casa de farinhas, enfim,
espacos equipados para o ensino de um oficio (OLIVEIRA; FREIRE, 2006).

Contudo, é importante destacar os varios relatos de integrantes de diversas etnias
indigenas denunciando a realizacdo de trabalhos forcados tanto nas lavouras como no
beneficiamento de produtos, sob condicBes de alimentacdo precéria, sujeitos a castigos e
punicdes, enquanto que funcionarios do SPI beneficiavam-se dos produtos produzidos pelos

indios.
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O Cadigo Civil dos Estados Unidos do Brasil de 1916 (lei 3071 de 01/01/1916), deixa
claro o entendimento do Estado de que os indigenas que vivessem de acordo com suas culturas
tradicionais, cosmologias, religido e idioma ndo possuiriam capacidade de tomar suas proprias
decisdes, tarefa que passava a ser de incumbéncia de representantes do Estado. Contudo, a
medida que estes povos fossem assimilando os habitos dos europeus (0 que era visto como
inevitavel), o regime de tutela cessaria. E perceptivel nas legislac@es indigenistas brasileiras a
existéncia de enorme incongruéncia e preconceito em relagdo aos indigenas no que se refere ao
processo civilizatério imposto. Havia a crenca de que o0s europeus estavam em um nivel
superior de civilizagdo em relagdo aos indigenas, sustentada pela ideia de que “[...] todas as
sociedades humanas necessariamente passam pelas mesmas fases historicas, ou de evolucao,
constituem a base da explicagdo para a diversidade cultural”’(CUNHA, 1990, p.57-58), 0 que
faz com que a dominacdo econdmica e ideoldgica de uma sociedade sobre outra seja justificada
pelo argumento de que se esta fazendo algo positivo ao levar a civilizagdo até esses povos.

Desta forma, “Civilizar, significou, portanto, agir no sentido de transformar sociedades
“primitivas” em “civilizadas”, ou seja, de fazer com que os povos que possuiam uma cultura
diferente daquela dos povos da Europa assimilassem a cultura desses ultimos” (CUNHA, 1990,
p.57-58).

Na medida em que muitas comunidades indigenas vao sendo desestruturadas apds
medidas sistematicas por parte do poder pablico para que isso aconteca e, vdo se aproximando
das cidades e da sociedade nacional, a legislacdo passa a se referir a estes individuos como
vivendo em “promiscuidade com os civilizados”. Ou seja, no momento em que atinge (mesmo
que parcialmente) seus objetivos, o Estado e a sociedade passam a discriminar esses individuos.
Os primeiros passam a ndo prestar a estes as parcas assisténcias que oferecem a indigenas nao
considerados nessa situacdo; os segundos ndo os consideram indigenas por acreditarem que ao
fazer uso de bens materiais ndo possuem mais a identidade indigena.

Em 06 de abril de 1936 entra em vigor o decreto n® 736, que aprova, em carater
provisério, o Regulamento do Servigo de Protegdo aos Indios, a partir do qual “[...] propde-se
uma verdadeira ‘pedagogia da nacionalidade’ e do ‘civismo’, ficando evidente que a educagao
é vista como uma ferramenta para a incorporacao dos indigenas torna-los economicamente Uteis
para o Estado e cumpridores dos deveres civicos” (LIMA,1992, p.165).

Lima (1995), tece criticas a atuacdo do SPI, que apesar de ter sido criado com a funcéo
de defesa dos indigenas e suas culturas, o fato é que nao apenas contribuiu para a sua

assimilacdo, como também para a diminuicdo do contingente populacional.
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Segundo Santos (1975), os resultados atingidos pelas escolas situadas nos postos
indigenas séo nulos, ndo conseguindo “[...] levar seus alunos ao dominio da leitura, da escrita,
das operagfes fundamentais e compreensdo de certos valores considerados essenciais pela
sociedade dominante e promotora da escolarizagdao” (SANTOS, 1975, p.54-55).

Os alunos que atingiam um nivel de compreensdo maior eram utilizados como exemplos
para justificar os custos de manutenc¢do da escola na terra indigena, contudo, “ndo passou de
aprendizagem decorada, obtida a partir da repeti¢dao continua” (SANTOS, 1975).

A partir do disposto, é possivel a apreensdo de dois pontos: o primeiro refere-se a
inadequacdo pedagogica das escolas em terras indigenas em relacdo ao publico atendido.
Inadequacdo esta que se traduz na baixa aprendizagem, resultado que com frequéncia é
justificado pela incapacidade de aprendizagem dos indigenas, ou seja, coloca-se nos estudantes
a culpa que seria do sistema de ensino inadequado a realidade dos alunos, o que pode levar a

graves situacOes de negacéo de sua identidade

O educando, ndo conseguindo aprender, chega a conclusdo de que ndo possui esta
faculdade, verificando para si mesmo o que muitos ja o disseram: “o indio ndo
aprende”. Por sua vez, esta experiéncia leva o educando indigena a menosprezar sua
lingua, sua cultura, sua gente (...). Entdo, o fato de “ir para aula” torna-se uma
atividade inatil, sem ligacdo com sua vida cotidiana (...) (NEWMAN, 1973, p.7 apud
SANTOS, 1975, p.55).

O segundo ponto, o qual se relaciona ao primeiro é o de que geralmente ndo havia
nenhuma intencdo ou esfor¢o tanto dos Orgdos governamentais, quanto da maioria dos
professores de escolas indigenas em refletir sobre a pratica, a realidade e promover uma
educacdo escolar indigena que aliasse 0s conhecimentos universais ao respeito a cultura
indigena. 1sso ndo ocorria por varios motivos, entre eles, a falta de formagdo adequada, o
arraigado preconceito em relacdo aos indigenas, a ideia impregnada de sua incapacidade
intelectual, e relacionado a isto, a percep¢ao de que nao era necessario que fosse ofertada a este
grupo uma educacdo de qualidade, ndo era nem mesmo necessario que aprendessem oS
conteudos, contanto que absorvessem as ideologias da sociedade dominante que permitiriam a
exploracdo de suas terras e de sua forca de trabalho.

Em sintese, é possivel afirmar que “[...] Do inicio ao fim do SPI predominou uma escola
indigena formadora de produtores rurais voltados para o0 mercado regional, havendo baixo
aproveitamento educacional das criangas indigenas em tais condi¢des” (OLIVEIRA; FREIRE,
2006, p.125).

2.3 A FUNAI E A ESCOLARIZACAO INDIGENA
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Em 1967, diante de acusac¢Bes de genocidio, ineficiéncia e corrupcao, exemplificados
pelo arrendamento de terras indigenas, comercializacdo de madeiras provenientes de terras
indigenas, escravizacdo e maus-tratos aos indios, o SPI é substituido pela Fundacdo Nacional
do indio (FUNAI), criada pela lei n° 5.371, de 5 de dezembro de 1967, e que no que se refere
a educacdo, foi atribuida a finalidade de “V - promover a educacao de base apropriada do indio
visando a sua progressiva integragdo na sociedade nacional” (BRASIL, 1967).

Os objetivos da FUNAI, assim como eram os do SPI, reafirmam a intencédo de incorporar
os povos indigenas a sociedade nacional e, novamente, a escolarizagdo é utilizada como
ferramenta estratégica para que isso aconteca.

A FUNAI assume o modelo de escolarizacdo bilingue, sendo ensinada a lingua materna
as criancas indigenas nos primeiros anos de escolarizacéo e entdo progressivamente substituida
pelo portugués, no que ficou conhecido como bilinguismo de transicgéo, ja que a partir dos anos
finais do ensino fundamental a educacdo passa a ser monolingue, sendo a lingua materna
relegada ao desuso no ambiente escolar.

O modelo de bilinguismo de transi¢do adotado nas escolas indigenas brasileiras foi o
proposto pelo Summer Institute of Linguistics (SIL) que se instalou no Brasil no ano de 1956.
A parceria entre SIL e FUNAI visava a codificacdo e o ensino das linguas indigenas nas escolas.
Os objetivos do SIL, assim como os de outras missdes, eram “[...] a conversdo dos indigenas e
a salvagdo de suas almas” (SILVA; AZEVEDO, 1995, p.151).

O SIL, cujo objetivo principal era converter povos indigenas a religido protestante,
passa a atuar de uma forma que se confunde com a do Estado e, em alguns casos,
assume para si a obrigacdo estatal de tutela desses povos. As acfes desenvolvidas
junto aos indigenas pelos missionarios e linguistas vinculados ao SIL ou a outras
similares sempre foram alvo de muitas criticas, sobretudo por parte de institui¢des da
area de linguistica e antropologia. Mas somente quando a responsabilidade de
coordenar as agdes relativas a educacéo escolar indigena foi assumida pelo Ministério

da Educagdo, que ocorreu uma ruptura com essas organizagdes (MEC, 2007,
p.14).

A Lei 6.001, promulgada em 19 de dezembro de 1973, durante a ditadura militar, em
seu primeiro artigo j& deixa clara a intencionalidade do Estado com relagdo aos indigenas: “[...]
integra-los, progressiva e harmoniosamente, a comunhdo nacional” (LEI 6.001, Art. 1°).

De acordo com o artigo 50, “A educagdo do indio sera orientada para a integracdo na
comunh&o nacional mediante processo de gradativa compreensdo dos problemas gerais e
valores da sociedade nacional, bem como do aproveitamento das suas aptidoes individuais”.
(LEI6.001, Art. 500).

Assim, é possivel também compreender que neste processo de integracdo a sociedade

nacional a escola exerce papel estratégico, ja que permite o ensino da lingua portuguesa, a
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cultura ndo indigena, bem como influencia o pensamento no sentido do trabalho como producéo
de riqueza, em uma Gtica capitalista, ou seja, a escola como centro inicial de formacao de méo-
de-obra indigena barata a fim de produzir riquezas a serem usufruidas por outros. Isso €
percebido no artigo 52 da lei 6.001: “Sera proporcionada ao indio a formagdo profissional
adequada, de acordo com o seu grau de assimilacao”.

A escolarizacdo imposta aos povos indigenas até o final da década de 1980 ndo leva em
conta seus processos proprios de ensino e aprendizagem, assim como 0s aspectos culturais e
linguisticos dos povos indigenas, sendo que esse modelo de escolarizacdo que segue as
ideologias da sociedade ndo indigena ¢ antes uma forma de “introduzir o colonizador dentro do
colonizado” (MEMMI, 1977).

A educacdo, segundo Santos (1975) pode ser descrita como a forma que os membros de
um determinado grupo socializam as novas geracdes com o objetivo de promover a
continuidade de valores e instituicdes fundamentais. Contudo, quando a educacdo passa a ser
proposta e inspirada pela sociedade envolvente, hd uma clara alteracdo nos objetivos dessa
educacdo, que passa a nao servir mais os interesses do grupo a que se destina, mas aos interesses
do proponente, no caso da escolarizacdo indigena. Por muitos séculos a escola serviu aos
interesses da sociedade dominante, sendo o processo educacional utilizado como ferramenta de
dominacdo (SANTOS, 1975).

Os europeus, ao chegarem ao Brasil, munidos de uma visdo eurocéntrica, perceberam
na escolarizacao uma forma de civilizar e ‘enquadrar’ os povos do ‘novo mundo’ a um modelo
de sociedade que consideravam correta e, nesse processo, 0s indigenas ndo tiveram nenhum
poder de escolha, tanto no que se refere & introducéo da escola, quanto no modelo e objetivos
da escola que foi inserida.

Conforme Barbosa (1984), no Brasil a escolarizac¢do indigena sempre esteve pautada
por legislacbes e documentos oficiais que determinavam o0s objetivos e o modo de
operacionalizacdo da educagédo, que estavam ligados invariavelmente a outros setores da
politica brasileira, podendo-se inclusive afirmar que a escolarizagdo servia para atender aos
interesses econdmicos e politicos, primeiramente do Estado portugués, e, posteriormente, do

brasileiro.

E importante ressaltar que a educacdo para o indio é indissociavel da politica
indigenista. Esta, por sua vez, ndo pode ser pensada como um fato isolado na politica
nacional. A atual situagéo dos povos indigenas demonstra que a politica e a legislagdo
indigenista tem servido efetivamente, mais para encobrir a disputa entre grupos
econdmicos para apropriagdo do patrimdnio indigena do que para responder as reais
necessidades dos grupos indigenas e garantir seus direitos (BARBOSA, 1984, p.3).
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De acordo com Bergamaschi (2005), no decorrer da historia brasileira, os indigenas
foram atendidos pelo Estado de maneiras diversas, dependendo dos valores e interesses
predominantes no periodo, e, como consequéncia, as a¢des educativas voltadas aos povos
indigenas tambem foram variadas.

E evidente que até a promulgacio da Constituicio Federal de 1988 todas as politicas
educacionais voltadas aos povos indigenas visavam sua insercdo na sociedade nacional, ao
mesmo tempo em que a lingua, cultura e processos proprios de educacdo eram ndo apenas
sumariamente ignorados, como também as acdes voltavam-se para a sua destruicdo e
substituicéo pelos valores do conquistador.

Neste periodo a educacdo existente era para os indios, visto que foi imposta
independente dos desejos das comunidades, sendo que em nenhum momento representantes das
etnias foram ouvidos a fim de que as politicas educacionais fossem construidas coletivamente.
Ao contrério, elas foram estabelecidas com o claro objetivo de atender exclusivamente aos
interesses de dominacéo e submissdo do Estado.

Contudo, os indigenas ndo passaram de forma submissa por este processo (INACIO,
2010). Prova disso € que mesmo ap0ds quase cinco séculos de agdes promovidas a fim de
extinguir todos os aspectos que os tornam indigenas, esses povos resistiram e principalmente
apos a década de 1970, passaram a lutar de forma incisiva por uma educacao descolonizadora,
o que certamente foi fundamental para que a Carta Magna, aprovada em 1988, fosse favoravel

a uma escola comunitéria, especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e de qualidade.

2.4 A CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988 E AS LEGISLACOES EDUCACIONAIS

Nesta secdo é apresentado e discutido o processo de mobilizacdo dos povos indigenas a
fim de que a Constituicdo Federal de 1988 contemplasse os seus direitos. De modo mais
especifico, discute 0 modo como a educacdo escolar indigena é tratada na CF/88 e nas

legislacdes posteriores.

2.4.1 Mobilizacéo dos povos indigenas e a constituinte

Até a década de 1960 as lutas dos povos indigenas ocorriam de modo fragmentado e
isolado, inexistia articulagédo entre as diversas comunidades e destas com a sociedade
envolvente, de modo que problemas comuns aos indigenas brasileiros eram enfrentados sem a

devida articulagdo, o que comprometia 0 movimento indigena “[...] tanto em torno destas lutas
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concretas, quanto de possiveis ou eventuais propostas e reivindicagdes mais amplas ou comuns
frente ao Estado” (LACERDA, 2009, p.125).

Matos (1997) atribui a fragmentacdo e isolamento dos movimentos indigenas até a
década de 1960 ao aparato tutelar utilizado pela FUNAI justamente para impedir a mobilizacéo
dos povos indigenas junto ao Estado. Contudo, a partir da década de 1970, os movimentos
indigenas tiveram maior forca e visibilidade, e as questfes indigenas, entre elas a educacéo,
passaram a ser pensadas e discutidas pelos proprios indigenas e ndo por meio de intermediarios
como ocorria de modo predominante até ent&o.

De acordo com Silva (2000), a emergéncia de diversos movimentos indigenas na década
de 70 deve-se, principalmente, a trés fatore: o primeiro refere-se a situacdo extrema que 0s
povos indigenas brasileiros estavam vivenciando e que colocava em risco a manutencdo de sua
identidade, ja que seus territorios estavam sendo invadidos e suas expressdes culturais
ridicularizadas. Um segundo fator foi 0 movimento de resisténcia a ditadura militar o qual
comecava a se organizar em nivel nacional e que aos poucos foi envolvendo novos movimentos
e atores na luta social, assim como desenvolvendo novas estratégias de luta a fim de promover
as mudangas sociopoliticas e econdmicas que almejavam. O terceiro fator refere-se aos embates
entre setores da sociedade que se davam em diversos paises do continente americano, sendo
que de um lado buscava-se a implantacdo de novos regimes econémicos e politicos que
estivessem alicercados no ideario socialista e, de outro, a reacdo das classes dominantes.

Com a convocacdo da Assembleia Nacional Constituinte em 1987, que tinha a finalidade
de elaborar uma Constituicdo Federal de cunho democréatico ap6s 21 anos de ditadura militar,
os indigenas que até entdo ndo apenas haviam sido oprimidos pelas legisla¢cdes, como também
ficaram alheios ao processo de sua construcao, passaram a perceber a importancia de participar
e lutar pela garantia de seus direitos. Assim, havia entre os povos indigenas o entendimento de

que

[A] grande lei dos ‘brancos’ estava para ser escrita pelos politicos ‘la em Brasilia’, e,
se 0s indios ndo poderiam participar de sua elaboracdo com as proprias méos, lutariam
para que pela primeira vez, em 500 anos, a lei dos ‘brancos’ fosse escrita considerando
a opinido e a vontade dos povos indigenas (LACERDA, 2008, p.51).

De acordo com Vidal (1991), os povos indigenas ndo possuiam nenhum representante
na Assembleia Nacional Constituinte, mas mesmo assim centenas de indigenas estiveram
presentes em todo o processo, fazendo com que suas reivindicacdes fossem ouvidas, fator que
foi decisivo para que em 1988 fosse aprovado um texto constitucional destinando todo um

capitulo aos povos indigenas, no qual sdo garantidos direitos no que tange ao territorio, saude,
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educacéo, cultura, bem como o reconhecimento de que sdo povos etnicamente diferenciados e
que devem ser respeitados como tal.

A Unido das Nacgbes Indigenas (UNI), primeira organizacdo dos povos indigenas
brasileiros criada em 1980, e o Conselho Indigenista Missionario tiveram papel importante na
mobilizagdo dos povos indigenas pela luta para que a Constituicdo Federal ndo apenas tratasse
da questdo indigena com respeito, valorizando o multiculturalismo e multilinguismo brasileiro,
como também que os povos indigenas tivessem a oportunidade de participar e discutir a respeito

do contetido da Carta Magna.

2.4.2 A educacdo indigena na Constitui¢do Federal de 1988

Como foi possivel perceber na primeira parte deste capitulo, até a Constituicdo Federal
de 1988, as legislagdes brasileiras percebiam os indigenas como fadados a extingdo e que
inevitavelmente seriam integrados a sociedade nacional. Nesse contexto, as leis atuavam no
sentido de acelerar esse processo por meio de diversas vias, entre elas a escola atuando como
ferramenta de substituicdo da cultura indigena pela do colonizador.

A partir da Carta Magna houve uma mudanga de perspectiva em termos de legislacéo
referente 4 educacdo escolar indigena, ja que ela reconhece aos indigenas no Artigo 210, “a
utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. Em outras palavras,
garantiu o direito de ensino no idioma materno a partir de metodologias e processos proprios
de aprendizagem que possibilitam o aprendizado de acordo com a cultura indigena, rompendo
com o modelo de escolarizagdo colonizadora presente nas legislagdes até entdo.

O fato da Carta Magna garantir o direito a uma educacao bilingue e intercultural consiste
em um grande avanco para a escolarizacao indigena, ja que rompe com um historico legal que
orientava que a escolarizacao deveria se dar no idioma portugués, ou, quando da utilizacao das
linguas indigenas, em carater de bilinguismo de transicdo. Assim, a partir desta legislagéo, as
mais de 150 linguas indigenas passam a ter espago garantido por lei nas escolas indigenas.
Antes da chegada dos portugueses, estimava-se que eram faladas cerca de mil linguas no Brasil
e a causa de sua diminuicdo, alem do exterminio de muitas comunidades indigenas, reside
também no processo de assimilacdo, em que a escola exerceu um papel estratégico.

Segundo Grupioni, a CF/88 possibilitou aos indigenas o direito de “permanecerem
indios”, ou seja, de manterem sua identidade e os elementos que compdem sua cultura e,

portanto, constituem o individuo. E, ao possibilitar que a escola indigena realize a escolarizacéo
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a partir de elementos da cultura, “[...] instituiu-se a possibilidade de a escola indigena contribuir
para o processo de afirmacao étnica e cultural desses povos” (GRUPIONI, 2002, p. 130).

A partir da CF/88, “[...] desencadeia-se um movimento forte de afirmacdo da educacéo
escolar indigena, por meio de leis, de criacdo de setores especificos para a gestdo dessa
modalidade de escola e do envolvimento de liderangas e professores indigenas na condugéo
desse processo” (BERGAMASCHI; MEDEIROS, 2010, p.59).

A Constituicdo Federal de 1988, ao representar “[...] uma clivagem em relacéo a todo o
sistema constitucional pretérito, uma vez que reconhece o Estado brasileiro como pluriétnico”,
faz com que outras legislacdes tenham de adequar-se a essa nova perspectiva (DUPRAT, 2002,
p.41).

Em 4 de fevereiro de 1991 € aprovado o decreto n° 26, a partir do qual o Ministério da
Educacdo, mediante consulta a FUNAI, passa a coordenar as acdes referentes a Educacao
Indigena em todas as modalidades de ensino. Ac¢des estas que, de acordo com o referido decreto,
“[...] serdo desenvolvidas pelas Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios em
consonancia com as Secretarias Nacionais de Educagao do Ministério da Educagao” (BRASIL,
1991).

A partir desse decreto, as escolas indigenas deixam de ser mantidas pela FUNAI, ou por
convénios desse 6rgdo com secretarias estaduais e municipais, e passam a ser responsabilidade
dos Estados. Contudo, critica-se 0 fato de que isso tenha ocorrido sem que previamente
houvessem sido criados mecanismos capazes de orientar as acdes a fim de garantir o carater
especifico das escolas indigenas.

Por outro lado, “[...] a escola indigena deixa de ser uma figura isolada e por vezes
excludente como era na escola da FUNAL, para integrar a politica publica nacional por meio do
Plano Nacional da Educacdo (PNE) e do Programa de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)
do pais” (BANIWA, 2013, p.4).

A Portaria Interministerial MJ/MEC N° 559/1991, além de criar a Coordenagédo
Nacional de Educacdo Indigena, garante em seu artigo 1° “[...] educacdo escolar basica de
qualidade, laica e diferenciada, que respeite e fortaleca seus costumes, tradi¢des, linguas,
processos proprios de aprendizagem e reconhega suas organizagdes sociais”.

No artigo 2°,

garante ao indio 0 acesso ao conhecimento e o dominio dos cédigos da sociedade
nacional, assegurando-se as populacdes indigenas a possibilidade de defesa de seus
interesses e a participacdo na vida nacional em plena igualdade de condicdes,

enquanto etnias culturalmente diferenciadas (MJ/MEC N° 559/1991).
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Esse decreto, em seu artigo 3 reforga o que ja estava previsto na CF/88, ao garantir que
0 ensino seja efetuado de modo bilingue: na lingua materna do aluno indigena e na lingua oficial
do pais.

Em 1993 o Ministério da Educacgdo publicou as Diretrizes para a Politica Nacional de
Educacdo Escolar Indigena, elaboradas a partir dos direitos indigenas adquiridos com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e com a intencdo de que fosse utilizada como
“referéncia basica aos planos operacionais dos Estados ¢ Municipios” no processo de
“implantacdo de uma politica que garanta, ao mesmo tempo, o respeito a especificidade dos
povos indigenas (frente aos ndo-indios) e a sua diversidade interna (linguistica, cultural,
historica)” (MEC, 1993, p.9).

Faustino (2006) critica o fato do primeiro documento a tratar especificamente da
escolarizacdo indigena ignorar a historicidade dos povos indigenas brasileiros, e,
consequentemente, os séculos de exploracdo, violéncia e genocidio impingidos pela sociedade
dominante e pelo Estado brasileiro, inclusive utilizando a escola como instrumento estratégico
para tal. Desconsiderando toda a violéncia do Estado e da sociedade contra os povos indigenas,
a Diretriz anuncia o desejo de construir uma “rela¢do positiva” entre as sociedades indigenas e
ndo indigena afirmando que a escola tem um papel fundamental neste projeto (MEC, 1993, p.9).

A Diretriz pela primeira vez na politica educacional cita o termo “intercultural” como
um dos 4 principios gerais que devem ser observados na construcdo de uma escola indigena,
sendo que além de intercultural, determina que a escola indigena também deve ser especifica,
diferenciada e bilingue.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96) reafirma o direito
de que seja estabelecida nas comunidades indigenas uma “educacdo escolar bilingue e
intercultural”, contando para isso com projeto pedagogico, curriculo, material didatico e
formacdo especifica de professores. O artigo 32-83° da LDB, determina que “O ensino
fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas a utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.

Em seu artigo 78 a LDB apresentou a “[...] recuperacdo de suas memdrias historicas, a
reafirmacao de suas identidades étnicas, a valorizacao de suas linguas e ciéncias” como um dos
objetivos da educacdo diferenciada proposta para as comunidades indigenas, ao mesmo tempo
em que ¢ garantido o direito ao “[...] acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas”. Ou seja,
assegura aos indigenas o direito ao acesso ao conhecimento ja produzido pela humanidade a

partir de metodologias que estejam de acordo com 0s processos proprios de aprendizagem de
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cada povo, bem como a presenca no curriculo dos conhecimentos culturais da comunidade onde
a escola esta inserida.

Em 1998 é publicado o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
(RCNEI), um documento que visa auxiliar os professores das escolas indigenas e 0s técnicos
das Secretarias de Educacdo na construcdo de uma escola indigena que valorize a cultura e a
lingua materna de cada comunidade indigena, conforme determinado pela Lei 9394/96.

O RCNEI tem o diferencial de ter sido construido a partir da unido de esforcos de
educadores indigenas e ndo indigenas, ““[...] legitimando ideais e praticas construidas pelos
diversos atores sociais indigenas e seus assessores como parte de uma politica pablica para a
educacdo escolar indigena” (BRASIL, 1998, p.5).

Assim como as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacéo Escolar Indigena/1993,
0 RCNEI também aponta algumas caracteristicas necessarias para que as escolas constituam-se
como realmente indigenas: comunitaria, intercultural, bilingue/multilingue, especifica e
diferenciada, caracteristicas que foram detalhadas na introducdo desta dissertacéo.

Em 14 de dezembro de 1999 entra em vigor a resolucdo CNE N° 3, que fixa as Diretrizes
Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas, e em seu artigo 1° estabelece a estrutura
e funcionamento das escolas indigenas na educagdo basica, reconhecendo “[...] a condicéo de
escolas com normas e ordenamentos juridicos préprios, e fixando as diretrizes curriculares do
ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e
a afirma¢do e manutencao de sua diversidade étnica”(MEC, 1999).

Segundo Baniwa (2013, p.3) “[...] a conquista dos direitos legais € em si mesma
relevante, pois é a partir dessas leis que os povos indigenas ganham forcga e legalidade para
cobrar dos governos sua aplicagdo”. O autor também destaca a importancia dos povos indigenas
possuirem amparo politico-juridico, haja vista que

[...] nos casos em que o Estado ndo cumpre seu papel de promotor e garantidor dos
direitos, os povos indigenas podem, por iniciativa propria e amparados pela lei,
implementa-los. Isso ocorre muito no caso da educagdo escolar indigena. As
comunidades indigenas tomam iniciativas de construir, organizar e gerir suas escolas
e depois reivindicam o reconhecimento destas por parte dos sistemas de ensino
(BANIWA 2013, p.3).

As Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas também
determinam que as escolas indigenas serdo criadas mediante reivindica¢fes das comunidades
indigenas, ou quando a iniciativa ndo partir da comunidade, € imprescindivel a concordancia
desta, além disso garantem a participacdo da comunidade na organizacdo e gestdo da escola.
Propdem também que a escolarizacdo observe, respeite e inclua aspectos especificos da cultura

do povo da qual faz parte, entre eles, as praticas socioculturais e religiosas, processos proprios
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de produgdo e transmissdo de conhecimentos, uso de materiais didatico-pedagdgicos
produzidos segundo o contexto sociocultural de cada povo, edificacdo das escolas que estejam
de acordo com os interesses das comunidades indigenas, ou seja, uma escolarizagao que respeite
a cultura e cosmologia indigena.

Em seu artigo 4°, as Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas
determinam que as atividades nas escolas indigenas serdo desenvolvidas de acordo com o
proposto em seus regimentos e projetos pedagdgicos, devendo ser observadas as seguintes

prerrogativas:

I- organizagdo das atividades escolares, independentes do ano civil, respeitando o
fluxo de atividades econbmicas, sociais, culturais e religiosas;

Il-duracdo diversificada dos periodos escolares, ajustando-a as condigdes e
especificidades proprias de cada comunidade (MEC, 1999, art. 4°).

O documento também assegura que a formacdo dos professores indigenas ocorra de
modo especifico, a partir das orientacdes estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais,
sendo que o trabalho docente nas escolas indigenas deve ser exercido de modo prioritario por
integrantes da etnia onde a escola esta inserida.

Em 7 de janeiro de 2015, o Conselho Nacional de Educacdo aprova a Resolucéo n° 1,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em
cursos de Educacdo Superior e de Ensino Meédio e d& outras providéncias, importante
documento a orientar e regulamentar a formacao inicial e continuada de professores indigenas
(MEC, 2015).

O artigo 2° da Resolucdo n° 1 dispbe sobre os principios que devem reger a formacao
de professores indigenas: respeito e valorizagdo das linguas indigenas, processos proprios de
ensino e aprendizagem e organizacdo sociopolitica e territorial dos povos indigenas. Além
disso, a formacdo deve promover dialogos interculturais entre diferentes saberes, bem como,
entre os profissionais da educagdo escolar e os educadores tradicionais das comunidades
indigenas, assim como entre 0 espago escolar com outros espagos formativos da comunidade
(MEC, 2015, Art. 2°).

Segundo o artigo 3° da Resolucdo n® 1, os objetivos dos cursos de formacgdo de
professores indigenas devem ser: formar docentes e gestores indigenas para atuar nas escolas
indigenas integrando a docéncia, a gestdo e a pesquisa como principios pedagdgicos. Diante do
fato de que historicamente as comunidades indigenas sofreram a imposicdo de uma escola para
indios, e a construcdo de uma escola indigena ainda € um processo recente, é fundamental que
os cursos de formacdo de professores preparem esses profissionais para contribuir com a

construcdo de curriculos, metodologias, processos de avaliacdo e de gestdo, assim como
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projetos politicos e pedagdgicos que estejam de acordo com as necessidades e desejos de
diferentes povos e comunidades indigenas (MEC, 2015, Art. 3°).

Do mesmo modo, diante do fato de que a maior parte dos materiais didaticos que chegam
até as escolas indigenas sdo os mesmos que sao disponibilizados para as escolas ndo indigenas,
é fundamental que os cursos de formac&o de professores indigenas preparem esses profissionais
para a elaboracdo de materiais didaticos e pedagdgicos bilingues ou monolingues, de acordo
com a realidade sociolinguistica de cada povo (MEC, 2015).

Os cursos de formacdo também devem fomentar a pesquisa a respeito de questdes
referentes & educagdo e a articulacdo desta com as necessidades culturais, sociais, étnicas,
politicas, econdmicas, ambientais e linguisticas dos povos indigenas (MEC, 2015).

De acordo com o capitulo Il da Resolucédo n°® 1 de 07/01/2015, que trata da construcao
e do desenvolvimento de programas e cursos especificos para a formacdo de professores
indigenas, a formacao inicial de professores indigenas devera se dar em cursos especificos de
licenciaturas e pedagogias interculturais, e, quando for o caso, em outros cursos de licenciatura,
programas especiais de formacdo pedagogica e aproveitamento de estudos, e, em situacdes
excepcionais, em cursos de Magistério Indigenas em Nivel Méedio nas modalidades normal ou
técnica. A formacdo continuada de professores indigenas ocorrerd por meio de cursos e
programas especificos de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializa¢do, mestrado e
doutorado (MEC, 2015, Cap. Il). A formacao inicial dos professores indigenas pode ocorrer em
servigo, devendo os sistemas de ensino garantir o afastamento do professor sem prejuizo ao
calendario escolar (MEC, 2015).

Ainda segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores
Indigenas, os cursos de formacdo de professores indigenas devem preparar seus alunos para:
participar da vida das comunidades onde a escola esta inserida, segundo as especificidades de
cada povo; conhecer e utilizar a lingua indigena nos processos de ensino e aprendizagem, bem
como realizar pesquisas com vistas a revitalizacdo das préaticas sociolinguisticas, segundo a
realidade de cada etnia; compreender os contetidos especificos de cada area do conhecimento
escolarizado e utiliza-los de modo interdisciplinar, transversal e contextualizado no que se
refere a realidade sociocultural, econémica, politica e ambiental das comunidades e povos
indigenas; elaborar materiais didaticos e pedagdgicos monolingues, bilingues e multilingues;
construir metodologias de ensino que estejam de acordo com 0s processos proprios de ensino e
a realidade de cada comunidade indigena; compreender a legislacéo acerca da educacao escolar
indigena; possuir compromisso e responsabilidade com a Educacdo Escolar Indigena, bem

como com a aprendizagem dos estudantes; possuir posicionamento critico e reflexivo em
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relacdo & sua pratica educativa, as probleméticas da realidade socioeducacional de suas
comunidades e de outros grupos sociais em interacdo; vivéncia de diferentes situac6es de ensino
e aprendizagem a fim de avaliar as repercussdes destas no cotidiano da escola e da comunidade
indigena; identificagdo coletiva, permanente e autbnoma de processos educacionais em
diferentes instituicdes formadoras, inclusive daquelas pertencentes a cada povo e comunidade
indigena (MEC, 2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas ainda
determinam que os projetos pedagdgicos e as propostas curriculares dos cursos de formacéo de
professores indigenas devem ser construidos coletivamente, a partir da participacdo da
comunidade onde a escola esta inserida, em um percurso formativo que valorize o0s
conhecimentos e saberes tradicionais, as especificidades culturais e sociolinguisticas, a
territorialidade e a forma de educar de cada comunidade (MEC, 2015).

Os cursos devem prever estratégias a ser utilizadas a fim de garantir a qualidade
sociocultural dos cursos ofertados, assim como o direito de acesso, permanéncia e a exitosa
conclusdo do curso. Nesse sentido, o curso deve ser organizado em tempos e espagos
diversificados, observando o calendario sociocultural de cada povo e o calendario escolar. Os
sébios da comunidade (velhos) podem atuar como formadores, cabendo a instituicdo ofertante
organizar-se para que tal seja possivel. A pratica de ensino deve permear todo 0 processo
formativo do professor indigena, e o estagio supervisionado deve compor a formacéo de todos
os alunos, inclusive aqueles que ja atuam como docentes na Educacéo Béasica (MEC, 2015).

Os profissionais que compdem o corpo docente dos programas e cursos destinados a
formacdo de professores indigenas devem possuir experiéncia no trabalho com os povos
indigenas e estarem comprometidos politica, pedagdgica, étnica e eticamente com 0s projetos
politicos e pedagdgicos que orientam esses processos formativos. Além disso, é fundamental
que indigenas facam parte do quadro de formadores, a fim de possibilitar o dialogo intercultural
e o0 estabelecimento de relagBes sociopoliticas, culturais e pedagdgicas mais simétricas. As
instituicdes responsaveis pela formacdo de professores indigenas devem também ofertar
formacéo para seu quadro docente (MEC, 2015).

A gestdo dos cursos de formacdo de professores indigenas deve basear-se no cunho
comunitario da educacdo escolar indigena, de modo que deve ser garantida a comunidade
indigena o direito de participar da gestdo. As avaliacGes devem ser periodicas e sistemaéticas,
com procedimentos e formas diversificadas, incluindo contetdos trabalhados, modelo de
organizacéo curricular, desempenho do quadro dos formadores e qualidade da vinculagédo do

curso com as escolas indigenas; e executadas segundo procedimentos internos e externos que
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permitam a identificacdo das diferentes dimensdes daquilo que for avaliado e sua reformulacéo
(MEC, 2015).

Em 2001 ¢ sancionada a Lei 10.172, que institui o Plano Nacional da Educagédo (PNE)
e dedica todo um capitulo & educacgdo indigena. A partir de um diagnéstico da escolarizagdo
indigena desde o século XVI até os dias atuais, 0 documento reconhece que por séculos a escola
foi “[...] instrumento de imposicdo de valores alheios e negacdo de identidades e culturas
diferenciadas” e embora mais recentemente essa situacao tenha se modificado, principalmente
a partir da Constituicdo Federal de 1988 que torna possivel que as comunidades indigenas
pensem e construam uma escola que atenda ao seu projeto de futuro, ainda ha muito a ser feito
para gque se tenha uma educacao escolar indigena de qualidade (BRASIL, 2001).

O documento estabelece algumas metas e objetivos para a escolarizacdo indigena,
dentre eles, atribui aos Estados a responsabilidade legal pela educacdo indigena, a criacdo da
categoria oficial de escola indigena no prazo de 1 ano, assegura a autonomia pedagogica e
financeira das escolas indigenas, profissionaliza e reconhece a categoria de professores
indigenas, assegura formacdo continuada de qualidade para professores indigenas, inclusive
prevé no prazo de 2 anos a formulacdo de plano de formacéo de professores indigenas em nivel
superior, como também universalizagdo do ensino fundamental em comunidades indigenas
(BRASIL, 2001).

Silva (2002), afirma que ao tratar da escolarizacdo indigena, o Plano Nacional de
Educacao repete questdes ja tratadas em outros textos legais, e, além de ndo ampliar os direitos
que ja estavam garantidos em lei, em muitos pontos também apresenta retrocessos em relacéo
ao direito dos povos indigenas em ter acesso a uma escola que reconheca e respeite sua cultura,
linguagem e processos proprios de ensino e aprendizagem.

Embora as metas e objetivos no tocante a formacdo de professores indigenas
estabelecidas no PNE 2001 ndo tenham sido plenamente alcangadas, o PNE 2014-2024, trata
da questdo de forma mais timida, estabelecendo como objetivo a implementacdo de cursos
especificos para a formacdo de professores indigenas, bem como a necessidade de considerar
as especificidades socioculturais das comunidades indigenas quando do provimento de pessoal
para atuacdo nessas escolas, deixando apenas subentendido que esses profissionais deverao ser
indigenas.

E correto afirmar que a partir da década de 1980 ocorreram mudangas perceptiveis em
termos de legislacdo sobre a escolarizagdo indigena. Até entdo o Estado brasileiro utilizava-se
das leis a fim de colocar em pratica seus desejos de aculturar e integrar os indigenas a sociedade

nacional. No ambito educacional, a escola caracterizava-se por seu modelo colonizador e
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etnocéntrico, onde a lingua portuguesa e a cultura europeia, em especial a portuguesa eram
impostas aos povos indigenas.

A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a valorizacdo das linguas
indigenas, cultura e processos proprios de ensino e aprendizagem passaram a integrar os textos
legais que fazem referéncia a educacdo, garantindo aos povos indigenas o direito a uma
escolarizacdo especifica, diferenciada, intercultural e bilingue.

A partir da consciéncia de que apenas a legislacdo ndo € uma garantia de que a pratica
escolar nas comunidades indigenas sera diferenciada, resta saber se na pratica as escolas
indigenas conseguiram romper com trés séculos de escolariza¢do impositiva e “branqueadora”
e construir conceitos politico-pedagogicos e metodologias de ensino que deem conta das
especificidades e caracteristicas Unicas da comunidade onde a escola esta inserida, bem como
se constituam em escolas diferenciadas, que acolham as diferencas e se percebam como um
espaco onde processos locais, regionais, nacionais e globais entrecruzam-se em mdaltiplos

saberes, 1ss0 sem perder a qualidade.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES KAINGANG NO RIO GRANDE DO SUL

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo escolar indigena vem obtendo
significativas conquistas no que se refere a legislacdo que a regula (BRASIL, 1998). A escola
gue antes era um espaco utilizado para a integracdo dos indigenas a sociedade nacional passa a
ter leis favoraveis a uma educacéo especifica, diferenciada, intercultural e bilingue. Do mesmo
modo, os programas de formacdo de professores para atuacdo em escolas Kaingang também
foram alterados a fim de capacitar docentes para atuar na escola indigena sob uma perspectiva
intercultural, como determinado nas legislacdes pds Constituicdo de 1988.

Considerando o importante e estratégico papel do professor, em especial nas escolas
indigenas, é imprescindivel compreender como se deu o processo de formacdo de professores
desde o inicio da escolarizacdo até os dias atuais. Desta forma, mapeando e analisando 0s
documentos referentes aos objetivos dos cursos de formacdo, e consequentemente, as
caracteristicas do professor que se pretendia formar, é possivel conceber a intencionalidade da
educacao existente nas escolas indigenas, bem como o posicionamento do Estado no tocante
aos indigenas no periodo em que o curso foi ofertado.

No Rio Grande do Sul, a formacdo de professores indigenas pode ser dividida em dois
momentos: o primeiro em periodo anterior a Constituicdo Federal de 1988, quando 0s cursos
possuiam um viés integracionista e visavam a formac¢ao de “monitores” indigenas a fim de por
em pratica o “bilinguismo de transi¢do” e contribuir para a perda da cultura e da identidade das
comunidades indigenas (ANTUNES, 2012).

O segundo ocorre a partir de 1990 e se estende até os dias de hoje, assumindo uma
perspectiva intercultural, com valorizacdo da lingua, costumes e processos préoprios de
aprendizagem. Além disso, tratam-se de cursos em sua maioria articulados pelo protagonismo
indigena e ndo mais cursos com curriculo, metodologias e objetivos impostos pelo Estado
(ANTUNES, 2012).

O conhecimento dos cursos que fazem parte destes dois periodos, bem como suas
nuances, intencionalidades, ideologias e seus impactos para a cultura e identidade Kaingang
sdo imprescindiveis para que se pense a formacao de futuros professores capazes de auxiliar a

sua comunidade a alcancar seu projeto de futuro.

3.1 CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES KAINGANG ATE O FIM DA DECADA
DE 1980
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Até a promulgacgdo da Constituicdo Federal de 1988, a educacédo escolar indigena era
percebida como um instrumento de aculturacdo, através do qual seria possivel promover a
“civilizagdo” dos povos nativos, e foi com esse intuito que escolas foram inseridas em terras
indigenas.

De acordo com Antunes (2012), a escola Kaingang mais antiga do Rio Grande do Sul
localiza-se na Terra Indigena Monte Caseros e iniciou suas atividades no ano de 1931. Na
década de 1950, outras trés escolas Kaingang comecaram a funcionar. Na década de 1960, 15
novas escolas Kaingang foram criadas, aumento expressivo que pode ser explicado pelo
interesse dos Grgaos governamentais em impor a escolariza¢do nas Terras Indigenas como mais
um instrumento de dominacdo dos povos tradicionais.

No inicio da década de 1970 existiam pelo menos 19 escolas localizadas em Terras
Indigenas Kaingang galchas. Contudo, até entdo ndo havia sido realizado nenhum curso de
formacdo de professores da prépria etnia para atuar nestes espacos, de modo que o ensino era
monolingue (apenas portugués) e, ndo obstante a pouca utilizacdo do Kaingang no ambiente
escolar, em muitas escolas os alunos eram proibidos de falar a lingua materna, e caso o fizessem,
eram punidos (ANTUNES, 2012).

Em 1972, a FUNAI por meio da Portaria 75N/72 que trata das Normas para Educagéo
dos Grupos Indigenas, traz algumas orientagdes acerca da escolarizacdo indigena, langando as

bases para o ensino bilingue:

a) “a educagdo dos grupos indigenas com problema de barreira lingiistica sera sempre
bilingiie”.

b) “so6 sera empregada a lingua nacional aos grupos indigenas que a tenham como
lingua habitual, sem prejuizo de se proporcionar o conhecimento das linguas nativas
como estruturagdo suplementar” (PORTARIA 75N/72 apud SILVA (2006, p.382).

A fim de possibilitar a educacédo bilingue conforme determinado na Portaria 75 N/72,
no ano de 1972, a FUNAI, com orientagdo do SIL (Summer Institute of Linguistics) e, em
parceria com a IECBL (lgreja Evangélica de Confissdo Luterana), promoveram o primeiro
curso de formacao de professores-monitores bilingues, que formou jovens do Rio Grande do
Sul, Santa Catarina e Parana. O curso aconteceu na Terra Indigena do Guarita, localizada no
municipio de Tenente Portela (RS), onde foi criado o Centro de Treinamento Profissional Clara
Camardo (FERREIRA, 2012, p. 19).

Nessa formacdo, as comunidade indigenas e os cursistas ndo tiveram o direito de opinar
quanto a organizacao do curso, contetdos e metodologias e foi uma formacdo que estava de

acordo com a educacédo para indios que vigorou até o inicio da década de 1990, ou seja, uma
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educacdo pensada por sujeitos ndo indigenas a fim de atender a interesses alheios aos das
comunidades.

Esses professores-monitores foram formados com o objetivo de pdr em pratica o
“bilinguismo de transicdo”, ou seja, alfabetizar o aluno na lingua materna e entdo ensinar o
portugués, tornando possivel o trabalho do professor ndo indigena. Ainda segundo Ferreira
(2012, p.19), “[...] a metodologia prevé que a lingua Kaingang va cedendo espaco cada vez
maior ao portugués nas atividades escolares, culminando com a total substituicdo da lingua
indigena nesse contexto até o final da série”.

O curso teve como objetivos:

1. Promover a formagdo do senso de responsabilidade em relacdo a si proprio, para
com o seu trabalho, para com a sua familia e comunidade;

2. Despertar o0 espirito critico no sentido de que se tornem mais aptos a
desenvolverem suas personalidades e para que melhor conduzam suas vidas;

3. Colaborar no desenvolvimento do espirito de iniciativa para que melhor possam
atender suas necessidades e as de sua comunidade;

4. Colaborar com a sua auto-afirmagéo para que se constituam pessoas equilibradas,
e que isto reflita em maior atividade e mais realizaces;

5. Cultivar o desejo de servir ao desenvolvimento e integracdo das comunidades
indigenas;

6. Conduzir, pela educacdo bilingue, que caracteriza fundamentalmente a escola, a
uma reestruturacdo psicolégica que colabore para a sua integracdo a vida nacional;

7. Salvaguardando sua cultura e tradi¢cdes, auxiliar, pela informacéo e formacéo, na
sua integracdo a comunidade nacional;

8. Levar a valorizacdo do trabalho e estudo como meios para o desenvolvimento
(NEWMAN, 1973, p.11 apud SANTQOS, 1975, p. 64- 65).

Claramente perceptivel nos objetivos do curso a ideia de que os indigenas ndo se
adequavam ao projeto de sociedade capitalista e desenvolvimentista da época, sendo que se
acreditava que os indigenas estavam fadados a “evoluir” e integrar-se a sociedade nacional e a
escola seria um espaco que ndo apenas contribuiria, como também aceleraria este processo.

Nesse contexto, fazia-se necessario que alguns indigenas passassem por um processo
formativo a fim de que fossem capazes de, ao iniciar suas atividades como professor-monitor,
auxiliar no processo de desenvolvimento (em uma visdo nao indigena) e integracdo de sua
comunidade indigena a sociedade nacional, por meio do ensino do portugués e de valores
capitalistas, o que se adequava a ideologia presente na Constituicdo do Brasil de 1967, em cujo
artigo 8, XVII, determinava que era competéncia da Unido legislar sobre a “nacionalidade,
cidadania e naturalizacdo; incorporacdo dos silvicolas a comunhao nacional”.

Essa formacdo possuia a intencionalidade de formar profissionais indigenas para auxiliar
no processo de substituicdo da lingua e dos costumes indigenas pelos do invasor, ou seja, havia
a pretensdo de formar indigenas para que, atuando nas escolas, pudessem contribuir para o
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“branqueamento” das comunidades indigenas, ou em outras palavras, integra-las a sociedade
nacional.

Os professores-monitores formados pelo curso Clara Camardo deveriam atender as
criangas em seus anos iniciais, ja que, na maioria dos casos, as criangas que chegam a escola
pela primeira vez ndo possuem familiaridade com o portugués. Assim, essas criangas seriam
atendidas pelo professor indigena durante dois anos, sendo que no primeiro semestre haveria o
uso quase que exclusivo da lingua indigena, e, de modo gradativo seria realizada a introdugéo
da lingua portuguesa. Durante os dois anos o aluno seria alfabetizado na lingua materna e
aprenderia oralmente o portugués, sendo que somente no quarto semestre passaria a ser
alfabetizado na lingua nacional (NEWMANN, 1973, p.19 apud SANTOS, 1975, p. 65).

Durante os dois primeiros anos, a escolarizacao indigena dar-se-ia da seguinte forma:

Quadro 2- Curriculo das escolas indigenas

1° SEMESTRE 2° SEMESTRE 3° SEMESTRE 4° SEMESTRE

Pré-Leitura Lingua Indigena | Lingua Indigena Lingua Indigena
(escrita e leitura)

Pré-Escrita Matemética Matemética Matemética

Pré-Calculo Portugués Oral Portugués Oral Portugués Oral

Portugués Oral

Estudos Sociais

Estudos Sociais

Alfabetizacéo

na

Lingua Nacional

Estudos Sociais
Fonte: SANTQOS, 1975, p.65

Findos 0s quatro semestres iniciais, a escolarizacdo das criancas indigenas ficaria a
cargo de professores ndo pertencentes a etnia e entdo a lingua materna era praticamente excluida
da educacéo escolar, inclusive em muitas escolas os alunos eram proibidos de expressar-se em
qualquer outro idioma que ndo o portugués.

Esse objetivo principal do curso denominado “Clara Camarao” toma proporg¢des ainda
mais preocupantes se considerarmos que a lingua falada é fundamental no ensino e
aprendizagem, j& que 0s processos cognitivos basicos desenvolvem-se intrinsecamente a lingua
materna. Assim, a aprendizagem tanto do adulto, quanto da criancga, torna-se mais significativa
quando utilizado o idioma nativo, 0 que remete a ideia de que nas escolas Kaingang em que a
lingua materna dos estudantes é o Kaingang, é fundamental que as aulas ocorram
predominantemente neste idioma, ndo apenas nas séries iniciais, como em todo o percurso
formativo (RODRIGUES, 1988 apud CUNHA, 1990).

Outro ponto a ser destacado é que esse tipo de escolariza¢do pautado a partir do terceiro
ano basicamente pelo portugués, da aos alunos a ideia de que esta lingua é superior a sua e pode
gerar um processo de recusa em manter um idioma considerado inferior pela sociedade do

entorno. Além disso, como normalmente as pessoas mais velhas da comunidade ndo possuem
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fluéncia em portugués, prejudica inclusive a comunicacdo entre essas duas geragdes e,
consequentemente, os jovens sdo impedidos de aprender aspectos fundamentais relacionados a
cultura que apenas os mais velhos seriam capazes de transmitir.

A escolarizagdo promovida pela FUNAI, assim como ocorreu em periodos anteriores, é
alheia a realidade indigena, ja que o mesmo modelo de escola (metodologia, conteudos,
materiais didaticos, horarios) ofertada aos ndo indigenas é imposta aos indigenas. Além disso,
sdo raros os professores atuantes nestes espagos que possuem formagao e conhecimento acerca
da cultura indigena, o que é compreendido como fundamental para que se esboce algum
movimento no sentido de promover mudangas ou aprendizagem realmente significativa aos
alunos. No entanto, a escola realiza com maestria a submissdo da minoria através do “[...]
inculcamento em seus membros de situacBes que acabam por levar a conclusdo da
complexidade do mundo dos brancos e a consequente incapacidade do indigena em
compreendé-lo” (SANTOS, 1975, p.32).

Silva e Azevedo (1995, p. 152) consideram o monitor-bilingue, criado pelo curso Clara
Camardo como um “[...] professor indigena domesticado e subalterno”, e que ndo possui
autonomia ja que “[...] € muito menos alguém que monitora do que alguém que é monitorado
por um outro e, assim como 0s ‘capitdes de aldeia’, estdo sempre prontos a servir a seus
superiores civilizados”.

Todavia, é correto afirmar que entre os professores formados pelo SIL houve resisténcia
em defesa da lingua e da cultura indigena, de modo que nem todos os professores formados no
curso “Clara Camario” seguiram seus preceitos no tocante a aculturacdo. Exemplo disso é que
embora atualmente em muitas comunidades Kaingang fala-se mais o portugués do que o
Kaingang, o certo € que ainda ha comunidades onde 100% dos individuos sdo falantes de
Kaingang, resultado de séculos de resisténcia contra a¢des sistematicas do poder publico em
diversas areas (incluindo a educacdo), visando a substituicdo da lingua materna pelo portugués.
Segundo D’ Angelis (2002, p. 109),

[...] a escola primaria, presente em diversas comunidades Kaingang pelo menos desde
a década de 30, e amplamente generalizada nas décadas de 50 e 60, tornou-se
efetivamente eficiente como instrumento de pressdo contra a manutengdo da lingua
indigena quando passou a ser bilingiie, nos anos 70.

Outro exemplo que corrobora a ideia de que muitos monitores formados no curso Clara
Camardo ndo concordavam com a educacdo colonizadora que era promovida em terras
indigenas é a mobilizacdo de varios desses profissionais na década de 1990, culminando na
criacdo da Associacdo de Professores Bilingues Kaingang e Guarani- APBKG, cuja luta foi

fundamental para que novas possibilidades de formacéo fossem possiveis.
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Apos vinte anos do inicio do processo de alfabetizacdo na lingua Kaingang, pelos
monitores bilingues, ja ndo havia ddvidas pelos mesmos de que estavam a servico da
destruicdo cultural de seu povo, de que a escola era constituida por padrdes ndo-
indigenas, visando aculturamento. A meta ideal era realmente fazer com que o0s
indigenas abandonassem sua cultura em prol da cultura ndo-indigena, devendo ser
absorvidos por esta e assim, deixassem de ser Kaingang. Feito isso, 0 governo ndo
precisaria se preocupar com a implementacdo de politicas especificas para povos
indigenas, ja que, na concepcdo dos ndo indigenas, estes estariam assimilados. Tal
situacdo provocou uma insatisfagdo geral e incontida entre os monitores bilingues, por
terem sido usados por tanto tempo num projeto que previa o0 seu desaparecimento
enquanto povo (INACIO, 2010, p.29-30).

As duas primeiras turmas formadas pelo curso foram automaticamente contratadas pelo
Estado, sendo que de acordo com Santos (1975), em 1975 a FUNAI mantinha a disposi¢éo dos
Postos Indigenas 27 professores e 16 monitores bilingues (estes Gltimos formados a partir do
curso Clara Camardo) atuando nas 28 escolas existentes na época, localizadas em 19
comunidades indigenas do sul do pais.

O professor-monitor, categoria presente no quadro de fungbes da FUNAI, era
desvalorizado salarialmente, recebendo Cr$ 320,00 cruzeiros mensais enquanto que um
Professor Auxiliar de Ensino recebia Cr$ 630,00 e um Professor Primario tinha salario inicial
de Cr$ 1040,00. Nao obstante, sofriam preconceitos na propria escola de atuagdo, onde sua
capacidade era posta em xeque pelos colegas ndo indigenas (SANTOS,1975).

Ainda de acordo com Santos (1975), em 1975 havia no Rio Grande do Sul 562 alunos
indigenas matriculados da Pré-escola até a 62 série do Ensino Fundamental, assim distribuidos:
100 no preé; 175 na 12 série; 62 na 22 série; 67 na 32 série; 33 na 42 série; 14 na 5% série e 6 na 62
série. As classes atendidas pelos monitores bilingues foram denominadas pelo autor como
“Pré”, embora o proprio autor chame a atencdo de que em muitos postos indigenas as turmas
dos monitores eram chamadas de 12 série fraca ou B e as atendidas pelo professor ndo indigena
de 12 série forte ou A, demonstrando o forte preconceito que existia em relacdo a estes
profissionais.

E impossivel ndo perceber que a quantidade de alunos foi diminuindo conforme
avancam as etapas escolares, necessitando de pesquisas mais detalhadas a fim de atribuir as
causas, sendo uma das possibilidades o fato de que, conforme as séries avangcavam, menor o
contato com a lingua e a cultura materna, j& que os professores ndo eram indigenas e,
consequentemente, menos significativa era a educagdo proporcionada, tendo como
consequéncia o abandono. Além disso, a maioria dos professores ndo indigenas atuantes nas
escolas indigenas ndo possuiam (e até hoje ndo possuem) formacdo adequada para pensar
criticamente sobre a educacao proporcionada nesses espacos e agir a fim de melhora-la, e o que

€ mais grave, a maioria estava imbuida de preconceitos contra os indigenas, chegando ao ponto
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de justificar a ndo-aprendizagem causada por um sistema de ensino inadequado pela
incapacidade dos indigenas para aprenderem. Assim, ndo causa espanto o fato de os estudantes

evadirem.
3.2 CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR DA DECADA DE 1990

A partir da década de 1990 a legislacdo brasileira tem garantido aos povos indigenas o
direito a uma educacdo escolar de acordo com a cultura de cada povo, bem como a formacéo
adequada de profissionais capazes de atuar na escola indigena nesta perspectiva, com varias
legislacbes determinando que as vagas docentes em escolas indigenas devam ser
prioritariamente ocupadas por profissionais pertencentes a etnia e que tenham passado por um
processo formativo especifico. Contudo, apesar desse aporte legal, no inicio da década de 1990
ainda ndo havia sido realizada nenhuma formacdo nesse sentido, o0 que gerava (e continua
gerando) dificuldades na construgdo de uma escola indigena realmente especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue.

A Associacao de professores Bilingues Kaingang e Guarani- APBKG, surgida a partir
da percepcédo de que até a década de 1990 havia apenas uma educacdo realizada em Terras
Indigenas e ndo uma educacdo propriamente indigena, e a partir da consciéncia de que esta
ltima apenas serd alcangada quando os préprios indigenas ocuparem todos 0s espagos da
escola articulou-se com universidades e organizagdes indigenas e indigenistas como a ONISUL
(Organizagdo das Nacdes Indigenas do Sul), COMIN (Conselho de Missdo entre Povos
Indigenas), CIMI (Conselho Indigenista Missionario) e UNIJUI (Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul) que realizaram na década de 1990 trés cursos de
Linguistica Kaingang destinados a monitores bilingues: em dezembro de 1991 em Tenente
Portela, em abril de 1992 em Passo Fundo e em dezembro de 1992 na Area Indigena de Ligeiro
(OLIVEIRA, 1999).

Esses cursos de 24h/aula propiciaram aos professores que haviam passado pela
formacgao “Clara Camardao” momentos de reflexdo sobre a importancia da valorizagdo da lingua
kaingang e de sua utilizagdo no processo pedagogico a fim de contribuir com uma escolarizagdo
especifica e diferenciada, estimulando e subsidiando os professores a romperem com 0S
preceitos colonizadores de sua formacéo anterior.

A partir da articulacao do coletivo ja citado, em 1993 teve inicio o Curso Supletivo de
Formacdo de Professores Indigenas Bilingues - Segundo Grau - Habilitagdo Magistério, no
Centro Rural de Ensino Supletivo (CRES), localizado no municipio de Bom Progresso/RS. Em
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1996, 22 alunos Kaingang concluiram o curso, realizado em sete etapas intensivas, nos meses
de janeiro, fevereiro e junho, sendo 20% da carga horaria de cada componente curricular
realizada a distancia. O curso foi organizado desta forma a fim de proporcionar que professores
que j& atuavam nas escolas tivessem a oportunidade de participar da formagdo sem prejuizo as
suas atividades profissionais.

O curso teve como objetivo:

[...]formar professores indigenas bilingues para atuarem no ensino de primeira a
guarta série das comunidades Kaingang do Sul do Brasil (PR, SC, RS), buscando
garantir o direito deste povo a uma educagdo especifica que Ihes assegurasse e
fortalecesse a propria identidade- respeitando, valorizando e resgatando seus métodos
préprios de aprendizagem, sua lingua e tradigdo cultural (OLIVEIRA, 1999, p.58).

Nessa formacdo, ao contrario do que ocorreu no curso Clara Camardo, houve grande
preocupacao em valorizar a lingua e os costumes Kaingang, havendo a intencionalidade de dar
condi¢cbes para que o professor-aluno pudesse, ao retornar a sua comunidade de origem,
construir de modo coletivo uma proposta curricular especifica e diferenciada para as series
iniciais, onde o curriculo, os contedos, a metodologia, os materiais didaticos e o calendario
escolar estivessem de acordo com a cultura, lingua e cosmologia Kaingang (OLIVEIRA, 1999).

O curso tinha o proposito de preparar os professores para a tarefa de romper com uma
escola que historicamente teve a funcdo de exterminio e desvalorizacdo do modo de ser
Kaingang, para por em prética uma educacgdo escolar indigena que, a0 mesmo tempo em que
valoriza, reflete e ressignifica a cultura Kaingang, ndo deixa de lado a qualidade e o
conhecimento historicamente produzido pela humanidade (OLIVEIRA, 1999).

Outra experiéncia ocorrida com principios e objetivos semelhantes foi o Vafy- Curso de
Formacdo de Professores Kaingang ou Guarani para o Magistério em Educacdo Escolar
Indigena- Anos Iniciais do Ensino Fundamental, entre os anos de 2001 a 2005. Promovido a
partir da articulacdo entre FUPF (Fundagdo Universidade de Passo Fundo), FUNAI (Fundagéo
Nacional do indio) e UNIJUI (Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul), o curso atendeu simultaneamente duas turmas com 50 alunos cada: uma na Terra Indigena
Guarita e outra na Terra Indigena de Votouro, formando 80 professores Kaingang aptos a atuar
nos anos iniciais do ensino fundamental das escolas indigenas.

O Vify objetivou a formacdo de profissionais com:

[...] condicBes de conhecer e reconhecer formas de conhecimento distintas de
diferentes sociedades e culturas; condi¢cbes de promover um processo educativo
baseado nas praticas, conhecimento e valores de suas sociedades; instrumentalizar sua
acdo pedagdgica com metodologia apropriada para que os alunos do ensino
fundamental possam construir conhecimentos a partir da realidade que os cerca;
capacitar para atuarem na avaliacdo e formulagdo das propostas politico-pedagégicas
das escolas; capacitar para atuar na educacao bilingue e intercultural com vistas ao
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fortalecimento e valorizacdo da lingua indigena; permitir compreensdo critica dos
processos de subordinagao das sociedades indigenas aos Estados nacionais de origem
europeia e os conflitos dai decorrentes. Um Ultimo objetivo consistia na contribuicéo
para “o processo de construgdo de uma crescente autonomia dos programas de
educagdo escolar indigenas e dos seus principais atores, os educadores indigenas”
(FUPF, 2001 apud ANTUNES, 2012).

Como percebido pela natureza dos objetivos, o curso visava a valorizagdo do
conhecimento e da lingua indigena, capacitar esses professores a fazer a transposicdo didatica
desses conhecimentos, bem como refletir sobre a escolarizagdo existente nas escolas indigenas
e contribuir na construgdo de curriculos e metodologias de ensino adequadas as diversas

realidades indigenas.
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4 ESCOLARIZACAO NA TERRA INDIGENA INHACORA

O processo educativo € inerente ao ser humano, de modo que ao longo do tempo cada
povo criou modos especificos de passar para as futuras geragcdes o conhecimento necessario
para a vida em comunidade. O povo Kaingang residente na Terra Indigena Inhacora ndo é
diferente, possuindo processos proprios de ensino e aprendizagem com caracteristicas que lhe
sdo especificas. Contudo, a partir da insercdo de érgaos estatais na referida terra indigena, tem
inicio um processo de escolarizacdo que além de ndo respeitar as formas tradicionais de
educacdo, também procura desestrutura-las (COLLING, 2017).

Assim, neste capitulo tem-se a pretensdo de realizar uma breve caracterizagdo da etnia
Kaingang, bem como contextualizar a Terra Indigena Inhacora e seus processos educativos a
partir das relagdes entre a escolarizagdo imposta a esta comunidade no passado (principalmente
no periodo do SPI) e a escolarizacdo como um desejo desta comunidade (que acarretou na luta
pelo funcionamento do Instituto Estadual de Educacéo Indigena Angelo Manhkéa Miguel).

Os Kaingang pertencem ao tronco linguistico Jé e atualmente possuem um contingente
populacional superior a 25 mil pessoas (FUNASA, 2003), sendo o terceiro maior povo indigena
brasileiro. Habitam os estados de S&o Paulo, Parang, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.

No Rio Grande do Sul a populacdo Kaingang é de cerca de 17.000 pessoas, vivendo
tanto nas cidades, quanto nas 12 Terras Indigenas localizadas em territorio gadcho: Inhacora,
Serrinha, lIrai, Guarita, Monte Caseros, Ligeiro, Carreteiro, Nonoai, Borboleta, Votouro,

Cacique Doble e Rio da Varzea, conforme pode ser observado no mapa a seguir.
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Mapa 1: Terras Indigenas Kaingang nas regifes Sul e Sudeste
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Fonte:<http://www.portalkaingang.org/index_aldeia_mapa_geral_g.htm>, acesso em 22 de abr. de 2017

Localizada a margem direita do Rio Inhacora e entre dois afluentes do mesmo rio, a
Terra Indigena Inhacora esté situada no municipio de Séo Valério do Sul, noroeste do estado

do Rio Grande do Sul, e atualmente sua populagdo € de cerca de 1133’ pessoas, todas falantes
do idioma Kaingang.

" Conforme Instituto Socioambiental. Disponivel em <https://terrasindigenas.org.br/en/terras-indigenas/3693>,
acesso em 18 de janeiro de 2018.


http://www.portalkaingang.org/index_aldeia_mapa_geral_g.htm
https://terrasindigenas.org.br/en/terras-indigenas/3693
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Apesar dessa comunidade ter sofrido uma série de a¢cfes visando sua integracdo a
sociedade nacional, demonstra ser um povo guerreiro, que lutou e continua lutando a fim de
manter vivas suas raizes identitarias. De acordo com Veiga (2000, p.10), “[...] os Kaingang
continuam essencialmente Kaingang, mesmo quando mudam ou assimilam objetos culturais
estrangeiros, anteriores ou posteriores ao contato”.

Ainda segundo Veiga, se a cultura for conceituada apenas como determinados tracos de
um povo, esses podem ser misturados, dissolvidos no contato com outros povos. Contudo, se a
cultura for entendida como “‘cédigo organizador da experiéncia humana’, ndo héa porque temer
a mudanca. As mudangas acontecem e a cultura se modifica, mas ao mesmo tempo, € a cultura
que seleciona o qué, e como, acolher os eventos” (VEIGA, 2000, p.10).

A afirmacdo de Veiga (2000) pode ser exemplificada pelo uso dos aparelhos
tecnoldgicos pelas comunidades indigenas. Embora sejam frequentes comentarios no sentido
de que determinado grupo ja ndo pode ser considerado indigena pelo fato de fazerem uso de
aparelhos tecnologicos, o certo € que € muito comum, em especial na Terra Indigena Inhacora,
observar indigenas falando ao celular em Kaingang. O mesmo ocorre em relacdo as redes
sociais e a internet, que séo utilizadas inclusive para divulgar eventos e pensamentos Kaingang,
de modo que esses aparelhos acabam tornando-se mais um instrumento de valorizagéo da
cultura Kaingang.

Na Terra Indigena Inhacora todos os individuos comunicam-se no idioma materno, o
que € importante ndo apenas para que aspectos culturais sejam vivenciados, mas também para
que sejam passados de uma geracdo a outra, dado que os processos proprios de ensino e
aprendizagem Kaingang ocorrem por meio da oralidade e da observacdo. Ndo obstante, o
idioma materno relaciona-se com a cosmologia e a filosofia Kaingang, fundamentos que se
traduzidos para outro idioma, poderiam perder sua esséncia.

O povo Kaingang esta socioculturalmente organizado de acordo com metades
exogamicas patrilineares, que sio simultaneamente opostas e complementares: kamé e kajrii®.
De acordo com a histdria da criagdo Kaingang, narrada pelo cacique Arakx0 a Telémaco Borba
em 1908, as metades descendem de dois irméos (kamé e kajril), cada um com caracteristicas

especificas que ainda hoje caracterizam a personalidade do povo Kaingang:

A tradicdo dos Kaingang afirma que os primeiros da sua nagao sairam do solo; por
isso tém a cor de terra. (...) Eles sairam em dois grupos chefiados por dois irmé&os,
Kanyer e Kamé, sendo que aquele saiu primeiro. Cada um ja trouxe consigo um
grupo de gente. Dizem que KanyerU( e toda a sua gente eram de corpo delgado, pés

8 Na literatura ¢ possivel encontrar as marcas Kaingang escritas de modos diferentes, o que pode ser explicado
pelo fato do idioma Kaingang possuir alguns dialetos. Assim, neste trabalho a grafia utilizada esta de acordo com
a utilizada na Terra Indigena Inhacord, salvo em citagOes, onde sera mantida a forma original.
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pequenos, ligeiros, tanto nos seus movimentos como nas suas resolucdes, cheios de
iniciativa, mas de pouca persisténcia. Kamé e seus companheiros, pelo contréario, eram
de corpo grosso, pés grandes e vagarosos nos seus movimentos e resolucdes (SILVA
et al. 2009, p.21-2).

A cosmovisao Kaingang também esta ligada as duas metades. Assim, cada animal ou
planta também pertence a uma metade: se sdo redondos (proporcionalidade entre altura e
largura), séo ra ror (redondo) pertencendo a metade Kajrii. Se forem compridos (largura e altura
ndo proporcionais), sdo ra téi (comprido), pertencendo a metade Kamé. Do mesmo modo,
segundo a historia do sol e da lua®, o sol(rd) pertence a metade Kamé ao passo em que a lua
(kysa@)pertence a metade Kajrii (SILVA et al. 2009).

A divisdo ndo implica, porém, em divisionismo; na verdade, as duas marcas devem
colaborar entre si. Por exemplo, quando um menino vai a caca pela primeira vez, ele
deve oferecer a sua primeira caca ao avd materno, que pertence a outra metade, para
gue tenha sorte nas suas préximas cacadas. Também isso acontece em termos
religiosos, pois tais conhecimentos sdo passados por alguém da metade oposta,
contudo sempre respeitando uma ordem hierarquica (SILVA et al. 2009, p.48).

Essa organizacdo em metades clanicas, em que um individuo que pertence a sua marca
¢ considerado “parente, primo” € o que pertence a marca diferente ¢ considerado “cunhado”
relaciona-se a outro principio da vida Kaingang, a reciprocidade, haja vista que as “[...] metades
clanicas kairukre e kamé tornam-se, pois, protagonistas de uma alianga perene, pela qual se
possibilita criar lacos de solidariedade entre diferentes e estabelecem aliancas matrimoniais que
se fundam na complementaridade” (SCHWINGEL 2001, p. 44-5 apud LUCKMANN, 2011, p.
20).

De acordo com Luckmann (2011), a educacdo das criangas Kaingang esté estreitamente
ligada & organizacao sociocultural em metade kamé e kajrii e ao fato de que, além do casamento
ocorrer entre duas pessoas de metades opostas, apos a unido o homem vai morar com a familia
da esposa. Essa uxorilocalidade!® permite que no nicleo familiar as criangas convivem com
irmaos e primos da mesma marca (a marca € passada patrilinearmente, ou seja, a crianga sempre
herda a marca do pai), enquanto seu pai e tios sdo da marca oposta a da mae e do avd materno.
Assim, “[...] a mae e as possiveis tias, ditas como primeiras educadoras e socializadoras, serdo
da metade oposta” (LUCKMANN, 2011, p.20).

% Para maiores informagdes a respeito da “Histdria do sol e da lua”, também denominada por muitos Kaingang de
“Historia dos dois sOis”, é possivel consultar no seguinte endereco:
<http://multileituraskaingang.blogspot.com.br/2011/07/lenda-kaingang-o-sol-e-lua-ra-e-kysa.html>.

0 pode ser compreendida como uma “regra que permite o controle do pai sobre as filhas e, a partir delas, consolidar
as aliangas com seus genros. Portanto, a regra de residéncia abarca um aspecto fundamental das relagdes politicas
Kaingang” (LUCKMANN, 2011, p.20 apud SCHWINGEL, 2001, p.47).
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Com a insercdo do Servico de Protecdo aos indios na Terra Indigena Inhacord, inicia-se
um periodo de intenso ataque a cultura, lingua e processos proprios de ensino e aprendizagem
desta comunidade, bem como ha a exploracdo da méo de obra indigena e dos recursos naturais
existentes no territério Kaingang.

Em entrevista concedida a Miguel (2015), o Kofa Natalio Miguel, residente na T. I.
Inhacora relata suas memdrias acerca das agbes do 6rgdo estatal visando a integracdo dos

indigenas na sociedade nacional:

[...] fomos impedidos de realizar as nossas festas, fomos impostos a fazer tudo aquilo
gue os brancos fazem hoje como rezar, cantar o hino nacional todas as manhas antes
de ir ao servico e a0 mesmo tempo marchar. [...] naquela época fomos impedidos de
falar a nossa prépria lingua kaingang, assim como foram proibidas dangas em roda de
fogo, contacdo de histéria em roda de fogo para as criangas, os adultos e para 0s
guerreiros (MIGUEL, 2015, p.25-26).

O Kofa também relata que o ndo cumprimento das determinacgdes do SPI, ou seja, a
manifestacdo cultural Kaingang resultava em punic@es fisicas e restricdo da liberdade, mas
mesmo assim escondidos dos funcionarios do SPI praticavam sua cultura (MIGUEL, 2015).

Outra acdo do SPI comum a Terra Indigena Inhacora e outras comunidades indigenas
brasileiras foi a utilizacdo da méo-de-obra indigena para a realizacao de trabalhos forgados, de
cunho capitalista, de cujos lucros os indigenas ndo eram beneficiados. Na Terra Indigena
Inhacoréa todos os indigenas masculinos eram obrigados a realizar trabalhos de acordo com as
determinacGes da administracdo e funcionarios do 6rgdo estatal. Os homens realizavam
principalmente atividades agricolas, cuidado de animais e construcéo e reparacao de algumas
infraestruturas. J& as mulheres trabalhavam principalmente na cozinha comunitaria. Nessa
cozinha comunitaria eram preparadas e servidas refeicdes para todos os Kaingang da
comunidade, ja que em troca dos servicos prestados, os indigenas recebiam do governo comida
para si e sua familia (FISCHER, 1959).

Além dos indigenas serem obrigados a trabalhar em uma perspectiva de geracao de
excedentes, a obrigacdo de realizar trabalhos com horarios pré-definidos e rigidos reduzia o
tempo que os indigenas poderiam realizar atividades de acordo com sua cultura, inclusive no
que se refere a coleta, caca e cultivo dos alimentos que fazem parte da tradicdo alimentar dos
Kaingang, j& que os alimentos servidos nas cozinhas comunitérias, embora preparados pelas
mulheres Kaingang, ndo por coincidéncia, eram alimentos da culinaria ndo indigena, o que
estava de acordo com os desejos de integracdo dos indigenas a sociedade nacional.

Tanto a proibicdo de se manifestarem culturalmente, quanto a imposicao do trabalho em
uma perspectiva capitalista teve sérias consequéncias no modo como as criancas daquela

geracdo foram educadas. Isso se deve ao fato de que os processos préprios de ensino e
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aprendizagem Kaingang s&o pautados na oralidade. E por meio das rodas de conversa, muitas
vezes ao redor do fogo, que os Kofas passam para 0s mais jovens o conhecimento ancestral.
Contudo, diante da proibicdo de expressarem-se livremente no idioma Kaingang, as criangas
daquela geracdo foram privadas de momentos de aprendizagem a respeito da cultura e
cosmologia de seu povo, agravado pelo fato de que, estando seus pais obrigados a dedicarem
seu tempo na realizacdo de trabalhos a mando do Chefe do Posto do SPI, o tempo dos adultos,
e consequentemente a convivéncia entre adultos e criangas passa a ser regulado de modo alheio
aos principios da cultura Kaingang.

Outra caracteristica da pedagogia Kaingang é a aprendizagem por meio da observacao

dos mais velhos na realizacdo de suas atividades cotidianas. Conforme o relato de um Kof3,

Quando vamos pescar, bater cipd, convidamos as criancas, além dos velhos que
conhecem como fazer esse tipo de pescaria. A gente caminha longe pelo mato uns
cinco quildmetros até chegar no lugar onde vamos fazer nosso acampamento. Depois
vamos cortar o cipd, carregamos até a beira do rio, ai, comegcamos a bater o cip6 e
jogar na agua, logo os peixes comegam a morrer. Mas ensinamos as criangas que
devemos juntar os peixes sé no dia seguinte. Entdo, ficamos contando histérias para
eles e ensinando viver conforme nossas tradi¢fes, ensinamos como ouvir e entender
o siléncio da noite (FERREIRA, 2014, p.68).

Do mesmo modo, quando os adultos deslocam-se pelo territorio a fim de buscar
materiais para a realizagé@o de artesanato, as criangas acompanham e tomam parte da atividade,
sem a necessidade de que alguém lhes mande ou lhes instrua: pela observac¢éo dos mais velhos,
a crianca vai compreendendo o ritual em sua esséncia e passa a realiza-lo. O mesmo acontece
quando, de volta a area residencial, procede-se com a manipulacao da matéria-prima, ou quando
0s pais deslocam-se com as criancas para a cidade a fim de comercializar seus produtos: séo,
para as criancas, momentos riquissimos de aprendizagem. Contudo, estando os adultos com a
obrigacdo de dedicarem seu tempo as atividades ordenadas pelo SPI, altera-se a dinamica de
vida da comunidade, ficando restrito o tempo que as criangcas passam com os adultos e,
consequentemente, 0s momentos de aprendizagem dos conhecimentos tradicionais.

A violéncia contra os Kaingang do Inhacoré e seus impactos na cultura e nos processos
préprios de ensino e aprendizagem atingem novas proporc¢des no final da década de 1950,
guando diante do fato de que a construcdo das escolas na referida comunidade, conforme havia
sido planejado pelo SPI ainda ndo havia se efetivado, optou-se por levar algumas criancas
Kaingang & forga para estudar em um internato préximo a cidade de ljui, noroeste do Rio
Grande do Sul.

Fischer (1959) considera que esse foi um inicio muito promissor da escolarizacao nesta
comunidade, ja que as criangas levadas a este educandario entrariam em contato com uma

educagdo em que seriam transmitidos “principios da disciplina” (FISCHER, 1959, p.26), que
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pode ser compreendida como a imposicdo dos costumes e habitos ndo indigenas. O objetivo
desta acdo era fazer com que as criancas interiorizassem e adotassem uma cultura diversa da
sua, de modo que, ao retornar para a sua comunidade, pudessem auxiliar a convencer os outros
individuos a serem simpéticos a um modelo de educacao que objetivava desprové-los de todos
0s seus elementos identitarios. Esse modelo de utilizagdo de internatos como ferramentas para
promover a assimilacédo indigena baseou-se no modelo norte-americano, que a partir do século
XIX passou a adotar as native american boarding schools, ou seja, internatos destinados a
criancas indigenas com o objetivo de promover uma educacdo que substituisse a cultura nativa
pela americana. Assim como ocorreu no Brasil, o Estado norte americano implantou esses
internatos por considerar a sociedade ocidental mais desenvolvida que a indigena, de modo que
estes eram considerados entraves para o desenvolvimento e civilizacéo do pais.

Da mesma forma como ocorreu no Brasil, a estratégia utilizada pelos internatos norte-
americanos era o de afastar as criancas da convivéncia de suas comunidades e entdo obriga-las
a falar apenas no idioma inglés e seguir os costumes ocidentais. Com o passar do tempo, as
criancas tornavam-se estranhas ao seu povo, ja que foram acostumadas a adotar lingua e
costumes diferentes dos seus familiares, dificultando, e em alguns casos, impedindo a
comunicagéo, inclusive com os pais (STOUT, 2012, p.43 apud SANTOS, 2014).

Assim, muitos pais a0 mesmo tempo em que “[...] entendiam que seus filhos precisavam
aprender novas habilidades” percebiam que “[...] 0 preco pago por isso era a destrui¢do de sua
cultura tradicional, a perda de identidade e as vezes ate mesmo a morte de suas criangas, ja que
estas escolas eram locais propicios a doengas como gripe, tuberculose e sarampo” (STOUT,
2012, p.43 apud SANTOS, 2014, p.7).

As criancas Kaingang da Terra Indigena Inhacora que ingressaram no internato préximo
a ljui o fizeram apenas com a roupa do corpo. Ndo foi lhes permitido conservar consigo nenhum
objeto: tudo o que a administragcdo do internato julgasse que as criangas necessitassem, seria
por eles fornecido. Esse fato demonstra o objetivo de “eliminar a cultura indigena por inteiro,
para assim integrar o indigena a sociedade”, principio compartilhado com as bording schools,
onde “[...] as criancas eram vestidas como americanos, tinham seus longos cabelos,
caracteristicamente indigenas cortados e eram punidas caso falassem em sua propria lingua ou
praticassem ritos relacionado a sua cultura tradicional” (STOUT, 2012, p.43 apud SANTOS,
2014, p.7).

Miguel (2015), relata as memorias do Sr. Ant6nio, um Kofé da Terra Indigena Inhacora
que em sua infancia foi levado para o internato junto com mais 18 criangas (15 meninos e 4

meninas) com idades variando entre 06 e 07 anos. O Kofa relata o sofrimento dos pais que ndo
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queriam que seus filhos fossem tirados de seu convivio, contudo, foram obrigados a ceder diante
da ameaca do chefe do posto de que quem ndo anuisse, seria preso (MIGUEL, 2015, p. 32-33).

Uma das primeiras dificuldades foi a barreira linguistica existente entre as criancas
Kaingang e os professores e demais alunos do internato. Além disso, a alimentacéo servida no
internato n&o estava de acordo com a tradi¢do alimentar Kaingang, de modo que muitas criancas
indigenas ficaram fracas e doentes por recusarem-se a comer a comida dos ndo indigenas. Apoés
6 anos no internato, as criangas retornaram a Terra Indigena Inhacora, e depois desse tempo
vivendo em um contexto que tinha como objetivo a aculturagdo, muitas “diziam que ndo eram
mais indigenas” (MIGUEL, 2015, p. 32-33).

Este depoimento da uma ideia da dimensdo das atrocidades cometidas pelo SPI contra
os indigenas da Terra Indigena Inhacora. Além da violéncia contra a identidade Kaingang, a
separacdo familiar também deve ser destacada. Para os Kaingang, a vida em familia é muito
valorizada. Os pais ndo se separam de seus filhos de bom grado. Exemplo disso é que quando
0s pais deslocam-se para as cidades para vender artesanatos, os filhos os acompanham. Do
mesmo modo, em muitas Terras Indigenas Kaingang a educacao infantil ndo ¢ um desejo da
comunidade, ja que ha a percepcdo da importancia da convivéncia das criangas com suas
familias, inclusive em termos de aprendizagem da cosmologia Kaingang, bem como dado o
fato de que nem todas as escolas constituem-se como especificas e diferenciadas, as familias e
liderancas ndo desejam correr o risco de que as crian¢as ainda em tenra idade entrem em contato
com metodologias de ensino com tragos colonizadores.

Diante da insatisfacdo dos Kaingang da Terra Indigena Inhacora em terem seus filhos
afastados do convivio comunitario a fim de estudar e, como o projeto estatal ainda era o de
integrar os indigenas a sociedade nacional e uma escola no interior da Terra Indigena abrangeria
um publico muito maior, por volta do ano de 1972 a FUNAI instalou uma escola na Terra
Indigena.

Em 08 de fevereiro de 2002, por meio do decreto n® 41 394, a escola localizada na Terra
Indigena Inhacoré foi integrada a rede estadual do Rio Grande do Sul, recebendo a denominacéo
de Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Marechal Candido Rondon,
homenageando o primeiro diretor do SPI.

De acordo com Miguel (2015), foram inUmeras as atrocidades cometidas pelo 6rgédo a
quem remete a nomenclatura da escola: além da proibicdo de manifestagdes culturais, trabalhos
forcados, imposigéo da escolarizacdo também recai sobre o SPI a suspeita de haver introduzido
virus letais na comunidade, conforme memdria de diversos Kofa que relatam que o0s

funcionarios do SPI distribuiram aos Kaingang da Terra Indigena Inhacora roupas infectadas
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com virus transmissores de doengas infecto-contagiosas. As mulheres indigenas também foram
violentadas sexualmente pelos funcionarios do SPI e infectadas com doengas sexualmente
transmissiveis. Muitos Kaingang faleceram devido as ac¢bes criminosas cometidas pelos
funcionarios do 6rgdo responsavel por proteger os indios, conforme relato de um Kofé

registrado por Miguel (2015):

Ele conta que com tudo isso alguns tipos de doengas contagiosas afetaram a
comunidade indigena e algumas roupas que foram trazidas também vieram
contaminadas com sarampo, gonorreia e sifilis e outros. Isso afetou muito a
comunidade na sua populacdo e no seu crescimento. Muitos dos nossos irmaos
indigenas morreram com estas doengas trazidas pelos brancos, porque o diretor deste
orgdo SPI ndo deixava ficar em casa nem aos indigenas afetados com essas doencgas
para se recuperar delas. Diz que morriam cerca de trés a cinco pessoas por dia. O
préprio 6rgdo ndo se preocupava com isso (MIGUEL, 2015, p.26).

Os crimes cometidos pelo SPI contra os indigenas foram diversos e ndo se restringem
ao territério Kaingang. Galeano (2010), denuncia algumas atrocidades praticadas pelo SPI

contra os indigenas brasileiros:

Sabe-se que os indigenas foram metralhados desde helicopteros e pequenos avides,
que lhes foi inoculado o virus da variola, que foi langcado dinamite sobre suas aldeias
e que lhes foram presenteados agUcar misturado com stricnina e sal com arsénico. O
proprio diretor do Servico de Protecdo aos Indios, designado pela ditadura de Castelo
Branco para sanear a administracdo, foi acusado, com provas, de cometer 42 tipos
diferentes de crimes contra os indios. O escandalo veio a publico em 1968
(GALEANO, 2010, p.76).

Em relacdo a Terra Indigena Inhacora, os dados apresentados por Becker (1976) a
respeito da variagdo populacional da comunidade ao longo do tempo, muitas delas justificadas
por epidemias de doencas contagiosas corroboram a afirmacao de Galeano (2010) e a memoria
dos Kofas da Terra Indigena Inhacora (Miguel, 2015), conforme pode ser observado no quadro
abaixo.

Quadro 3- Populacdo da Terra Indigena Inhacora

ANO POPULACAO JUSTIFICATIVA

1880 250 pessoas

1887 181 pessoas Retirada para o Posto Estiva

1910 400 pessoas

1938 170 pessoas Gripe espanhola em 1910 e peste
suina em 1930

1950 207 pessoas

1953 300 pessoas

1957/1958 173 pessoas Variola

1967 173 pessoas

2005 970 pessoas

2014 1186 pessoas

Elaborado pela autora a partir de Becker (1976, p.103).
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Pelo disposto, é possivel perceber que o Estado impingiu aos Kaingang residentes na
Terra Indigena Inhacora uma série de violéncias, sendo a escola um dos instrumentos por ele

utilizados a fim de lograr éxito em seu projeto de integracdo dos indigenas a sociedade nacional.

4.1 O TERRITORIO DA TERRA INDIGENA INHACORA

Antes de terem seu territorio invadido pelos fég o povo Kaingang deslocava-se pelo
territorio que atualmente compreende os estados de S&o Paulo, Parand, Rio Grande do Sul e a
Argentina (SILVA et al. 2009).

De acordo com os Kaingang mais velhos, todo lugar onde ha pinheiros € territério
ancestral, haja vista que o povo Kaingang desenvolveu-se a sombra das florestas de pinheiros.
O pinheiro é muito importante para a cultura Kaingang: além do pinhdo ser utilizado na
culinéria (tendo sido criadas técnicas para conserva-lo ao longo do ano), sua abundancia
também atraia pequenos animais que eram cagados, complementando a dieta. Além disso, é do
tronco do pinheiro que € feito o K&kénh, vasilha onde é colocado o Kiki, bebida fermentada que
é consumida durante o ritual do Kikikoi, a festa dos mortos (SILVA et al. 2009).

Para os Kaingang a terra era vista como um espaco de producao de cultura. Para 0s ndo
indigenas a funcdo da terra é a producéo de riquezas. Dai 0 modelo de acumulacéo de terra e a
propriedade privada que os fog impdem na América e que culmina na ocupacao das terras
indigenas e o “confinamento” destes povos em Reservas/Terras indigenas.

A ocupacao do territorio Kaingang pelos ndo indigenas pode ser justificada pela visao
capitalista de exploracdo do solo que se diferencia do manejo realizado pelos indigenas. Essa
divergéncia perdura até os dias atuais, sendo os indigenas julgados pelos fog por ndo explorarem
seus territorios de modo mais intenso a fim de obter uma maior lucratividade. De acordo com
Piovezana (2010, p. 39),

Ac0es e praticas de educagdo/formagdo indigenista no sentido estratégico de dominio
e de submissao aos principios de uma cultura fundamentada na exploragéo capitalista,
na qual a natureza (leia-se floresta) se constituia em obstaculo a ser dominado para a
implantagdo de atividades agricolas e de criagdo de animais. Nesse contexto, o indio
era visto como natureza ou selvagem, passivel da mesma acdo de limpeza da terra.
Entdo, os Kaingang passam a sofrer as pressdes e sdo obrigados a se aculturarem, a
assimilarem aspectos de culturas diferentes, trazidos pela sociedade neobrasileira de
migrantes.

De acordo com Cipriano (2014), com o avanco dos colonos sobre as terras indigenas, e
consequente escassez de alimentos, muitas vezes os indigenas cacavam o gado criado pelos
colonos, o que fez com que além de serem perseguidos pelos Ultimos, esses também fizessem

reclamagdes para os governantes, o que contribuiu para a decisdo de “confinar” todo os
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indigenas do Rio Grande do Sul em Nonoai, no norte do estado, de modo que as terras
tradicionalmente ocupadas por estes povos poderiam entao ser exploradas pelos ndo indigenas.

A concentragédo de diversas comunidades indigenas em um Unico espaco resultou em
conflitos entre os indigenas, ja que além do territério ser reduzido para 0 numero de pessoas,
eram etnias diferentes ocupando um mesmo espaco. Além disso, mesmo diferentes
comunidades que pertencem a mesma etnia possuem particularidades, o que também propiciou
a ocorréncia de divergéncias. Neste contexto, destacaram-se trés lideres: os caciques Braga,
Nonoai e Fongue. Este ultimo, acompanhado de um grupo de Kaingang descontentes com a
situacdo vivenciada em Nonoai, abandonou o lugar, seguindo pelas margens do Rio Uruguai,
passando pela Argentina, estabelecendo-se por um periodo em POndr e depois seguindo viagem
para 0 Rio Grande do Sul e estabelecendo-se no local onde hoje esta situada a Terra Indigena
Guarita. Apés algumas décadas, parte dos Kaingang que habitavam a Terra Indigena Guarita
liderados pelo cacique Fongue seguiram viagem pelas margens do rio Inhacora, onde devido a
idade avancada do cacique, estabeleceram-se em carater definitivo no local onde hoje esta
situada a Terra Indigena Inhacora (CIPRIANO, 2014).

Em 1960, houve um conflito interno na Terra Indigena Inhacora que culminou com a
divisdo da comunidade em duas partes. Becker (1976) explica que o conflito iniciou apés a
morte do Cacique Fongue, quando o cargo de cacique passaria a seu neto Chico Fongue (seu
filho ja havia morrido). No entanto, outro neto, Siqueira Arve de Oliveira Fongue reivindica a
posicao, levando a divisdo da comunidade e consequente guerra, que ocasionou significativas
baixas de ambos os lados. Apds a morte de Siqueira Fongue em 1975, José Santos assumiu seu
lugar e conseguiu diminuir o antagonismo existente na comunidade dividida, no entanto, até o
ano de 1976 a Terra Indigena Inhacoréa ainda estava dividida em Posto | e Posto II.

Oficialmente a Terra Indigena Inhacora continuava sendo Unica, no entanto, a partir de
uma divisdo verbal do territorio, os Kaingang passaram a viver em dois grupos em uma Unica
comunidade. A parte da comunidade localizada mais ao norte e que fazia divisa com o
municipio de Santo Augusto, foi chamada de “kynh” e teve como cacique Jodo Francisco de
Oliveira Fongue, cujo apelido era Titi (CIPRIANO, 2014).

A parte sul do territorio, limitrofe com a vila Sdo Valério do Sul (na época ainda era
distrito de Santo Augusto) foi chamada de “gu” e liderada pelo cacique Santo Cipriano, também
conhecido como doutor Santo, ja que costumava fazer remédios para quem necessitasse
(CIPRIANO, 2014).

Entre 1961 e 1963, o governo estadual diminui o territério da comunidade de

aproximadamente 5 mil para 1 mil hectares. Assim, os indigenas que moravam na parte sul
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tiveram de ir viver na parte norte, ou seja, voltou a ter apenas um grupo de indigenas vivendo
nessa comunidade. As terras da parte sul passaram a ser habitadas por colonos e recebeu 0 nome
de Coroados. Outra parte do territorio, em torno de 600 hectares, foi destinada a um centro de
pesquisa do Estado, conhecido na regido como “Estacdo Experimental” e que realizava
pesquisas fitotécnicas principalmente em trigo e soja, além de estimular a produgdo de mudas
nativas (CIPRIANO, 2014).

Essa Estacdo Experimental funcionou por cerca de 30 anos, quando os Kaingang da
Terra Indigena Inhacora passaram a reivindicar as terras por ela ocupadas. Essa reivindicacao
foi motivada pelo fato de que

[...] a populagio Kaingang estava em numero elevado de pessoas, assim como a
comunidade em si que crescia muito ligeiro. Com aumento em nimero de pessoas
obviamente que o lugar, hoje aldeia Inhacord, comecou a se estreitar. Era o tempo em
gue estava a frente o cacique Antonio Cipriano. Tendo passado uma década a
comunidade resolveu tomar iniciativas quando seus moradores invadiram o famoso
centro de pesquisa, agora sob o comando do cacique Natalio Miguel. Conta a histdria
kaingang na regido que todos os indios se acamparam em frente ao centro até que
houvesse um resultado favoravel a comunidade. Os kaingang passaram varios dias,
até que o Estado reconheceu que a terra era dos indios e acabaram devolvendo. Mas
ainda assim nas proximidades do centro de pesquisa um morador colono continuou
resistente, mas pouco tempo depois, os indios resolveram invadir as “propriedades”
desse agricultor, isso contava o ano de 1996, um fato inédito na regido. Mas também,
mesmo que a iniciativa tenha sido boa por parte dos kaingang, custou caro, pois,
acabaram perdendo um lider da comunidade que foi Angelo Manhka Miguel, assim
como muitos indigenas ficaram feridos e foram parar no hospital. Hoje foi construido
um centro de formag&o que leva nome de Angelo Manhké Miguel (CIPRIANO, 2014,
p.30).

De acordo com uma matéria publicada no dia 18/10/96 pelo Jornal Atualidades, do
municipio de Trés Passos, intitulada “Antes florescente estacdo experimental, hoje quase s
destruicao”, no dia 12 de maio de 1994, sob o comando do cacique Irani Miguel, a comunidade
do Inhacoréa ocupou a sede administrativa da Estacdo Experimental exigindo que a area fosse
desocupada e reanexada ao territorio Kaingang. Apds negociacdes, onde estiveram presentes
representantes do governo estadual, no dia 19/10/1994 foi lavrado um termo de compromisso,
no qual constava que a comunidade poderia assumir imediatamente a posse da terra, e que no
periodo de 90 dias o Estado encarregar-se-ia de retirar os moveis do local e remanejar os 17
funcionarios. Contudo, o Estado ndo cumpriu sua parte no acordo, e no dia 18 de agosto de
1994, sob o comando do cacique Irani Miguel, a sede da Estacdo Experimental foi novamente
ocupada e todos que nao pertenciam a etnia Kaingang retiraram-se em caréater definitivo do
espaco.

No lugar anteriormente ocupado pela Estacdo Experimental a partir de 2014 passou a

funcionar o Instituto Estadual de Educacio Indigena Angelo Manhka Miguel.
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Em meados de outubro de 2016 ocorreram divergéncias entre os Kaingang da Terra
Indigena Inhacora que culminou com o deslocamento de algumas familias para o entorno do
Instituto Estadual de Educacéo Indigena Angelo Manhka Miguel. Assim, embora n&o tenha
ocorrido altera¢cdes no tamanho do territorio (2.843,38 hectares), a populacéo passa a organizar-

se em dois grupos que ocupam espacos diferentes dentro do territdrio demarcado.

4.2 LUTA PELO FUNCIONAMENTO DO INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO
INDIGENA ANGELO MANHKA MIGUEL

De acordo com Kaingang (1997), quando a escola € inserida nas comunidades
indigenas, os objetivos e intencionalidades desta instituicdo ndo ficam evidentes para 0s
indigenas. Contudo, as pessoas que a estavam introduzindo tinham bem claro quais seriam seus
objetivos. Sabiam para que servia a escola e a organizavam de modo gue esta se tornava dona
da comunidade, e ndo o contrario. A escolarizacdo imposta pelo SPI aos indigenas residentes
na Terra Indigena Inhacora exemplifica o exposto por Kaingang. Do mesmo modo, Kaingang
(1997) ressalta que mais recentemente, as comunidades indigenas tém se mobilizado no sentido
de discutir a escolarizacdo existente em suas comunidades e propor alternativas para que 0s
objetivos dessas escolas estejam alinhados com os projetos de futuro de cada comunidade
indigena.

Um fruto das discussdes a respeito de uma escolarizagdo Kaingang que atenda aos
objetivos da comunidade onde a escola estd inserida é o processo de criacdo do Instituto
Estadual de Educagdo Indigena Angelo Manhka Miguel, anteriormente denominado Escola
Estadual Indigena de Ensino Médio- Escola de Formacao de Professores Indigenas Kaingang
Bilingues, que teve inicio no ano 2000, integrando o Plano de Expansdo do Ensino Médio para
2001. Contudo, dado seu carater especifico, o processo passou a ser analisado separadamente
(PARECER CEED/RS N° 950/2000).

Embora a reivindicagdo por um espaco de formacdo de professores Kaingang em uma
perspectiva continua tenha sido iniciada no ano 2000, € resultado de uma mobilizacdo mais
antiga em torno da necessidade de oferta de formacdo de professores adequada a realidade
indigena, na qual se pode destacar a mobilizacdo indigena coordenada pela ABPKG, que
culminou com o funcionamento do Curso Supletivo de 2° Grau Bilingue, realizado em regime
intensivo nos meses de janeiro, fevereiro e julho de 1993, no Centro Rural de Ensino Supletivo-
CRES de Bom Progresso (PARECER CEED/RS N° 950/2000).
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Em 1998, caciques Kaingang de diversas comunidades gatchas encaminharam processo
ao Estado solicitando um curso regular para formacao de professores indigenas. No 1l Forum
da Cidadania dos Povos Indigenas (Kaingang e Guarani), realizado no municipio de Passo
Fundo entre os dias 22 a 24 de junho de 1999, foram aprovadas as seguintes propostas
relacionadas a escolarizacdo: regularizacdo das escolas indigenas com definicdo de propostas
curriculares e pedagdgicas especificas, concurso publico diferenciado para atuacdo em escolas
indigenas e garantia de ensino fundamental dentro das Terras Indigenas (PARECER CEED/RS
N° 950/2000).

De 30 de novembro a 1° de dezembro de 1999 foi realizado o Encontro do Nucleo de
Educacao Indigena da Etnia Kaingang, resultando em algumas propostas para a escolarizacao:
curso regular em nivel de 2° grau para indios que ainda ndo estavam trabalhando como
professores, curso de férias para professores atuando em escolas indigenas (indios e ndo indios);
complementacdo de estudos para indios ja formados que atuam de 5% a 82 série (curso de
licenciatura) e participacdo da APBKG na indicacdo de professores- indigenas e ndo indigenas-
para assumirem contratos emergenciais em escolas indigenas (PARECER CEED/RS N°
950/2000).

A proposta de criacdo da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio- Escola de
Formagcdo de Professores Indigenas Kaingang Bilingues, além de partir de uma reivindicacéo
da comunidade interessada, vem ao encontro da legislacdo sobre a educacéo indigena tanto em
nivel nacional, quanto estadual. A nivel nacional, além de estar de acordo com o artigo 210 da
CF/88 e com a LDB, também atende as determinacdes das Diretrizes Nacionais para 0
Funcionamento das Escolas Indigenas de 14/12/1999, que dentre outras deliberagdes,
estabelece que as escolas indigenas devem partir do desejo dos povos indigenas e funcionar
segundo as necessidades de cada comunidade indigena. Do mesmo modo, a fim de que isso
aconteca, a Diretriz também determina que a formacdo dos professores que irdo atuar nessas
escolas deve ocorrer de modo especifico, a fim de que esses profissionais sejam capazes de
trabalhar em uma escola indigena também em uma perspectiva comunitaria, especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue.

Importante destacar que a formacdo de professores indigenas € essencial para a
implementacdo de uma escolarizacdo realmente indigena, haja vista a consciéncia dos povos
indigenas em nivel nacional de que a escolarizagdo atualmente presente nas comunidades
indigenas ainda ndo conseguiu romper com séculos de escola integracionista.

De acordo com Sebastido Duarte Tukano, em entrevista concedida a Grupioni (2008)
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Nossas escolas ainda ndo sdo indigenas. Sdo reconhecidas pelo municipio, pelo
estado, mas falta discutir calendario, curriculo, regimento, materiais bilinglies. Elas
sdo reconhecidas, mas ndo como indigenas. Nossos alunos ndo sabem muito sobre
nossa cultura, e se ndo tem conhecimento, ndo valorizam. [...] Toda escola € politica.
A escola brasileira estd dentro da economia, da politica, da cultura brasileira. A escola
indigena que queremos tem que ser da mesma forma, tem que estar dentro da nossa
cultura. A escola que temos hoje ndo da para o nosso futuro, porque ela ndo tem
projeto de futuro. A escola tem que estar voltada para nossa cultura, para nossa
comunidade. Queremos formar pessoas que continuem sendo indios. E devemos lutar
para que a escola indigena seja reconhecida como indigena pelo governo
(GRUPIONI, 2008, p.34).

Essa critica proferida por Tukano denota claramente a insatisfacdo que muitos povos
indigenas ainda possuem em relacdo as escolas que estéo inseridas nas comunidades, visto que estao
de acordo com o contexto nacional, mas ndao conseguem dialogar com a cultura e a realidade
indigena, o que faz com que a educacéo dita especifica e diferenciada acabe ndo passando de um
discurso, haja vista que em muitas escolas indigenas a parte especifica da educagéo fica a cargo do
componente curricular da lingua materna e de valores culturais, enguanto que nos outros
componentes curriculares trabalham-se os mesmos conteddos e langando mdo das mesmas
metodologias das escolas ndo indigenas, inclusive utilizando a mesma forma de avaliagdo
segregadora e classificatoria.

Domingos Camico, em entrevista concedida a Luciano (2011), diz que da forma como a
escola indigena esta pensada ndo da conta de trabalhar as questdes referentes a cultura, a lingua, a
identidade e aos conhecimentos tradicionais indigenas de forma concomitante aos conhecimentos
modernos e cientificos. Ou seja, ha uma dificuldade de articulagdo entre os saberes indigenas e ndo
indigenas, ja que o que se observa nas escolas € uma sobreposicdo do conhecimento ocidental sobre
o indigena, quando o ideal seria que as metodologias e o trabalho pedagogico primassem pela
equidade desses saberes.

Como consequéncia desse modelo, a escola indigena “[...] ndo tem conseguido nem
formar “bons indigenas” e nem “bons cidaddos” brasileiros para enfrentar o mundo atual”
(LUCIANGO, 2011, p. 177).

Ainda segundo Luciano,

Experiéncias em curso sugerem que a escola indigena tem nivelado por baixo a
qualidade do ensino, forjando um novo indigena que por um lado, pouco conhece sua
realidade e cultura indigena em decorréncia do processo de distanciamento gradativo
em funcéo da escola e, por outro lado, também pouco domina a realidade e os cddigos
da sociedade nacional e global. Ou seja, em funcdo da organizacdo do tempo, espago
e conteddos adotados pela escola indigena, copiada ou espelhada no modelo de escola
branca, ndo é possivel atender adequadamente as demandas e anseios das
comunidades indigenas (LUCIANO, 2011, p. 178).
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Em um contexto em que as escolas indigenas ainda estdo em processo de reflexdo e
organizacdo em uma perspectiva descolonial, a formacéo especifica de docentes (especialmente
indigenas) para atuar nestes espacos torna-se fundamental.

Segundo D’Angelis (2004, p. 3), “[...] a formacdo de professores indigenas é em
primeiro lugar, a formacao de professores”, ou seja, 0s profissionais que atuam na educacgéo
indigena necessitam passar por um processo formativo que os qualifique a atuar em programas
de ensino e além de transmitir conteddos, sejam capazes de conduzir 0 processo de construcao

de conhecimentos.

Professores indigenas atuam em realidades em que estdo envolvidos com conflitos de
culturas, de sociedades e até de identidades, 0 que exige, nesse caso, alguma coisa
além de sua formag@o. Vamos chamar esse “componente”, apenas para dar um nome,
de perspectiva antropoldgica (...). A realidade comum as sociedades indigenas no
Brasil, de estarem envolvidas em um conflito (aberto ou latente) com uma sociedade
majoritaria nacional, coloca o professor indigena em uma posi¢ao importantissima e,
ao mesmo tempo, de dificil equilibrio. Ele pode ser o agente educador numa situacéo
de conflito e mudanca, comprometido com a defesa dos valores, da historia e da
cultura milenar de seu povo, ou pode ser um agente de mudanga comprometido com
os valores, a histéria e a cultura da sociedade nacional dominante (brasileira)
(D’ANGELIS, 2004, p.3).

Neste sentido, justifica-se a necessidade de que os professores indigenas tenham
acesso a uma formacéo voltada para os aspectos indigenas, j& que, ao passar por um processo
formativo que ndo contemple as especificidades indigenas, corre-se o risco de o professor
reproduzir em suas aulas praticas historicamente colonizadoras.

O Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel foi criado para ser
um instrumento a fim de auxiliar o povo Kaingang na revitalizacdo de aspectos culturais e
historicos. A revitalizagdo é necessaria porque, como demonstrado anteriormente, essa
comunidade sofreu inumeras violéncias impingidas pelo Estado, inclusive a proibicdo de
manifestagdes culturais, de modo que em muitos momentos, “adormecer” alguns aspectos de
sua vida tradicional foi fundamental para a preservagdo da cultura e da propria vida.

Agora, ha o desejo de reaver esses conhecimentos, que longe de estarem perdidos, estdo
adormecidos, tal qual uma brasa, que ao ser vista recoberta de cinzas, pode, em um primeiro
momento, dar a impressao de que esta apagada, porém basta uma leve brisa para revelar seu
interior rubro, pungente de vida (KAINGANG, 2013).

Assim, atualmente a escola, que tanto contribuiu para a integracdo dos indigenas a
sociedade nacional, passa a exercer o papel da brisa que reaviva a “chama cultural”, cuja
analogia fica ainda mais especial ao percebermos que ela faz mencao a pedagogia tradicional
Kaingang, na qual as rodas de conversa ao redor da fogueira séo momentos especiais para que

o0 conhecimento dos Kofés seja transmitido aos mais jovens (KAINGANG, 2013).
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O pedido pela criagdo de uma escola de formacgéo de professores Kaingang parte do
desejo do contingente Kaingang gaucho, justificado pelo fato de que, no ano 2000, a populacao
Kaingang vivendo no Rio Grande do Sul era de cerca de 13.000 pessoas, sendo a maioria jovem,
havendo um crescimento vegetativo de 5% ao ano. Na regido da 212 Coordenadoria Regional
de Educacao-CRE (a qual pertence o municipio de S&o Valério do Sul, onde esta localizada a
Terra Indigena Inhacora), a populacdo Kaingang era de 6000 individuos. Destes, 99%
comunicam-se exclusivamente no idioma Kaingang. Contudo, a escolarizacdo ofertada a esse
povo ndo estava (e atualmente ainda ndo esta efetivamente) de acordo com suas especificidades,
inclusive linguisticas (PARECER CEED/RS N° 950/2000).

No ano 2000 havia 40 escolas de ensino fundamental localizadas em terras indigenas,
atendendo cerca de 5.000 estudantes Kaingang. Na regido da 21# CRE, 1292 crian¢as Kaingang
frequentavam as séries iniciais, enquanto que 448 frequentavam as séries finais do ensino
fundamental. Das 448 criangas cursando as séries finais do ensino fundamental, 369 o faziam
em escolas nao indigenas (PARECER CEED/RS N° 950/2000).

Esses dados sdo alarmantes, principalmente se considerado o fato de que quase a
totalidade dos estudantes sdo falantes do idioma Kaingang e ainda nos anos finais do ensino
fundamental veem-se diante da necessidade de, querendo continuar os estudos, fazé-lo em uma
escola que, via de regra, ndo esta preparada para receber estudantes cuja lingua materna nao é
0 portugués e gue possuem cultura especifica.

Além disso, ha de se considerar que, na auséncia de cursos de formacgéo de professores
Kaingang em nivel médio, voltados para as especificidades do povo Kaingang, mesmo 0s
professores pertencentes a etnia passavam por um processo formativo estruturado a fim de
atender as necessidades das escolas ndo indigenas.

Nesse contexto, no dia 29 de novembro de 2000 é aprovado o parecer 950/2000, onde a
Comissdo de Planejamento aconselha o Conselho Estadual de Educagdo do estado do Rio
Grande do Sul a manifestar-se favordvel a criacdo da Escola Estadual Indigena de Ensino
Médio- Escola de Formacdo de Professores Indigenas Kaingang Bilingues, localizada na Terra

Indigena Inhacord, municipio de Sao Valério do Sul e que visava

A qualificacdo da educacdo escolar indigena, a consolidacéo da escola indigena, ao
resgate da cultura indigena, & preservacdo das formas de comunica¢do dos povos
indigenas bem como a aquisi¢do dos instrumentos necessarios a sua inscricao na
Sociedade Brasileira Maior” (PARECER 950/2000, p. 3).

No mesmo documento solicita-se a Secretaria de Educacdo que, ap6s a emissao do
Decreto de Criacdo da escola, seja encaminhado ao Conselho o processo solicitando a

autorizacgdo para o funcionamento da mesma.
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No dia 05 de janeiro de 2001 é publicado no Diario Oficial do estado do Rio Grande do
Sul o Decreto n°® 40569, assinado pelo entdo governador do estado do Rio Grande do Sul, Olivio
Dutra, criando a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio- Escola de Formacdo de
Professores Indigenas Kaingang Bilingues, localizada na Terra Indigena Inhacord, municipio
de S&o Valério do Sul.

Embora o inicio das atividades da escola estivesse previsto para o0 ano de 2002 (INF/
DEPE N°2385/ 2000), ainda demorariam 12 anos para que fosse concedida a autorizacdo de
funcionamento, denotando que a escolarizacdo indigena de qualidade e de acordo com as
caracteristicas de cada povo indigena continua ndao sendo um desejo do Estado.

Diante da demora na concessao da autorizacdo de funcionamento da referida escola, no
dia 22 de agosto de 2008, a 212 CRE enviou um oficio ao diretor geral da Secretaria de Educacgéo
do estado solicitando uma reunido a fim de encontrar uma solugdo para o impasse existente em
relacdo ao funcionamento da escola de formacéao de professores. No oficio, argumenta-se que
a imprensa local havia explorado amplamente o fato de que os prédios destinados a escola
estavam em desuso. Desse modo, a 212 CRE sugere que estes sejam destinados a realizacédo de
Cursos de Capacitacéo, haja vista o fato de diversas entidades terem manifestado interesse em
realizar parcerias com a Secretaria de Educacdo com este fim, além de acreditarem que “[...]
com o passar do tempo o0 objetivo que motivou a construgido daquela obra, perdeu o sentido”
(OF.212 CRE/GAB/N®180/08).

Causa espanto o fato de que a 212 CRE que em tese deveria auxiliar as comunidades
Kaingang na luta pela primeira escola na regido Sul a formar professores indigenas, demonstra
ndo compreender as necessidades educacionais indigenas de modo que engrossa as fileiras
contrarias ao funcionamento da instituicdo. Importante destacar que o referido documento
também ¢ assinado pela Coordenadora da Educacéo Indigena da 21# Coordenadoria da época,
mostrando que, como ocorreu por muito tempo, os representantes do Estado, assim como o
préprio, ndo possuiam interesse no funcionamento da escola.

N&o obstante, é necessario destacar que a demanda por uma escola de formacéo de
professores Kaingang aumentava a medida em que o processo de autorizagdo do funcionamento
do espaco arrastava-se.

Wilmar D’ Angelis e Juracilda Veiga, em documento enviado a Secretaria de Educagdo
do Rio Grande do Sul, no ano de 2015, criticam o posicionamento do Estado no sentido de
destinar as instalacdes da escola de formacéo de professores Kaingang para cursos de formacao
do publico em geral, majoritariamente, ndo indigenas, o que demonstra o0 imenso descaso que

0 Estado possui em relacéo aos povos indigenas.
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Os indigenistas argumentam que os prédios estdo localizados em territorio indigena.
Assim, a permanéncia de ndo indigenas nas referidas instalacbes em periodos de curso seria
prejudicial a comunidade indigena, em especial aos individuos jovens do sexo feminino. Na
década de 1960, o Estado apossou-se de significativa parcela do territério dos Kaingang desta
comunidade, erigindo a Estacdo Agricola Experimental. Parte destas terras, inclusive a que
pertencia a Estacao, foram reavidas pelos indigenas na década de 1990, a custa de vida humana.
Nesse contexto, utilizar-se deste espaco a fim de realizar capacita¢fes para um publico amplo,
além de desconsiderar toda a historia e toda divida que o Estado possui com essa comunidade,
significa novamente impor um espaco, em terra indigena, para beneficio dos ndo indigenas.

E necessario observar que o processo de criacdo do referido educandario arrastou-se por
quatro governos estaduais, de diferentes partidos, demonstrando, novamente, o descaso do
Estado com a escolarizacédo indigena. Importante destacar também que no periodo em que durou
a luta pelo efetivo inicio das atividades da escola de formacao de professores, o poder publico
estadual omitiu-se ao seu papel de ofertar formacao especifica aos professores que ja estavam
ministrando aulas nas escolas indigenas Kaingang, de modo que, além de ndo cumprir a
legislacdo que determina que os profissionais de escolas indigenas recebam formacéo
especifica, manteve-se em seu historico papel de contribuir ou de consentir com uma educacao
indigena desarrolhada de aspectos relacionados a cultura, filosofia, sociologia e linguagem da
etnia indigena que a escola atende.

O descaso do poder publico com a escolarizacdo indigena além de contrariar a Carta
Magna e a LDB, descumpre também a prépria legislacdo estadual, em cujo artigo 265 determina
que é dever do Estado proporcionar as comunidades indigenas o acesso ao ensino regular,
intercultural e ministrado no idioma materno ao qual a escola destina-se, promovendo a
valorizagdo e a revitalizacdo da cultura, lingua e processos proprios de ensino e de
aprendizagem. Ainda, a implementacdo das escolas indigenas dar-se-a a partir da formacédo de
professores indigenas bilingues para atuar nesses espacos, sendo que a oferta de cursos deve se
dar a partir da manifestacdo de desejo das comunidades indigenas.

Apos terem sido esgotadas as tentativas de fazer valer o Decreto Estadual n°40
569/2001, e mediante o visivel desinteresse do Estado nesse sentido, o Ministério Publico
Federal em Santo Angelo instaurou uma Acéo Civil Publica (n° 5001941-24.2010.404.7105)
contra o Estado do Rio Grande do Sul a fim de que o réu tome providéncias para que a escola
de formacdo de professores Kaingang passe a funcionar. Percebe-se que foi apenas apds a

instauracdo da Acdo Civil Publica e do estabelecimento de multa didria de R$100,00 (sentenca
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proferidaem 04/04/2011) que o Estado, ainda que lentamente, passou a agir no sentido de tornar
possivel o funcionamento da referida instituicéo.

No dia 29 de dezembro de 2011, conforme portaria 208/2011, publicada no Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio- Escola
de Formacdo de Professores Indigenas Kaingang Bilingues passa a denominar-se Instituto
Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel, o que significa uma grande conquista
para a escolarizacdo indigena, visto que na nomenclatura da escola a educacdo Kaingang e os
processos proprios de ensino e aprendizagem que a compdem aparecem em destaque,
demonstrando a intencionalidade de constituir-se em um espaco de valorizacao e revitalizagéo
da cultura indigena por meio de uma escolarizacdo comunitaria, especifica, diferenciada e
bilingue.

Além disso, ao contrario do que ocorreu historicamente com as escolas indigenas, cujas
comunidades ficavam alheias ao processo de escolha do nome da instituicdo, que néo raro,
homenageava personalidades que tinham agido no sentido de promover a integracdo dos
indigenas, 0 novo nome passa a fazer homenagem a uma pessoa importante da comunidade,
que iniciou o processo de retomada das terras da comunidade e que perdeu a vida nesta luta.

Angelo Manhka Miguel foi um indigena Kaingang que residiu na Terra Indigena
Inhacora e que exerceu um importante papel de lideranca, lutando pela melhoria das condi¢6es
de oferta da salde e educacdo nesta comunidade. Em 1990, foi um dos lideres no processo de
demarcacdo das terras do Inhacora, mobilizando-se inclusive junto ao governo federal e
estadual a fim de que fossem devolvidas as terras que por direito eram dos indigenas e que
estavam ocupadas pelo Estado e por colonos. Na luta pela retomada da terra, Angelo foi morto
por um dos posseiros que estava em territorio indigena.

Assim, 0 nome do Instituto € significativo de varios modos, simbolizando, inclusive, a
resisténcia dos povos indigenas em relacdo as acdes contrarias ao seu bem-viver, exemplo que
devera ser seguido pelos alunos desta instituicdo, futuros professores das escolas Kaingang
galchas e que terdo a sua frente diversas lutas pela efetivacdo de uma escola indigena
comunitaria, especifica, diferenciada, intercultural e bilingue.

Em funcionamento desde 2014, o Instituto Estadual de Educaco Indigena Angelo
Manhka Miguel esta organizado por meio da Pedagogia da Alternancia. A pedagogia da
alternancia encontra-se embasada na valorizacdo dos processos de ensino e aprendizagem
Kaingang na medida em que permite que os futuros professores tenham contato tanto com a
educacdo formal, quanto com a educacdo tradicional. Piovezana (2010), ao referir-se a

educacdo indigena aponta que:
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A escola, nesse sentido, ndo pode ser vista como Unico lugar de aprendizado. A
comunidade possui sua sabedoria para ser comunicada, transmitida e distribuida por
seus membros. Essas formas de educacdo tradicional podem e devem contribuir para
a elaboracgdo de uma politica de préticas educacionais adequadas, capazes de atender
aos anseios, interesses e as necessidades diarias da realidade atual. Tais
conhecimentos ndo sdo incompativeis com o0s conhecimentos da escola
contemporéanea (PIOVEZANA, 2010, p.133).

A partir da concepcdo de que os conhecimentos tradicionais Kaingang sdo tao
importantes e necessarios para a formagdo dos futuros professores quanto os conhecimentos
cientificos e que o espaco mais adequado para que ocorra a aprendizagem (ou revitalizagdo, em
muitos casos) dos conhecimentos da cultura Kaingang (inclusive acerca dos processos proprios
de ensino e aprendizagem) é na éma'!, por meio da convivéncia com os Kofa, com as familias,
acompanhando as atividades diarias da comunidade que as turmas do Ensino Médio- Curso
Normal Kaingang e do Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos e
Complementacdo de Estudos do Instituto estdo organizados no regime de alternancia entre o

tempo-escola e 0 tempo-comunidade.

A Pedagogia da Alternancia é criada com o objetivo de que em tempos e espacos
alternados o jovem tenha condicBes e acesso a escolarizacdo e ao conhecimento e
valores familiares e comunitarios. Ao alternar periodos na escola e periodos em seu
meio de vivéncia, o jovem pode construir seus conhecimentos no dialogo entre o saber
cotidiano, fomentado na pratica e no trabalho que € passado de geracdes a geracdes e
0 saber escolarizado que possibilita a apropriacdo do conhecimento (PINHO, 2007,

p.5).

Deste modo, os alunos do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang frequentam as aulas
em turno integral durante 15 dias e no restante do més continuam seu processo formativo no
espaco da éma. Os alunos do Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de estudos ja possuem
0 ensino médio e cursam apenas 0s componentes curriculares voltados & formagéo docente, de
modo que frequentam as aulas em turno integral durante uma semana mensal.

Esse modelo de formacdo organizada em tempos e espagos diferentes permite que
ocorra interlocucdo dos conhecimentos escolares com o conhecimento tradicional,
possibilitando, por exemplo, que os alunos retornem para suas comunidades com orientacdes
dos professores do Instituto para que conversem com pessoas mais velhas, observem a dindmica
do lugar onde vivem e tragam os resultados da pesquisa para a escola, para que o professor
possa fazer a intermediacédo entre os conhecimentos tradicionais e 0s nao indigenas. Do mesmo
modo, 0 inverso pode ocorrer, proporcionando aos futuros professores um intercdmbio entre 0s
conhecimentos trabalhados durante a etapa escolar com os conhecimentos e a realidade de sua

comunidade.

1 comunidade local, no idioma Kaingang.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com a abordagem metodolégica, esta pesquisa pode ser classificada como
qualitativa. Segundo Flick (2009), atualmente a pesquisa qualitativa ndo é mais definida como
0 oposto de uma abordagem metodoldgica quantitativa, haja vista ter adquirido identidade (ou
identidades) prépria, que, por outro lado, torna mais complexa a utilizacdo de uma Unica
definicdo para esta abordagem.

Conforme Minayo (2001), o foco da pesquisa qualitativa é a compreensao das dindmicas
das relagdes sociais, trabalhando com “[...] o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das rela¢des, dos
processos ¢ dos fendomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”
(MINAYO, 2001, p. 21-22).

Essa abordagem tem como objetivo “[...] esmiucar a forma como as pessoas constroem
0 mundo a sua volta, o que estdo fazendo ou o que Ihes esta acontecendo em termos que tenham
sentido e que oferecam uma visao rica” (FLICK, 2009, p. 8).

A pesquisa também se configura como participante, que de acordo com Matos e Vieira
(2001, p.46), “[...] caracteriza-se pelo envolvimento e identifica¢cdo do pesquisador com as
pessoas investigadas”. A importancia da pesquisa participante, de acordo com Gil (2008), reside
no fato de que os objetos estudados séo sujeitos de conhecimento e ndo sujeitos de pesquisa no
sentido passivo de simples fornecedores de dados.

De acordo com Demo (1984) apud Gil (2008), na pesquisa participante o pesquisador
ndo age como observador do pesquisado, ja que ambos se identificam, especialmente quando
também sdo sujeitos sociais.

Segundo Méksenas (2007, p.2 apud Faerman, 2014, p.12) os instrumentos de geracao
de dados da pesquisa atuam como instigadores que estimulam os participantes a “[...] pensar,
lembrar, relacionar fatos e conscientizar-se, mesmo que essa tomada de consciéncia seja algo
provisorio e a ser questionado no futuro”, fazendo com que a relagdo entre pesquisador ¢
pesquisado

Se torna um ato educativo de duas vias: a0 mesmo tempo em que o sujeito pesquisado
traz suas respostas as questdes da pesquisa, emite sua opinido, seus saberes, seus
valores e suas crencas, apreende o que lhe traz o pesquisador, que ndo apenas indaga,
mas expressa também conhecimentos sobre a questéo pesquisada (FAERMAN, 2014,
p.10).
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A opcdo pela pesquisa participante, em que a pesquisadora € uma insider justifica-se
pelo contexto de atuacdo profissional da pesquisadora, que por ser professora no Instituto
Estadual de Educaco Indigena Angelo Manhkéa Miguel, esté inserida no contexto da pesquisa.

O pesquisador insider “[...]é aquele que busca avaliar a sua prépria pratica ou analisa
um cendrio no qual encontra-se inserido” (HODKINSON, 2005, apud PALUDO, 2017, p. 27).
Considerando que a pesquisadora é professora do Instituto, existe uma proximidade entre a
pesquisadora e a escola onde sera realizada a pesquisa.

Um dos pontos positivos desta proximidade é a relacdo de confianga entre a
pesquisadora e os professores do Instituto (sujeitos do estudo), que contribuiu para que 0s
entrevistados se sentissem a vontade para participar da pesquisa, inclusive pelo fato de que as
entrevistas foram analisadas de modo contextualizado com a realidade, dada a insercdo da
pesquisadora no campo de pesquisa.

Essa insercdo também tem como ponto positivo a experiéncia da pesquisadora na
formacdo de professores Kaingang na instituicdo pesquisada, ou seja, hd& um conhecimento
empirico do campo de pesquisa. Contudo, “[...] esse conhecimento deve ser usado de forma
cautelosa, a fim de que a pesquisa proporcione uma revisita ao que ja é familiar e ndo apenas
um olhar conformista e definitivo” (HODKINSON, 2005 apud PALUDO, 2017).

O fato de a pesquisadora também ser participante traz a necessidade de que em muitos
momentos ocorra o0 distanciamento de seu papel como sujeito da instituicdo pesquisada e
assuma o papel de pesquisadora.

Quanto a sua natureza, esta pesquisa pode ser classificada como um estudo de caso, ja
gue tem como objetivo a obtencdo de um conhecimento profundo de uma realidade delimitada
(YIN apud GIL, 1999), qual seja, a formacéo de professores Kaingang no Instituto Estadual de
Educacdo Indigena Angelo Manhkéa Miguel.

Considerando que o Instituto Estadual de Educac&o Indigena Angelo Manhka Miguel é
0 primeiro na regido sul do Brasil a ofertar cursos de formacdo de professores Kaingang em
uma perspectiva continua, justifica-se a escolha por realizar um estudo de caso, ja que ele “[...]
contribui de forma Unica para nosso conhecimento de fenémenos individuais, organizacionais,
sociais ¢ politicos” (YIN, 2001, p.11-12). Além disso, de acordo com Fonseca (2002), o fato de
a pesquisa focar em um Unico objeto possibilita que seja gerada uma grande quantidade de
informacdes sobre ele.

Conforme Fonseca (2002, p.33), o estudo de caso refere-se ao estudo de uma “entidade
bem definida”, neste caso o Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhkéa Miguel,

com o objetivo de “conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacao
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que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial
e caracteristico” (FONSECA, 2002, p.33).

Entretanto, temos consciéncia de que este trabalho ndo esgota este estudo ja que se limita
a andlise da formacdo de professores Kaingang no Instituto Estadual de Educagdo Indigena
Angelo Manhka Miguel a partir do Regimento, Planos de Estudos e entrevistas com 0s
professores da instituicdo. Um estudo de caso completo exigiria ainda um estudo etnografico,
bem como que as vozes de outros sujeitos da escola fossem ouvidas, como a gestédo, os alunos,
os pais dos alunos, as liderangas da Terra Indigena Inhacora e das outras terras indigenas que
possuem alunos na escola, 0s Kofa (velhos) e Kuja (lider espiritual) destas terras indigenas. Em
outras palavras, um estudo de caso completo exigiria que a pesquisa contemplasse as
caracteristicas que envolvem e influenciam a formacao de professores no Instituto Estadual de
Educacéo Indigena Angelo Manhka Miguel de modo holistico, 0 que ndo serd possivel neste
momento dado o periodo do mestrado.

Contudo, essa primeira aproximacdo do campo de pesquisa pode servir de subsidios
para futuros estudos mais completos, que podem ser feitos pela pesquisadora ou por outra
pessoa que tenha interesse.

Embora a escola onde o estudo foi realizado (Instituto Estadual de Educagdo Indigena
Angelo Manhké& Miguel) est4 inserida em uma Terra Indigena, esta pesquisa é limitada ao
Instituto, sendo que a geracdo de dados deu-se com a andlise de documentos do Instituto e com
as entrevistas com os professores da referida escola. E uma pesquisa que ouviu os professores
do Instituto e ndo os indigenas especificamente, a ndo ser quando se tratou dos professores
indigenas (na instituicao trabalham professores indigenas e ndo indigenas), mas ainda assim a
intencdo foi ouvi-los em seu papel de professor.

A sequir, pretende-se apresentar os caminhos que foram percorridos no decorrer deste
estudo. Assim, para melhor compreensdo, o caminho metodoldgico sera descrito em 6 seces,
a saber: Local da pesquisa, Participantes da pesquisa, Instrumento de geracdo de dados,
Procedimentos para geragédo de dados, Procedimentos de analise de dados e Aspectos éticos da

pesquisa.

5.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Instituto Estadual de Educacéo Indigena Angelo Manhka
Miguel, localizado na Terra Indigena Inhacora, municipio de S&o Valério do Sul, noroeste do

estado do Rio Grande do Sul.
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O Instituto iniciou suas atividades no ano de 2014, abrindo naquele ano apenas vagas
para o0 Ensino Médio Politécnico Kaingang. No ano de 2015, passa a atuar na formacéo de
professores Kaingang em nivel médio, ofertando vagas em duas turmas de Ensino Médio- Curso
Normal Kaingang, uma turma de Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos
(voltada para alunos que ja concluiram o ensino médio) e uma turma de Curso Normal
Kaingang- Complementacédo de Estudos (voltada para alunos que concluiram o Curso Normal

e desejam a complementacdo em Educacéo Infantil).

No inicio de 2017, além do ensino médio, existiam trés turmas de Ensino Médio- Curso
Normal Kaingang, e trés turmas de Aproveitamento de Estudos, totalizando cerca de 100
alunos, provenientes tanto da Terra Indigena Inhacora (Sdo Valério do Sul/ RS), onde esta
localizado Instituto, como de outras comunidades Kaingang galchas, a saber: Caseros, Guarita,
Ligeiro e Serrinha.

No inicio de 2018, alem do ensino médio, existem trés turmas de Ensino Médio Normal
Kaingang, e trés turmas de Aproveitamento de Estudos, totalizando cerca de 200 alunos,
provenientes tanto da Terra Indigena Inhacord (S&o Valério do Sul/ RS), onde esté localizado
o Instituto, como de outras comunidades Kaingang galchas, a saber: Monte Caseros, Ligeiro,
Foxa, Guarita, Kandoia, Lomba do Pinheiro, Nonoai, Salto Grande do Jacui, Serrinha e
\otouro.

O Instituto surgiu a partir de uma fragilidade existente para a construgdo de escolas
indigenas descolonizadoras: a inexisténcia de programas continuos de formagéo especifica aos
profissionais que atuardo na educacéo indigena, ja que se acredita que a formagdo adequada é
primordial para se pensar em uma escola indigena que se constitua como especifica,
diferenciada, intercultural, comunitéria e bilingue, direitos esses garantidos na legislag&o.

Assim, em um contexto de mais de 10 anos de deliberaces, o Instituto foi criado com
filosofia, finalidades, objetivos e metodologias que se alinhavam com a perspectiva de fazer
uma escola onde os conhecimentos indigenas sejam valorizados e presentes, sem deixar de lado
0s conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade. E mais, nessa perspectiva,
formar professores capazes ndo apenas de pensar criticamente a escolarizagao indigena, mas de
fazé-lo considerando toda a complexidade da interculturalidade, bilinguismo e especificidade

gue a permeiam.
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5.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com os professores do Instituto de Educacéo Indigena Angelo
Manhka Miguel. Foram convidados a participar da pesquisa 0s 16 professores que no ano de
2017 ministravam aula no Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e/ou Curso Normal
Kaingang- Aproveitamento de Estudos.

Considerando o0s objetivos da pesquisa, o critério utilizado para a selecdo dos
participantes da pesquisa foi o de ser professor das turmas do Ensino Médio- Curso Normal
Kaingang e/ou Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos do Instituto Estadual de
Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel. Deste modo, e com o objetivo de evitar distorcdes
nos dados, foram convidados a participar da pesquisa os 16 professores do Instituto que
ministravam aulas nas turmas do Ensino Médio Kaingang e/ou Curso Normal Kaingang-
Aproveitamento de Estudos.

Foram excluidos da pesquisa os professores das turmas do Ensino Médio Kaingang e/ou
Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos do Instituto Estadual de Educacdo
Indigena Angelo Manhka Miguel que encontravam-se afastados de suas atividades por um
periodo superior a 15 dias (Licenga-Saude, Licenca-Interesse, Licenca-Maternidade, Licenca-

Prémio), ou que iniciaram suas atividades no Instituto em periodo inferior a 6 meses.

5.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados da pesquisa foram coletados por meio da anélise documental e de entrevistas.
Os documentos analisados foram o Regimento e o Plano de Estudos do Instituto Estadual de
Educacdo Indigena Angelo Manhkéa Miguel.

As entrevistas foram realizadas com os professores do Instituto Estadual de Educacao
Indigena Angelo Manhka Miguel, seguindo um roteiro previamente elaborado e que se encontra
disponivel no apéndice A. A escolha pela entrevista semiestruturada deu-se pelo fato de ser
uma ferramenta que possibilita a coleta de dados a partir da fala dos participantes da pesquisa,
o que revela “[...] condicOes estruturais, sistemas de valores, normas e simbolos e transmite,
através de um porta-voz, representagdes de determinados grupos” (MINAYO,1994).

O roteiro de pesquisa contribui para a manutencdo do foco da pesquisa, contudo, néo é
um fator limitante, ja que, de acordo com as necessidades percebidas pela pesquisadora e de

acordo com as respostas do entrevistado, novas perguntas puderam ser incluidas ou suprimidas.
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A elaboracéo do roteiro das entrevistas considerou os objetivos da pesquisa, de modo
que foram realizadas perguntas referentes a formacéo dos professores, conhecimentos a respeito
dos documentos legais que tratam da escolariza¢do indigena e da formacdo de professores
indigenas, concepcgdes que os professores possuem sobre a formacédo de professores indigenas
bilingues, assim como as dificuldades encontradas em sua agdo pedagdgica e como procuram

resolvé-las.

5.4 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOQOS

A pesquisa foi realizada de acordo com os procedimentos listados a seguir:

1- Apresentacdo do projeto e da intencdo de pesquisa para a FUNAI (de acordo
com a Instrucdo Normativa n° 01/PRESI, de 29/novembro/1995) e solicitacdo de autorizacdo
para desenvolver o estudo;

2- Apresentacdo do projeto e da intencdo de pesquisa para a 21° Coordenadoria de
Educacao do Estado do Rio Grande do Sul e solicitacdo de autorizacdo para desenvolver o
estudo;

3- Apresentacdo do projeto e da intencdo de pesquisa para o Cacique da Terra
Indigena Inhacora e solicitacdo de autorizagdo para desenvolver este estudo;

4- Apresentacdo do projeto e da intencdo de pesquisa para a equipe gestora do
Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel e solicitagdo de autorizacio
para desenvolver este estudo;

5- Contato pessoal com os professores do Instituto, momento em que foram
informados do objetivo da pesquisa e foi verificado se havia ou ndo interesse em participar da
pesquisa;

6- Apos a identificacdo dos professores interessados em participar do estudo, foi
agendado um horario a fim de serem informados das questdes éticas da pesquisa, preencher e
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e ser entrevistado;

7- As informacdes coletadas nas entrevistas, apds passar por um processo de
analise, fazem parte da dissertacao.

De acordo com o disposto na Instrugdo Normativa n°1, de 29 de novembro de 1995, foi
encaminhada & FUNAI a solicitagdo para autorizacdo de realizacdo da pesquisa na Terra
Indigena Inhacord. A documentacdo a que se refere na referida Instru¢cdo Normativa foi
organizada pela pesquisadora e encaminhada ao Escritorio da FUNAI do municipio de Santo

Augusto (que atende diretamente a Terra Indigena Inhacora, onde esta localizado o Instituto a



86

ser pesquisado), de onde foi enviada para a FUNAI de Passo Fundo e entdo para Brasilia, ja
que a autorizacgdo é emitida pela presidéncia da FUNAL.

Considerando que este processo pode levar algum tempo, a prépria Instru¢cdo Normativa
prevé em seu artigo 7° que pode ser concedida ao pesquisador uma autorizacdo provisoria até
que a autorizacgéo definitiva seja emitida.

A pesquisadora possui autorizacao provisoria, assinada pelo cacique da Terra Indigena
Inhacora e mais dois membros da lideranca. A autorizagcdo foi emitida apds a pesquisadora
apresentar o projeto de pesquisa a lideranga, expondo os objetivos, riscos, beneficios e
metodologia da pesquisa e as liderangas concordarem com a realizagcdo da mesma.

5.5 RISCOS E BENEFICIOS DA PESQUISA

A pesquisa pode ser classificada como de risco minimo, porém o sujeito pode sentir
algum desconforto ou nervosismo em responder a alguma pergunta. Contudo, foram tomadas
medidas a fim de que desconfortos sejam minimizados: os sujeitos foram informados de que
podem interromper a pesquisa a qualqguer momento, sem necessitar prestar qualquer
justificativa, bem como o direito de se recursar a responder alguma pergunta especifica. Além
disso, a entrevista deu-se em uma sala reservada do proprio Instituto Estadual de Educacao
Indigena Angelo Manhka Miguel, de modo a possibilitar a confidencialidade das informacdes
prestadas. Foi garantido aos participantes da pesquisa que as informacdes prestadas seréo
mantidas no anonimato e de que n&o serdo identificados. Também foi informado que os dados
coletados apenas serdo utilizados para fins cientificos.

Em relacdo aos beneficios, essa pesquisa podera ocasionar reflexdes a respeito da
formacao de professores indigenas de modo geral e, mais especificamente, reflexdes a respeito
da formacdo de professores Kaingang no Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo
Manhka Miguel.

Importante destacar que a referida instituicdo € recente (5 anos), e 0 ano de 2018 é o
quarto em que ha a oferta do Curso Normal, sendo importante a realizagdo de uma pesquisa
com objetivo de analisar a educacgdo ofertada sob a luz da politica de educacéo indigena e com
potencial de apontar pontos positivos e dificuldades a partir da visdo dos préprios professores.

Apos a conclusdo da dissertacdo sera realizada uma devolutiva a escola, que podera
gerar reflexdes e possiveis mudancas/melhorias na formacéo de professores nesta instituicao.

O beneficio da pesquisa ndo é de cunho financeiro, de modo que os participantes ndo

tiveram gastos ou proventos advindos da pesquisa.
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5.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

O Regimento e os Planos de Estudos do Instituto Estadual de Educag&o Indigena Angelo
Manhka Miguel, bem como as entrevistas realizadas com os professores desta escola foram
analisadas por meio da Analise de Conteudo, seguindo as trés fases propostas por Bardin
(1977): pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados: inferéncia e
interpretagéo.

A pre-analise é a fase da Analise de Conteldo onde é realizada a organizagédo dos dados
que serdo analisados, de modo a sistematizar e torna-los operacionais por meio da elaboragéo
de um plano de anélise. Conforme Bardin (1977), essa fase normalmente engloba a leitura
flutuante, ou seja, a primeira leitura dos documentos que serdo utilizados na pesquisa, e que
acarretard em impressoes e orientacdes. A fim de possibilitar essa etapa, as entrevistas foram
transcritas, e junto com 0 Regimento e o Plano de Estudos do Instituto Estadual de Educacéo
Indigena Angelo Manhka Miguel, compuseram o corpus da pesquisa, que foi analisado

obedecendo algumas regras:

-Exaustividade: tendo sido definido o corpus da pesquisa, deve-se levar em
consideracao todos os elementos deste conjunto, de modo que nenhum elemento seja excluido
da andlise;

-Representatividade: a amostra deve representar as caracteristicas do universo;

-Homogeneidade: os dados devem dizer respeito a0 mesmo tema, ser obtidos a partir

das mesmas técnicas e colhidos por individuos semelhantes;

-Pertinéncia: os documentos a serem analisados devem estar de acordo com o problema
e objetivos da pesquisa;

-Exclusividade: cada elemento deve ser classificado em uma Unica categoria.

Apos a transcri¢do das entrevistas e realizacdo da leitura flutuante, foram escolhidas as
categorias, e posteriormente sua organiza¢do em temas ou indicadores. De acordo com Bardin
(1977, p.100), os indicadores que se repetem com frequéncia deverdo ser recortados “[...] do
texto em unidades comparaveis de categorizacdo para anélise tematica e de modalidade de

codificagdo para o registro dos dados”.

Na exploracdo do material, foram escolhidas as unidades de codificagéo e sua posterior
classificagdo em blocos que expressam determinadas categorias que “[...] confirmam ou

modificam aquelas, presentes nas hipoteses, e referenciais tedricos inicialmente propostos.
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Assim, num movimento continuo da teoria para 0s dados e vice-versa, as categorias vao se

tornando cada vez mais claras e apropriadas aos propositos do estudo” (CAMARA, 2013,
p.185).

As categorias deverdo possuir algumas caracteristicas, quais sejam:
-Exclusdo mdtua: cada elemento s6 deve pertencer a uma Unica categoria;
-Homogeneidade: as categorias devem ser definidas por uma Unica dimensao de analise;

-Pertinéncia: as categorias devem estar de acordo com 0s objetivos da pesquisa, as

questdes norteadoras;

- Objetividade e fidelidade: as categorias devem ser bem definidas, havendo clareza nos
temas e indicadores utilizados a fim de determinar a entrada de um elemento em uma categoria,

a fim de evitar a ocorréncia de distorcdes;

-Produtividade: a fim de serem consideradas produtivas, um conjunto de categorias deve

fornecer férteis indices de inferéncias, em hipdteses novas e em dados exatos.

Na terceira fase da andlise de conteudo, denominada tratamento dos resultados-
inferéncia e interpretacdo busca-se tornar significativos os dados brutos, a partir de um processo
de interpretacdo que ird muito além do conteudo manifesto no documento, j& que foi observado
0 sentido que se encontra por tras das informacgdes, bem como aspectos que nao estao presentes
nos documentos e entrevistas, ¢ o motivo para tal, ou seja: “buscar o que se esconde sob a
aparente realidade, o que significa verdadeiramente o discurso anunciado, o que querem dizer,

em profundidade, certas afirmagdes, aparentemente superficiais” (CAMARA, 2013, p.189).

5.7 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa respeitou as determinacfes da Resolucdo 510 de 7 de abril de 2016 que
dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas das areas de Ciéncias Humanas e Sociais que
envolvam dados obtidos diretamente com seres humanos. Também foram observadas as
determinacbes da Instrucdo Normativa n°l, de 29 de novembro de 1995 e da Resolugcdo
304/2000, que orientam pesquisas envolvendo povos indigenas.

Considerando as resolucdes acima citadas, foi garantido aos participantes da pesquisa:

- Sigilo e anonimato. Os participantes da pesquisa ndo serdo identificados;



89

-Direito de desistir da pesquisa ou de retirar seu consentimento para gravagao a qualquer
momento, independente da fase da pesquisa, sem qualquer énus. A pesquisa foi interrompida
pelo pesquisador imediatamente apds a manifestacdo do desejo pelo participante;

-Acesso aos dados da pesquisa sempre que desejar;

-Auséncia de gastos ou despesas dos participantes desta pesquisa;

Antes do inicio da coleta dos dados, os participantes da pesquisa foram informados do
objetivo da pesquisa e de seus direitos, bem como assinaram um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, onde autorizam o uso de suas respostas, bem como a gravacgéo das respostas com
fins de transcricéo.

A pesquisadora tera a responsabilidade de armazenar os dados da pesquisa em midia
digital e fisica por um periodo de no minimo 5 anos, periodo em que poderdo ser solicitados
por participantes da pesquisa ou qualquer pessoa que deseje comprovar os dados presentes na
dissertacéo.

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres

Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS.
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6 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentadas as reflexdes oriundas da andlise das entrevistas
realizadas com os professores do Instituto Estadual de Educacio Indigena Angelo Manhka
Miguel e analise documental. Inicialmente havia a pretensdo de entrevistar os 16 professores
do Instituto que se enquadravam nos critérios de inclusdo estabelecidos durante a pesquisa (ndo
estar afastado de suas atividades por periodo igual ou superior a 15 dias e ter iniciado sua
atividade no Instituto ha pelo menos 6 meses). No entanto, devido a indisponibilidade de agenda
de um docente, foram entrevistados 15 professores.

Dos 15 professores entrevistados, 5 pertencem a etnia Kaingang e 10 nédo sdo indigenas.
Todos os professores ndo indigenas sao mulheres; e no grupo de professores indigenas, 4 sdo

homens e 1 mulher, conforme pode ser observado no quadro abaixo.

Grafico 1- Professores entrevistados conforme o sexo e a etnia

Professores entrevistados conforme o sexo e a etnia

12
10
8
6
4
2
, 1N
Professores indigenas Professores ndo
indigenas

B Feminino ™ Masculino

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados acima refletem a realidade vivida no lugar que homens e mulheres ocupam na
cultura indigena, na qual os homens indigenas assumem uma relacdo com o trabalho fora de
casa, € as mulheres assumem o trabalho mais proximo ao ambiente familiar. Em relacdo ao
universo de professoras ndo indigenas, no qual 100% dos sujeitos sdo mulheres, fica

demonstrada mais uma vez a prevaléncia das mulheres exercendo a profissao de professora.
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Quadro 4: Formacéo, tempo de trabalho no Instituto e carga horaria dos docentes entrevistados

Sujeito | Formacao Tempo de | Carga horaria no Instituto
trabalho no
Instituto

Sujeito | Licenciatura em Historia; 5 anos 20 horas. Trabalha apenas no Instituto.
1 Mestrado em Educacéo;

Doutorando em Educacéo;
Sujeito | Graduagdo em pedagogia; 4 anos 40 horas. Trabalha apenas no Instituto.
2 Pds-graduacdo em interdisciplinaridade;
Sujeito | Magistério bilingue; 4 anos 40 horas. Trabalha apenas no Instituto.
3 Licenciatura Intercultural do Sul da Mata

Atlantica.
Sujeito | Magistério bilingue; 2 anos 40 horas. Trabalha apenas no Instituto.
4 Licenciatura Intercultural do Sul da Mata

Atlantica.
Sujeito | Licenciatura em Matematica; 5 anos 20 horas no Instituto. Também
5 Pds-graduacdo em Midias na Educagéo; trabalha em outra instituicdo.

Pds-graduacdo em Matematica;

Cursando pos-graduagdo em Matematica no

ensino médio;
Sujeito | Magistério; 4 anos 40 horas. Trabalha apenas no Instituto.
6 Bacharelado e licenciatura em Psicologia;
Sujeito | Magistério bilingue; 5 anos 20 horas no Instituto. Trabalha 20
7 Licenciatura Intercultural do Sul da Mata horas em outra instituicao.

Atlantica.
Sujeito | Licenciatura em Geografia; 2 anos 40 horas. Trabalha apenas no Instituto.
8 Cursando pds-graduacdo em Midias na

Educacéo;

Cursando  pos-graduacdo em  Gestdo

Educacional,
Sujeito | Licenciatura em Matematica 1 ano e meio | 40 horas. Trabalha apenas no Instituto.
9
Sujeito | Magistério; 3 anos 40 horas. Trabalha apenas no Instituto.
10 Licenciatura em Lingua Portuguesa e

Literatura;

Pds-graduacéo em Psicopedagogia;
Sujeito | Magistério; 2 anos 40 horas. Trabalha apenas no Instituto.
11 Licenciatura em Pedagogia;

Pés-graduacdo em Portugués- espanhol e

inglés;

Cursando pés-graduacdo em Psicopedagogia

Institucional;
Sujeito | Magistério bilingue; 4 anos 40 horas. Trabalha apenas no Instituto.
12 Licenciatura em Educacdo Fisica;
Sujeito | Licenciatura em Biologia; 5 anos 40 horas. Trabalha apenas no Instituto.
13 Pds-graduacdo em Gestdo da educacdo

bésica;
Sujeito | Licenciatura em Quimica; 2 anos 32 horas no Instituto. Trabalha 08
14 horas em outra instituicao.
Sujeito | Licenciatura em Letras; 5 anos 40 horas no Instituto. Trabalha 20
15 Pés-graduacdo em Educacao Especial; horas em outra instituicéo.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir do quadro é possivel perceber que todos os docentes entrevistados possuem

curso superior nas diversas areas do conhecimento, o que pode ser considerado um fator
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positivo, juntamente com a tendéncia que se percebe no grupo de docentes entrevistados em
buscar formacdo continuada, ja que numero significativo ja cursou ou esta cursando poés-
graduacao.

Em relagdo ao tempo de trabalho no Instituto, 5 professores trabalham na instituigéo
desde o seu primeiro ano de funcionamento; 4 iniciaram suas atividades no segundo ano de
atividades letivas e 6 trabalham no Instituto ha 3 anos ou menos.

E possivel afirmar que a existéncia de professores com menos de 5 anos de trabalho
justifica-se pelo Instituto ser uma instituicdo jovem, de forma que anualmente ha a demanda
por ampliacdo do numero de professores, a medida que aumentam as turmas de Curso Normal
Kaingang. Inclusive no ano de 2018 também foi necessaria a contratacdo de mais professores,
dado que com a primeira turma de alunos estagiarios, surgiu a demanda por professores
Supervisores de Estagio.

Ao analisar o registro do quadro docente do Instituto do ano de 2015 e 2016 (disponivel
na 1* edigdo do Informativo Jor Vi*?) e a0 compara-lo com o quadro docente de 2018, é possivel
perceber que a rotatividade de professores € baixissima: durante os 5 anos de funcionamento,
apenas um professor deixou de trabalhar nesta institui¢do, devido a mudanca de residéncia para
outro estado.

A baixa rotatividade é um fator positivo, ja que evita situagdes em que professores
(principalmente os ndo indigenas) iniciam seu trabalho no Instituto sem estarem familiarizados
com a cultura e a escolarizacdo Kaingang, construam esses conhecimentos e abandonem suas
atividades antes que possam de fato utiliza-los em suas aulas, sendo substituidos por professores
que acabam por reiniciar o processo de busca por conhecimentos. Com o indice de substituicdo
de professores no Instituto proximo a zero, é possivel inferir que a construcdo dos
conhecimentos necessarios a pratica docente adequada a realidade desta instituicdo adensa-se a
cada ano de trabalho com a escolarizagdo indigena.

A maioria dos entrevistados (11) trabalha 40 horas no Instituto; e destes, apenas 1
também trabalha em outra escola. O fato de a maioria dos professores do Instituto poder dedicar
seu tempo e sua energia ao trabalho nesta instituicdo é um fator que, em tese, contribui para a
qualidade do ensino, ja que é provavel que desta forma o professor tenha mais tempo e energia

para dedicar-se ao planejamento de suas aulas e ao estudo visando a apropriacdo e

12 0 informativo Jor V7 é mantido pelo Instituto Estadual de Educacio Indigena Angelo Manhka Miguel. E um
informativo semestral onde séo relatadas para a comunidade escolar os acontecimentos e atividades desenvolvidas
durante o semestre.
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aprofundamento dos conceitos referentes a educacdo escolar Kaingang, em comparagdo ao
professor que necessita dedicar-se as tarefas de mais de uma escola.

N&o obstante, os professores que possuem dedicacdo exclusiva no Instituto possuem
maior facilidade em participar das reunides pedagdgicas, conselhos de classe e planejamentos
coletivos, ja que ndo correm o risco dessas atividades ocorrerem em horarios que devem
dedicar-se a outro vinculo empregaticio.

A fim de garantir que os participantes da pesquisa ndo sejam identificados, foram
selecionadas 15 palavras na lingua Kaingang, relacionadas com o contexto educacional, que
serdo utilizadas para o conjunto dos entrevistados.

As 15 palavras foram retiradas da Proposta Politica Pedagdgica de Referéncia das
Escolas Indigenas Kaingang Estaduais do Rio Grande do Sul (2001). As palavras sdo: Jyvan
(educar, aconselhar); Kanhran (ensinar); Kinhrag (aprender, conhecer e descobrir); Ki émé
(escutar, prestar atencdo); Inhkora (escola); To jykrén (pensar a respeito de algo, refletir);
Kinhra (é o conhecimento da pessoa que ja sabe antes, como na forma de conhecer do Kuja);
Ki kanhrd (sabedoria em questBes especificas); Kri ha (inteligente, que tem boas ideias);
Proféso (professor); Vénhran (escrever); Kanhraran (aprender a fazer com habilidade);
Kégra (desenhar); To vémén (comentar, contar as historias) e Han h& (saber fazer com
habilidade).

A partir da andlise dos dados emergiram as seguintes categorias: Historia e
caracterizagdo do Instituto Estadual de Educacéo Indigena Angelo Manhka Miguel; Funcéo do
Instituto Estadual de Educac&o Indigena Angelo Manhka Miguel; Formagcao dos professores do
Instituto Estadual de Educagéo Indigena Angelo Manhkéa Miguel; O Regime de alternancia e a
organizacdo curricular e pedagégica do Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo
Manhka Miguel; A pratica docente e os conceitos de escola indigena especifica, diferenciada,

intercultural, bilingue e comunitaria.

6.1 I-JISTORIA E CARACTERIZAQAO DO INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO
INDIGENA ANGELO MANHKA MIGUEL

A histéria do Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel foi
caracterizada pela luta do povo Kaingang, objetivando a retomada de seu territorio tradicional
e pela mobilizacdo em prol da oferta de cursos especificos de formacao inicial de professores

Kaingang, a partir do ano de 1994.
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Nesse sentido, é importante que os professores do Instituto conhegcam sua historia,
considerando que se torna uma ferramenta que contribui para o entendimento das
particularidades, desafios e dificuldades que permearam os dialogos e a construcdo de um
espaco de formacdo de professores Kaingang, e que ainda hoje, dado o pouco tempo de
funcionamento do Instituto, essas necessidades e motivagdes ainda reverberam na escola, de
modo que este conhecimento pode contribuir positivamente na pratica pedagdgica da
instituicdo, podendo inclusive fortalecer a luta por uma educacdo escolar Kaingang adequada
as necessidades deste povo.

Com essa motivagdo, os professores foram convidados a falar sobre o processo de
implantacdo do Instituto. Um aspecto interessante que pode ser percebido na analise das
entrevistas € que a maioria dos entrevistados nao indigenas responderam gque pouco conhecem
sobre o processo de implantacdo do Instituto. Contudo, embora a maioria ndo soubesse
descrever em detalhes a mobilizagdo que antecedeu o funcionamento da instituicdo, todos
apontaram que foi permeada por lutas que se justificavam pela necessidade percebida pelo povo
Kaingang de uma educacéo escolar de qualidade em nivel médio que respeitasse o direito de
permanecerem indios.

A partir das entrevistas é possivel perceber que os professores consideram a retomada
da antiga Estacdo Experimental, onde hoje esté localizado o Instituto, como o marco inicial da
luta pelo seu funcionamento. Alguns dos professores Kaingang tiveram papéis ativos no
processo de retomada e na entrevista relatam suas memaorias a respeito desse momento historico

para a comunidade da Terra Indigena Inhacora:

Em 1994, dia 15 de maio de 1994 nds fizemos essa retomada aqui. Entdo a retomada
realmente foi uma coisa muito importante, nés acampamos aqui com toda a
comunidade, ai o chefe do Posto naquela época era o Selvino Machado, chefe da
FUNAI, entdo aquela época foi uma época... era bem no pleno inverno, chuvarada que
dava, foi um processo muito importante. Ela foi bem arriscada, mas, ao mesmo tempo,
ela foi bem importante [...] Foi uma época que marcou a comunidade indigena, onde
ainda tinha um posseiro aqui dentro da terra indigena e nds tentamos tirar ele, foi
onde Angelo Manhké Miguel faleceu. Entéo isso foi bem importante, mas ao mesmo
tempo machucou completamente toda a comunidade (ENTREVISTADO KAGRA).

Os entrevistados que participaram do movimento pelo funcionamento do Instituto
mencionaram a participacdo de outras comunidades, além da Terra Indigena Inhacord, neste

processo. Conforme o entrevistado Kri hd, as discussdes pela implantac¢do do Instituto

Comegaram aqui na comunidade [Terra Indigena Inhacord], sé que dai o cacique da
época comegou a trabalhar com os caciques de outras comunidades, porque eles
diziam que isso aqui ndo era s6 para o Inhacora, mas pra ser para todas as comunidades
indigenas do Rio Grande do Sul, ou até de Santa Catarina, Parand ou onde é que
tivesse a etnia Kaingang.[...] Entéo a lideranca teve um apoio das outras liderangas do
Rio Grande do Sul, mas ndo deixando de lado as outras liderancas que trabalhavam

nos érgéos publicos (ENTREVISTADO KRi HA).
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A maioria dos professores entrevistados também mencionam o longo periodo que separa
0 decreto de criagdo do Instituto até o efetivo inicio das atividades letivas, que foi de 14 anos.
Essa demora foi atribuida principalmente a burocracia e ao desinteresse politico no
funcionamento do Instituto, agravado pelo fato de que neste periodo de mobiliza¢do pelo
funcionamento da instituicdo aconteceram eleic@es e trocas de governo (alguns mais favoraveis
a criacdo de um espaco de formacéo de professores Kaingang, outro menos), demandando que
as mobilizacgdes e negociagOes fossem reiniciadas.

Mesmo ap0s o inicio das atividades, no ano de 2014, algumas dificuldades de cunho

pratico persistiam, inclusive no que se refere ao deslocamento até o Instituto:

De inicio era complicado, uma porque nds ndo tinhamos estrada, ndo era empedrada.
No inicio, nds estdvamos naquela expectativa... nos primeiros dias a gente estava ali
e ndo tinha aluno ainda. De repente, vieram a pé, 6 ou 7 alunos. Nds olhamos pela
janela, a direcdo, nés... porque eles ndo queriam dar transporte, porque na verdade
eles [prefeitura] estavam trancando. Entdo, quando eles vieram a pé, ai eles se
assustaram, ai no outro dia dai ja veio o transporte. Ai eles concederam. Entéo gragas
a esses alunos (ENTREVISTADO KINHRAG).

Com grandes dificuldades financeiras e de acesso 0s alunos e professores enfrentavam
juntos a situacdo, sendo que a cada chuva um novo desafio: trafegar pelos trés
quilémetros de estrada dentro do mato que ficava lisa e escorregadia e que colocava
em risco todos que a utilizavam (Informativo Jor Vi, 2016, p.2).

Em 2018, o deslocamento de professores e alunos para o Instituto é significativamente
melhor do que nos primeiros anos de funcionamento da instituicdo: a estrada de acesso ao
Instituto foi melhorada e cascalhada, tornando o trafego menos inseguro. Apesar disso, alguns
pontos ainda apresentam trechos escorregadios e outros em que é possivel que os veiculos
atolem.

O numero de alunos do Instituto tem aumentado ano a ano, assim como as terras
indigenas de onde esses alunos sdo provenientes, o que € um indicativo de que as comunidades
Kaingang gauchas tém considerado importante a formacdo docente em nivel médio em uma
instituicdo voltada especificamente ao povo Kaingang.

No ano de 2014 havia apenas turmas de Ensino Médio, totalizando cerca de 40
estudantes. No ano de 2015, com a oferta das primeiras turmas de Ensino Medio- Curso Normal
Kaingang, Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos e Curso Normal Kaingang-
Complemento de Estudos'®, o nimero de estudantes passou para 80. No ano de 2016 eram 115

13 Apenas no ano de 2015 o Instituto abriu inscri¢fes para a turma de Curso Normal Kaingang- Complemento de
Estudos. Os alunos desta turma realizaram o Estagio Curricular Obrigatério no ano de 2016 e realizaram a
formatura neste mesmo ano.
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estudantes. No ano de 2017, 173. No ano de 2018, 205. Destes, 137 cursam o Ensino Médio-
Curso Normal e o Curso Normal- Aproveitamento de estudos; e 68, 0 Ensino Médio.

Além da Terra Indigena Inhacora, o Instituto possui alunos provenientes das Terras
Indigenas de Monte Caseros, Ligeiro, Foxa, Guarita, Kandodia, Lomba do Pinheiro, Nonoai,
Salto Grande do Jacui, Serrinha e VVotouro.

Neste ano ha também a primeira turma de estagiarios: sdo 15 alunos que realizardo
estagio no ensino fundamental de duas escolas indigenas: a Escola Estadual Indigena Marechal
Céandido Rondon, localizada na Terra Indigena Inhacoré e a Escola Estadual Indigena de Ensino
Médio Fag Kava, localizada na Terra Indigena de Serrinha.

O numero de professores também tem apresentado um crescente: no ano de 2014 eram
7 professores: 5 indigenas e 2 ndo indigenas. No ano de 2015, com o inicio da oferta do Ensino
Médio- Curso Normal Kaingang e do Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos e
também do Curso Normal Kaingang- Complemento de Estudos, o nimero de professores
aumentou para 14, sendo 4 indigenas e 11 ndo indigenas. No ano de 2017, 17 professores; 5
indigenas e 12 ndo indigenas. No ano de 2018 ha 19 professores, sendo 13 nédo indigenas e 6
indigenas.

A estrutura fisica do Instituto atualmente consiste em trés prédios. Em um prédio
concentram-se as atividades de cunho administrativo (onde ha a sala da dire¢éo e da secretaria)
e pedagdgico (coordenacdo pedagdgica do Ensino Médio e do Curso Normal e a coordenacao
e supervisdo de estagios). Neste predio também estdo situadas a sala dos professores e 0
laboratério de ciéncias. Em outro prédio localizam-se as salas de aula, laboratério de
informatica e auditdrio. No terceiro predio ha a biblioteca, cozinha, refeitorio e os dormitdrios
dos alunos provenientes de outras Terras Indigenas e que permanecem no Instituto no tempo-
escola.

Os docentes entrevistados, ao serem convidados a avaliar a estrutura fisica do Instituto,
em sua maioria a consideraram boa, contudo, ressaltaram a necessidade de ampliacdo do
numero de salas de aula a fim de atender a demanda de crescimento do Instituto. Além disso,
aproxima-se da unanimidade a percepcdo dos entrevistados acerca da necessidade de
construcdo de uma quadra poliesportiva, ja que atualmente os alunos realizam suas atividades
em um campo de terra batida nos arredores da escola, 0 que certamente compromete as aulas,
principalmente dos componentes curriculares de Educacdo Fisica e Didatica da Educagéo
Fisica.

E uma das melhores estruturas fisicas que tem de escola no Estado é do Instituto, se
ndo for a melhor. Tem cozinha, tem dormitério, tem refeitério, as salas de aula sdo
poucas, mas tem, esse espago administrativo é grande, entdo é umas das que tem a
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estrutura muito boa. Estrutura fisica assim, falta mais duas salas de aula, precisava de
uma quadra de esportes coberta, falta algumas coisas, mas eu ndo vejo isso o
problema, nds temos um espaco bom, nds temos um mato bom, agcude bom, terras
boas, tem muito espago (ENTREVISTADO HAN HA).

Em relacéo ao entorno da escola, alguns professores avaliam que se trata de um espaco
pedagdgico riquissimo, mas que ainda é pouco explorado. No ano de 2017 professores e alunos
construiram uma estufa, na qual sdo cultivadas hortalicas que no ano de 2018 estdo
enriquecendo as refeicdes servidas aos alunos. A mata proxima ao Instituto é visitada com
frequéncia por alunos e professores, ja que fornece matéria-prima, principalmente taquara e
cipo para os trabalhos realizados. Também nessa mata, alunos e professores esporadicamente
realizam trilhas com objetivos diversos. Porém, ha a consciéncia de que ainda sdo atividades
isoladas, sendo que o potencial pedagogico existente no entorno da escola necessita ser melhor
explorado, conforme pode ser percebido na fala do entrevistado Han ha: “Tem muita coisa que

a gente poderia explorar e ndo explora porque estd muito fechado na sala de aula”.

6.2 FUNCAO DO INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO INDIGENA ANGELO
MANHKA MIGUEL

E muito importante que os docentes do Instituto possuam a compreensdo acerca da
funcdo desta instituicdo. Esse entendimento pode impactar na pratica docente destes
profissionais, na medida em que contribui para que as a¢des de todos 0s sujeitos sejam guiadas
pelos objetivos compartilhados. Nas escolas indigenas essa necessidade torna-se ainda maior
pelo fato de cada terra indigena possuir suas especificidades e o direito de construir uma
educacéo escolar que as contemple e que esteja de acordo com as necessidades educacionais
percebidas por essa comunidade. Devido as particularidades de cada etnia e Terra Indigena, é
natural que a funcdo atribuida as escolas indigenas apresente varia¢des. Seguindo essa linha de
pensamento, os professores entrevistados foram convidados a falar sobre a funcao do Instituto
Estadual de Educacio Indigena Angelo Manhka Miguel atualmente.

Em relagdo a fungéo do Instituto, um aspecto muito presente na fala dos entrevistados é
de que a escolarizagdo que acontece neste espaco deve promover a valorizacdo cultural e

linguistica do povo Kaingang, como pode ser observada nos excertos a seguir:

Primeiro acho que é valorizar a cultura e eu acho que a lingua, toda essa questdo do
bilingue, toda essa questdo eu acho que é muito importante (ENTREVISTADO TO
JYKREN).

E a formacéo bilingue, os proprios alunos falam isso, que eles sairiam do Instituto
sabendo ler e escrever em Kaingang, isso ¢ uma coisa que eles procuram
(ENTREVISTADO KINHRAG).
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A partir da fala dos entrevistados, percebe-se que a compreensdo que os professores
possuem acerca da funcdo do Instituto estd alinhada com o disposto no Regimento Escolar
Parcial do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e do Curso Normal Kaingang -
Aproveitamento de Estudos e Complementacdo de Estudos, no qual a valorizacéo da cultura
Kaingang no ambiente escolar estd presente, de modo implicito ou explicito em todo o
documento. Inclusive, a filosofia do Instituto aponta que ele deve ser “um instrumento de
conscientizacdo na comunidade para evitar a perda cultural e linguistica” (REGIMENTO,
p.11). Para isso, as praticas pedagdgicas do Instituto devem priorizar “[...] a valorizagéo e a
ressignificacdo cultural da identidade étnica e da lingua indigena por meio do incentivo as
praticas, as crengas, aos usos e costumes e as festividades de datas significativas”.
(REGIMENTO, p.11).

A fala dos entrevistados também destaca que a fungéo do Instituto é formar professores
em uma perspectiva de valorizacao e revitalizacdo da cultura e da lingua Kaingang, para que
em sua atividade profissional possam trabalhar de modo bilingue e com capacidade de fazer a
interlocucédo entre os conhecimentos tradicionais e a realidade da comunidade onde a escola
estd inserida com os saberes cientificos da sociedade ndo indigena, o que os entrevistados
acreditam que pode contribuir para a longevidade da lingua e cultura Kaingang, conforme pode

ser percebido nos trechos a seguir:

A funcdo do Instituto é fortalecer a cultura, buscar conhecimento através dos préprios
alunos. A fungdo de ter o magistério é de nds ndo perder a nossa cultura e parte
fundamental de uma escola é a lingua, a lingua mesmo, ela falada e a escrita.
(ENTREVISTADO KANHRARAN).

Manter a cultura dos indios e formar os professores para assim repassar para as
geracdes futuras (ENTREVISTADO KI KANHRO).

Formar professores de qualidade. O que nds queremos é formar professores bilingues
para... € em segundo momento pra dar aula em portugués, mas o primeiro momento
seria alfabetizacdo na lingua Kaingang, é isso 0 objetivo do Instituto
(ENTREVISTADO KAGRA).

E esta funcdo que se percebe de formar professores Kaingang a partir da valorizagao
dos conhecimentos deste povo aponta para uma outra funcdo do Instituto: a de contribuir para
a construcdo de uma educacao escolar indigena descolonial, ao passo em que promove reflexdes
sobre a escolarizacdo atualmente existente nas comunidades indigenas e aponta para a
necessidade de serem pensadas novas constituicdes de escolas que rompam com 0s tragos
colonizadores e que possam verdadeiramente estar a servigco dos interesses das comunidades

indigenas.
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A funcéo do Instituto é formar professor. O Instituto (...) tem uma importancia muito
grande para as sociedades indigenas, ndo € s6 pros Kaingang. Essa funcdo
(...)descolonial (ENTREVISTADO HAN HA).

Os professores entrevistados também apontaram que o Instituto tem a funcao de realizar
pesquisas junto as comunidades Kaingang, e a partir delas produzir materiais didaticos que
possam ser utilizados como material de apoio aos professores das escolas Kaingang, e deste

modo contribuir para a revitalizagdo cultural.

Funcdo de producdo de materiais, de pesquisa (...)deixar as marcas, deixar registrado
um pouco desta cultura, tanto em portugués, quanto em Kaingang (ENTREVISTADO
KINHRAG).

O Instituto é percebido por muitos de seus docentes como um espago estratégico para
a educacao Kaingang em nivel basico, na medida em que formaréa professores que irdo trabalhar
em escolas situadas em diversas comunidades Kaingang e que poderdo contribuir para a
melhoria da escolarizacdo nesses espacos, ja que dados empiricos observados por alguns
docentes demonstram que a formacao desses futuros professores deve dar-lhes conhecimento e
seguranca pedagdgica que permita refletir a respeito das praticas que acontecem na escola onde
irdo atuar, e ndo as considerando capazes de atender as necessidades especificas presentes
naquele contexto, construir uma pratica mais adequada a realidade, conforme pode ser ilustrada

pela fala do entrevistado 7o vémén :

Os indios de uma forma geral, tem um potencial muito grande, e eu imagino o quanto
as criangas devem ter esse potencial de criatividade, eles ndo se pesam pra aprender,
eles tém disposicdo pra aprender, eles querem aprender. Mas, 0 que eu vejo nas
escolas indigenas, nas series iniciais é que é muito papel, muito parado, é muito
repeticdo de coisas, &€ muito preencher, é muitas questdes, pintar desenhos prontos,
iSSO que eu vi e que pra mim é um crime se tratando de uma escola indigena. A
importancia do nosso Instituto é essa diferenca, é fazer com que nossos alunos que
saem formados daqui com curso de magistério possam voltar la na escola indigena e
fazer um trabalho diferenciado, fazer um trabalho mais ludico, com movimento, com
mais agdo dessas criancas (ENTREVISTADO TO VEMEN).

E possivel afirmar que as funcdes do Instituto percebidas pelos entrevistados estio de
acordo com os cinco objetivos da instituicdo elencados no Regimento Escolar Parcial do Ensino
Médio- Curso Normal Kaingang e do Curso Normal Kaingang - Aproveitamento de Estudos e

Complementacao de Estudos:

Formar professores Kaingang para a vida e para o atendimento qualificado das
politicas publicas em terras indigenas.

Desenvolver o senso critico no estudante, possibilitando-lhe a andlise da realidade e
tornando-o capaz de agir e interagir no meio em que vive, como cidad&o responsavel,
para uma sociedade mais justa, humana e democratica.

Proporcionar a formacdo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos
Direitos Humanos como forma de vida e organizacdo social, politica, econdmica e
cultural.

Buscar a formacéo do cidaddo critico, autbnomo e reflexivo, capaz de desenvolver
seus conhecimentos em qualquer esfera da sociedade, num espacgo de construcao de
relagGes interétnicas orientadas para a manutencdo da pluralidade cultural, pelo
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reconhecimento de diferentes concepcBes pedagdgicas e pela afirmacdo do povo
indigena Kaingang como sujeito de direitos. Tem, por objetivo, propiciar o
desenvolvimento dos estudantes ao assegurar-lhes a formagéo indispenséavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores, fortalecendo os lagos de pertencimento identitario dos estudantes com seu
grupo social de origem, favorecendo assim a continuidade sociocultural no seu
territdrio. Disponibilizar, ao estudante com deficiéncia, estratégias pedagdgicas que
possibilitem sua construcdo do conhecimento de maneira articulada aos demais
educandos da classe comum, com apoio dos profissionais especializados e da equipe
pedagdgica do Instituto (REGIMENTO, p.12)

A partir dos objetivos citados no Regimento do Instituto, € possivel destacar que a
formacdo de professores Kaingang em nivel médio nesta instituicdo deve ocorrer sob a
perspectiva de formacéo integral do estudante. E mais, esse profissional deve ser preparado
para, ao iniciar suas atividades nas escolas Kaingang, ser capaz de o fazer seguindo os direitos
educacionais previstos na legislacdo, entre estes, podemos citar a educacdo especifica,
diferenciada, intercultural, comunitaria e bilingue.

Né&o obstante, a formacdo ofertada pelo Instituto deve ser de qualidade, fortalecendo os
lacos do estudante com sua comunidade, bem como os conhecimentos mobilizados pelo
Instituto deve dar-lhes condicGes de contribuir positivamente com sua terra indigena, além de

proporcionar condi¢des para prosseguir em seu percurso formativo, caso o estudante deseje.

6.3 EORI\/IAE;AO DOS PROFESSORES DO INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO
INDIGENA ANGELO MANHKA MIGUEL

A partir da analise das transcricGes das entrevistas realizadas com os docentes do
Instituto Estadual de Educacio Indigena Angelo Manhka Miguel, emergiu outra importante
categoria: formacao dos professores, a qual se justifica pelo fato de tratar-se de uma escola que
visa a formacdo de professores Kaingang, em nivel médio, em uma perspectiva de valorizacdo
da cultura deste povo, de modo que se considera importante que os profissionais que trabalham
com esses cursos sejam dotados de certas habilidades e conhecimentos a fim de que 0s egressos
do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e do Curso Normal- Aproveitamento de Estudos
sejam capazes de realizar um bom trabalho nas escolas de suas comunidades.

No Plano de Estudos do Instituto destaca-se a importancia de contar com professores
indigenas para que a escolarizacdo em nivel médio tenha o carater especifico, diferenciado,
intercultural, bilingue e de qualidade a que a instituicdo propGe-se e ressalta alguns aspectos

que devem compor a pratica desses docentes:

Na concepcdo deste Instituto, os professores indigenas Kaingang tém um grande
compromisso com o seu povo. Precisam utilizar complementarmente as linguas
Kaingang e portuguesa como linguas de instrugdo; e pesquisar profundamente sua
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sociedade, bem como conhecer a estrutura da sociedade envolvente. Precisam
selecionar adequadamente os conteidos necessarios ao enfrentamento dos problemas
gerados a partir do convivio com a sociedade envolvente, mantendo-se alinhados ao
projeto coletivo de presente e de futuro de suas comunidades indigenas. Necessitam
estar atentos a pedagogia de seu povo, respeitando, atualizando e valorizando 0s
conhecimentos tradicionais, participando da sistematizacdo e da divulgagdo destes
conhecimentos, bem como da reafirmacdo dos valores fundamentais de seu povo
indigena.E importante que os professores auxiliem as novas geragdes e a comunidade
indigena em geral para o fortalecimento do uso cotidiano da lingua indigena e da
pratica ritual e, portanto, contribuam para a vitalidade da cultura indigena na
reelaboracgdo coletiva e criativa de sua vida social, cultural e espiritual (PLANO DE
ESTUDOS, p.3).

Como o foco principal do Instituto é a formacdo de professores Kaingang, o excerto
acima aplica-se tanto aos docentes que trabalham no Curso Normal, quanto aos profissionais
formados por esta instituicdo. No entanto, é possivel depreender que para que os profissionais
egressos do Curso Normal tenham as caracteristicas apontadas pelo Plano de Estudos, é
fundamental que seus professores também as possuam.

Dentre as caracteristicas que o Plano de Estudos aponta como desejaveis que estejam
presentes nos professores indigenas pode ser destacado o conhecimento da cultura, lingua e
processos proprios de ensino e aprendizagem do povo Kaingang, bem como uma préatica
docente que valorize esses aspectos.

Ao destacar a importancia de o trabalho docente em escolas indigenas ser exercido por
profissionais pertencentes a etnia, o Plano de Estudos reafirma um direito que ja esté garantido
na legislacdo educacional; o de que “[...] a atividade docente na escola indigena sera exercida
prioritariamente por professores indigenas oriundos da respectiva etnia” (Art 8, Resolugdo CNE
n°3/99). Contudo, ndo € o que se observa no quadro docente do Instituto Estadual de Educacao
Indigena Angelo Manhka Miguel, que no ano de 2018 é composto por 19 professores, 0s quais
6 sdo Kaingang e 13 ndo sdo indigenas, sendo que participaram desta pesquisa 15 professores:
5 indigenas e 10 ndo indigenas.

No grafico a seguir é possivel observar a formacdo dos professores entrevistados, de

acordo com a etnia.
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Grafico 2- Formacdo dos professores do Instituto Estadual de Educacio Indigena Angelo
Manhka Miguel

Formacao dos professores do Instituto Estadual de
8 Educacao Indigena Angelo Manhka Miguel

) . .
0
Curso Normal especifico e Curso Normal especifico e Curso Normal nao Licenciatura Ndo

Licenciatura Especifica Licenciatura nio especifica especifico e Licenciatura Especifica
ndo especifica

H Professor Indigena M Professor Nao Indigena

Fonte: Elaborado pela autora.

Importante destacar que a formacao especifica que os professores indigenas possuem
para o trabalho docente com a etnia Kaingang é voltada a nivel de ensino fundamental, em nivel
do magistério; e voltada ao ensino médio regular, em nivel da Licenciatura Intercultural.

Os professores foram contratados para trabalhar no Instituto Estadual de Educacéo
Indigena Angelo Manhkéa Miguel, e o Estado n&o ofertou a estes profissionais nenhum tipo de
formacdo continuada que fornecesse subsidios para a atuagdo em um curso de formacdo de
professores Kaingang em nivel médio.

Embora os professores indigenas possuem conhecimentos linguisticos e culturais sobre
0 povo Kaingang, que em parte favorece a formacao de professores Kaingang de acordo com a
politica nacional de formacdo de professores indigenas, a formacdo continuada é uma
necessidade para todos os professores que trabalham no Instituto, tendo em vista que é uma
escola com caracteristicas Unicas no estado do Rio Grande do Sul e que apenas um docente
entrevistado possui experiéncia prévia na formacao de professores indigenas. Assim, 0 acesso
desses profissionais a uma formacao continuada que possibilitasse a reflex&o sobre aspectos
pedagogicos e culturais do povo Kaingang permitiria a esses docentes conhecimentos mais

densos que os auxiliaria a pensar a formacgéo de professores em nivel médio nesta instituicao.
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A formacdo especifica é necessaria para professores indigenas e nao indigenas. N&do
tem como a gente pensar “ah, porque ¢ indio ele ja sabe tudo”, ai nds estariamos
simplificando uma situa¢do complexa. Mas os indios tém vantagens: conhecem os
indigenas, falam Kaingang, tem conhecimentos que 0s alunos também tém. O
professor indigena tem essa formagao orgénica e além disso eles tem uma formagéo
académica (ENTREVISTADO HAN HA).

Dos 10 professores ndo indigenas entrevistados, a formacao docente inicial de 3 foi o
magistério, sem enfoque especifico para o trabalho em escolas indigenas. Todos os 10
professores possuem licenciatura completa nas areas especificas do conhecimento e apenas 2
docentes ndo possuem especializacdo, enquanto que outros 3 estdo cursando o segundo curso
de especializagdo lato sensu. N&o obstante, nenhum desses professores ndo indigenas passou
por alguma formacao voltada a docéncia em escolas indigenas.

Relevante destacar que dentre os docentes do Instituto, apenas 0s pertencentes a etnia
Kaingang passaram por um processo formativo especifico para o trabalho em escolas indigenas,
0 que se deve ao fato de que 0s poucos cursos que sao ofertados para a formacao de profissionais
para atuar em escolas indigenas possuem como publico alvo pessoas que pertencem a etnia, 0
que se justifica pelo fato de tanto a legislagdo quanto as lutas dos indigenas defenderem que os
professores que trabalham em escolas indigenas devem prioritariamente pertencer a etnia que a
escola atende. Apesar disso, na realidade ainda existem muitos professores ndo indigenas
trabalhando em escolas indigenas e a esses profissionais ndo sdo ofertadas formacdes que 0s
preparem para trabalhar com as especificidades da educacéo escolar indigena.

Nesse contexto, os professores ndo indigenas avaliam que iniciaram suas atividades no
Instituto Estadual de Educagdo Indigena Angelo Manhka Miguel sem preparo para realizar as
atividades que deles sdo esperadas, conforme pode ser observado na fala dos entrevistados
Jyvéan e Kanhrén e que se reproduz também na fala dos outros entrevistados: “Me pegaram de
calgas curtas, como se diz. Nao tive preparacao nenhuma, cheguei com a cara e a coragem”
(ENTREVISTADO JYVAN), “Cai aqui quase como um paraquedas, sabe” (ENTREVISTADO
KANHRAN).

De acordo com o Artigo 17 da Resolucdo n° 1, de 7 de janeiro de 2015, os docentes que
trabalham na formacao de professores indigenas devem, além de estarem comprometidos com
a proposta formativa do curso onde estdo atuando, possuir experiéncia no trabalho com os povos
indigenas. Essa experiéncia prévia é fundamental para que o docente tenha uma compreenséo
espiritual, cosmoldgica e antropoldgica em relacdo ao grupo cultural com o que esta
trabalhando. Considerando que o trabalho consiste em contribuir com a formacao dos futuros

professores da etnia, o ideal é que essa experiéncia tenha ocorrido na area do magisterio.
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No quadro docente do Instituto, apenas os professores indigenas possuem experiéncia
com a escolarizacdo indigena anterior ao inicio do trabalho na referida escola, sendo que 4 dos
5 professores ja tinham trabalhado com a educacdo indigena em nivel fundamental. Todavia,
em relacdo aos professores ndo indigenas, pode-se afirmar que esses critérios ndo foram
observados pela Secretaria de Educacdo no momento da contratagdo, cujo desconhecimento

prévio do povo Kaingang pode ser observado na fala de dois entrevistados:

Eu imaginava que eu ia achar indios vestidos conforme a caracterizagdo deles. Com
cocar na cabega, com roupas bem diferentes das nossas. E eu pensei: vou chegar 14 e
Vou encontrar o cacique sentado em um trono, com aquele cocar na cabega, com um
cajado do lado (ENTREVISTADO JYVAN).

Eu pensei que eles ndo iam entender a nossa lingua, nada, era s6 a lingua deles, mas
nao, eles entendem muito bem, até melhor o portugués do que o Kaingang, eu percebi
isso (ENTREVISTADO INHKORA).

Essa € uma situacdo que certamente impacta na educagdo escolar que acontece no
Instituto Estadual de Educag&o Indigena Angelo Manhka Miguel e que demonstra que ainda ha
muito o que se avancar na luta para que direitos garantidos na legislacdo sejam observados na
pratica.

Diante desta realidade em que os professores iniciam suas atividades no Instituto sem
passar por nenhum processo formativo especifico, os proprios docentes iniciam um movimento
de busca dos saberes necessarios a fim de compreender melhor o povo Kaingang, sua educagao
tradicional e de que modo podem contribuir com a educacéo escolar.

De modo geral, os professores ndo indigenas relatam em suas entrevistas que ha uma
busca continua por conhecimentos sobre o0 povo Kaingang e que nesse processo o contato com

os alunos e a comunidade sdo fundamentais.

Depois a gente comecou a trabalhar aqui, foi pegando os livros, as dissertacdes, e foi
estudando para ver o que era essa escola indigena, que no momento era desconhecida.
A gente ouvia falar, mas ndo tinha uma profundidade, ndo tinha lido livros, ndo tinha
lido nenhum autor, nada (ENTREVISTADO PROFESO).

Além disso, os professores Kaingang sdo percebidos como referéncia pelos colegas nao

indigenas que a eles recorrem sempre que necessitam de auxilio.

O que eu aprendi foi com os proprios alunos, foi muito com os colegas indigenas,
especialmente os professores indios que aqui trabalhavam. Eu também pedia
assessoria para as professoras, as colegas que ndo eram indigenas, mas que ja estavam
h& um ano trabalhando aqui. Por mais que a experiéncia delas era muito pequena, mas
me serviu para algumas coisas. Mas especialmente dos professores indigenas
(ENTREVISTADO TO VEMEN).

Outra estratégia utilizada pelos professores ndo indigenas na busca de conhecimentos é
escutar a comunidade escolar e procurar aprender com 0s conhecimentos que 0s estudantes e

seus familiares possuem:



105

Parei para ouvir mais, ouvir 0s pais, ouvir os alunos e ai foi 0 meu chéo, nesse ouvir
eles, por mais que eles falam muito pouco, a gente consegue tirar muito pouco deles.
Eu acho que realmente construindo tudo sozinhos, o grupo de professores aqui e cada
um auxiliando com o que pode, com o que sabe e nds estamos construindo, mais
aprendendo do que ajudando ainda (ENTREVISTADO TO VEMEN).

De acordo com o artigo 19 da Resolugdo n° 1, de 7 de janeiro de 2015, as instituicdes
que oferecem formacdo de professores indigenas devem promover a formacéo dos docentes que
trabalham nesses cursos. No Regimento do Instituto Estadual de Educag&o Indigena Angelo
Manhka Miguel esté prevista a realiza¢do de formacéo continuada de professores e funcionarios
com o objetivo de propiciar “[...] 0 estudo, discussdo e qualificacdo frente aos desafios
cotidianos do Instituto, no seu processo de construcdo pedagdgica, garantindo o0 acesso e
permanéncia, com aprendizagem, do estudante até a finalizacdo de seus estudos”
(REGIMENTO, p.30). Além disso, prevé que seja realizada de modo sistematico visando a
formacéo, atualizacédo e qualificacdo dos profissionais da instituicao.

De acordo com os professores entrevistados, durante os 5 anos de funcionamento do
Instituto os momentos de formacgéo que aconteceram foram organizados pela propria equipe de
trabalho, quando na maioria das vezes os formadores foram os professores indigenas da
instituicdo e, mais raramente, o Instituto buscou a assessoria de Universidades da regido.
Contudo, esses momentos ainda sdo avaliados pelos entrevistados como incipientes e ndo
ocorrem com a frequéncia e continuidade necessarias para sanar as dificuldades de formacéo
percebidas pelos professores, principalmente os ndo indigenas. Essas formacdes consistiram
principalmente em leituras e discussdes acerca da legislacdo educacional indigena, assim como
tentativas de compreender melhor alguns aspectos da cultura e educacdo Kaingang, reflexdes
sobre a funcdo do Instituto no contexto educacional Kaingang e o fazer pedagdgico da
instituicado.

A construcdo de um curso de formacéo de professores Kaingang que se caracterize por
ser especifico e diferenciado pressupde a participacdo das comunidades que a escola atende,
bem como que os professores sejam indigenas ou que possuam uma profunda compreenséo
acerca da dindmica das comunidades Kaingang e de como acontece a educagéo, tanto a
tradicional quanto a escolar. Quando essas condi¢fes ndo estdo presentes nas escolas indigenas
e os profissionais ndo estdo capacitados para trabalhar com a educacdo indigena, tem-se o
cenario propicio para a reproducdo das praticas escolares historicamente colonizadoras. Os
professores do Instituto possuem essa consciéncia e demonstram sentimentos de angustia e
impoténcia pelo fato de que em muitos momentos ndo se sentem preparados para trabalhar de

modo especifico, diferenciado e intercultural, como dispde a legislacdo educacional indigena.
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Ha também a ideia de que se estivessem preparados para essa tarefa, poderiam contribuir mais

com a escolarizacdo Kaingang.

Entdo é um pouco angustiante para nés. Eu fico meio perdida, porque a gente deveria
trabalhar de maneira diferente e ndo sabemos como (ENTREVISTADO KINHRAG).

Eu acho que a gente tenta fazer diferenciado, a gente tenta..., mas ainda falta
conhecimento: como eu vou fazer o diferenciado? De que maneira? De que forma?
(ENTREVISTADO TO JYKREN).

A gente anda meio perdido, acredito que cada um esta dando o seu melhor, achando
gue é o melhor, mas talvez ndo seja (ENTREVISTADO KI KANHRO).

A falta de formacdo especifica dos professores do Instituto que os habilite a formacao
de outros profissionais € uma situacdo perversa para 0s proprios profissionais, mas

principalmente para os alunos da instituigao.

Eu acho a auséncia de formagao muito triste, por dois motivos: triste por mim porque
eu ndo fui preparada para isso, e triste pelos alunos, que eles tambeém acabam perdendo
com isso (ENTREVISTADO KANHRAN).

O que se observa a partir das entrevistas € que a responsabilidade sobre a formacéo
continuada é colocada sobre os ombros dos professores enquanto que o Estado silencia sobre a
sua responsabilidade, tanto de formacg&o dos profissionais que estdo atuando na formacgéo de
professores indigenas, quanto no perfil de formacao resultante desses cursos.

De acordo com os professores indigenas do Instituto que participaram das entrevistas, a
presenca de professores ndo indigenas no quadro docente da instituicdo enriquece a formacéo
dos futuros professores, ja que contribui para a educacao intercultural. No entanto, ressalvas
sdo feitas no sentido de que esses professores devem possuir conhecimentos a respeito da
cultura, histéria e educacdo Kaingang a fim de que néo seja reproduzida nas salas de aula uma
educac¢do colonizadora, “branqueadora”, onde apenas os conhecimentos ndo indigenas tenham
espaco.

De modo geral, é possivel perceber que a formacdo dos quadros docentes das escolas
indigenas atende muito mais uma questao burocratica do que as reais necessidades das escolas
indigenas. N&o obstante, o Instituto ndo possui tracado o perfil do profissional que deseja
trabalhando em seus cursos de formacgéo de professores Kaingang, inclusive o Regimento da
instituicdo ndo faz mencdo as caracteristicas necessarias, ou até mesmo dos pré-requisitos que
o profissional deveria cumprir a fim de atuar na instituicdo, embora a legislacdo nacional aponte
as caracteristicas desejaveis dos professores de escolas indigenas. Conforme o entrevistado Han
h4, “ninguém cria um critério, digamos assim: o Instituto € isso, entdo quem € capaz de trabalhar

no Instituto com esse pensamento?”’
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Conforme o Regimento Escolar Parcial do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e do
Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos, a formacao de professores deve estar
pautada na valorizacdo da Lingua Kaingang, ja que se tem o objetivo de formar professores
bilingues, e na valorizagdo da cultura desse povo. No entanto, como pode ser observado nos
excertos das entrevistas realizadas com os professores, o fato da maior parte dos docentes néo
pertencer a etnia Kaingang, aliada a auséncia de oferta de formacéo especifica aos formadores
pode ser considerado um fator que dificulta a implantacdo de um curso de formacgédo de
professores que atenda as necessidades educacionais do povo Kaingang no que se refere aos
aspectos culturais e linguisticos.

O linguista D’ Angelis (2012) argumenta que a presen¢a de professores ndo indigenas
em cursos de formagao de professores indigenas nao € necessariamente um problema, ja que “o
fundamental ¢ a postura e a atitude pedagdgica do educador” (D’ANGELIS, 2012, p.158).

Neste sentido, se o professor compreende que 0s seus alunos possuem conhecimentos e
acredita na sua capacidade de construcdo, ele ndo terd uma atitude impositiva em relacdo a uma
‘verdade’ que deve ser adotada por seus estudantes. E mais, ele aprenderd com seus alunos.
Ainda de acordo com D’Angelis, ¢ possivel que um professor indigena pratique “[...] uma
educacao que Paulo Freire denominou bancaria. O fato de serem indios ndo torna bom o mau
ensino.” (D’ANGELIS, 2012, p.158).

D’Angelis lembra ainda que “[...] se um educador assume de fato uma perspectiva
dialdgica, ele tem um compromisso com a construcdo da autonomia dos educandos, e em seu
horizonte esta clara a importancia de retirar-se no momento certo, para que os formandos
continuem seu caminho” (D’ANGELIS, 2012, p.158).

6.4 O REGIME DE ALTERNANCIA E A ORGANIZACAO CURRICULAR E
PEDAGOGICA DO INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO INDIGENA ANGELO
MANHKA MIGUEL

A complexidade da construcdo de um curriculo escolar que esteja de acordo com as
necessidades das comunidades indigenas € muito grande, ja que elas estdo inseridas em um
contexto amplo, onde ndo basta a escola realizar um trabalho de valorizacdo e revitalizagdo dos
conhecimentos ancestrais. E preciso que o faca considerando o contexto intercultural onde as
sociedades indigenas estdo inseridas. Nao obstante, esse curriculo também deve considerar o

papel que a comunidade indigena atribui a escola em terras indigenas.
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Nessa perspectiva, a fim de que a escola seja capaz de garantir aos estudantes indigenas
0 acesso a uma escolarizacao que valorize as raizes culturais e linguisticas de seu povo, sem
priva-los dos conhecimentos da sociedade envolvente, de acordo com o Referencial Curricular

Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) é importante

[...] a escola estar articulada as necessidades de suas comunidades, com grande énfase
nos conhecimentos proprios do que costumam chamar de "sua cultura e sua tradi¢do”,
mas sem negar a importancia do acesso a outros conhecimentos, inclusive vendo nessa
articulacdo o grande proposito da existéncia da escola nas aldeias (BRASIL, 1998,
p.58).

Historicamente, os curriculos das escolas indigenas eram impostos com a intengéo de
promover a perda da lingua e da cultura indigena. Foi somente a partir da CF/88 que a discussdo
sobre a construgdo de curriculos com vistas a uma escolarizacdo especifica, diferenciada,
comunitaria, intercultural e bilingue teve uma base legal. Assim, a construcdo de um curriculo
com as caracteristicas ja citadas € complexa, bem como a sua implementacéo. De acordo com
0 RCNEI (BRASIL,1998, p.12), “[...] esbarra-se, ora no desconhecimento de como
operacionalizar, nas préaticas cotidianas da sala de aula, os objetivos que se quer alcancar, ora
em barreiras determinadas por a¢des de 6rgdos locais de educagao”.

Embora ndo existam receitas a serem seguidas a fim de orientar a constru¢do de um
curriculo adequado as necessidades das comunidades indigenas, 0 que se percebe é a
necessidade de que a comunidade indigena esteja presente neste processo: “[...] €
imprescindivel que a elaboracdo dos curriculos, entendida como processo sempre em
construcdo, se faca em estreita sintonia com a escola e a comunidade indigena a que serve, e
sob a orientacao desta ultima” (BRASIL, 1998).

Amparado pelo artigo 23 da LDB (lei 9394/96), o Instituto Estadual de Educagio
Indigena Angelo Manhka Miguel organiza seus cursos de formacéo de professores Kaingang
em nivel médio a partir da pedagogia da alternancia, onde os alunos do Ensino Médio- Curso
Normal possuem duas semanas de tempo-escola, seguidas de duas semanas em tempo-
comunidade. O Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos, por tratar-se de alunos
que jé& concluiram o Ensino Médio e necessitam cursar apenas 0s componentes curriculares da
formacdo profissional, permanecem uma semana em tempo-escola e trés semanas em tempo-
comunidade. Tanto o Ensino Médio- Curso Normal Kaingang, quanto o Curso Normal

Kaingang- Aproveitamento de Estudos possuem aulas nos turnos matutino e vespertino quando

14 Art. 23. A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular
de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacéo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
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se encontram em tempo de estudos no espaco escolar, e quando no tempo-comunidade, devem
realizar atividades de Praticas Pedagdgicas Orientadas, em um total de 200 horas anuais.

De acordo com o Regimento do Instituto, a alternancia regular de periodos de estudos
torna possivel que professores que jé estejam trabalhando, mas que ndo possuam formacéo, ou
ndo possuam formacao especifica, possam frequentar o curso sem prejuizo as suas atividades
profissionais. Do mesmo modo, permite que estudantes de outras comunidades além da Terra
Indigena Inhacora possam ter acesso a esta formacdo. Pedagogicamente, a alternancia de
periodos de estudos permite que os alunos ndo percam o vinculo com sua comunidade, além de
possibilitar ao ““[...] estudante praticar os conhecimentos aprendidos e pesquisar na sua
comunidade de origem, contribuindo com o retorno dos conhecimentos pesquisados em
beneficio das comunidades e favorecendo para a manutencdo de seus vinculos de
pertencimento” (REGIMENTO, p. 17).

A partir do disposto no Regimento do Instituto, é possivel depreender que a Alternancia
Regular de periodos de estudos como pratica pedagogica desta instituicdo deve se sustentar e
se fortalecer a partir da articulacdo entre o Instituto e as comunidades de origem de seus
estudantes. Nesse sentido, as Praticas Pedagdgicas Orientadas assumem o papel de elo entre os
componentes curriculares e as Terras Indigenas.

As Préticas Pedagdgicas Orientadas, atividades que os alunos devem realizar no tempo-
comunidade, sdo um aspecto muito importante da formacao dos futuros docentes na medida em
que permitem que os estudantes conhecam as escolas indigenas de suas comunidades e nelas
possam aplicar os conhecimentos aprendidos ao longo do curso, além de permitir a construcdo
de “[...] vinculos entre o trabalho pedagdgico do Instituto e os projetos pedagdgicos das demais
escolas indigenas Kaingang, possibilitando trocas permanentes que potencializam as
atribui¢des do Instituto enquanto escola formadora” (REGIMENTO, p.17).

Os professores entrevistados foram convidados a falar sobre 0 modo como organizam
suas aulas a fim de contemplar as vivéncias do regime de alternancia, e foi possivel perceber
que, com poucas excecdes, costumam encaminhar trabalhos a serem realizados em casa a fim
de complementar ou fixar os contetdos estudados no tempo escola e também a realizacdo de
pesquisas no tempo-comunidade com a intencdo de que os resultados sejam utilizados e
explorados nas aulas do tempo-escola, conforme pode ser observado na fala dos entrevistados
a sequir:

Como é uma aula por semana, eu introduzo uma questdo, um tema com eles e dou
trabalhos pra eles fazer em casa, pra eles fazer pesquisa com os velhos e isso é uma
maneira deles se aproximar dos velhos, que nem a gente diz pra eles, eles s&o 0s Gnicos
gue tem as respostas pra resolver ainda alguma coisa. Porque se eles morrerem, eles
véo levar todo esse conhecimento com eles.[...] Entdo esse é um jeito que eu tento
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fazer com eles, pra eles ir em busca desses velhos e trazer alguma coisa de
conhecimento, mas pouco trazem, mas € assim que eu fagco com essas turmas
(ENTREVISTADO KI EME).

Geralmente quando eles vdo pra casa, eu dou trabalho, quase sempre voltado a
pesquisa, a buscar alguma coisa na comunidade. Que nem um outro dia que eu dei um
trabalho que era pra eles ir nos Koféas e pedir pra eles contar uma historia, escrever e
trazer pra escola. Entdo eu tento fazer alguma coisa que va fazer com que eles véo,
digamos buscar alguma coisa, que nem na questdo da danga, na questdo da mdsica e
da danca, eu pedi pra eles pesquisarem la na comunidade deles algumas musicas,
algumas dangas da cultura, que seja da cultura, porque eu ndo tenho conhecimento,
dai onde eu vou buscar, onde eu vou procurar, entdo pra eles também irem fazendo a
pesquisa, porque esse projeto a gente vai aprender na verdade juntos
(ENTREVISTADO TO JYKREN).

Na fala do entrevistado To jykrén fica claro que solicitar aos alunos que no tempo-
comunidade realizem pesquisas sobre os conteldos que estdo sendo trabalhados no tempo-
escola é uma estratégia utilizada principalmente pelos professores ndo indigenas a fim de que
aspectos referentes a cultura Kaingang possam estar presentes na sala de aula e,
consequentemente, os professores ndo indigenas aprendem com os alunos os conhecimentos
que foram mobilizados durante a pesquisa, geralmente realizada com as pessoas mais velhas da
comunidade.

Quase todos os docentes entrevistados mencionaram a pesquisa Como um recurso que
costumam utilizar a fim de contemplar as particularidades da alternancia entre tempos e espacos
escolares. A partir dessas falas, foi possivel perceber que normalmente as pesquisas sdo
encaminhadas para os alunos no tempo-escola e devem ser realizadas durante o tempo-
comunidade e apresentadas quando do retorno desses alunos para a escola. Dessa forma é
possivel inferir que hd pouco ou nenhum contato entre o professor e seus alunos quando estes
estdo no tempo-comunidade, o que corrobora com as criticas que os préprios professores tecem
ao fato de que o contato com as comunidades Kaingang ainda s&o incipientes para uma escola
que busca proporcionar uma formacdo de professores a partir da pedagogia da alternancia,

conforme pode ser percebido na fala do entrevistado Ki Kanhro:

Tem muita coisa que eu mando eles pesquisar na comunidade deles, fazer entrevistas
pra me trazer pra escola, pra gente comentar no todo, conforme o contetdo trabalhado.

E tem coisas que ndo d& para relacionar. Eu trabalho bastante com entrevistas que eles
vao trazer pra mim, algumas visitas que até o professor acompanha, mas ndo muitas
vezes. As vezes conversas com a propria familia assim, questfes do dia a dia deles,
nesse sentido (ENTREVISTADO KI KANHRO).

As visitas a comunidade onde os alunos possuem o acompanhamento do professor
normalmente sdo realizadas durante o tempo-escola (dado o fato de que neste momento o
professor possui carga-horéria destinada aquela turma e ha maior facilidade de organizagdo da

turma para tal) e o destino é dentro da Terra Indigena Inhacora por questdes de proximidade e
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logistica. Contudo, ndo ha como negar que essa situacdo impacta na formacao desses futuros
professores, ja que cada Terra Indigena Kaingang possui suas especificidades e uma maior
proximidade entre o Instituto e essas Terras Indigenas enriqueceria a formacao dos estudantes.

A fim de que todo o potencial pedagogico do regime de alternancia seja explorado, é

fundamental que o Instituto esteja proximo das familias de seus alunos. Conforme Santori,

O modelo pedagdgico por alternancia consiste hum processo de organizacdo de
formacdo de espacos, diferenciados, desenvolvido a partir da experiéncia e da
realidade concreta dos/as jovens educandos/as, indo do especifico para o geral, com
envolvimento das familias e das comunidades que participam ativamente do processo
formativo (SANTORI, 2008, p. 15).

Nesta perspectiva, € importante destacar que a formacdo de professores Kaingang a
partir do regime de alternncia requer a existéncia de parcerias pedagdgicas entre as
comunidades Kaingang e o Instituto. Assim, é possivel inferir que o encaminhamento de
atividades de pesquisa no tempo-escola que devem ser realizadas no tempo-comunidade,
aliadas a visitas esporadicas ndo sao suficientes para que os lacos entre familia e escola sejam
estreitados e que ocorra de fato uma formacéo integral deste futuro professor.

Em suas falas, alguns professores mencionam a necessidade de que a forma como a
pedagogia da alternancia esta sendo organizada seja repensada, j& que possuem a opinidao que
este recurso pedagogico ndo tem sido explorado em todas as suas possibilidades. Um aspecto
que os entrevistados acreditam que contribuiria para isso € uma maior aproximacao da escola
com as terras indigenas, especialmente na formagdo no tempo-comunidade. E uma ferramenta
pedagdgica muito importante para tal sdo as visitas periodicas dos professores do Instituto as
familias e 0 acompanhamento dos alunos nas atividades no tempo-comunidade, momentos em
gue comunidades e Instituto poderiam refletir conjuntamente sobre a pedagogia da alternéncia
e as suas respectivas contribuicbes para com a formacgdo dos futuros professores. Esses
momentos também oportunizariam o estreitamento de lacos de parceria entre a escola e as
comunidades Kaingang.

Um aspecto mencionado na fala de quase todos os entrevistados é o fato de que os
estudantes ndo possuem o habito de entregar as atividades propostas para serem realizadas no
tempo-comunidade. Enquanto a maioria dos professores optam por insistir e continuar
solicitando que os alunos realizem pesquisas e outras atividades no tempo-comunidade, outros
optam por realizar todas as atividades no tempo-escola, como pode ser percebida na fala dos

entrevistados a seguir:

Né&o da para deixar atividades entreabertas, porque no momento que eles véo pra casa
e retornam, muita coisa € perdida, entdo se tu comecou, se eles tem aula 15 dias, tentar
fazer o planejamento de aula nesses 15 dias e fechar aquilo. Dai os outros 15 dias vocé
trabalha outra coisa com eles. Eu percebi isso, ndo sei se estou certa. [...] Por eu ter
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percebido esse problema, eu prefiro fazer em sala de aula (ENTREVISTADO
KINHRA).

Normalmente encaminho trabalhos, mas normalmente ndo volta. Com a experiéncia
de anos anteriores, eu procuro tentar render 0 maximo dentro da sala de aula, porque
eu sei que o que eles levam, nem todos trazem de volta (ENTREVISTADO
VENHRAN).

Um aspecto que pode ser atribuido ao fato de que muitos alunos ndo costumam entregar
as atividades propostas para o tempo-comunidade é o grande numero de componentes
curriculares que os alunos possuem, e, consequentemente, o fato de levarem para o tempo-
comunidade uma quantidade significativa de trabalhos quando em muitos casos os alunos
possuem a necessidade de utilizar esse periodo para cuidar de suas familias, inclusive em
relacdo ao sustento da mesma, ja que a maioria dos alunos sdo casados e possuem filhos. Uma
estratégia que vem sendo discutida pelos professores e coordenacdo pedagdgica do Instituto é
de que os professores priorizem o encaminhamento de trabalhos interdisciplinares, o que nao
somente diminuiria 0 nimero de trabalhos que os alunos teriam que fazer a cada tempo-
comunidade, como também contribuiria com o aprendizado dos mesmos.

Outro fator que tem influéncia sobre essa realidade é que muitos estudantes percebem
0 tempo-comunidade como um periodo de recesso das atividades escolares e ndo propriamente
como uma continuidade de sua formacdo docente em tempo e espacos alternativos. Esta
percepgdo, conforme mencionado anteriormente, poderia ser alterada a partir do estreitamento
de lagos entre as familias e o Instituto, bem como uma maior presenca dos formadores
tradicionais Kaingang no Instituto no tempo-escola e, por outro lado, uma presenca maior dos
docentes do Instituto nas terras indigenas no tempo-comunidade.

A Matriz Curricular do Instituto esta organizada em duas partes: a Formacao Geral e a
Formacdo Pedagdgica. A Formacdo Geral é composta por componentes Curriculares da Base
Nacional Comum Curricular e pela Parte Diversificada. A Formacdo Pedagdgica esta subdivida
em Formacdo Didatica Intercultural e Praticas Pedagdgicas Orientadas (PLANO DE
ESTUDOS, p. 6-7).

Os componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular estdo organizados
em cinco areas do conhecimento: Linguagens (Lingua Kaingang, Lingua Portuguesa, Lingua
Espanhola, Lingua Inglesa, Literatura, Arte, Educacdo Fisica), Matematica (Matematica),
Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica, Biologia) e Ciéncias Humanas (Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia). (PLANO DE ESTUDOS, p.6-7).
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A parte diversificada é composta por trés componentes: Seminario Integrado da Cultura
Kaingang, Valores da Cultura Kaingang e Técnicas Ambientais (PLANO DE ESTUDQS, p.6-
7.)

A formacgdo da Didatica Intercultural ocorre atraves dos seguintes componentes:
Filosofia da Educacdo, Historia da Educacéo, Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacéo,
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica, Direitos Indigenas, Didatica da Lingua
Kaingang, Libras- Lingua Brasileira de Sinais, Didatica Kaingang, Didatica dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, Didéatica da Educacédo Infantil, Didatica das Linguagens, Didatica da
Matemaética, Didatica das Ciéncias da Natureza, Didatica das Ciéncias Humanas, Didatica da
Educacao Fisica, Didatica da Arte Educacdo, Métodos e Metodologias da Educacdo Kaingang,
Métodos e Metodologias de Pesquisa em Ciéncias Humanas, Métodos e Metodologias de
Pesquisa em Ciéncias da Natureza, Métodos e Metodologias de Pesquisa em Linguagens e em
Matematica (PLANO DE ESTUDQS, p.6-7).

Conforme o disposto, é possivel perceber que a matriz curricular do Instituto abarca,
além dos componentes normalmente encontrados em um curso de formacdo de professores nao
indigenas, componentes destinados especificamente a formacdo de um professor Kaingang
(como é o caso de Lingua Kaingang, Didéatica da Lingua Kaingang, Didatica Kaingang). Além
disso, os outros componentes curriculares devem trabalhar os conhecimentos Kaingang e nao
indigenas que competem aquela area do conhecimento e fazé-lo considerando o modo como os
Kaingang transmitem conhecimentos, conforme o disposto na legislacdo que dispde sobre a
educacdo escolar indigena.

Conforme a matriz de componentes curriculares do Instituto e os objetivos de formagéo
presentes no Regimento, a formacéo de professores deve promover a interlocucao dos saberes
da sociedade Kaingang com os conhecimentos dos nao indigenas. Assim, € muito importante
que o Instituto construa modos especificos de trabalhar esses conhecimentos, ja que conforme
apontado por Luciano (2011), as escolas indigenas que tentam encaixar 0os conhecimentos
indigenas em um curriculo, tempo, espaco e conteldo de uma escola ndo indigena, colocam-se
em uma posicdo em que ha grandes possibilidades de ndo conseguir trabalhar de modo
satisfatorio nenhum dos conhecimentos. No caso do Instituto, a situacao € ainda mais grave por
tratar-se da formacdo inicial de professores, o que torna necessario que a equipe de profissionais
e a comunidade do Instituto facam avaliages periddicas a respeito do trabalho desenvolvido e
do perfil profissional que esta sendo formado, de modo a detectar e propor solucfes para 0s

problemas que possam ser percebidos no percurso formativo.
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Os professores entrevistados tecem algumas criticas a forma como a matriz curricular
estd organizada. A primeira delas é em relacdo ao grande nimero de componentes curriculares
que os alunos possuem e questionam a respeito da necessidade de alguns deles, principalmente
Lingua Inglesa e Lingua Espanhola, justificando que além do fato do curriculo ser muito
extenso, os alunos também possuem aulas de Lingua Kaingang, Lingua Portuguesa e Libras,
sendo que no decorrer de seu percurso formativo, os alunos estudam 5 linguas.

Diante do fato de tratar-se de uma escola de formacdo de professores bilingues e
considerando que a maior parte dos alunos possuem dificuldades na Lingua Portuguesa ou
Kaingang, alguns professores argumentam a favor da supressdo das Linguas Estrangeiras e
consequente ampliacdo da carga horaria da Lingua Portuguesa e Kaingang, de modo que as
dificuldades que os alunos possuem na leitura e escrita dessas linguas sejam sanadas, refletindo
na atuacao docente deste futuro professor, conforme pode ser observada na fala do professor Ki
kanhro:

Eu acredito que a escola poderia fortalecer mais ainda o Kaingang. Ter mais aulas de
Kaingang e mais aulas de portugués, porque a dificuldade deles na leitura e na escrita
é grande, eu acho que eles ndo precisariam ter espanhol e inglés. Na minha opinido,
essas duas linguas poderia tirar do curriculo deles, porque ndo tem necessidade dos
alunos terem que aprender quatro linguas, entdo fortalece o Kaingang, fortalece o
portugués que eles tem dificuldade [...] Entdo eu acredito que ¢ interessante eles ter
mais aulas de portugués e Kaingang para eles conseguir depois, principalmente os
alunos do magistério, trabalhar isso com os alunos deles (ENTREVISTADO KiI
KANHRO).

Na fala dos professores entrevistados ficou evidente que a maioria considera que a
matriz curricular € muito extensa, o que nos leva a retomar o estudo de Luciano (2011), que
aponta que a escola indigena ainda esta organizada em uma estrutura muito semelhante as
escolas ndo indigenas, mas deve trabalhar além dos conhecimentos cientificos presentes nestas
escolas, também os conhecimentos especificos a etnia que a escola atende. Neste sentido, as
escolas indigenas ao tentarem trabalhar tudo, mas sem uma estrutura escolar que dé conta disso,
acabam nao trabalhando nenhum dos conhecimentos de modo eficiente.

Conforme pode ser observado no excerto abaixo:

O curriculo é muito extenso. Porque eu como profe demoro para chegar na vez de ir
para a sala de aula, porque tem muitas disciplinas para eles antes de eu voltar para a
sala de aula e eu observo eles, essa angustia deles: “profe, para que precisa ter tantas

disciplinas”? (ENTREVISTADO KANHRAN).

A fala do entrevistado Kanhrdn demonstra que os alunos também consideram
excessivos 0s mais de 20 componentes que os estudantes do Ensino Médio- Curso Normal
Kaingang necessitam estudar durante cada 1 dos 3 anos de sua formacéo. Sobre o curriculo do

Instituto, o entrevistado Ki Kanhré analisa:
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E bem amplo, talvez até demais. E muita disciplina, talvez poderia reduzir, trabalhar
em uma o que se trabalha em duas, trés, de repente. Acaba muito confuso pra eles que
entram aqui sem noc¢do disso tudo, mas talvez ajeitar essa grade curricular, diminuir,
assim esta bem... muito ampla, acho que isso dificulta muito a compreensdo de tantas
disciplinas (ENTREVISTADO KI KANHRO).

Uma forma de reduzir o nimero de componentes curriculares sugerida durante as
entrevistas foi a de unificar os componentes de Didéaticas das areas do conhecimento (Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matematica) com os componentes de Métodos
e Metodologias dessas mesmas areas, ja que hd a percepcdo por parte dos professores da
existéncia de complementaridades dos componentes. Exemplificando, a partir da area de
Ciéncias Humanas, ao invés de ter um componente de Didatica das Ciéncias Humanas e outro
de Métodos e Metodologias de Pesquisa em Ciéncias Humanas, os professores sugerem o
agrupamento em um Unico componente curricular, que acumularia a carga horaria e 0s objetivos
dos dois. Segundo os professores, um dos beneficios dessa medida seria a reducdo do numero
de componentes curriculares, possibilitando aos alunos uma melhor organizagdo, inclusive no
que se refere aos cadernos de aula e a entrega de atividades.

Os professores também criticam o fato de a Matriz Curricular concentrar alguns
componentes em um unico ano, e nos outros dois os alunos ndo terem mais aulas daquele
componente. E o que acontece, por exemplo, com as Didaticas e Metodologias das areas
especificas do conhecimento. No primeiro ano do Curso Normal, o foco € nas Ciéncias
Humanas, de modo que os alunos do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e Curso Normal
Kaingang-Aproveitamento de Estudos possuem, respectivamente, 2 e 4 aulas semanais de
Didatica das Ciéncias Humanas e 3 e 6 aulas de Métodos e Metodologias de Pesquisa em
Ciéncias Humanas. No segundo, terdo Didatica das Ciéncias da Natureza e Métodos e
Metodologias de Pesquisa em Ciéncias da Natureza. No terceiro ano é a vez de Linguagens e
Matematica. Sobre essa organizacao curricular, o entrevistado 7o Vémén faz algumas criticas,

compartilhadas por outros entrevistados:

Confuso, eu acho que ja manifestei isso em algumas reunides pedagogicas também,
uma concentracdo de componentes curriculares da mesma area no mesmo ano e depois
eles ndo veem mais aquilo. Pra mim teria que ser distribuida essa carga horéaria de
uma maneira diferente, ndo uma concentragdo de 6 aulas semanais, por exemplo, no
primeiro ano e depois nunca mais eles tem didatica. Entdo isso € ruim, eu acho que
eles teriam que ter ao longo do curso a distribuicdo tanto dos componentes
curriculares, para que eles tenham todos durante todos 0s anos de curso, assim como
a carga hordria, eles ir recebendo essa carga, essa bagagem de contetido de forma mais
lenta, para eles conseguir ir assimilando esses conteldos de maneira mais gradativa
(ENTREVISTADO TO VEMEN).

A fala dos entrevistados denota a percepcdo de que consideram que a adequagéo

curricular pode contribuir positivamente para que a formacéo de professores que acontece no
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Instituto seja reorganizada de modo a possibilitar aos estudantes uma educagdo escolar com
maior qualidade. E possivel perceber também que o assunto tem sido discutido nas reunides

docentes e tém sido propostas sugestdes a fim de qualificar a matriz curricular.

Eu acredito que ele poderia ser um pouco modificado, é até o que estdo tentando fazer,
sO que primeiro vai ter que ter uma turma de formandos, mas eu acredito que poderia
ser modificado pensando mais nessa questdo do curriculo voltado para as questdes
indigenas, porque ndo é s porque la tem valores culturais e tem Kaingang que aquilo
14 é um curriculo voltado pra questdo indigena, eu acho que nédo, eu acho que todo ele
deveria ser reavaliado e pensado coisas diferentes, s6 que 0 que sdo essas coisas
diferentes eu s6 vou poder te dizer no dia que eu tiver uma formacdo pra isso também,
mas que eu acredito que deveria ser modificado e tirado algumas coisas que néo tem,
gue ndo contribuem muito para a formagéo deles como professores futuramente, mas
eu acredito que tem muita mudanca pra fazer, mas sé que pra eu ajudar nessa questao,
eu preciso ter formag&o também (ENTREVISTADO VENHRAN).

Uma caracteristica do Plano de Estudos do Instituto € que os componentes curriculares
possuem ementa e objetivos que foram elaborados quando da criagdo do Instituto, contudo, ndo
sdo elencados os contetidos que devem ser trabalhados em cada componente curricular. Assim,
cada professor possui a autonomia de selecionar os conteidos e metodologias que considerar
adequadas para atingir os objetivos propostos.

Conforme o Plano de Estudos do Instituto Estadual de Educagdo Indigena Angelo
Manhka Miguel, as ementas e objetivos de cada componente curricular que constam no referido

documento tem a intencéo de

[...] orientar, organizar e propor um roteiro de trabalho pedagdgico e de
conhecimentos pertinentes as diferentes areas do conhecimento, articulando, de
maneira interdisciplinar, os componentes curriculares da Formacdo Geral (Base
Nacional Comum e Parte Diversificada) com aqueles da Formacdo Pedagdgica
(Formagdo Didatica Intercultural e Praticas Pedagogicas Orientadas), e
contextualizando o conhecimento cientifico com os saberes locais e comunitérios
através da pesquisa e da construcdo da interculturalidade. A pesquisa possibilita aos
estudantes exercer a sua autonomia, ao formular e ensaiar projetos coletivos de
pesquisa e de vida (PLANO DE ESTUDOS, p.3).

Com excecdo de trés professores, todos 0s entrevistados ja trabalharam (alguns ainda
trabalham) em escolas ndo indigenas. Quando esses profissionais passam a trabalhar no
Instituto, € natural que tragam algumas expectativas e habitos adquiridos ao longo de sua
carreira. No que se refere ao curriculo, esses profissionais (em especial os ndo indigenas) sdo
provenientes de uma cultura escolar onde ndo ha a necessidade vital de construcéo de curriculo
especifico a uma determinada realidade, ja que este curriculo ja esta posto.

Ai podem estar as raizes da dificuldade, percebida durante a entrevista, dos docentes em
relacdo a um Plano de Estudos que fornece apenas a ementa e objetivos do componente
curricular, deixando o professor livre para selecionar conteidos, metodologias e bibliografias
que considerar mais adequados para dar conta desta ementa e destes objetivos. Outro motivo
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para essa dificuldade € a auséncia de uma participagdo mais ativa da comunidade escolar, j&
que conforme o disposto anteriormente, é importante que a comunidade (as comunidades, no
caso do Instituto) participem da discussdo sobre os conteudos que devem compor o curriculo a
fim de atender as necessidades do povo Kaingang.

Na fala dos entrevistados é possivel perceber que 0s docentes sentem falta de um contato
mais proximo entre o Instituto e comunidades Kaingang, sendo que este estreitamento de lacos
ndo somente é importante para minimizar as dificuldades percebidas em relacéo ao curriculo e
metodologias de ensino da instituicdo, como também é fundamental para que o Instituto seja
capaz de oportunizar aos estudantes o acesso aos “[...] conhecimentos importantes para sua vida
em uma visao de progresso coletivo para a melhoria do ser humano, onde estdo contemplados
os direitos das comunidades indigenas, sua cultura, seus saberes e seus conhecimentos
pedagodgicos” (REGIMENTO, p.11).

Ao mencionar que a func¢ao do Instituto € trabalhar os “conhecimentos importantes”
(REGIMENTO, p.11), este documento deixa implicita a necessidade de participacdo das
comunidades Kaingang na definicdo da linha de trabalho da instituicdo. Afinal, quais sdo 0s
conhecimentos importantes que devem ser trabalhados na formacéo de professores Kaingang?
N&o ha uma resposta pronta, embora a Matriz Curricular e os Planos de Estudos do Instituto
apontem algumas direcBes. E importante que a definicdo destes contedidos importantes ocorra
a partir das discussfes de um coletivo que envolva professores, liderancas, Kofa e pais de
alunos. Alem disso, como o Instituto possui alunos de diversas Terras Indigenas, as discussoes
ndo devem restringir-se apenas a Terra Indigena Inhacora.

Como ponto positivo dessa organizagdo do Plano de Estudos, pode-se citar a liberdade
que ela permite, inclusive no que se refere a construcdo de um curriculo de formacao de
professores que valorize a cultura Kaingang e os aspectos proprios de cada Terra Indigena, ja
que o professor tem a autonomia de, a fim de atingir os objetivos propostos no Plano de Estudos,
selecionar contetdos que estejam de acordo com as especificidades do povo Kaingang. Mais,
o0 professor possui a liberdade de convidar a comunidade escolar para discutir e contribuir na
construcdo de um curriculo que esteja de acordo com as necessidades percebidas por esse
coletivo.

Contudo, uma ressalva é necessaria: do mesmo modo que esta liberdade permite que
seja construido um curriculo de formacao de professores especifico, diferenciado, intercultural,
comunitario e bilingue, também é necessario que os professores recebam formacgéo e sejam
preparados para explorar positivamente as possibilidades do Plano de Estudos, porque do

contrario corre-se o0 risco de que sejam selecionados os mesmos contetdos, bibliografias e



118

metodologias que estdo presentes na escola ndo indigena, perdendo assim uma excelente
possibilidade de discusséo e criagdo de um curriculo especifico e diferenciado.

A autonomia que o professor possui na construcéo de seu plano de trabalho permite que
sejam elaborados planos diferentes para turmas com realidades diversas presentes na escola.
N&o obstante, também permite que o professor constantemente avalie sua pratica, e a partir de
suas experiéncias e percepcoes, realize alteracbes em seus planos de trabalho com a finalidade
de corrigir aspectos que nao funcionaram como deveriam em periodos precedentes,
contribuindo deste modo para uma formagdo com maior qualidade.

De acordo com o Plano de Estudos “Os componentes curriculares que integram as areas
de conhecimento sdo trabalhados interdisciplinarmente” (PLANO DE ESTUDOS, p.3). O
documento ainda aponta a necessidade de articulacdo entre os componentes da Formacéo Geral
e da Formacdo Pedagdgica, bem como deve haver a contextualizacdo dos conhecimentos
tradicionais do povo Kaingang com os conhecimentos cientificos.

Conforme ja exposto anteriormente, como o Plano de Estudos oferece ao professor a
ementa e 0s objetivos do componente curricular, e a selecdo de conteddos para atingir esses
objetivos é definido pelo professor, este tem a possibilidade de planejar suas aulas a partir do
didlogo com os seus colegas, podendo inclusive planejar momentos de trabalho coletivo com
os alunos. Em alguns momentos isso ja aconteceu no Instituto: professores reuniram-se em
torno de temas em comum e os trabalharam coletivamente. Contudo, na percepcdo de alguns
docentes, o trabalho interdisciplinar no Instituto ainda € incipiente, conforme pode ser ilustrado

pela fala do entrevistado Kinhrag:

Algumas tentativas a gente faz para que ndo seja tdo em gavetas, mas isso € uma
iniciativa prdpria dos professores, mas isso ndo esta no curriculo, néo esta registrado,
entdo a gente faz porque a gente conversa informalmente e combina, nés vamos fazer
esse tipo de trabalho, convida outras colegas e os outros acabam contribuindo e
aprendendo, entdo sdo coisas que a gente faz, mas que ndo faz parte, que a gente ndo
pensou que isso poderia ser, fazer parte. Muito, muito gaveta ainda, € que nem uma
escola tradicional de branco, entdo, qual é o diferencial, que diferencia da outra escola
e 0 que tem de diferente, tem uns trabalhos que a gente faz que sdo diferentes e que
sdo bons, s6 que isso dai é porque a gente decidiu juntos, colegas que se combinam e
fazem, mas que ndo esta pensado para que iSSO 0ocorra, Seja uma pratica, que seja
registrado que faz parte do curriculo, isso ndo tem (ENTREVISTADO KINHRAG).

Um aspecto chama a atencdo na fala do entrevistado Kinhrag: a afirmacéo de que a
interdisciplinaridade ndo esta registrada, quando tanto no Regimento, quanto no Plano de
Estudos por mais de uma vez reitera-se que os contetdos de diferentes areas do conhecimento
devem ser articulados de modo interdisciplinar. Inclusive o Regimento do Instituto aponta a
interdisciplinaridade como um dos aspectos que devem compor a metodologia adotada pelos

professores. A partir disso, depreende-se que a interdisciplinaridade ndo é uma prética



119

institucionalizada no Instituto, ocorrendo de modo esporadico, dependendo da iniciativa de

alguns docentes.

6.5 A PRATICA DOCENTE E OS CONCEITOS DE ESCOLA INDIGENA ESPECIFICA,
DIFERENCIADA, INTERCULTURAL, BILINGUE E COMUNITARIA

Nesta categoria de analise pretende-se discutir quais as concepcdes que dos professores
a respeito da educacdo escolar indigena especifica, diferenciada, intercultural, comunitaria e
bilingue. Serdo apresentadas e discutidas as percepgdes que 0s professores possuem a respeito
de suas préaticas pedagdgicas, assim como os aspectos que contribuem e aqueles que dificultam
a implantacdo da politica nacional de formacéo de professores indigenas nessa instituicao.
De acordo com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (BRASIL,
1998), a escola indigena que se caracteriza como especifica e diferenciada é aquela que esta
pensada e organizada conforme os desejos e aspiracGes da terra indigena em que esta inserida,
e que possui a autonomia de se organizar do modo mais adequado para atender as
particularidades desta comunidade.
Quando os professores entrevistados foram convidados a falar sobre o que caracteriza
uma escola indigena especifica e diferenciada, aspectos relacionados a cultura Kaingang

estiveram muito presentes em suas respostas:

Tem que trabalhar a cultura, o importante é trabalhar a cultura dentro do contexto dela,
ndo tentar impor as coisas que vem de fora, claro que alguma coisa tem que dar, mas
tentar trabalhar a cultura é parte fundamental de uma escola indigena. Pra mim a
educacdo diferenciada é trabalhar a cultura, especifico, como que era antigamente,
fazer essa diferenga, a luta deles, a questdo das terras, a questdo da educacdo dentro
da comunidade. Ent&o o especifico seria trabalhar a cultura dela [da comunidade], isso
que é diferenciado pra mim (ENTREVISTADO KANHRARAN).

Na fala do entrevistado, além da importancia de a escola valorizar a cultura Kaingang,
podemos destacar a percepcao de que a escola indigena ndo deve ser um espaco de imposicao,
seja de cultura, lingua ou formas de organizacao e estrutura de funcionamento. Essa percepcao
vai ao encontro das lutas dos povos indigenas por uma escola indigena que esteja de acordo
com as necessidades da comunidade onde ela esta inserida.

Outro aspecto considerado fundamental para que uma escola indigena seja especifica e
diferenciada e que estd intrinsecamente relacionado aos aspectos j& mencionados, sdo 0s

profissionais que fazem parte da instituicao.

Quando ao corpo docente, serventes, merendeira, direcdo ficar totalmente indigena,
ai nds vamos dizer que é uma escola diferenciada [...] trazer o Kuja pra vir explicar a
questdo dos remédios, como € que é. Talvez dentro da arte, por exemplo, trazer uma
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mulher que faz artesanato, mostrar pros alunos que se ~faz, ai n6s podemos considerar
que é uma escola diferenciada (ENTREVISTADO KAGRA).

A Resolucdo n° 1, de 7 de janeiro de 2015 aponta a necessidade de que a maior parte
dos profissionais das escolas indigenas pertenca a etnia que a escola atende. Analisando o
Regimento e os Planos de Estudos do Instituto, essa perspectiva ndo estd contemplada. Na
pratica isso também ndo acontece, e conforme alguns docentes do Instituto, é um fator que
contribui para que as escolas indigenas Kaingang ainda ndo possam ser consideradas de fato

especificas e diferenciadas. Conforme pode ser identificado na fala do entrevistado:

Eu gosto de dizer e tento buscar argumentos para isso, que nos s6 vamos ter uma
escola indigena especifica, diferenciada, intercultural, bilingue, no dia que a escola
for dos indigenas, no dia que ela estiver na mao deles, que eles possam construir ela
junto com a sua comunidade, definir quais sdo 0s objetivos dela (ENTREVISTADO
HAN HA).

Na fala do entrevistado percebe-se um dos aspectos que permeia a luta pela educagéo
escolar indigena especifica e diferenciada: o protagonismo indigena nos diversos espagos e
funcOes da escola. Nesse sentido, a fim de facilitar a construcdo dessa escola que atenda as
necessidades das comunidades indigenas, considera-se muito importante que o quadro docente
seja composto majoritariamente por profissionais indigenas, o que ndo significa “[...] que 0s
professores ndo indigenas ndo vao trabalhar, ao contrario, eles vao trabalhar, mas ai eles vao
ter consciéncia de se qualificar” (ENTREVISTADO HAN HA).

Além do quadro docente, os entrevistados mencionaram a importancia de que outros
cargos, como a gestdo, coordenacdo pedagdgica e 0s responsaveis pelo preparo dos alimentos
sejam indigenas:

As merendeiras tém que ser indigenas. As médes indigenas sdo educadoras, e se tem
mées indigenas trabalhando na cozinha elas ajudam vocé a educar seu aluno, ela vai
estar do teu lado, ela vai exercer o papel de mae também (ENTREVISTADO HAN
HA).

Contudo, € necessario mencionar que apenas a presenca de profissionais indigenas na
escola ndo é sinbnimo de construcdo de escola indigena especifica e diferenciada. Em primeiro
momento, € importante que esses profissionais sejam comprometidos com a escolarizacdo
indigena e possuam conhecimentos adequados que os tornem aptos a realizar suas funcdes. E
importante também que tenham forca para discordar do que estd posto e propor novas
possibilidades de educacdo escolar que rompam com os tragcos de escolarizacdo colonizadora
que atualmente ainda estdo presentes nas escolas indigenas.

Enquanto uma parcela dos docentes entrevistados demonstrou seguranga ao afirmar que
a escola indigena especifica e diferenciada ndo esta posta, ao contrario, deve ser construida e

essa construcdo perpassa a valorizacdo da cultura Kaingang e a presenca majoritaria de
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profissionais indigenas em todos os setores da escola, ou seja, apresentam as caracteristicas que
uma escola deve possuir para ser considerada especifica e diferenciada, para outra parcela dos
docentes, esses dois conceitos ainda s&o muito abstratos.

Segundo eles, ha uma falta de clareza do que seria uma escola indigena especifica e
diferenciada, ja que ha a impressdo de que estes termos que estdo de acordo com o disposto na
legislacdo sdo usados com tanta frequéncia a fim de referir-se a uma escolarizacao indigena que
deve ser construida, que a repeticdo destes tomou um carater quase mecanico, nao havendo nas
escolas indigenas discussdes com a frequéncia e adensamento necessarios, a fim de que esses
termos sejam realmente compreendidos pela comunidade escolar e postos em pratica. O
entrevistado Kanhrén deixa claro que ainda ndo se apropriou dos conceitos fundamentais de
uma proposta pedagdgica indigena:

E uma pergunta que eu fagco pra mim mesma, eu n&o sei. O que pode, 0 que é uma
escola, até ja perguntei pra um indigena e fiquei sem resposta. Se é s sobre cultura,
se é porque ela é diferenciada, diferenciada do branco? Diferenciada o curriculo? O
que é esse diferencial? Essa especificidade o que é? O que significa isso, sabe? E em
relacdo a maneira de se comportar no mundo? Ou de relagcdo com as outras pessoas,
com a natureza? Eu ndo sei, entdo essa pergunta eu vou ficar te devendo
(ENTREVISTADO KANHRAN).

Conforme alguns entrevistados, essa falta de compreensdo também pode ser aplicada
em relagdo ao préprio Instituto, ja que ha algumas duvidas sobre qual é a educagdo que o
Instituto deseja proporcionar aos seus alunos e quais os caminhos que devem ser percorridos

para atingir esses objetivos.

E isso que eu queria descobrir também, eu queria aprender, queria que alguém fizesse
alguma coisa, do tipo olha, pra atender esse publico que vocés tém, essa € a linha de
pensamento. O que o Instituto quer? O que nds queremos com o Instituto? Com os
alunos do Instituto? E falta isso, falta esse foco para nos, o que nés queremos aqui,
como nds queremos formar esses alunos (ENTREVISTADO VENHRAN).

O Regimento do Instituto aponta que a fungdo do Instituto é a formacéo de professores
Kaingang em nivel médio a partir da valoriza¢do da cultura, lingua e processos proprios de
ensino e aprendizagem do povo Kaingang. Para que essa formacgdo aconteca, aponta que as
metodologias a serem utilizadas devem considerar a interdisciplinaridade, interculturalidade,
bilinguismo, pesquisa como eixo metodologico do curriculo, pesquisa pedagogicamente
estruturada e praticada através de projeto vivencial, trabalho como principio educativo,
formacédo pedagdgica, praticas pedagdgicas orientadas e alternancia regular de periodos de
estudos.

Uma das possibilidades apontadas a fim de suprir a necessidade que os professores
possuem de compreender melhor os objetivos do Instituto e as formas de atingi-los € o

conhecimento do que a comunidade escolar compreende por educacdo escolar Kaingang
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especifica e diferenciada, e a partir desta, retomar os objetivos de formacao do Instituto para
entdo iniciar um processo de estudo e discussao envolvendo a comunidade escolar juntamente
com os formadores tradicionais da comunidade a fim de criar um “modelo” de escolarizacdo
Kaingang especifica e diferenciada. Conforme pode ser percebido na fala do entrevistado To
Vémen:

No meu ponto de vista eu acho que seria desde o inicio assim, de sentar com o0 grupo
de professores, com direcdo, com coordenacéo, de saber o que se quer, de sentar com
a comunidade, de saber o que essa comunidade quer em termos de formacéo para
esses filhos (ENTREVISTADO TO VEMEN).

Quando convidados a refletir sobre a formagéo de professores que acontece no Instituto
e dizer se ela pode ser considerada especifica e diferenciada, ha trés grupos de respostas: aqueles
que consideram que o Instituto € especifico e diferenciado, os docentes que a percebem como
parcialmente especifica e diferenciada e ainda aqueles que acreditam que ndo se trata de uma
educacao escolar especifica e diferenciada.

Os professores que consideram especifica e diferenciada a escolarizacdo que acontece
no Instituto justificam sua posicdo pela preocupacdo que percebem no corpo docente em

trabalhar a cultura e a lingua Kaingang, conforme pode ser percebido nos excertos a seguir:

Eu acho que é, porque a gente acompanha os professores, todos procuram dialogar
com essa cultura, eu acho que esse é o diferencial. Tudo o que vocé trabalha dentro
da sala de aula tem alguma ligacdo com a vida que eles vivem (ENTREVISTADO
KINHRAG).

O Instituto esta fazendo a sua parte, de trabalhar as coisas importantes da cultura para
os alunos (ENTREVISTADO KRi HA).

O Instituto, no meu ponto de vista, tem os conteildos programaticos dele, do Instituto
que sdo voltados pra cultura, entdo fortalece o meu conhecimento e o conhecimento
do ndo indigena (ENTREVISTADO KANHRARAN).

Na fala dos entrevistados estd muito clara a ideia de que o professor é fundamental no
processo de construgdo de uma escola especifica e diferenciada. Contudo, faz-se necessario que
todos os docentes de uma determinada escola tenham uma pratica coerente com a proposta da
instituicdo. Caso contrério, é possivel que alguns professores tenham uma pratica especifica e
diferenciada e a escola ndo o ser, ja que pode tratar-se de uma pratica isolada.

Na percepcdo de uma parcela significativa dos entrevistados, a prética especifica e
diferenciada ¢ de um grupo de professores e ndo de todo o Instituto: “Alguns professores se
doam para fazer isso e tem alguns que ainda ndo entenderam as disciplinas que estdo
trabalhando e de que forma podem entrar também na cultura indigena” (ENTREVISTADO
KAGRA).
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Um dos argumentos utilizados pelos professores que nédo consideram que a
escolarizacdo do Instituto seja especifica e diferenciada € a falta de unidade e clareza na
definicdo do que € uma escola especifica e diferenciada e de como seria a pratica de uma escola
Kaingang com essas caracteristicas.

Outro ponto destacado por estes professores € a pouca proximidade do Instituto com as
comunidades Kaingang. Isso ocorre ndo apenas em termos pedagodgicos, mas também no
planejamento e na avaliacdo do Instituto, conforme pode ser observada na fala do entrevistado

Proféso:

Eu acho que ndo...porque eu acho que a gente... primeiro tinha que ter feito uma
pesquisa na comunidade pra depois partir pra ver qual a necessidade e como seria,
desde tudo, eu falo tudo, desde a estrutura, desde a educacdo, desde o quadro de
professores, porque parece que essa escola foi mandado projeto, projeto politico
pedagogico tudo assim de paraquedas, “6 vocés pegam e se enquadram nisso, faca
essa escola andar”, ndo foi feito debate, ndo foi feito com a comunidade, nem com os
pais, os alunos, pra ver realmente se esta dando certo, se esta sendo a realidade deles
ou se ta, se 0 curso esta indo pra frente, se tinha que mudar, se as matérias estao
conseguindo suprir a necessidades dos alunos (ENTREVISTADO PROFESO).

Como mencionado anteriormente, os professores do Instituto acreditam que um dos
aspectos fundamentais para que uma escola indigena possa ser considerada especifica e
diferenciada é a forte presenca de elementos culturais no processo de educagdo escolar. Neste
sentido, alguns entrevistados que consideram que o Instituto ainda ndo é especifico e
diferenciado justificam sua posicao pelo pouco conhecimento que os formadores possuem sobre

a cultura Kaingang, conforme pode ser observado na fala do entrevistado 7o vémén:

Outra coisa é a cultura, que diz 14 que tem que respeitar essa cultura, sé que a gente
ndo sabe direito como fazer isso, entdo como a gente faz? Faz frases, faz cartazes em
Kaingang, faz de conta que esta fazendo. Mas eu acho que nés ndo estamos atingindo
aquilo que traz no regimento, de jeito nenhum, estamos muito longe disso. O
regimento tem muita coisa la que a maioria dos professores nem leu, nem conhece
(ENTREVISTADO TO VEMEN).

Alguns entrevistados sdo mais diretos ao afirmar que o Instituto ainda ndo conseguiu

romper com o modelo de escolarizacdo caracteristico dos ndo indigenas:

Pouco. Teria que ser diferenciada [...]. Mas eu acho que a gente esta fazendo, tentando
fazer, a mesma coisa que se faz em uma escola de branco. Porque o conhecimento que
a gente tenta transmitir para eles € o conhecimento do branco (ENTREVISTADO
JYVAN).

Essa percepcdo € compartilhada por outros docentes do Instituto, os quais apontam para
o fato de que a formacéo de professores Kaingang que acontece nesta instituicdo ainda possui
muitos elementos que a aproximam da escolarizacdo que acontece em escolas ndo indigenas,
inclusive o entrevistado To vémén aponta que as semelhangas podem ser encontradas até mesmo

no curriculo e nas metodologias utilizadas:
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Do meu ponto de vista ndo. A diferenca que existe é que nds estamos trabalhando com
indios, agora a educacéo é especifica e diferenciada? Eu acho que ndo, porque se eu
analisar o que t& la em termos de conteldos em cada componente curricular é o que
td na maioria dos curriculos por ai, entdo tem algumas pinceladas que sdéo mais
direcionados, mas quem faz alguma diferenca é o professor, e ai vai depender de cada
professor levar para o enfoque da cultura indigena ou ndo, de trabalhar isso de forma
mais focada ou ndo, mas que se eu entrar na sala de aula e observar, pra mim é a
mesma coisa (ENTREVISTADO TO VEMEN).

Considerando que o Instituto é a Unica instituicdo que visa a formacéo de professores
Kaingang em nivel médio a partir de uma perspectiva especifica e diferenciada e considerando
que esta proposta perpassa a necessidade de construcdo de um modelo de escola que esteja de
acordo com as necessidades Kaingang, optou-se por indagar aos professores entrevistados quais
0s aspectos que diferenciam o Instituto de outra escola de formacédo de professores.

As respostas dos professores a esta pergunta possuem algumas divergéncias, podendo
ser divididas em dois grupos: aquele que diferencia a escolarizacdo que acontece no Instituto
de outras instituicOes e aquele que ndo acredita que existem diferencas.

Os entrevistados utilizam basicamente trés argumentos a fim de justificar sua percepc¢ao
de que o Instituto possui aspectos que o diferenciam de outras escolas de formacdo de
professores, quais sejam: formacdo dos professores, infraestrutura e recursos materiais, e a
cultura Kaingang.

No que se refere a formacdo, os docentes afirmam que nas escolas de formacéo de
professores ndo indigenas os profissionais estdo melhor preparados para trabalhar com a
realidade de seus alunos, uma vez que a formacéo inicial e continuada fornece suporte para tal.
Contudo, no Instituto, além do professor ndo indigena trabalhar com uma cultura e uma
proposta de educacdo diversa da que teve contato até entdo, ndo possui acesso a um processo
formativo que o prepare para tal, sendo possivel perceber a insatisfagdo dos docentes do
Instituto em relacdo a propria formacéo.

Em relacdo a infraestrutura do Instituto, uma parcela significativa dos entrevistados
destaca o fato de que ndo hé delimitacdo do espaco com grades, muros ou cercas, 0 que permite
um contato da comunidade com o Instituto. Em relagdo aos recursos materiais, um ponto
recorrente na fala dos entrevistados, em especial dos ndo indigenas, foi o de que como o
Instituto ainda é muito jovem e possui a caracteristica de ser unico na oferta de formacéo de
professores Kaingang, ndo ha uma consolidacdo de préaticas pedagdgicas e materiais didaticos,
como acontece em outras escolas. Se de um lado é considerado um aspecto positivo a
construcdo de um Instituto com caracteristicas proprias, por outro causa certa inseguranga em
relacdo se 0 que esta sendo feito esta de acordo com a politica nacional de formacdo de

professores indigenas, conforme podemos destacar da fala do entrevistado 7o vémén: “[...] nas
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escolas de ndo indios, ou nas outras escolas que eu ja trabalhei de formagdo de magistério, as
coisas estavam talvez mais prontas [...] entao tu tinha uma linha mestra”.

O argumento mais utilizado para diferenciar o Instituto de outras escolas de formacéo
de professores € a presenca e valorizagdo da cultura Kaingang, o fato de o Instituto formar
professores bilingues e a interlocugdo entre os conhecimentos e metodologias indigenas e ndo
indigenas:

A diferenca é que ali eles vdo atuar tanto no portugués quanto no Kaingang, e que nos
outros magistérios ndo é isso. Eles véo ter que ser um professor bilingue. Entéo isso
também é um meio de conservar a cultura, eles mesmos dizem, que eles saindo daqui
eles lutem para conservar... (ENTREVISTADO KINHRAG).

Aqui no Instituto tem essa diferenca, vocé aprende como uma crianca indigena
aprende, ver as coisas, mas ela também mostra a realidade do nédo indio.
(ENTREVISTADO KI EME).

E totalmente focado na cultura deles, além de tentar manter sempre a cultura, porque
ali tudo o foco é sempre a cultura deles. (ENTREVISTADO KI KANHRO).

Alguns entrevistados apontam a inexisténcia de diferencas entre a formacdo de
professores que acontecem no Instituto e aquela que é ofertada em outras escolas. Trata-se de
um fato preocupante, ja que denota a possibilidade de que praticas escolares consideradas
inadequadas para a realidade indigena estejam sendo reproduzidas no Instituto, e 0 que € mais

alarmante, professores Kaingang estejam sendo formados nessa perspectiva.

Na verdade, o funcionamento é uma escola pra mim que praticamente...que agrega 0s
mesmos valores que uma escola branca (ENTREVISTADO KINHRA).

Olha, eu ndo percebo muita diferenca, eu acredito que deveria ser diferente [...] entdo
eu acredito que deveria ter maiores diferencas, como é uma escola diferenciada [...]
As metodologias sdo exatamente iguais porque nao tem a formagcao de professores pra
trabalhar de uma forma diferenciada, entdo essa escola se vocé vai olhar pela questao
burocratica, pela questdo de construcao, pela questao dos planos de estudos, ela é uma
escola como se fosse para alunos ndo indigenas, Unica coisa que ela leva de indigena
que eu Vvejo sdo o0s alunos e 0 nome (ENTREVISTADO VENHRAN).

A percepcdo de alguns professores de que o Instituto pouco se diferencia das escolas
ndo indigenas é preocupante. Especialmente por tratar-se de uma escola criada a partir da
mobilizacdo do povo Kaingang e com a intencdo de ser um espaco de formacéo de professores
indigenas a partir da valorizagdo das especificidades do povo Kaingang, e principalmente que
os profissionais formados desta maneira pudessem atuar nessa perspectiva em seu trabalho nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo com a escolarizag&o das criangas Kaingang
pautada no respeito a lingua, cultura e processos préprios de ensino deste povo, como também
contribuir com a construcao de escolas indigenas Kaingang especificas e diferenciadas.

No entanto, essa situagdo percebida no Instituto é uma tendéncia que se repete em outras

escolas indigenas. De acordo com Baniwa,
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N&o podemos esquecer também que as escolas indigenas, por inevitavel influéncia do
mundo externo, sofrem tendéncia de reproduzir os processos politicopedagogicos
excludentes e discriminatdrios das escolas ndo indigenas, onde a sociodiversidade se
transforma em principio de desigualdade. A escola indigena precisa ajudar a combater
esse tipo de exclusdo e desigualdade que se sustenta no discurso de que todos fazemos
parte da mesma sociedade, mas cada um vale, conforme a sua origem escolar, seu
pertencimento étnico e sua condi¢do econdmica. Os povos indigenas além de serem
classificados como pobres sdo também indigenas, como se ser indio fosse ser inferior,
gue muitas vezes os impedem de ter acesso a servicos, bens e direitos (BANIWA,
2013, p.9).

O fato dessa situacéo ocorrer em outros espagos escolares além do Instituto, deve servir
de alerta para que a comunidade escolar mantenha-se firme em seus propdsitos e lute pela
construcdo de uma escola que esteja de acordo com o0s projetos de presente e de futuro das
comunidades Kaingang. N&o ha espacos para conformismo, e sim para luta. Os proprios
professores em muitos momentos ja apontaram caminhos que podem ser trilhados, a fim de
contribuir para que o Instituto construa um modelo proprio de escolarizacdo, que respeite a
cultura e as necessidades do povo Kaingang. Diante da percepcdo da maioria dos professores,
que h& aspectos em que o Instituto precisa avancar, € um ponto muito positivo, pois no decorrer
das entrevistas percebe-se que 0 grupo possui consciéncia de que alguns pontos precisam ser
melhorados, e manifestam o desejo de contribuir para que a formacdo de professores que
acontece no Instituto seja cada vez mais especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e de
qualidade.

Um dos caminhos que os professores entrevistados acreditam que o Instituto deve seguir
a fim qualificar a formacéo de professores Kaingang em nivel médio € o estreitamento dos lacos
com as terras indigenas que possuem alunos estudando nesta instituicdo, o que vai ao encontro
dos direitos previstos na legislacdo educacional indigena e na prépria documentacdo do

Instituto:

Na concepcdo do Instituto, a formacdo inicial de professores indigenas em nivel
médio, implica no envolvimento das liderangas e das comunidades indigenas e na
articulacdo de todas as instituicGes ligadas, direta ou indiretamente, a Educacédo
Escolar Indigena, na formulacdo de politicas que assegurem a efetiva implantacdo de
um ensino especifico e diferenciado, intercultural e bilingue (PLANO DE ESTUDOS,

p.3).
E importante apontar que a aproximacéo do Instituto com as comunidades Kaingang é
fundamental para a formacao de professores indigenas que de fato estejam preparados e possam

contribuir positivamente com a sua comunidade. Neste sentido,

a legislacdo assegura que a formacao de professores indigenas ndo se realiza sem a
efetiva participagdo da comunidade. Essa formag&o deve levar em conta o fato de que
o professor indigena constitui-se um novo ator nas comunidades indigenas e que tera
de lidar com varios desafios e tensBes que surgem no contexto escolar. Dessa forma,
sua formacéo deverd propiciar-lhe instrumentos para que possa se tornar um agente
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ativo na transformacdo da escola num espaco verdadeiro para 0 exercicio da
interculturalidade (PIOVEZANA, BERNARTT, BRUNETTO, 2017, p.135).

Diante da importancia de os cursos de formagdo de professores valorizarem 0s
conhecimentos e formadores tradicionais, o Artigo 10, 83° da Resolugdo n ° 1 de 7 de janeiro
de 2015, aponta a possibilidade de que “Os sabios, os “mais velhos” ¢ as liderangas politicas
podem atuar como formadores, cabendo as instituicdes formadoras a adocdo de estratégias
especificas identificadas para este fim”. No caso do Instituto, que Se organiza por meio do
regime de alternancia, a atuacao dos formadores tradicionais pode ocorrer de modo mais intenso
no tempo-comunidade

Tendo em vista a importancia dessa questdo, os entrevistados foram convidados a
avaliar a aproximacdo do Instituto com os formadores tradicionais Kaingang. As respostas dos
entrevistados revelam que a aproximacao existe, principalmente direcionada a Terra Indigena

Inhacord, entretanto, ainda é necessario que ocorra um estreitamento desses lagos,

Isso faz parte do meu sonho, a gente ter uma aproximagdo maior com a comunidade
€ com essas pessoas, ter um encontro tipo mensal, uma roda de conversa, os velhos
vindo contar historias, ou a familia na escola, ndo sei... Eu acho que é isso que falta,
a gente esta muito distante e eu acho que a gente ndo conhece também as familias dos
nossos alunos, ndo sei, acho que isso é uma falha nossa. A gente deveria ir visitar as
familias dos nossos alunos, a gente ndo tem nem ideia, é pouco. Agora com 0s
moradores aqui a gente tem uma ideia, mas assim... isso falta bastante. Algumas,
talvez algumas pontuais através dos projetos, que a gente entrou em contato com
algumas familias da comunidade, entéo, nesse sentido sim, mas ndo é um trabalho de
toda escola e que seja incluido dentro de um programa, do curriculo, uma coisa
assim...pensado nesse sentido de aproximar mais as familias, eu penso que o0 ano letivo
para abrir tem que abrir com a comunidade, tem que ter um dialogo com as familias,
tem que ouvir os pais e para fechar novamente tem que ter uma culminéncia contando
entdo para essa comunidade o que foi feito durante o ano, dar um retorno pros pais,
eu acho que esses espagos tem que qualificar mais (ENTREVISTADO KINHRAG).

Os entrevistados também apontam que a aproximacgao com o0s sabios da comunidade €
uma atitude que depende da vontade e da compreensdo de cada professor, ndo se constituindo
em uma pratica compartilhada por todos os docentes, ou uma pratica caracteristica da

instituicdo, conforme pode ser percebido na fala do entrevistado To vémén:

Eu acho que depende muito de cada professor, daquilo que o professor quer, entéo
tem professor que consegue fazer, que vdo I4, que levam os alunos, que fazem essa
interacdo, mas é uma coisa individualizada, entende? Eu acho que teria que ser uma
coisa da escola, a escola precisaria ter isso como missdo, como meta, como linha de
acdo e ndo tem. Entdo tem um professor la que faz, aproveita aquele momento, tem
um aprendizado e dai esses mesmos alunos tem aula com os outros 5, 10 profes que
ndo véo fazer nada disso e ai fica como uma tarefa isolada. Existe? Existe, mas de
forma isolada por parte de alguns professores que trabalham diferente, que tem uma
visdo diferente e que conseguem trabalhar dessa forma, mas é bem isolado
(ENTREVISTADO TO VEMEN).

Atualmente, o Instituto possui maior proximidade com a comunidade da Terra

Indigena Inhacord, o que se deve ao fato de estar situado nessa terra indigena. No entanto,



128

recebe alunos de diversas comunidades Kaingang do Rio Grande do Sul que possuem realidades
plurais. Neste contexto, é importante que também sejam estabelecidas relagdes mais proximas
com os formadores tradicionais das outras terras indigenas.

Um aspecto recorrente na fala dos entrevistados é que o Instituto tem se aproximado da
Terra Indigena Inhacora para a realizacéo de projetos. No ano de 2017, por exemplo, cada turma
do Instituto, coordenada por uma dupla de professores, definiu um tema a respeito do qual
desejava ampliar seus conhecimentos. Os temas escolhidos foram: Remédios Indigenas,
Artesanato Kaingang, Os Kofés e o processo de ensino e aprendizagem Kaingang, Ritual das
Vilvas Kaingang, e duas turmas do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e Curso Normal
Kaingang- Aproveitamento de Estudos optaram por produzir apostilas de alfabetizacdo em
lingua Kaingang.

Para a realizagéo desses projetos, professores e alunos buscaram os conhecimentos junto
a comunidade do Inhacora: foram realizadas visitas ao Kuja a fim de que ele compartilhasse
um pouco de seu conhecimento sobre os remédios tradicionais Kaingang, sobre a
espiritualidade e cosmologia que permeia a utilizacao desses remédios. A turma gque optou por
pesquisar sobre o Ritual das Viuvas fé-lo porque um dos alunos tinha um familiar que estava
vivenciando essa situacdo e havia a curiosidade por parte dos alunos em saber mais sobre 0
tema, e para isso alunos e professores foram até a Terra Indigena Inhacora conversar com
mulheres que ja haviam feito o Ritual das Vilvas. Como culminancia desse projeto, foi
elaborado um material didatico sobre o tema.

A turma que optou por pesquisar sobre o Artesanato Kaingang era de 3° ano do Ensino
Médio que desejava, principalmente, aprender a produzir o artesanato, ja que estavam em vias
da formatura e percebiam nessa aprendizagem uma possibilidade de renda. Assim, um arteséo
da comunidade foi contatado e se dispds a ensinar aos alunos todas as etapas do processo, desde
a retirada da matéria-prima da mata até dicas de comercializacdo. Para isso, por diversas vezes
os alunos foram até a sua residéncia, e outras vezes, ele veio até o Instituto. A turma que realizou
o trabalho sobre os Kofa e 0 modo como costumam passar seus conhecimentos para 0s mais
jovens também fez visitas a algumas pessoas mais velhas da comunidade da Terra Indigena
Inhacora.

Os professores entrevistados consideram essa aproximacdo do Instituto com a
comunidade da Terra Indigena muito positiva, inclusive apontam que esses momentos, além de
serem muito importantes para a formacao dos futuros professores, também contribuem para a

revitalizacdo da cultura Kaingang.
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Eu acho que esté se buscando isso, porque nos projetos que a gente esta vendo, foram
grupos conversar com 0s Koféas, que sdo os velhos e levaram os alunos junto conversar
e a gente viu que pra alguns isso era uma coisa nova, parece que eles ndo fazem mais
isso, entdo eu acho que a escola esta aproximando isso de novo, porque até o Kuja
falou que eles ndo procuram mais ele, eles vao no posto de salde, pegam remédio,
tomam, é muito mais facil, eu acredito que a escola esta fortalecendo esse encontro de
novo, dos nossos alunos com os Kofés e com o Kuja, eu acredito que a nossa escola
estd fortalecendo esse relacionamento de novo, que eu acha que tava um pouco
assim.... ndo era mais como era antigamente: “ah, eu to ruim, to doente, vou la no
Kuj&”, nao, eles vdo no postinho, pegam remédio, pronto fico bom
(ENTREVISTADO VENHRAN).

Importante destacar que, dado o nimero significativo de docentes do Instituto que ndo
sdo indigenas, a proximidade com os formadores tradicionais é fundamental para que os alunos
ndo sejam privados do acesso aos conhecimentos autoctones, ja que é possivel afirmar que de
modo geral os professores ndo indigenas ndo possuem conhecimento suficiente para em sua
pratica docente promover o adensamento dos conhecimentos tradicionais indigenas. Deste
modo, essa proximidade oportunizaria ao professor ndo indigena a aprendizagem sobre a
cultura e cosmologia Kaingang, o que certamente enriqueceria a atividade docente, percepcao

presente na fala de alguns entrevistados:

Eu acho que até se tem a intengdo de estar proximo, até porque a gente ndo tem essa
formacgdo com essa questdo indigena, entdo ele tenta se aproximar o que ele consegue,
agora, com certeza ndo € aquilo, ndo é aquela coisa proxima que eles esperam que
seja, mas eu vejo que é bem intencional do professor que seja 0 mais proximo possivel
(ENTREVISTADO KANHRAN).

Tanto os documentos, quanto a fala dos entrevistados denotam que a construgcdo de uma
escolarizacdo indigena que possa contribuir com os projetos de futuro do povo Kaingang néo é
construida por alguns poucos sujeitos que trabalham nas escolas. Embora esses profissionais
tenham um papel importante nesse processo, devem também ouvir outros sujeitos. No caso do
Instituto, os professores de outras escolas Kaingang de nivel béasico, professores de
universidades, indigenistas, liderancas das comunidades indigenas, os Kofa, Kuja, os estudantes
e suas familias. A partir das falas dos entrevistados que participaram do processo de luta pelo
Instituto, € possivel afirmar que na construcdo do Regimento do Instituto esse coletivo foi
convidado a contribuir. No entanto, conforme foi possivel perceber nas entrevistas, o Instituto
ainda tem de avancar na construcdo de uma escola e de uma pratica especifica e diferenciada e
é importante que as comunidades Kaingang participem desse processo, inclusive para nédo
incorrer na repeticdo de como a escola em terras indigenas era organizada no passado: um grupo
de pessoas pensando e decidindo uma escolarizacdo para os povos indigenas.

A dimensdo intercultural apareceu nas entrevistas em uma frequéncia
significativamente menor que as dimensoes especifica, diferenciada, comunitaria e bilingue. A

interculturalidade aparece principalmente quando os professores mencionam a necessidade de
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que sejam trabalhados os conhecimentos tradicionais em uma relacdo dialégica com o0s
conhecimentos ndo indigenas, como pode ser exemplificada pela fala do entrevistado Ki

kanhro:

Eu tento sempre relacionar com a realidade deles, todo e qualquer contetdo eu procuro
relacionar com a realidade, até para eles ficar mais a par, ndo tem como eu falar de
um assunto que ndo tem nada a ver com o dia, com o0 cotidiano deles
(ENTREVISTADO KI KANHRO).

A ideia presente na fala do entrevistado Ki kanhro é compartilhada por outros docentes
entrevistados e aponta para a necessidade de que se tenha cuidado para que na situacao relatada
pelo entrevistado os conhecimentos da sociedade ndo indigena ndo ocupem um espaco de
destaque em relacdo aos conhecimentos tradicionais Kaingang, ja que a interculturalidade
pressupde que diferentes culturas sejam igualmente valorizadas, sem que uma se sobreponha a
outra. Conforme Paladino e Almeida (2012, p. 16),

O conceito de interculturalidade traz a ideia da inter-relacdo, didlogo e troca entre
culturas diferentes e supfe a coexisténcia da diversidade como riqueza. [...] a
abordagem intercultural representou um avanco importante em relacdo as politicas
anteriores, que perseguiam objetivos assimilacionistas ou integracionistas.

E possivel inferir que o fortalecimento da dimens&o intercultural no Instituto pressupde

o fortalecimento da dimensdo comunitaria nesta instituicdo, haja vista que

[...] se, como os povos originarios, almejamos uma escola intercultural, situada na
fronteira, na regido que aproxima dois mundos, dois modos de vida com fortes
diferencas, mas com humanas identificacdes, como formar professores apenas pelo
viés da academia? De outro lado, como ndo reconhecer a riqueza proporcionada pelo
trabalho conjunto e pela convivéncia entre professores e alunos, indigenas e nao
indigenas no contexto de wuma proposta diferenciada? (ANTUNES,
BERGAMASCHI, 2012, p. 125-126).

A partir do disposto, a formacéo de professores Kaingang em nivel médio demanda que
este processo formativo aconteca tanto no espaco da escola, quanto das comunidades e tenha
como formadores tanto os professores do Instituto, quanto os formadores tradicionais das
comunidades Kaingang.

A dimensédo bilingue esteve muito presente na fala dos docentes entrevistados. De
acordo com Swain (1986), ha em nossa sociedade a crenca de que em se tratando de povos
indigenas o bilinguismo na infancia ocorre de modo natural, sem apresentar conflitos ou
dificuldades. No entanto, conforme a mesma autora, essa afirmagdo normalmente é feita por
membros da sociedade ndo indigena que ndo viveram a necessidade de aprender um segundo
idioma quando ainda eram pequenos. Contudo, mesmo com a educacdo escolar bilingue
apresentando desafios e dificuldades, quando se trata de sociedades cuja lingua tradicional é
minoritaria, como no caso dos povos indigenas, a educacao bilingue é muito importante,

inclusive para a preservagéo e o fortalecimento do idioma indigena.
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No tocante a educacédo escolar bilingue, Swain (1986) chama a atencdo para o que ela
chama de “o principio do primeiro as coisas primeiras”, o qual se refere a necessidade que a
crianca seja alfabetizada em lingua materna, de modo que antes de preocupar-se com a
aprendizagem da segunda lingua, a escola deve garantir a plena aprendizagem do idioma
materno e o desenvolvimento de competéncias neste idioma, como por exemplo, a habilidade
de leitura e escrita, haja vista que o pleno aprendizado da primeira lingua também contribuira

para o aprendizado do segundo ou terceiro idioma.

Uma vez que a leitura, como uma habilidade e como uma fonte de conhecimento,
tenha sido aprendida, entdo é uma questdo relativamente simples transferir a
habilidade e conhecimento para um contexto de segunda lingua. Em outras palavras,
ndo se reaprende a ler toda vez que se aprende uma nova lingua. Usa-se uma segunda
vez as habilidades e conhecimentos ja aprendidos para aprender a ler (SWAIN, 1986,

p.4).

No caso do povo Kaingang, é possivel afirmar que em algumas terras indigenas, como
na Inhacora em que a totalidade dos habitantes € fluente na lingua Kaingang, o idioma materno
das criancas é o Kaingang, devendo sua alfabetizacdo ser realizada nesta lingua. Contudo,
considerando que muitos dos alunos do Instituto que sdo provenientes de outras Terras
Indigenas ndo possuem proficiéncia em lingua Kaingang, é possivel afirmar que as diferentes
Terras Indigenas possuem realidades linguisticas diferentes, de modo que é plausivel que a
lingua materna de algumas criancas Kaingang seja o portugués, ja que conforme D’ Angelis
(2000, p. 2-3) “[...] lingua materna significa aquela primeira lingua que a crianca falou quando
pequena, ndo interessando se isso coincidia ou ndo coincidia com a lingua falada pelos parentes
da méae dela”. Nesses casos, a escola primeiramente deve trabalhar o portugués e depois o
Kaingang.

Pertinente destacar, no entanto, que os povos indigenas possuem liberdade de tomar
decis@es politicas no que se refere aos aspectos linguisticos de sua Terra Indigena. Conforme
D’ Angelis, quando uma comunidade percebe que a utilizacdo da lingua portuguesa apresenta
um crescente, sendo utilizada em espagos e momentos que anteriormente ocorriam na Lingua
Kaingang, faz-se necessario que esta comunidade indigena discuta e decida sobre 0s rumos

linguisticos que esta Terra Indigena deseja seguir:

As comunidades claramente tém que decidir se querem ou ndo querem continuar
falando sua lingua, a lingua que receberam como uma heranca preciosa, dos seus
antepassados. Ha familias, e mesmo comunidades inteiras, que desistem de falar sua
lingua com os filhos e netos, para apressar a passagem deles e de toda a comunidade
para a lingua portuguesa. Outras comunidades, nessa mesma situacéo, percebem que
sua lingua esta correndo risco de desaparecer, e decidem fazer de tudo para revitaliza-
la. Se uma comunidade indigena decide abandonar sua lingua, e passa a usar apenas
a lingua portuguesa, ela esta fazendo uma escolha e, com isso, determinando sua
politica linglistica. Se, ao contrario, uma comunidade indigena decide que ndo pode
perder sua lingua ancestral e decide fazer tudo para revitalizar sua lingua e manté-la
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em uso, essa comunidade também esta fazendo uma escolha e, portanto, determinando
outra politica linguistica (D’ ANGELIS, 2000, p.1).

O que se pode afirmar a partir da fala da maioria dos entrevistados, bem como
documentos referentes a educacgéo escolar, como o Regimento Coletivo das Escolas Estaduais
Indigenas Kaingang, assim como o Regimento do proprio Instituto Estadual de Educacéo
Indigena Angelo Manhka Miguel é que a opcdo do povo Kaingang é pelo fortalecimento e
revitalizacdo do idioma Kaingang, e nesse processo as escolas indigenas sdo percebidas como
espacos estratégicos. A necessidade de revitalizacdo € justificada pela presenga da lingua
Kaingang no Atlas da Unesco dos Idiomas em Perigo no Mundo®® como “definitivamente em
perigo”.

Ao Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel é atribuido um
papel crucial, ja que tem a funcdo de formar professores para trabalhar neste contexto de
escolarizacdo Kaingang bilingue, preparar os futuros professores para trabalhar com a
heterogeneidade de situacdes linguisticas que existem nas terras indigenas, zelando pelo direito
da crianca ser alfabetizada na lingua materna e, quando o Kaingang néo for a lingua materna,
trabalha-la como segunda lingua.

Entretanto, mesmo o Instituto tem apresentado dificuldades na formacé&o de seus alunos
em uma perspectiva bilingue, conforme pode ser observada no excerto da fala do entrevistado
Kinhrdg: “Eles na escrita muitos tem dificuldades”. Essas dificuldades na escrita sdo alusivas
tanto ao portugués quanto ao Kaingang e sao potencializadas nos casos em que o aluno nédo fala
0 Kaingang fluentemente.

Os entrevistados apontam ainda que os alunos do Instituto de um modo geral “[...]
chegam com muita lacuna, com muita deficiéncia, no portugués e no Kaingang”
(ENTREVISTADO TO VEMEN) e, durante o percurso formativo no Curso Normal os
professores tanto de portugués quanto de Kaingang trabalham para sanar ou minimizar as
dificuldades que os alunos possuem e prepara-los para em sua futura acdo profissional trabalhar
de modo bilingue.

Um dos fatores que contribui para a presenca dessas dificuldades é que a escrita da
lingua Kaingang foi organizada por Ursula Wiesemann, linguista alema. De acordo com o
Cardoso (2014), o alfabeto Kaingang é composto por 28 letras, consistindo em 14 vogais e 14

consoantes. Além disso, possui

15 Disponivel em: <http://www.unesco.org/culture/languages-atlas/en/atlasmap/language-id-617.html> Acesso
realizado em setembro de 2018.
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[...] muitos acentos, letras emprestadas, sons dificeis. As criangas levam muito tempo
para aprender os sons, por exemplo: g, nnh, &, y, ¥, m fazendo o som de b; n fazendo
0 som de d. O m faz som de m com as vogais nasais; o n faz som de n com as vogais
nasais; 0 m permanece com o som emprestado b com as vogais que ndo sio nasais; 0
n fica com o som de d com as vogais ndo nasais. Por exemplo: m, my, m&, ma, mil,
ni, ny, n&, nd, nit (0 m e o n fazendo o som de b); mi, my, me, mé, m4, mé (som de
N); ni, ny, ne, né, na, no, né (som de d) (CARDOSO, 2014,p.10).

Conforme Belfort (2016), as dificuldades encontradas no ensino-aprendizagem da
escrita Kaingang poderiam ser minimizadas através da atualizacdo da grafia do idioma
Kaingang, que se justifica pela existéncia de varios dialetos Kaingang e pelo fato de que nem

sempre ha um consenso sobre a forma como uma mesma palavra deve ser escrita.

Neste aspecto, a atualizacdo da lingua possibilitaria que profissionais indigenas
discutissem uma grafia mais adequada da lingua Kaingdng, possibilitando uma
padronizacdo da escrita, ndo dando margem as variadas interpretacdes, como o que
vem acontecendo no ensino da lingua Kaingang (BELFORT, 2016, p.94).

Essa diversidade de dialetos e de formas de escrita da lingua Kaingang também é

percebida no Instituto, podendo ser ilustrada pela fala do entrevistado K7 hd:

Quando véo pra comunidade, eu mando eles pesquisar de como eles falam 14, escrever
0 que a pessoa de sua comunidade, como é que ela fala, como é que ela se pronuncia.
Tanto é que a gente ja fala 3 dialetos aqui, entdo essa diferenca de regides, entdo a
gente por exemplo, tem alunos que tem essa vivéncia, mas sé que a gente por exemplo,
como a lingua ndo é padronizada, muita coisa a gente aceita, mas pra fazer um texto
a gente tem que usar uma palavra que caiba na frase, entdo eu trabalho essa quest&o,
por exemplo a gramatica e os dialetos da comunidade]...] A gente coloca em mesa
redonda e dai a gente vai conversando (ENTREVISTADO KRi HA).

Além das dificuldades inerentes a grafia do idioma, D’ Angelis (2012) chama a atencéo
para outro aspecto: a leitura e a escrita da lingua indigena de fato ocorre em apenas 10% das
escolas indigenas Kaingang. O autor ainda aponta que na maioria das escolas, a lingua
Kaingang ocupa um lugar subalterno, sendo utilizada apenas de modo oral, principalmente a
fim de complementar a explicacdo de algum contetdo que originalmente foi trabalhado em
Lingua Portuguesa.

Neste contexto, “[a lingua] Kaingang sofre nas proprias comunidades o preconceito de
ser uma lingua de muito pouco poder nas relag@es sociais e pouco ou nada relevante em muitos
contextos significativos da vida dos mais jovens (entre os quais, a propria escola)”
(D’ANGELIS, 2004, p.216).

Uma das consequéncias de colocar a Lingua Portuguesa e ndo a Lingua Kaingang em
uma posic¢do de prestigio dentro da escola é a desmotivacao dos alunos em aprender a ler e a

escrever nesse idioma, haja visto que

Se tudo o que eu posso fazer com meu idioma, posso igualmente fazer com a lingua
portuguesa (e ainda, com vantagens) e se, além disso, com a lingua portuguesa posso
fazer uma porcéo de coisas que em minha lingua ndo se faz, entdo porque eu iria me
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preocupar em continuar empregando minha lingua materna? (D’ANGELIS, 2012,
p.172).

E é justamente isso que os professores do Instituto perceberam: a desmotivacdo dos

alunos frente a aprendizagem da escrita da lingua Kaingang:

Os proprios alunos nossos, eles ndo valorizam muito a escrita do Kaingang, eles dizem
“Por que a gente tem que valorizar a escrita do Kaingang se a gente fala?” Ai o que
eu alego pra eles é: se sair um concurso do Estado, vocés vdo conseguir? Porque 70%
da escrita Kaingang é a prova e se tu quer fazer o vestibular de Floriandpolis também
a mesma coisa”, eu disse assim pra eles (ENTREVISTADO KAGRA).

E possivel perceber que a importancia de saber escrever em Lingua Kaingang é
justificada por questdes que se apresentam na relagdo com 0s ndo indigenas: os vestibulares e
concursos onde a lingua Kaingang é cobrada, por exemplo. Do mesmo modo, 0 questionamento
dos alunos sobre a importancia da aprendizagem da escrita Kaingang, assim como a resposta
sobre sua utilidade em momentos especificos levanta questionamentos acerca do papel e do
espaco atribuidos a lingua indigena escrita nas comunidades e nas escolas indigenas.

A partir da analise das entrevistas é possivel afirmar que dentre as estratégias utilizadas
pelos docentes esté a valorizacdo do idioma Kaingang a partir da solicitacdo de que os alunos
produzam materiais didaticos neste idioma. Além disso, em alguns componentes curriculares,
especialmente naqueles ministrados por professores ndo indigenas, os docentes costumam pedir
aos alunos que reescrevam em Kaingang os conceitos fundamentais trabalhados no
componente. Nessa pratica bilingue, os professores observam gue estudantes demonstram uma

melhor compreenséo dos contetdos.

Na minha pratica [a estratégia] € o Kaingang, as tradugBes em Kaingang até para
reforcar e eu peco muito texto, producgdo textual, [...]. Como vai ser uma escola
bilingue, eu acho assim que eles precisam praticar bastante isso, entdo a minha
estratégia é producdo textual (ENTREVISTADO KANHRAN).

Essa estratégia tem uma importancia ainda maior ao considerarmos que o Instituto visa
a formacdo de professores bilingues, sendo imprescindivel que ao final do seu percurso
formativo nesta instituicdo os alunos sejam proficientes na linguagem oral e escrita, nos dois
idiomas. Como ja foi mencionado, as diferentes comunidades de onde os alunos sdo
provenientes possuem realidades distintas em relacdo as linguas Kaingang e portuguesa, ja que
em algumas Terras Indigenas a lingua materna é o Kaingang; e em outras, observa-se que a
lingua materna de muitos estudantes é o portugués. N&o obstante, essa diversidade também esta
presente no modo como esta organizada a educacdo escolar em relacdo a estas duas linguas,
sendo que no caso de alguns alunos que possuem dificuldades na fala e escrita do Kaingang

1SS0 se deve ao fato de terem estudado em escolas ndo indigenas.
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Assim, incentivar os alunos a usar a Lingua Kaingang em sua forma escrita, além de
contribuir com o trabalho dos professores de Lingua Kaingang, também realiza um movimento
de ajuda e aprendizado mutuo entre colegas de realidades e conhecimentos linguisticos
diferentes.

Corrobora com a afirmacéo anterior o fato de que no ano de 2015 existiam no Instituto
duas turmas de primeiro ano do Ensino Médio Curso Normal Kaingang. Os alunos das duas
turmas estavam agrupados respeitando as similaridades linguisticas: em uma turma, os alunos
que tinham o Kaingang como lingua materna, expressavam-se melhor tanto na forma oral,
quanto na escrita. Na outra turma, os alunos ndo tinham o Kaingang como lingua materna, eram
0s que possuiam dificuldades em expressar-se na lingua Kaingang e uma facilidade maior em
relacdo a lingua portuguesa. Por estarem organizados por meio do Regime da Alternancia, o
tempo-escola destas duas turmas raramente coincidia. Visando sanar as dificuldades presentes
nas duas turmas, no ano de 2016 houve a unificacdo destas turmas, e no decorrer do ano letivo
foi sendo observado que a convivéncia e a ajuda entre colegas contribuiram para um melhor
aprendizado dos dois idiomas.

Outra estratégia utilizada pelos docentes é a valorizacdo dos conhecimentos que 0s
alunos ja possuem. Para isso, o didlogo € considerado fundamental, conforme o entrevistado
Jyvan, “[...] é no dialogo da gente com eles que a gente vai poder seguir uma aula. Porque eu
acho que eles sabem muito, entdo a gente tem que entender eles para poder passar nossos
ensinamentos para eles”.

A partir dessa fala, é possivel perceber que o docente reconhece que ainda ha muito a
aprender em relagdo a cultura Kaingang e que esse conhecimento é fundamental para o bom
andamento das aulas, de modo que realiza um duplo movimento de valorizacdo dos
conhecimentos que os alunos possuem ao mesmo tempo em que aprende com eles.

A variacdo de metodologias de acordo com as necessidades percebidas nas turmas €
uma estratégia utilizada pela maioria dos professores entrevistados, conforme é possivel

perceber nas falas abaixo:

Eu tento variar bastante o planejamento, a metodologia. Eu tento variar bastante para
ndo cansar, para ser interessante a aula, para prender a atencéo deles, entéo eu trabalho
com préaticas, eu trabalho com dindmicas, trabalho com projetos, trabalho com
pesquisas, eu canto com eles e até o contelido, muitas coisas para eles gravarem muita
coisa é com cantos que eles gravam. Entdo eu procuro fazer o melhor para que exista
realmente uma aprendizagem dentro da minha disciplina. (ENTREVISTADO
KINHRAG).

Um trabalho mais pratico em termos de estratégia, outra coisa é antes de... eu
apresento na verdade aquilo que eu vou trabalhar, o contetdo pra eles e faco uma
espécie de sondagem, de questionamento, o que eles entendem por aquilo, o que eles
ja sabem a respeito daquele assunto, pra depois eu entrar na proposta de trabalho
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propriamente dita e procuro trabalhar muito com pesquisa, entrevista, trabalho préatico
de confeccdo de material, esse tipo de estratégia para que eles consigam assimilar,
gravar o conteldo, relaciono muito teoria com a pratica, ou dou exemplos da vida
cotidiana. (ENTREVISTADO TO VEMEN).

E possivel perceber a existéncia de um alinhamento entre as metodologias de ensino
utilizadas pelos professores do Instituto com as metodologias que estéo presentes no Regimento
do Instituto, sendo que o bilinguismo e a pesquisa sdo 0s elementos presentes com maior
frequéncia nas falas dos professores entrevistados.

Quando estimulados a falar a respeito dos materiais didaticos que costumam utilizar em
suas aulas com o Curso Normal, muitos professores relataram que utilizam a internet como
fonte de pesquisa de textos (em sua maioria académicos: artigos, dissertacdes e teses) a respeito
da cultura Kaingang e que possam ajuda-los a compreender aspectos especificos da cultura
Kaingang que estejam relacionadas as especificidades do componente curricular que ministram.

A maior parte dos entrevistados ndo costuma utilizar os livros didaticos distribuidos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), ja que possuem a percepcdo de que na
maioria das vezes esses livros ndo sdo adequados para uma escola Kaingang, pois além de ndo
contemplarem suas especificidades, trazem uma visdo equivocada a respeito dos povos
indigenas, conforme pode ser percebida na fala do entrevistado To jykrén: “Uso muito pouco
os livros didaticos, eu ndo uso livro de portugués, livro didatico, porque se vocé olhar ele é fora
da realidade”.

A fala do entrevistado To Jykrén vai ao encontro das criticas tecidas por Grupioni (1995)
acerca dos livros didaticos: normalmente os negros e os indios sdo enfocados no passado e
apenas para auxiliar a contar a historia europeia. Além disso, a historia dos negros e dos indios
ndo sdo apresentadas de modo linear, ao contrério, alguns episodios sdo selecionados a partir
da visdo historiografica europeia. Ou seja, além do fato de que os povos indigenas ndo sao
mostrados em sua diversidade pluriétnica e cultural, os livros didaticos ao focar os povos
indigenas no passado, dao a falsa ideia de que vivem hoje da mesma forma como viviam em
1500, ou entdo que ndo existem mais indigenas atualmente. N&do obstante, os livros didaticos
apresentam elementos da cultura e da histéria indigena a partir da negacdo de aspectos que a
cultura ocidental considera importante: auséncia de cddigo escrito, nomadismo, organizacdo

social e governamental diferente da europeia. A utilizacdo destes livros em sala de aula pode

[...] levar os alunos a concluirem pela ndo contemporaneidade dos indios, uma vez
gue estes sdo quase sempre apresentados no passado e pensados a partir do paradigma
evolucionista, onde os indios estariam entre os representantes da origem da
humanidade, numa escala temporal que colocava a sociedade européia no apice do
desenvolvimento humano e a "comunidade primitiva" em sua origem. Pode levar
também a concluirem pela inferioridade destas sociedades: a achar que a contribuicao
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dos indios para nossa cultura resumir-se-ia a uma lista de vocéabulos e a transmissao
de algumas técnicas e conhecimentos da floresta (GRUPIONI, 1995, p.488).

A partir do disposto, € compreensivel o fato de que muitos professores evitem adotar o
livro didatico como o principal recurso a ser utilizado em suas aulas no Instituto Estadual de
Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel. Embora a promulgacdo da Lei 10.639/2003 e
11.645/2008 tenham incentivado discussdes, dentre outros aspectos, da imagem de negros e
indigenas nos livros didaticos, as criticas proferidas por Grupioni em 1995 continuam atuais.

A partir da analise das entrevistas foi possivel perceber que muitos professores do
Instituto compartilham a ideia de que é muito importante que sejam utilizados materiais
didaticos produzidos por professores indigenas, principalmente os Kaingang.

Os professores que trabalham com a Lingua Kaingang ndo possuem muito acesso a
materiais didaticos nesta lingua, j& que a publicacdo dos materiais produzidos pelos professores
em lingua Kaingang ainda sdo incipientes, embora tenha se observado um crescente nas Ultimas
décadas. Por esses motivos, a maior parte dos materiais utilizados nas aulas de lingua e cultura
Kaingang séo elaborados pelos proprios professores indigenas, muitas vezes, em conjunto com
os alunos do Curso Normal, conforme pode ser exemplificado pela fala do entrevistado
Kanhrarén: “Eu tento formar cartilhas que tu ndo vai encontrar nenhuma cartilha Kaingang
que fale de uma pedagogia Kaingang”.

De acordo Inécio (2010), a insuficiéncia de materiais didaticos na lingua Kaingang e
abordando tematicas relacionadas a cultura e cosmologia deste povo impacta negativamente na
pratica pedagogica que acontece nas escolas indigenas.

Atualmente, a caréncia de material didatico apropriado para ministrar o ensino na
lingua kaingang também tem sido responsavel pela falta de qualidade do ensino
bilingue. Tenho certeza que estd havendo um equivoco na implementacdo do ensino
diferenciado, que deve priorizar a abertura para se trabalhar a lingua e a cultura, como
forma de resgate, preservacdo e fortalecimento da mesma dentro da escola, e ndo para
acontecer de qualquer jeito, sem responsabilidade. A Escola Indigena deve ser

Bilingue, Especifica, Diferenciada e de QUALIDADE! [grifo da autora] (INACIO,
2010, p. 39).

Outro aspecto muito presente na fala dos entrevistados foi a produgdo de materiais
didaticos pelos alunos do Curso Normal, especialmente a confec¢do de jogos e materiais
direcionados para a futura pratica em sala de aula. De modo geral, os materiais elaborados pelos
alunos sdo em lingua Kaingang e buscam contemplar os conhecimentos tradicionais deste povo.
A producdo destes materiais didaticos ocorre principalmente nos componentes curriculares
destinados a formacdo pedagdgica e cada professor orienta os estudantes de acordo com as

especificidades de cada componente, de modo que a produgéo é ampla, contemplando desde a
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alfabetizacdo matematica em Lingua Kaingang e Lingua Portuguesa, até conteddos especificos
de cada componente, voltados para todos os anos do ensino fundamental.

Na producéo desses recursos didaticos, os professores relatam a utilizacdo de materiais
de papelaria e sucatas, além de elementos presentes na natureza ao redor da escola, tais como
cipo, taquara e sementes. Também relataram que costumeiramente alguns materiais didaticos
sdo levados até a sala de aula a fim de inspirar os alunos em suas produc¢es, assim como para

ensina-los sobre as possibilidades de exploracdo do material.

Quando a gente faz bastante préaticas a gente usa material de EVA, cartolina, tudo o
que é de bazar. A gente ocupa também as vezes sementes, artesanatos deles os que
eles trazem, os que a gente faz na sala de aula, faz jogos para as aulas praticas. Desde
material reciclavel, alguma coisa de plastico (ENTREVISTADO PROFESO).

Eu uso até pra mostrar pra eles eu uso cartaz de pregas, aquelas coisas bem de
antigamente ainda, o préprio flanel6grafo, as historias. Eu trabalho muito contetido
com historia infantil, fazendo relagGes, eu trabalho com mdsica e muita sucata,
construcao de material através de sucatas, de jogos (ENTREVISTADO TO VEMEN).

Considerando que o Instituto trabalha com a formacdo de professores indigenas, é
importante que biblioteca possua um acervo adequado para auxiliar na formacéo pedagdgica
desses futuros profissionais. Contudo, na percep¢do de alguns professores, ndo € isso que
acontece: possui poucos titulos voltados para a temética da cultura, educacdo, historia e
processos proprios de aprendizagem indigena. Do mesmo modo, possui poucos titulos voltados
a formacao pedagdgica de um modo geral. Em sua maioria, 0 acervo da biblioteca é composto

por livros didaticos distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico.

Eu vou muito pouco na biblioteca porque... fui algumas vezes e o que eu percebi, uma
série de livros didaticos que ndo tem nada a ver com a cultura deles, repetidos, em
termos de cultura Kaingang tem também 100 livros do mesmo autor, do mesmo tipo,
tudo que serviria de base pra gente, mas pouca coisa. Eu acho que é uma biblioteca
muito pobre pra curso de magistério, muito pobre. (ENTREVISTADO TO VEMEN).

Acho que sobre a nossa cultura tem bem pouco. Talvez agora com esses projetos que
a gente fez, que vai sair bastante apostila, ndo sei o que, acho que ela vai ter mais
utilidade pros nossos alunos do magistério, porque falta dicionario em Kaingang, falta
livros de histérias em Kaingang, falta muita coisa na questdo do Kaingang, do
bilingue, mas na questdo do portugués tem bastante, tem muitos livros, tem revistas,
falta mesmo € na parte do Kaingang, isso faz falta, mas € boa. (ENTREVISTADO Ki
EME).

A partir destes excertos, € possivel inferir o quao importante para a educagdo escolar
Kaingang é a produgdo de materiais didaticos no Instituto. Na fala dos professores entrevistados
é recorrente a percepcdo acerca da caréncia de materiais didaticos especificos a escola
Kaingang, bem como o importante e estratégico papel que o Instituto possui neste sentido,

especialmente na formacao de professores que percebam a importancia de produzir materiais
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didaticos adequados ao contexto onde lecionam, além de estar preparados para ter uma pratica
pedagdgica realmente bilingue.

Diante da ideia compartilhada pela maioria dos professores de que o Instituto ainda deve
avancar na construgdo de uma educacdo escolar Kaingang especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue e de qualidade, os professores enfatizam em suas falas alguns elementos
que consideram que dificulta a escolarizagdo no Instituto de acordo com a politica nacional de
educacéo escolar indigena, bem como os elementos que séo considerados potencialidades desta
instituicao.

Uma das dificuldades percebida pelos docentes entrevistados é o grande nimero de
faltas dos alunos, que implica em dificuldades destes em acompanhar os conteidos que estdo
sendo trabalhados em sala de aula e também desafia o professor sobre como organizar suas
aulas de modo a ndo excluir os estudantes que faltam com frequéncia e ao mesmo tempo néo
desmotivar aqueles que sdo assiduos as aulas, conforme pode ser observado na fala do

entrevistado Kagra:

Essa é outra dificuldade, ai uma hora dessas vai ter duas turmas dentro da sala de aula:
0s internos e 0s que vem da comunidade, ai tu ndo consegue trabalhar o que tu
pretende trabalhar, se eu dou um trabalho e vocé est na aula, vocé vai fazer, e se 0
outro ndo ta, amanha eu vou ter que dar aquele trabalho de novo (ENTREVISTADO
KAGRA).
Os professores atribuem as faltas ao numero significativo dos alunos do Ensino Médio-
Curso Normal Kaingang e Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos que ja sdo
casados e possuem filhos, possuindo responsabilidades para com esta familia. I1sso faz com que
tenham de dividir seu tempo entre o cuidado com a familia e a sua escolarizacao, conforme

pode ser percebido na fala do entrevistado Kri hd:

Porque o Kaingang da valor a sua familia, e como ele vai estudar, eles dividem os dois
tempos. Por isso que eu vejo que eles faltam, as vezes eu digo assim: tem aluno que
falta, mas as vezes ele esta fazendo algo importante na casa dele, ou na familia dele
(ENTREVISTADO KRi HA).

Ainda relacionado as faltas, ha a situacdo de muitos alunos que comecam a frequentar a
escola apds semanas, em muitos casos, meses, do inicio das aulas e que ao final do ano
ausentam-se da escola antes do encerramento oficial do ano letivo, o que demonstra a existéncia
de incongruéncias entre o calendario letivo do Instituto e as atividades das comunidades das
Terras Indigenas Kaingang, situacdo que contraria o disposto no Regimento do Instituto e na
legislacdo que trata da escolarizagdo indigena.

De acordo com 0 Regimento do Instituto, a organizacéo do calendario do Curso Normal
deve observar as especificidades do calendario de atividades do povo Kaingang, podendo ser

organizado independente do ano civil (REGIMENTO, p.17). Essa determinagdo do Regimento
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vai ao encontro do disposto no inciso 1° da Resolucdo n°1, de 7 de janeiro de 2015, que dispde
que, a fim de que a formacdo dos professores indigenas possua qualidade e respeite as
especificidades culturais dos povos indigenas, as atividades formativas “[...] deve[m] ocorrer
em espagos e tempos diversificados, observando-se o calendario sociocultural, econdémico e
ritual dos povos e comunidades indigenas, bem como os respectivos calendarios letivos de suas
escolas”.

No entanto, o que se observa é que embora o Regimento e a legislacdo nacional apontem
para a necessidade de que as escolas indigenas possuam um calendario diversificado, na
realidade h& diversos obstaculos que se interpdem ao cumprimento destas determina¢es. Um
dos motivos é que as Secretarias de Educacdo e seus respectivos sistemas ndo estdo preparados
para as especificidades das escolas indigenas, fazendo com que estas tenham de adequar-se ao
calendario das escolas ndo indigenas a fim de atender normas verticais que chegam até a escola
sem considerar as necessidades especificas desta. Conforme Baniwa (2013, p.8-9), pelo fato da
escola indigena ““[...] ser uma institui¢do do Estado, este se sente no direito de impor limite a
autonomia pedagdgica e gerencial, claramente um flagrante descumprimento das leis e normas
do pais”.

O inicio das atividades no Instituto normalmente ocorre no final do més de
fevereiro/inicio de margo e encerra-se no més de dezembro, com um recesso de uma semana
no més de julho. Contudo, o que se observa é que no inicio do ano letivo a frequéncia dos alunos
é menor. Inclusive, muitos alunos apenas comecam a frequentar as aulas apés a festa do Dia do
indio (meados de abril), ja que este é um intenso periodo de venda de artesanatos e muitas
familias costumam ausentar-se da comunidade no inicio do ano e apenas retornam préximo a
festa do Dia do indio e da Pascoa. Deste modo, muitos alunos iniciam o ano letivo ap6s essas
datas. Outros optam por permanecer na comunidade a fim de frequentar as aulas, enquanto seus
familiares ausentam-se para a venda do artesanato. A partir de novembro, a situagéo repete-se:
alunos ausentam-se antes do final do ano letivo a fim de acompanhar seus familiares na venda
dos artesanatos.

Além disso, muitos alunos séo trabalhadores temporarios em atividades agricolas
sazonais (como € o caso da colheita da maca, da uva e a quebra do penddo do milho) e somente
comecam a frequentar as aulas ap6s o término do periodo em que sdo realizadas essas
atividades.

A partir das entrevistas realizadas com os professores do Instituto, ndo ha davidas sobre
a necessidade de alteracbes no calendario da escola, contudo, questdes burocraticas se

interpdem a realizacao desta medida que, além de respeitar as necessidades do povo Kaingang,
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também contribuiriam para que a formacdo de professores tivesse mais qualidade e
oportunizasse a todos os estudantes 0 acesso ao tempo escola, sem a necessidade de ter de optar
entre a formacdo escolar ou a convivéncia familiar, e, em muitos casos, a necessidade de prover
financeiramente sua familia.

Outra dificuldade percebida pelos professores e que impacta no processo de construgéo
de uma formacao de professores Kaingang que seja especifica, diferenciada e de qualidade € o
fato de que o Instituto € uma instituicdo com caracteristicas unicas dentro da rede estadual de
educacao. Assim, tudo ainda é muito novo, tanto para a equipe que trabalha no Instituto, quanto
para a 212 Coordenadoria Regional de Educacdo e a propria Secretaria Estadual de Educacéo.
Como consequéncia, foi possivel perceber na fala dos professores entrevistados um sentimento
de desamparo, por tratar-se ndo apenas de uma escola com caracteristicas especificas, mas
também com a tarefa de construir novos caminhos para a educacdo escolar indigena. Sendo
assim, seria importante que a mantenedora estivesse mais proxima da escola, o que colaboraria
para que compreendesse mais profundamente a realidade da escola, enriquecendo suas
contribuicbes em relacdo as necessidades da instituicdo, especialmente em relagdo ao Curso

Normal, conforme pode ser percebido no excerto da fala do entrevistado Vénhran:

Falta essa questdo de uma valorizagdo do Instituto. E o Gnico instituto estadual
indigena do nosso pais, e quem vé isso? A coordenadoria bota os pés aqui raramente,
formacéo dos nossos professores nunca foram dadas desde que a escola abriu. A
secretaria estadual de educacdo até sabia que nds existiamos uns 3 anos atras, depois
de 14 nunca mais apareceu ninguém. Entdo eu acho que falta uma valorizacdo do poder
publico de enxergar o Instituto e tentar proporcionar agdes que 0s professores possam
depois desenvolver em sala de aula, entdo falta valorizagdo da parte dos 6rgaos
publicos (ENTREVISTADO VENHRAN).

Os professores também apontam a falta de recursos como um aspecto que dificulta a

pratica docente no Instituto:

Eu acho que é muito pouco investido na educacdo indigena. Olha que nem nés aqui,
nossa escola, nés praticamente ndo temos nada, nds ndo temos nem o minimo. Ent&o,
é dificil trabalhar, tu ndo tens recurso. Nao pode fazer algumas atividades porque ndo
tem recursos, algumas vezes é possivel arrumar com um colega, pedir emprestado. E
dificil, mas a gente est4 sempre buscando formas de superar. Nao que tu vais deixar
de ensinar porque ndo tem recurso, sempre ta buscando alguma alternativa. O governo
deveria investir mais nas escolas do campo, nessas escolas indigenas, porque o
governo também, ndo fez nada e pelo jeito ndo vai fazer nada mesmo [...] até a
merenda temos pouco, porque a merenda vem conforme o censo do ano anterior
(ENTREVISTADO PROFESO).

A caréncia de recursos no Instituto é mais um elemento que ilustra a falta de acdes
especificas, por parte do Estado, a fim de atender as particularidades da educacdo escolar
indigena. No caso do Instituto, quando os alunos encontram-se no tempo-escola, sdo servidas

aos alunos 4 refeicOes diarias: café da manha, almoco, lanche da tarde e janta, inclusive nos
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finais de semana em que os alunos permanecem na escola. No entanto, as verbas destinadas a
compra de merenda que o Instituto recebe néo se difere de outras escolas que néo trabalham
com o regime de alternancia e que servem menor nimero de refei¢fes diarias. Além disso,
como mencionado pelo entrevistado Proféso, as verbas destinadas & merenda séo calculadas de
acordo com o numero de alunos constante no censo anterior. Como o nimero de alunos do
Instituto aumenta anualmente, a verba disponibilizada é inferior a adequada.

O mesmo acontece em relacdo aos materiais pedagdgicos. Por tratar-se de uma escola
jovem, necessita adquirir uma série de materiais que as escolas mais antigas foram adquirindo
ao longo dos anos, como é o caso de materiais didaticos especificos para o Curso Normal, que
a instituicdo ndo dispde e que também nado possui verba suficiente para adquirir, inclusive livros
sobre a educacdo Kaingang, jogos pedagdgicos, livros de literatura (em portugués e Kaingang),
entre outras, e que certamente impactam na formagéo dos futuros professores.

Em relacéo as potencialidades do Instituto, um aspecto presente na fala da maioria dos
entrevistados € o comprometimento do grupo de professores com a instituicdo. Embora
apontem a necessidade de que esses profissionais tenham acesso a formacdo direcionada ao
trabalho no Instituto, afirmam se tratar de um grupo proativo, comprometido com o seu trabalho
e que estd sempre buscando qualificar sua pratica, conforme pode ser percebido na fala do
entrevistado To Jykrén:

Todos procuram fazer seu trabalho, todo mundo se doa para o Instituto. Eu acho que
a gente tem um grupo que acredita no Instituto, que luta, que se angustia quando os
alunos ndo aprendem, que estdo buscando solucédo, que esta sempre tentando fazer o
melhor, acho que a doagdo que cada um tem com a escola, quando precisa de ajuda,
todo mundo ajuda, todo mundo pega junto, se tu vai fazer alguma coisa todo mundo

se empenha, tu vai fazer um projeto todo mundo, daqui a pouco todo mundo esta junto,
eu acho que é um ponto positivo do Instituto (ENTREVISTADO TO JYKREN).

Conforme os professores entrevistados, uma das maiores potencialidades do Instituto
sdo os alunos, que além de muito respeitosos, sdo atentos, possuem vontade de aprender e
esforgcam-se para realizar as atividades que sdo propostas em sala de aula. Além disso, sdo muito
talentosos, possuindo muitas habilidades artisticas, como pode ser ilustrado pela fala do

entrevistado Kinhrag:

O Instituto tem potencial para coral, que a gente viu no festival da cangdo, um coral
gue ia se destacar a nivel regional com toda a certeza pelas vozes que nds temas e para
iSSo precisaria 0 que: instrumentos musicais, precisaria um professor, vocal, que
entendesse para organizar essas vozes, para ter um coral de verdade. Para arte,
desenhos que ficam aqui e deveriam ser levados para fora porque é um talento assim
nato para artes e trabalhar mais o artesanato que eu acho que é pouco trabalhado, eles
poderiam aprender qualificar esse artesanato (ENTREVISTADO KINHRAG).
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Contudo, a partir da fala do entrevistado Kinhrag apreende-se a necessidade de que
esses talentos sejam mais valorizados na escola, inclusive por se tratar de habilidades
importantes para um professor das séries iniciais do ensino fundamental. Assim, € possivel
afirmar que ha um potencial a ser explorado no sentido de preparar esses professores em
formacdo para utilizar as habilidades artisticas em sua futura atuacéo profissional, o que pode
ocorrer por meio de oficinas de musicalizacdo, teatro, danca e inclusive na producdo de
materiais didaticos. Trabalhar com esse potencial artistico que se percebe nos alunos pode evitar
que o Instituto forme professores que possuam severas dificuldades em trabalhar de forma
ludica.

No ano de 2018 o Instituto dd um importante passo nessa direcdo ao criar um grupo de
dancas tradicionais Kaingang. Em apresentacdes realizadas na regido, os alunos integrantes do
grupo Fag Tan ' apresentam um niimero que pode ser dividido em trés partes: no primeiro, ha
a preparacdo para a guerra; na segunda, a luta; e na terceira, a comemoracao da vitoria. O grupo
ndo costuma fazer uso de aparelhos de som, ja que a musicalidade da danca fica a cargo dos
proprios integrantes do grupo que cantam e marcam o ritmo com lancas de madeira
confeccionadas pelos proprios alunos com auxilio de alguns professores. Neste processo de
criagdo do grupo de danga muitos conhecimentos foram mobilizados, ocorrendo uma demanda
por pesquisas sobre as dangas e rituais Kaingang, como também sobre as pinturas corporais
adequadas para cada momento e cada metade exogdmica. Além da mobilizacdo destes
conhecimentos tradicionais, ocorreu um movimento de aproximagao de alguns pais que vieram
até a escola auxiliar o grupo de dancas.

Assim sendo, os pais sdo outra potencialidade do Instituto. O fato de o Instituto estar
situada em uma Terra Indigena e contribuir para a formacdo profissional de estudantes
provenientes de outras tantas comunidades faz com que esse educandario possa contar com o

auxilio destas comunidades.

E diferente das escolas ndo indigenas, tu ndo tem uma comunidade, tu tem pais que
matricularam seus filhos ali, seja pela proximidade das casas, seja porque aquela
escola é vista como a maior ou a melhor, mas eu vou I4 e matriculo meu filho e deu.
Aqui ndo, aqui temos comunidades, que vem de fora e tudo, mas elas estéo ali, se tiver
alguém que diz vamos nos organizar porque com isso nds vamos conseguir daqui a
tanto tempo tal coisa, eles estdo presentes. Eu vejo alunos respeitosos, acreditando no
professor, coisa que também ndo existe mais nas escolas ndo indigenas, eles
acreditam, os pais acreditam no professor, os pais confiam no professor, eles ainda
veem o professor como uma lideranga que vai ajuda-los a fazer a diferenca no futuro
(ENTREVISTADO TO VEMEN).

16 0 nome do grupo de dancas (Espirito do Pinheiro- em portugués), foi escolhido de modo coletivo por
professores e alunos do Instituto. A escolha desse nome foi motivada pela importancia que o pinheiro tem para o
povo Kaingang.
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No entanto, essa potencialidade necessita ser melhor explorada pelo Instituto, que deve
promover um estreitamento de lagos com a comunidade da Terra Indigena Inhacora e das outras
terras indigenas que possuem alunos estudando na instituicdo, j& que este parece ser o caminho
para que o Instituto consiga formar seus estudantes a partir da perspectiva especifica,

diferenciada, intercultural, bilingue e de qualidade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ateé a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 as escolas em terras indigenas
serviam a propdsitos de integracdo e assimilacdo dos indigenas a sociedade nacional. Assim, a
maior parte dos professores ndo eram indigenas, e 0s poucos cursos de formacéo de professores
indigenas tinham o objetivo de formar esses profissionais para contribuir com um modelo de
escolarizacdo que tinha a intengdo de fazer com que os indigenas deixassem de ser indios.

Com o povo Kaingang ndo foi diferente. No periodo que antecedeu a CF/1988 a
formacdo de professores Kaingang objetivava a aculturacdo e integracdo dos indigenas a
sociedade nacional. Contudo, no final da década de 1980, por meio da mobilizacdo de
segmentos indigenas e legislacBes favoraveis a uma educacdo escolar indigena diferenciada,
intercultural, bilingue, comunitéria, especifica e de qualidade, passa-se a ter programas de
formacdo de professores Kaingang baseados nesses cinco principios. Entretanto, eram
esporadicos e com duracdo pré-determinada.

Nesse contexto, € importante destacar o papel que o Instituto Estadual de Educacédo
Indigena Angelo Manhkéa Miguel possui em relagio a educacao basica Kaingang, considerando
que € a Unica instituicdo no Rio Grande do Sul a ofertar a formacéo de professores Kaingang
em nivel médio em uma perspectiva continua. Além disso, o Instituto é fruto da reivindicacédo
de um coletivo Kaingang diante da necessidade de formacéao de professores desta etnia a partir
da valorizagdo de sua cultura e lingua materna.

Importante destacar que, quando indagados a respeito da fungéo do Instituto, os aspectos
que se sobressairam nas entrevistas foi a formacdo de professores a partir da valorizacéo (e
revitalizacdo) da cultura e da lingua Kaingang, com o objetivo de que 0s egressos da instituicdo
sejam capazes de contribuir de forma positiva com a escolarizagdo Kaingang. De modo geral,
é possivel afirmar que os docentes reconhecem a necessidade de que a formacao que acontece
no Instituto seja especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e comunitaria.

Contudo, a partir das entrevistas, € possivel afirmar que a formacdo de professores
Kaingang que acontece no Instituto Estadual de Educacio Indigena Angelo Manhkéa Miguel é
ainda incipiente quando se trata dos cinco principios presentes na politica nacional de formacéo
de professores indigenas. 1sso pode ser atribuido ao fato de que historicamente a escolarizagdo
indigena ndo possuiu essas caracteristicas, sendo que discussdes sistematicas a respeito da
construcdo de uma escolarizacao indigena de acordo com as necessidades de cada comunidade
passaram a ocorrer a partir da CF/88, sendo que trés décadas ndo foram suficientes para que as

comunidades Kaingang criassem um modelo de escola descolonial.
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N&o obstante, o Instituto possui apenas 5 anos letivos, podendo-se afirmar que no
presente a instituicdo ainda esta em fase de organizacgéo, necessitando de um tempo maior a fim
de construir uma metodologia propria de formacéo de professores em nivel médio que esteja de
acordo com as necessidades educacionais das comunidades indigenas Kaingang. E mais, possa
ser uma referéncia na formacéo de professores indigenas.

Os entrevistados apontam alguns aspectos que dificultam que a formacéao de professores
gue acontece no Instituto esteja de acordo com a politica nacional de formacao de professores
indigenas. Um desses aspectos é que além do quadro docente da instituicdo ser composto
majoritariamente por ndo indigenas (contrariando o disposto na legislagdo), esses profissionais
ndo tiveram acesso a nenhuma formacéo especifica para trabalhar no Instituto. Essa auséncia
de formacdo impacta negativamente na escolarizacdo que acontece nesta institui¢do, ja que
alguns entrevistados demonstraram que ainda ndo aprofundaram conceitos importantes para a
escolarizacdo indigena. Nao obstante, os entrevistados destacaram que muitas praticas que
acontecem na instituicdo e que estdo de acordo com o disposto na legislagdo, ndo séo
compartilhadas por todo o grupo de docentes, 0 que mais uma vez demonstra a necessidade de
formacao especifica a estes profissionais.

Considerando o fato de que o Estado do Rio Grande do Sul tem se eximido da
responsabilidade de ofertar formagao especifica ao grupo de docentes do Instituto, e que essa
formacdo é imprescindivel para que a escolarizacdo esteja de acordo com as comunidades
Kaingang, sugere-se que a propria instituicdo organize momentos de formacao periddicos,
podendo ser em parcerias com universidades, liderangas e formadores tradicionais Kaingang,
assim como professores de outras escolas indigenas.

E importante que essas formacdes abordem aspectos culturais, linguisticos, histdricos e
antropoldgicos do povo Kaingang, bem como promovam o aprofundamento acerca de aspectos
metodoldgicos e pedagdgicos necessarios a atividade docente em uma escola Kaingang. E
importante que ocorra o adensamento das discussdes a respeito da politica nacional de formacao
de professores indigenas, especialmente sobre os conceitos de escola indigena especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue e comunitaria e das acfes pedagdgicas necessarias a fim de
que a formacéo de professores Kaingang no Instituto possua essas caracteristicas.

Outro aspecto que os docentes entrevistados apontam como prejudicial a formacao de
professores adequada as necessidades do povo Kaingang € o fato de que o calendéario escolar
da instituicdo ndo é especifico (direito garantido pela legislacdo), o que acarreta em grande

numero de faltas dos alunos, e consequentemente impactam na sua formacao profissional.
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Além disso, 0s entrevistados criticam o distanciamento existente entre o Instituto e a
Secretaria Estadual de Educacdo que nao possui um olhar diferenciado para a unica instituicao
gaucha de formacdo de professores indigenas em nivel medio, situacdo que contribui para que
0s recursos financeiros que a escola possui sejam escassos, impedindo que acontecam
investimentos que poderiam contribuir para a qualificacdo da pratica pedagodgica: organizacao
de formacdo para os professores, aquisi¢do de livros de literatura e pedagogicos voltados a
questdo indigena, assim como materiais didatico-pedagdgicos a serem utilizados nas turmas de
Curso Normal, bem como o fomento de producgdo de materiais didaticos bilingues e em lingua
materna (recursos para aquisi¢do dos insumos necessarios a producao e posterior publicacéo).

O curriculo do Instituto € um aspecto que muitos docentes consideram que é necessario
que seja discutido e alterado. Um dos pontos mencionados por numero significativo de
professores é a grande quantidade de componentes curriculares em cada um dos trés anos de
formagéo, assim como a concentragdo de alguns componentes em apenas um ano.

A partir das entrevistas e da dificuldade que muitos professores demonstram em
organizar suas aulas a partir de um Plano de Estudos que possui apenas ementa e objetivos, fica
clara a necessidade de que ocorra a aproximacdo dos professores do Instituto com as
comunidades Kaingang e seus formadores tradicionais, inclusive para que a definicdo dos
conteudos a ser trabalhados ocorra de modo coletivo.

Nesta perspectiva, é importante que o Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e o Curso
Normal Kaingang-Aproveitamento de Estudos sejam periodicamente avaliados coletivamente
pela equipe do Instituto e pelas comunidades Kaingang.

A partir da analise das entrevistas e do Regimento e Planos de Estudos do Instituto é
possivel depreender que o fortalecimento da dimensdo comunitaria é percebida pelos docentes
como fundamental para que a educacdo escolar que acontece no Instituto também seja
fortalecida em suas dimens6es especifica, diferenciada, intercultural e bilingue.

A formagéo tanto dos alunos do Instituto, quanto dos formadores que atuam nesta
instituicdo seriam enriquecidas com uma maior proximidade entre a instituicdo e as
comunidades Kaingang gauchas. Considerando que o Instituto organiza-se a partir do regime
de alternancia, € fundamental que essa aproximacao aconteca tanto no tempo-escola, quanto no
tempo-comunidade. Uma possibilidade para a constru¢do de um Instituto que seja realmente
especifico e diferenciado passa pela reflexdo a respeito do modo como a alternancia regular de
periodos de estudos poderia ser organizada a fim de diminuir as lacunas existentes entre o

tempo-escola e 0 tempo-comunidade.
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No decorrer do percurso desta pesquisa, foi possivel perceber que o Instituto possui um
papel estratégico para a escolarizacdo indigena a medida em que objetiva a formacdo de
professores Kaingang em nivel médio a partir da perspectiva especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue e comunitaria. Fica claro no decorrer da andlise das entrevistas que a
formacdo de professores nesta instituicdo valoriza a lingua e a cultura Kaingang, no entanto,
ainda necessita avancar na construcdo de uma escolarizacdo pautada nos cinco principios ja
citados. Os entrevistados parecem convencidos da necessidade de que esta seja uma construcao
coletiva que possibilite o didlogo do Instituto com as comunidades indigenas Kaingang que
possuem membros estudando no Instituto. Além disso, h& a consciéncia de que ndo serd em
alguns poucos encontros (ou até mesmo, em poucos anos) que concepgdes colonizadoras serdo
desconstruidas para dar lugar a concepcdes e a uma pratica escolar descolonial, ao contrario,
demandara tempo e certamente tera momentos dolorosos, mas necessarios.

Esta pesquisa ndo tem a pretensdo de esgotar as discussdes acerca da escolarizacéo
Kaingang ou sobre a formacdo de professores Kaingang em nivel médio que acontece no
Instituto Estadual de Educacdo Kaingang Angelo Manhka Miguel. Também ndo tem a
pretensdo de trazer respostas prontas sobre a escolariza¢do que acontece no Instituto.

Antes pretende instigar a reflexdo e discussdo sobre essa tematica, especialmente pela
comunidade escolar do Instituto. E importante ressaltar que, devido as limitagdes de tempo do
mestrado, a pesquisa foi realizada apenas com os docentes da instituicdo, porém se reconhece
a importancia de que estudos futuros sejam realizados considerando as percepc¢des da equipe
diretiva e alunos do Instituto, bem como liderancas, Kofé e pais dos estudantes.

A pesquisa foi realizada em um momento em que o Instituto possui sua primeira turma
de alunos do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e do Curso Normal Kaingang-
Aproveitamento de Estudos realizando o estagio obrigatorio, de modo que no final de 2018
estes alunos finalizardo os pré-requisitos necessarios a conclusdo do Ensino Médio- Curso
Normal Kaingang e do Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos.

Neste sentido, ha a possibilidade de que no futuro novas pesquisas sejam realizadas no
Instituto Estadual de Educagdo Indigena Angelo Manhka Miguel, inclusive a fim de verificar
se na medida em que as discussdes sobre a formagéo de professores Kaingang aprofundam-se
e a instituicdo vai amadurecendo, ocorrem avancos na formacdo de professores indigenas
Kaingang a partir de uma perspectiva especifica, diferenciada, intercultural, comunitaria,
bilingue e de qualidade. Além disso, ¢ interessante que no futuro sejam realizados estudos com
os professores egressos do Instituto a fim de verificar o impacto de sua formacéo profissional

inicial na escolarizacdo Kaingang.
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APENDICE A- Roteiro de entrevista com professores do Instituto Estadual de

Educacéo Indigena Angelo Manhkéa Miguel

INFORMAQOES SOBRE O PARTICIPANTE DA PESQUISA
1. Qual a sua formagéo?
2. Como foi a implantacdo do Instituto?
3. Vocé trabalha em outra escola além do Instituto? Quantas horas?
4. Vocé passou por algum processo formativo que o/a preparou para atuar no Instituto?
Alguma formacdo especifica para trabalhar em escolas indigenas?

ASPECTOS REPRESENTACIONAIS
5. Quando vocé iniciou suas atividades no Instituto Estadual de Educacéo Indigena Angelo
Manhk& Miguel o que vocé imaginava encontrar em termos de escola indigena?

6. ApOs suas experiéncias no Instituto, como vocé percebe a escola e a educacado indigena?

ASPECTOS CONCEITUAIS
7. Qual a fungéo atual do Instituto?
8. Qual a diferenca entre o Instituto e outra escola de formacéo de professores?
9. A educacdo ofertada no Instituto é especifica e diferenciada?

10. O que torna uma escola indigena especifica e diferenciada?

ASPECTOS ORGANIZACIONAIS/GESTAO PEDAGOGICA
11. Vocé tem conhecimento do Regimento do Instituto? De acordo com este documento,
como deve ocorrer a formacdo de professores Kaingang?

12. Qual é o perfil de formacdo dos futuros professores Bilingues Kaingang?

ASPECTOS PEDAGOGICOS DO INSTITUTO
13. Quais as caracteristicas dos processos proprios de ensino e de aprendizagem Kaingang?
14. Ha alguma aproximacéo entre as praticas da escola com os formadores tradicionais da

comunidade?

PERCEPCAO SOBRE AS PROPRIAS PRATICAS PEDAGOGICAS
15. Sua prética pedagdgica contempla aspectos proprios de ensino e aprendizagem do povo

Kaingang? De que forma isso ocorre?
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16. De que modo vocé organiza o processo de ensino-aprendizagem a fim de contemplar as
vivéncias do regime de alternancia?
17. Quais materiais didaticos costuma utilizar em suas aulas?
18. Quais as estratégias de ensino que vocé adota em suas aulas para atuar em uma escola
especifica e diferenciada?
19. Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta em seu trabalho? Como vocé procura

resolvé-las?

AVALIACAO/ PERCEPCAO
20. Como vocé percebe o aprendizado dos alunos neste contexto de educacao bilingue?
21. A que vocé atribui a evasdo dos alunos do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e do
Curso Normal Kaingang- Aproveitamento de Estudos?
22. Como vocé avalia o curriculo do Ensino Médio- Curso Normal Kaingang e do Curso
Normal Kaingang - Aproveitamento de Estudos?

23. O que achas que deve ser aprimorado ou mudado no Instituto?
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APENDICE B-Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE

Prezado (a) participante

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Analise da formacdo de
professores indigenas em uma escola Kaingang”, desenvolvida por Adriana Colling, aluna do
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Chapeco, sob a
orientacdo da professora Dr? Lisia Regina Ferreira Michels.

O objetivo deste estudo é analisar a formacgédo de professores Kaingang de um Curso
Normal Bilingue a luz da politica nacional para a formacdo de professores indigenas. Este
estudo justifica-se pela necessidade de refletir sobre a pratica nos cursos de formacdo de
professores Kaingang a fim de evitar que metodologias histéricas de integracdo dos indigenas
na sociedade nacional continuem a perpassar o0 ambiente escolar atualmente.

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa porque é professor de um curso
de formacdo de professores Kaingang em nivel médio. A participacdo nesta pesquisa nao é
obrigatoria, cabendo a vocé a decisdo por participar ou ndo. Além disso, vocé podera desistir
de participar da pesquisa a qualquer momento, independente da fase em que ela se encontre,
sem precisar prestar qualquer explicagéo e sem sofrer nenhuma penalizacéo.

Sua participacao é voluntaria, de modo que nédo receberd nenhum tipo de recompensa
por participar da pesquisa. Do mesmo modo, vocé nao tera nenhum custo com essa pesquisa,
ja que todas as despesas de sua realizacdo ficardo a cargo da pesquisadora.

Sera garantida aos participantes da pesquisa a confidencialidade e a privacidade das
informacg0es prestadas. Na divulgacdo dos resultados, serd omitido qualquer dado que possa
identifica-lo. Além disso, 0 material sera armazenado em lugar seguro, sendo que a qualquer
momento da realizacdo da pesquisa ou ap0s sua realizacdo vocé pode solicitar ao pesquisador
informac0es sobre sua participacao e/ou a respeito da pesquisa. Essa solicitacdo poderé ser feita
por meio dos contatos disponibilizados neste Termo.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em uma entrevista, com duracdo aproximada
de 30 minutos. A entrevista sera gravada somente para fins de transcricdo das informacdes. A

gravacdo somente ocorrera com a sua autorizacgao. Assinale abaixo conforme sua autorizacao:

[ ] Autorizo gravacédo [ ] Nao autorizo gravacao
As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente teréo
acesso as mesmas a pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa, todo o material sera

mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos.
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Sua participacdo e fundamental para o desenvolvimento do projeto de pesquisa que
resultara na dissertacdo de Mestrado em Educacdo, no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS. Sua participacdo contribuira com
a reflexdo a respeito das condicdes de oferta do magistério bilingue em uma escola Kaingang.

A participacdo na pesquisa poderd causar algum tipo de desconforto, entretanto, todas
as medidas cabiveis para prevenir ou minimizar esses desconfortos serdo tomadas pela
pesquisadora. Ela acompanhara todo o processo de aplicacdo dos instrumentos de coleta de
dados, cuidando para que vocé se sinta confortavel. Os dados serdo armazenados de forma
segura e ndo sera permitida a identificagdo dos participantes em nenhum material por vocé
produzido. Os resultados e conclus6es obtidos na pesquisa serdo apresentados na Dissertacao
do Mestrado e também poderdo ser apresentados na forma de artigos, em congressos,
seminarios e outras publicac@es cientificas, ndo havendo divulgacao de nenhum dado que possa
identifica-lo.

Caso concorde em participar, vocé devera assinar duas vias de igual teor deste Termo,
sendo que uma via ficard em seu poder e outra serd entregue ao pesquisador. Desde ja
agradecemos sua participacao!

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da UFFS. O Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFFS
é um colegiado interdisciplinar e independente que exerce um papel consultivo, educativo e
deliberativo relativo as atividades de pesquisa que envolvem seres humanos.

Sua atribuicdo fundamental é defender os interesses dos participantes de pesquisa em
sua integridade e dignidade e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes
éticos, de acordo com a legislagéo vigente, com os principios basicos da UFFS e com a defesa
da vida em sua diversidade.

O Comité de Etica em Pesquisa pode ser contatado pelos seguintes meios:

Tel e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Endereco eletronico: https://www.uffs.edu.br/institucional/pro-reitorias/pesquisa-e-
pos-graduacao/comite-de-etica-em-pesquisa/apresentacao

Endereco para correspondéncia: Comité de Etica em Pesquisa da UFFS,
Universidade Federal da Fronteira Sul, Bloco da Biblioteca, Sala 310, 3° andar, Rodovia SC
484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899. Chapec¢ - Santa Catarina — Brasil.

Horério de atendimento: Das 8h as 12h e das 13h as 17h.


mailto:cep.uffs@uffs.edu.br
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Observacao: no dia agendado para a reunido do Comité ndo havera atendimento (vide
calendario de reunibes, que pode ser consultado no seguinte endereco eletrénico:
https://www.uffs.edu.br/institucional/pro-reitorias/pesquisa-e-pos-graduacao/comite-de-etica-

em-pesquisa/calendario-de-reunioes-1).

Chapecd, de de 2018.

Pesquisador responsavel

Adriana Colling

Participante de Pesquisa/Responsavel legal
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