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VIOLENCIA ESCOLAR:
DISCUSSOES E ENFRENTAMENTOS PARA UMA EDUCACAO CONTRA A
BARBARIE.

Ana Paula Andrioli
Maiara Indiana Alves Trindade?
José Rada Neto®

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar e refletir sobre o tema da violéncia escolar, buscando
perceber quais tipo de violéncias se evidenciam, analisar o que nao contribui para a
diminuicao delas e quais sdo as possibilidades na prevencao e enfrentamento desse problema.
A metodologia utilizada ¢ a pesquisa qualitativa, mais especificamente a pesquisa
bibliografica. Os artigos analisados sdo publica¢des do site de pesquisa Scientific Electronic
Library Online (SciELO), no periodo de 2013 a 2017. Os trés principais tedricos que
embasam as discussdes e as analises deste artigo sdo: Hannah Arendt, Paulo Freire e Theodor
Adorno. Esses autores nos fazem refletir sobre as barbaries existentes em nossa sociedade e a
necessidade urgente de emancipagdo dos sujeitos, para que essas violéncias nao sejam
banalizadas ou encaradas de maneira fatalista. Concluimos que hé nas escolas limitagdes que
comprometem a diminuicdo das violéncias e agdes que fazem com que esse problema
aumente, tornando a escola uma instituicdo que muitas vezes reproduz atos violentos.
Entretanto ha também alternativas que podem alterar esse quadro, como a reflexdo critica e o
didlogo, capazes de prevenir e resolver de maneira coerente os casos de violéncia que ocorrem
no espago escolar.
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1 INTRODUCAO:

Jovem violentada e estripada em agougue, mais um feminicidio que choca o
México. Assassinato de mulher de 18 anos foi a gota d'agua para os
moradores de uma das cidades mexicanas mais letais.”

Assassinato em frente a escola choca professores e pais em Ceilandia. Crime
aconteceu no horario de saida dos alunos. Pais, funcionarios e militares
tiveram de fazer um corddo humano para impedir que as criangas vissem o
corpo.’

Esses tipos de manchetes ndo sdo incomuns em nossa sociedade civilizada. Civilizada?
Vamos analisar o conceito atribuido para civilizado, segundo o dicionario®: “Que tem
civilizagdo,; diz-se de pais, povo, etc. que se desenvolveu ou se aprimorou. Bem-educado,
cortés, urbano, civil. Culto, instruido. [...].” Analisando a frequéncia com que nos deparamos
com essas noticias podemos questionar: ha civilidade? Estamos diante de barbaries diarias,
que ndo deveriam ocorrer em uma sociedade que se considera civilizada e evoluida. Uma
sociedade barbara, no sentido pejorativo, onde ocorrem atos de violéncia extrema, por
motivos banais e acoes impensadas.

A socidloga Silvia Lima de Aquino diz que segundo Norbert Elias “ndo ha como
afirmar que individuos ou sociedades sejam, enfim, ‘civilizados’.” (AQUINO, 2012, p.147).
Nesse mesmo sentido, Theodor Adorno afirma que por a barbarie estar no principio
civilizatorio torna-se complexo opor-se a ela. No entanto, para ele a educacdo precisa
contribuir para a autorreflexdo critica. Essa ¢ uma das maneiras de oposi¢ao as barbaries. O
autor define barbarie como sendo “uma regressao a violéncia fisica primitiva, sem que haja
uma vinculagdo transparente com objetivos racionais na sociedade” (ADORNO, 2011, p.
159). Segundo ele a reflexdo pode ter um carater de dominagdo e também o oposto. O que
deve ser levado em conta nesse caso — de uma reflexdo contra a barbarie — ¢ a transparéncia
em sua finalidade humana.

E necessario ter a consciéncia de que todos tém um principio de barbarie intrinseco em

4 EL PAIS. Ecatepec de Merelos, 06 ago. 2017. Disponivel em:

<https://brasil.elpais.com/brasil/2017/08/05/internacional/1501899262 897519.html>.Acesso em:27 maio 2018.
CORREIO BRAZILIENSE. Ceilandia Sul, 28 fev. 2018. Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2018/02/28/interna_cidadesdf,662927/assassinato-
em-frente-a-escola-choca-professores-e-pais-em-ceilandia.shtml>. Acesso em: 27 maio 2018.
6 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Diciondrio Aurélio Junior. Curitiba: Positivo, 2005.
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si, 0 que precisamos ¢ saber canalizar isso. Conforme Adorno (2011) “ninguém estara
inteiramente livre de tragos de barbarie, e tudo dependerd de orientar esses tracos contra o
principio da barbarie, em vez de permitir seu curso em direcao a desgraca.” (ADORNO, 2011,
p.158). [Essa orientagdo acontecera através da reflexdo critica de seus atos.

Nossa sociedade, configurada por classes desde os primdrdios, vem trazendo marcas e
fissuras deixadas pelo patriarcado, que segundo Morgan “opera como um tipo de prisdao
conceitual, produzindo e reproduzindo estruturas organizacionais em que predomina o sexo €
os valores masculinos” (MORGAN, 1996, p. 217). Nessa prisao cultural, tipologias sao
atribuidas para o género feminino e o masculino; caracteristicas como forga, virilidade e
contencdo das emocdes sdo atribuidas aos homens, enquanto delicadeza e fragilidade sao
caracteristicas destinadas as mulheres. Essas tipologias tendem a constituir-se e reconstruir-se
no amago das relacdes sociais e da cultura, onde as atividades da sociedade, enquanto
posturas, mercado de trabalho, identidades, segmentam-se em apropriadas ao género
masculino e apropriadas ao género feminino. Nessa relacdo de determinismos bioldgicos, o
género masculino ¢ posto como eixo central do poder politico, e essa relagdo de poder e
dominagdo inerentes ao conceito de masculinidade podem ser percebidas nas esferas da
familia, da escola, da igreja e do estado.

No género masculino canalizam-se os cargos mais altos, as profissdes mais
prestigiadas e bem remuneradas, ¢ a figura da mulher encontra-se como submissa, a qual
quando por vezes ocupa o mesmo cargo que o homem, recebe um saldrio inferior.
Emblematicos foram os limites transpostos pelas lutas das mulheres, vale ressaltar que elas
conquistaram voz politica ativa na sociedade (ainda que muito timida), conquistaram direito
ao ingresso no mercado de trabalho, direito ao acesso a educagdo formal e avancaram na
quebra de varios tabus relacionados ao proprio corpo e a sexualidade. Apos tais avangos nas
questdes voltadas a legislagdo, ainda existem muitos condicionamentos de condutas
(direcionados a ambos os géneros), nos quais os padrdoes impostos sao vistos como normais, €
tudo que fugir destes ¢ visto com maus olhos. Estas condutas sdo praticas sociais, todavia,
como afirma Louro “a diferen¢a ndo € natural, mas sim naturalizada. A diferenca ¢ produzida
através de processos discursivos e culturais. A diferenca é ensinada” (2008, p. 22).

O que se apresenta fora do padrdo, precisa ser “consertado”, comportamentos
“anormais” sdo repreendidos, € essa repreensdo manifesta-se inimeras vezes por meio da
violéncia psicoldgica, podendo causar além de constrangimentos, humilhacdes, retragdes e
traumas, até praticas mais severas, como a violéncia fisica, e esta pode levar a morte em casos

extremos. Muitos desses valores atribuidos ao papel social do género masculino trazem em
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germe as praticas de barbarie, como atos de agressdes fisicas ou a discriminagdo sexual.
Nesse sentido, a teoria de Adorno aponta como a reflexao critica é importante para questionar
essas praticas e esses valores dominantes que sdo reproduzidos sem questionamento. Afinal,
obedecer ordens de maneira automatica foi o que permitiu o assassinato em massa dos judeus.
As praticas banais (no sentido da banalidade do mal) e automaticas, podem ter consequéncias
nefastas quando a auto-reflexao nao esta presente.

Arendt problematiza a temdtica da violéncia na esfera da politica, dentre as discussoes
tedricas, esquerda e direita entram em consenso quando afirmam “ toda politica ¢ uma luta
pelo poder; a forma basica do poder ¢ a violéncia”.(MILLS apud ARENDT, 1994, p.31) A
violéncia se apresenta como* flagrante manifestacdo do poder”, sendo assim, o uso da
violéncia ¢ um dos meios de impor os posicionamentos, ¢ de manifestar quem sao os
dominantes, uma relagdo constante entre opressor versus oprimido. Na mesma medida, as
grandes poténcias econdmicas e suas disputas pela hegemonia do poder, dominagdo
desenfreada de bens, de territorios e de capital, faz uso das guerras como uma ferramenta
aparentemente aceita como caminho para resolver problemas.

As civilizagdes, desde as mais antigas até as mais recentes, carregam em sua grande
maioria a pratica da obediéncia diretamente ligada ao poder nas tradigdes e praticas sociais,
disseminando assim a cultura de submissdo e obediéncia do menos favorecido. A autora
problematiza a relacdo de obediéncia relacionada aos homens e as leis, quando ha uma
inversdo presente no discurso e/ou no entendimento destas; deve-se apoiar as leis as quais

obtiveram a concessao dos cidadaos, todavia esse apoio nao deve ser inquestionavel.

E o apoio do povo que confere poder s instituigdes de um pais, e esse apoio nada
mais é que a continua¢do do consentimento que deu origem as normas legais. De
acordo com o governo representativo, ¢ o povo que detém o poder sobre aqueles que
o governam. Todas as instituigdes politicas sdo manifestacdes e materializagdes do
poder; estratificam-se e deterioram-se logo que o poder vivo do povo cessa de apoia-
las. (ARENDT, p.34, 1994).

A auséncia de esclarecimento da populagdo em relacdo a importancia do
consentimento delas para a existéncia do governo, os coloca em uma posi¢ao passiva, €
deixam de posicionar-se nao pelo fato de concordarem com o que se estd sendo exercido, mas
pelo desconhecimento das possibilidades. Esta pratica visa contribuir para que o poder seja
mantido nas maos de seus detentores e a populacdo nao se rebele, sendo uma ferramenta de

controle de massa.
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Para que essa parcela da populagdo alcance uma atuagdo ativa na sociedade, bem
como o desenvolvimento da auto-reflexdo e o esclarecimento, os sujeitos habituados a se
omitirem precisam apoderar-se, superar o patamar de oprimidos. Visto que um pressuposto
para essa condi¢do, segundo Freire € “o exercicio constante da ‘leitura de mundo’,
demandando necessariamente a compreensdo critica da realidade, envolve, de um lado, sua
dentuncia, de outro, o anuncio do que ainda ndo existe” (2000, p. 21). Desta maneira, capaz de
fazer a leitura de mundo, o sujeito pode denunciar a realidade analisada e anunciar a
superagao desta. S3o exercicios que possibilitam a apropriagdo de agdes formadoras de
autonomia e reflexao.

Na busca de caminhos que possibilitem a diminui¢do e até mesmo a extingdo da
barbarie, ¢ preciso que ocorra uma mobilizac¢ao transformadora que nos permita perceber que
nossa omissao ¢ uma forma de positivar esses atos de barbarie. Louro afirma que “a escola
estd intrinsecamente comprometida com a manuten¢do de uma sociedade dividida e que faz
isso cotidianamente, com nossa participagdo ou omissao” (2008, p.85). E voltando-se para a
manutengdo da sociedade Freire afirma que "Nao existe educacdo neutra, toda neutralidade
afirmada ¢ uma opg¢ao escondida" (1972, p.57). A partir dessa afirmacdo, o autor questiona
nossa educacgdo atual, onde os fins s30 meramente capitalistas e a escola de forma alguma ¢
uma instituicao neutra, e sim ideologica.

Diante disso, percebemos a educa¢do como um viés muito significativo, visto que
possui poder de disseminar informacdo e conhecimento para problematizar a realidade e
refletir sobre os fatos, possibilitando a supera¢do da barbarie para a ndo repeticdo da
violéncia, ja que ¢ por meio da educacdo que o sujeito tende a constituir-se e desde cedo
aprende a reforgar ou se contrapor as barbaries.

Segundo Theodor Adorno “A desbarbarizagdo da humanidade é o pressuposto
imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu
alcance e suas possibilidades.” (2011, p.117). Assume-se assim que a escola nao possui todas
as condigOes necessarias para efetivar o processo de desbarbarizagdo, possuindo restrigoes,
considerando que ela ¢ “dividida em classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre a
determinagdo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade.” (SAVIANI, 2009, p.28).
Entretanto, mesmo possuindo limitagdes, nao se pode eximir o papel da escola na
transformagao da sociedade, e para que essa transformagao ocorra, Adorno (1995) apresenta
alguns pressupostos basicos que, resumidamente, sdo: a auto reflexdo critica, a autonomia e o
esclarecimento, sendo a escola uma instituicdo central no desenvolvimento desses trés

pressupostos.



A escola e o educador precisam ter clareza da importancia de reforgar a criticidade do
aluno, de trabalhar esse conceito em todo o processo de aprendizagem, dialogar sobre a
histéria de forma que faca o aluno refletir sobre os fatos e acontecimentos que ocorreram e
ocorrem na sociedade, sobre as transformagdes necessarias a fim de contribuirmos para a
constru¢ao de uma sociedade mais justa, pois ““ ¢ apreendendo a razdo de ser do objeto que eu
produzo o conhecimento dele” (FREIRE, 2000, p.41). Um individuo critico vai além do senso
comum, reconhece a importancia dos outros saberes e ¢ possuidor de outro atributo
indispensavel: a curiosidade. E instigar o educando faz com que ele se torne um pensante
ativo, capaz de desenvolver e de criar. Tal criticidade, a qual Paulo Freire também defende
sagazmente, vem de encontro ao combate do que o autor chama de ensino bancario, onde o
aluno ¢ mero reprodutor, responde mecanicamente as indagacdes, sem mesmo refletir ou

questionar sobre o que lhe esta sendo apresentado, age como um deposito de ideias:

A importancia da criticidade em face da vocagdo inserida na natureza humana a que
acrescenta ao ato de constatar, implicado no de conhecer, a tarefa de intervir na
verdade, a pratica da constatagdo ndo teria sentido se seu alongamento necessario
fosse a adaptacdo a realidade. Constato ndo para simplesmente me adaptar mas para
mudar ou melhorar as condi¢des objetivas através de minha intervengdo no mundo
(FREIRE, 2000, p.40).

Segundo Hannah Arendt (2010), refletir é algo que exige tempo e precisa ser
exercitado. Porém muitas vezes ¢ algo que, devido a labuta do dia a dia, ¢ deixado de lado.
Precisamos compreender que a reflexdo critica ¢ uma das Unicas maneiras de revoltar-se
contra aquilo que causa incomodo, ¢ uma das Unicas formas de perceber o que estd
equivocado e pensar agdes que transformem o contexto.

Ao presenciar e analisar o julgamento de Eichmann — um dos responsaveis pela
deportagdo dos judeus europeus durante o Holocausto — Hannah Arendt (2013) afirma que,
diferente do que muitos pensavam, Eichmann n3o era um ser monstruoso, era apenas um
homem incapaz de negar-se a cumprir ordens. Incapaz de refletir sobre suas ac¢des. Ela criou
assim o conceito de “Banalidade do mal”, que ¢ essa irreflexdo, esse deixar ser levado sem
pensar criticamente. Estudando o caso, Arendt percebeu que ao ser envolvido pela rotina de
seu trabalho, pela admirag@o por Hitler e por tamanha burocracia, Eichmann nio pensava no
que estava fazendo e no resultado de seu trabalho (morte de milhares de judeus). Ele apenas
percebia sua realidade como algo da qual ndo podia fugir e recebendo ordens que nao podia
desobedecer. A autora afirma que “O problema com Eichmann era exatamente que muitos
eram como ele, (...) eram e ainda sao terrivel e assustadoramente normais.” (ARENDT, 2013,

p-299). Essa “normalidade” e naturaliza¢do fez com que Eichmann encarasse o genocidio em
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massa que estava acontecendo e do qual ele fazia parte - considerando-se apenas uma peca da
engrenagem - como algo comum que ndo merecia ser alvo de reflexdo. E por isso mais uma
vez ressaltamos que a educagdo, precisa contribuir na formagao de sujeitos humanizados,
sensiveis, capazes de uma auto reflexao critica e que atentem para a realidade em que vivem,
lhes permitindo buscar alternativas para a efetivacio das transformacdes.

O segundo pressuposto basico para a transformacao da sociedade ¢ o desenvolvimento
da autonomia dos sujeitos, o que os torna capazes de realizarem suas proprias escolhas e
tomarem decisdes conscientemente. Para isso, entre outras coisas, a educag¢do precisa
propiciar a eles o conhecimento da historia da sociedade, e esse conhecimento deve ser muito
mais do que um conjunto de informagdes que sdo recebidas e aceitas. O fato de possuir
conhecimento pressupoe instigar a divida, a curiosidade, o desejo de conhecer mais, tendo
clareza que, conforme Freire (1996; 2000) afirma, a conquista da autonomia significa também
o respeito a autonomia do outro. Para Freire, quando o sujeito se constitui autdnomo ele ¢
capaz de intervir na sociedade e ndo apenas adaptar-se a ela. Nesse mesmo sentido temos as
consideragdes de Adorno que entende a autonomia como a ndo participagao, no sentido de
discordar, de se opor diante de determinadas situagdes. Para ele € necessario que “a educagao
seja uma educagao para a contradi¢do e para a resisténcia.” (ADORNO, 2011, p.183). Cabe ao
professor possibilitar isso em sala de aula, mediando através do didlogo e do respeito as
divergéncias de ideias.

A escola possui grande importancia na consecug¢do do terceiro pressuposto, o
esclarecimento, que na visdo kantiana, ¢ quando a individuo supera a menoridade intelectual,
podendo assim fazer uso de seu proprio entendimento (ADORNO; HORKHEIMER, 2006).
Se a educagdo conseguir atingir isso, certamente as chances de construirmos uma sociedade
que se opde a barbdrie e luta pelo respeito as diferencas, aumentara significativamente. Para
que isso se concretize, precisamos considerar que “A exigéncia que Auschwitz ndo se repita €
a primeira de todas para a educacao” (ADORNO, 2011, p.119).

Destacamos também a importancia da democracia, que ¢ uma das principais formas de
governo capazes de evitar que barbaries acontecam. Relembrando a maior barbarie da
modernidade, o Holocausto, o sociélogo Zygmunt Bauman numa tentativa de explicar o que a
tornou possivel, afirma que “o colapso (ou nao emergéncia) da democracia parece ser a
resposta mais convincente” (1998, p. 93). Sendo assim uma sociedade antidemocratica (e
autoritaria) ¢ mais propensa as barbaries, que podem se multiplicar se houver o silenciamento

das pessoas. Conforme Adorno (2011), a Democracia s6 existe (de forma plena) em uma
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sociedade com sujeitos emancipados e ai mais uma vez podemos refletir se esse pressuposto
esta se efetivando na educagdo de nossa sociedade.
Em relagdo a escola e a formagao cultural que nela ¢ construida e instituida, Libaneo

afirma que

Tem sido cada vez mais importante compreender a escola como lugar de construcao
e reconstru¢do da cultura, ndo apenas a cultura cientifica, mas a cultura social, a
cultura das midias, a cultura dos alunos, a cultura da escola. [...] A cultura da escola
refere-se aqueles significados, modos de pensar e agir, valores, comportamentos,
modos de funcionamento que, de certa forma, mostram a identidade, os tracos
caracteristicos, da escola e das pessoas que nela trabalham. (LIBANEO, 2008, p.32).

Essa cultura da escola ¢ disseminada muitas vezes sem que haja nosso
reconhecimento, pois ocorre de maneira natural, muitas vezes ndo intencional, mas afeta os
individuos, positiva ou negativamente, dependendo do que eles trazem consigo em sua carga
cultural, emocional e cognitiva.

Cabe ao educador desenvolver a sensibilidade para considerar toda essa bagagem que
o educando traz consigo. Estando ciente que “a afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade” (FREIRE, 2006, P. 141). Pressupde-se que nessa relagdo afetuosa haja
respeito, dialogicidade e que a construg¢do de conhecimentos seja conjunta.

Partir do pressuposto das ideias desses teodricos, nos instigou a pesquisar e refletir
acerca dos tipos de violéncias que ocorrem na escola e que, por vezes, sao reproduzidos por
ela. As andlises foram realizadas no sentido de perceber o que estd sendo pensado e discutido
para evitar e solucionar esse problema da violéncia que ¢ recorrente em muitas instituigoes

escolares e causador de defasagens no processo de ensino e aprendizagem.

Sobre as analises

Para a realizacdo deste trabalho utilizamos primeiramente a pesquisa qualitativa, a
qual ndo se limita a representabilidade numérica, ndo dispde de um método Unico, e visa
buscar o motivo dos fendmenos/acontecimentos. Segundo Minayo (2001), citado por

Gerhardt (2009, p. 32)

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e
Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu
campo de atuagdo a areas como a Psicologia e a Educagdo. (MINAYO, 2001, p. 14).
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Ja no quesito da andlise do material, a ferramenta utilizada foi a analise do contetido, a
qual trata-se de uma técnica que apresenta como caracteristicas a objetividade, sistematiza¢ao
e interferéncia. Para Bardin (1979, p.42), conforme citado por Gerhardt (2009, p. 84), ela
representa um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des que visam a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do contetido das mensagens, indicadores
(quantitativos ou qualitativos) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producao e recepgao dessas mensagens. Para Minayo (2007, p.316), “a analise
tematica consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem uma comunicagdo cuja
presenca ou frequéncia signifique alguma coisa para o objetivo analitico visado”. (apud
GERHARDT, 2009, p.84). Minayo afirma que essa andlise tematica ocorre da seguinte
maneira:

- Pré-andlise: organizagdo do que vai ser analisado; exploracdo do material por meio de
varias leituras; também é chamada de “leitura flutuante”.

- Exploragdo do material: ¢ o momento em que se codifica o material; primeiro, faz-se
um recorte do texto; apos, escolhem-se regras de contagem; e, por ultimo, classificam-
se e agregam-se os dados, organizando-os em categorias tedricas ou empiricas.

- Tratamento dos resultados: nesta fase, trabalha-se os dados brutos, permitindo
destaque para as informacgdes obtidas, as quais serdo interpretadas a luz do quadro.
Definido como local de pesquisa o Scientific Electronic Library Online (SciELO), os

filtros utilizados para a pesquisa foram: idioma portugués, ano de defesa: 2013 até 2017, area:
ciéncias humanas e as palavras-chave: Educacao - violéncia - escola.

Foram encontrados vinte artigos e realizada a leitura flutuante dos mesmos, em
seguida, partimos para os recortes dos textos, a fim de organizar as informagdes encontradas e
identificar se eles se enquadravam em nossa tematica de pesquisa. Posteriormente atentamos
para os que mais se aproximavam dos nossos questionamentos, os quais sdo: “Quais tipos de
violéncia sobressaem nos artigos? Quais praticas devem ser evitadas por contribuirem com a
manuteng¢do da violéncia? O que pode ser feito para evitar e combater os atos violentos?”.

E por fim, analisamos oito artigos selecionados, tendo como objetivos refletir sobre o
tema da violéncia, perceber quais sdo as agdes que reiteram a reproducdo de atos violentos no
ambiente escolar e quais atitudes de prevencao e enfrentamento podem ser adotadas diante

deste problema.
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Sobre a violéncia

A violéncia, segundo Adorno (2011), ¢ um dos resultados da consciéncia coisificada,
isto €, da desumanizagao, quando o sujeito passa a tratar o outro sujeito como objeto. Arendt
(2009) considera que esse processo de desumanizacao fica explicito em governos totalitarios,
em que a burocracia transforma sujeitos em pegas da engrenagem do sistema. Para Arendt
(1994) a violéncia ¢ caracterizada como um instrumento, um meio para conseguir algo.

Entendemos que, conforme Charlot (2002), a relagdo entre os tipos de violéncia e a
escola podem ser definida em trés categorias: violéncia na escola, que ocorre dentro da
instituicdo escolar; violéncia a escola, que tem como objetivo atingir a escola ou os
profissionais que nela atuam; e a violéncia da escola, que parte da escola ou dos profissionais
contra os alunos, € na maioria das vezes € uma violéncia simbolica.

Para melhor compreensdo organizamos os artigos selecionados dentro das trés
categorias de violéncia propostas por Charlot (2002). Na analise dos artigos percebemos que o
termo violéncia aparece de diferentes maneiras:

Violéncia na escola

Em relagdo a violéncia na escola, os autores selecionados destacam quatro tipos

diferentes de ocorréncias:
Injustica (SCHILLING, 2013. SCHILLING; ANGELUCCI, 2016): Nos artigos em questao,
trata-se da violéncia como injustigas, desigualdade social e outras desigualdades. Busca a
constru¢do de uma escola justa, pois segundo essas andlises, as desigualdades sdo produzidas
a todo tempo na escola, na economia, na politica, e faz-se necessario que a escola nao
reproduza essas desigualdades e injusticas. A pesquisa desenvolvida por Schilling (2013)
consiste em vincular as discussdes relacionadas a violéncia na escola e os direitos humanos. O
outro artigo de Schilling (2016) ¢ uma pesquisa feita com alunos (Ensino médio, Educacao de
jovens e adultos, Ensino Superior) e professores da rede publica. A intengdo das autoras ¢
perceber o que eles consideram justo e injusto na instituicao escolar.

Violéncia escolar (VASCONCELOS, 2017) - Nesse artigo o autor apresenta, a partir

de pesquisa da literatura, o que pode dar certo e o que ndo da certo no combate a violéncia. O
objetivo ¢ contribuir na construcdo de politicas plblicas e estimular a¢des para a diminuicao
da violéncia escolar.

Bullying (ZEQUINAO et al., 2016) - Para os autores esse tipo de violéncia pode
ocorrer de maneira direta e indireta, fisica e verbal, é ocasional ¢ ndo resultante de

provocacdes. Os autores buscam compreender as ocorréncias de Bullying em institui¢des
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escolares de alta vulnerabilidade social e qual o papel que os alunos (vitimas e agressores)
desempenham nessa situagdo. Os dados foram obtidos através de questionario respondido por
criancas ¢ adolescentes de duas escolas publicas.

Indisciplina_e Conflito (GOMES; MARTINS, 2016) - Nesse artigo ¢ analisado a

estrutura politica e pedagogica do Sistema de Proteg¢do Escolar (SPE) implementado na cidade
de Sao Paulo, desde 2011. Os autores destacam os projetos relacionados a participagdo da
comunidade na escola, a acdes de prevencao de conflitos e indisciplina e a atuacdo do

professor mediador comunitario nas escolas.

Violéncia a escola

Violéncia contra pessoa, patrimonio pessoal e patrimonio_ escolar (FRANCA;

DUENHAS; GONCALVES, 2013) - Esse artigo analisa a eficacia de um projeto de abertura

de escolas nos finais de semana, visando diminuir as violéncias fisicas, roubos e destruicao do
patrimonio publico/escolar e realizar melhorias na qualidade da educagdo. Neste projeto, a
aproximacao da comunidade externa para participar de oficinas e aulas de reforgo busca tais

resultados.

Violéncia da escola

Violéncia objetiva (ARREGUY E COUTINHO, 2015) - No artigo em questdo, as

autoras utilizam as ideias de Bourdieu, para afirmar que esse tipo de violéncia pode ocorrer
tanto de maneira direta quanto simbolica. As autoras destacam a violéncia na caracterizagdo
da sociedade dividida em classes, nas relacdes de poder e também na atuagdo dos individuos
na escola, por vezes inconscientemente, incrustadas na postura, na fala e nos gestos,
carregados de repressdo e preconceitos. E aponta para uma ‘“violéncia conjuntural, que torna
professores meros operarios do conhecimento, controlados, disciplinados, impotentes para a
critica e para a transformacao social.”

Violéncia simbélica (BISPO; LIMA, 2014) - Os autores citam que essa violéncia ¢

consequéncia da cultura de uma sociedade desigual. Também abordam essa terminologia
como violéncia presente na escola, praticas escolares impostas, as quais referem-se a classe
dominante, e realizam a manutencdo da configuracdo do poder. Composta pela disseminacao
da linguagem artistica, da lingua, religido, etc. Esta violéncia torna-se uma violéncia

repressora, capaz de deixar marcas profundas.
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Injustica (SCHILLING, 2013. SCHILLING; ANGELUCCI, 2016) - Retomamos este
artigo para classifica-lo também nesta categoria, pois aborda questdes como a puni¢do, falta
de reciprocidade e favorecimento de individuos.

Violéncia escolar (VASCONCELOS, 2017) - Esse artigo se encaixa nesse topico da

violéncia da escola, pois trata também da reproducdo da violéncia efetuada pela instituicao

escolar.

Acdes que niao contribuem para a diminuicao da violéncia

Os autores dos artigos mostram varias agdes que nao contribuem para a diminui¢ao da
violéncia e acabam reforgando-a. Tais agdes a seguir estdo enumerados, visando uma possivel
relagdo com o proximo topico, a respeito das possibilidades de superagdo dos impasses
encontrados na analise. Entre as a¢des encontrados estio:

Humilhacées, castigos, rotulacdes, reprovacio (VASCONCELLOS, 2017)
Banalizacdo da violéncia (KAPPEL et al., 2014) e Culpabilizacio (VASCONCELLOS,
2017. SCHILLING; ANGELUCCI, 2016):

J& nos deparamos com situagdes como estas nas escolas, em que os alunos sdo
rotulados e em decorréncia disso acabam sofrendo humilhagdes e reprovagdes como forma de
castigo. Nao ¢ incomum ouvir de professores que os alunos e as familias sdo os culpados pelo
fracasso escolar, pela ndo aprendizagem.

Vasconcellos (2017) chama a atengdo para os problemas que isso ocasiona. Quando o
aluno ¢ tido como o culpado, a tendéncia ¢ que a violéncia seja “combatida” com mais
violéncia. Assim ao invés da eliminagdo, o que ocorre ¢ a reprodugdo do problema. A familia
também ¢ tida como culpada e nesses casos a escola, na maioria das vezes, apenas faz o
encaminhamento a outros Orgdos publicos: conselho tutelar, por exemplo. A instituicdo
escolar fica assim vazia de agdes, e os fatos ocorridos em seu interior sao resolvidos (ou ndo)
fora dali (SCHILLING; ANGELUCCI, 2016). Cabe a nds pensarmos nas possibilidades de ter
profissionais capacitados para resolver esses problemas, onde eles acontecem, na escola.

A respeito da banalizagdo, Kappel (2014) argumenta que a violéncia ndo deve ser vista
de maneira natural, sendo necessario analisar os contextos em que ela ocorre € pensar agdes
preventivas. A culpabilizagdo também ¢ um caso que merece ser revisto, sendo que busca-se
encontrar um culpado para tal situacdo, apontando o nilicleo familiar como principal

responsavel por sua auséncia ou falta de interesse na rotina escolar € ndo o desenvolvimento
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pela crianca/adolescente de comportamentos adequados. Ainda culpabiliza-se a fragilidade
das politicas publicas, a formagdo dos docentes ¢ o adolescente. A culpabilizagdo de uma das
esferas nao resolve o impasse criado entre a violéncia, pois de certa maneira todas as esferas
tém sua parcela de culpa e a auséncia de agdes também configura-se como uma agao
contraria, favoravel ao processo de naturalizacdo da violéncia e banalizagdo da mesma.

Instalacio de cimeras (VASCONCELLOS, 2017):

Hé4 muitas escolas que usam essa estratégia na tentativa de diminuir os casos de
violéncia. Porém € necessario atentar para os prejuizos que essa medida pode trazer, como por
exemplo, o comprometimento da socializag¢@o entre os alunos que, devido ao fato de estarem
sendo observados, moderam suas expressoes.

Entdo o que ha é um controle das agdes. Professores e alunos sabem que estao sendo
vigiados por isso sentem-se coagidos a ndo agir de maneira violenta ou desrespeitosa. No
entanto, ndo ocorre uma mudanga de consciéncia, uma problematizacio do porqué essa
violéncia se d4, apenas o supervisionamento das agdes. Isso nos faz refletir sobre o “grande
esfor¢co de disciplinarizacdo e normalizagdo” (FOUCAULT, 1982, p. 151), que ainda se faz
presente nas instituigdes de ensino.

Auséncia_de didlogo (VASCONCELLOS, 2017. SCHILLING; ANGELUCCI,
2016. GOMES; MARTINS, 2016):

A auséncia do didlogo pode conduzir ao autoritarismo e ao aumento da violéncia.
Quando pais e filhos ndo dialogam o desempenho escolar tende a diminuir. Quando ndo
ha didlogo entre os alunos e seus pares, a probabilidade de violéncia aumenta, pois nao ha
entendimento entre eles e os conflitos sdo resolvidos de maneira violenta. Quando escola e
alunos ndo dialogam ndo ha consensos, a escola deixa de ser democratica, torna-se
desinteressante para os alunos e estes ndo confiam na institui¢do escolar para denunciar
possiveis abusos e violéncias. Quando falta didlogo entre escola e familia, ¢ provavel que
aumentem as culpabilizagdes e diminuam as estratégias de resolucao dos problemas. Esses
sdo apenas alguns dos problemas que fazem parte do cotidiano escolar e sdo causados pela
auséncia do dialogo.

Espacos com pouca supervisio e criancas ociosas (ZEQUINAO, et al., 2016)

Nesse artigo os autores discutem o Bullying nas escolas. Eles apontam os espacgos
escolares espacosos € pouco supervisionados atrelados a auséncia de atividades para os
alunos, como um dos fatores para ocorréncia desse tipo de violéncia. Podemos

problematizar se essa necessidade de supervisdo ndo ¢ um problema relacionado a falta de
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autonomia dos alunos, que por ndo té-la quando percebem que estdo “a vontade” liberam
0 que esta reprimido.

Professores tradicionais (GOMES; MARTINS, 2016) e embasados nas teorias da
reproducio (VASCONCELLOS, 2017. SCHILLING; ANGELUCCI, 2016).

Os autores Gomes e Martins (2016) consideram os professores tradicionais como
aqueles que ainda optam por castigos e auséncia de didlogo, em outras palavras, possuem
uma postura autoritaria. A escola, segundo Vasconcellos (2017) e Schilling e Angelucci
(2016), ainda ¢ por vezes apenas uma maquina que reproduz a sociedade e as violéncias
que nela estdo presentes.

Falta ou excesso de puniciao (SCHILLING; ANGELUCCI, 2016):

Os sujeitos pesquisados (estudantes e professores) pelas autoras consideram a puni¢do
como um dos itens que deve estar presente em uma escola justa. Eles acreditam que o
sujeito merece receber a puni¢do justa ao descumprir uma regra, por exemplo, atraso na
entrega de uma atividade.

Isso demonstra que a escola ainda possui a imagem de uma institui¢do normatizadora,
na qual quem ndo cumpre as regras (na maioria das vezes pré-estabelecidas) acaba sendo
punido ou excluido do processo. Podemos ainda questionar se ha auséncia do que Freire
(2006) denomina como limites, sem os quais “a liberdade se perverte em licenca e a

autoridade em autoritarismo.” (FREIRE, 2006, p. 105).

Prevencao e enfrentamentos a violéncia

Segundo os artigos analisados, as medidas/propostas que podem propiciar resultados
positivos no combate a violéncia escolar sdo os seguintes:

Dialogo, escuta e melhora na relacio entre escola e alunos (XAVIER FILHA,
2015. ARREGUY; COUTINHO, 2015. GOMES; MARTINS, 2016. SCHILLING;
ANGELUCCI, 2016. VASCONCELOS, 2017. ZEQUINAO et al., 2016. (ARREGUY;

COUTINHO, 2015) Xavier Filha (2015) propde proporcionar espagos onde ocorram
momentos de didlogo com as criancas sobre diversos assuntos, entre eles a violéncia e os
direitos humanos, o qual foi o foco da pesquisa realizada. Aponta como essencial dar voz as
criancas e realmente ouvi-las. Arreguy e Coutinho (2015) traz no artigo a respeito de
conversacdes com professores sobre afetos e violéncias, o apoderamento da palavra vinculado

a acdo e a escuta, buscando a transicdo de papel passivo do sujeito para ativo, para que
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possam assim, proporcionar novas interlocugdes. A palavra em movimento possui a
capacidade de transformar as afirmagdes sobre queixas e impoténcia, utilizando reflexdes em
busca de novas vias de atuagao.

O ato de escutar, ouvir com aten¢ao, faz com que as relagdes escolares sejam mais
pacificas, diminuindo as chances de conflitos de ideias tornarem-se violéncia. O didlogo
precisa estar presente na mediagdo das diversas relagdes entre familia-escola, alunos-escola,
alunos-alunos, pais-filhos, comunidade-escola, tornando a convivéncia harmoniosa.
Apesar disso, Gomes e Martins (2016) perceberam em sua analise que ha uma resisténcia ao
didlogo por parte dos profissionais da escola, os quais afirmaram que “apenas o dialogo nao
resolveria as questdes conflituosas, além de provocar a perda de sua autoridade” (GOMES;
MARTINS, 2016). Isso demonstra as incongruéncias ainda presentes nas escolas, onde
confunde-se autoridade e autoritarismo.

Preparo, formacio e sensibilizacio dos profissionais da educacio

(VASCONCELOS, 2017. ZEQUINAO et al., 2016. GOMES; MARTINS, 2016):

Os autores mostram que ¢ imprescindivel que os professores estejam em constante
formagdo, adquirindo novos conhecimentos e ampliando seus referenciais tedricos. Esse
aprendizado continuo possibilita maior dominio dos conteidos ensinados, novas estratégias
pedagogicas, desperta a sensibilidade social e faz com que os profissionais da educacgdo
reflitam sobre sua atuagdo, sobre como estdo conduzindo suas aulas e gerenciando os
conflitos. Segundo Vasconcelos (2017, p.906) “A educacgdo precisa ser compreendida como um
percurso de formagdo humana, para além da transmissdao de conteudos formais, portanto,
articulando informagdo e forma¢do.” Gomes e Martins (2016) também destacam a
importancia de a formagao estar relacionada com a realidade escolar, com agdes e atividades
que consideram as relagdes desarmoniosas que ocorrem no espaco escolar, buscando maneiras
para soluciona-las.

Aproximacdo da comunidade escolar (VASCONCELOS, 2017. GOMES;
MARTINS, 2016. CUNHA, 2014)_e atividades que fomentam o sentimento de
pertencimento (GOMES; MARTINS, 2016):

Em relacdo a aproximacdo da escola com a comunidade, Vasconcelos (2017)
apresenta uma pesquisa da literatura e Gomes e Martins (2016) mostram algumas agdes da
Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo. Em ambos os textos percebemos que essa
aproximagao ¢ fundamental, pois gera o sentimento de pertencimento. Quando a comunidade

sente-se participante da escola, passa a cuidar mais, respeitar os profissionais e contribuir com
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ideias e a¢des. Em decorréncia desse pertencimento as probabilidades de violéncia a escola
diminuem ou até deixam de existir. Nesse sentido, Cunha (2014) analisa as percepcdes dos
alunos sobre violéncia, e volta suas ideias para uma a¢do conjunta entre escola e sociedade,
buscando contribuir para a instaura¢ao de um clima escolar positivo, o qual, segundo a autora,
influencia na visao dos estudantes sobre o pertencimento e respeito da institui¢ao escolar. Este
mesmo artigo cita a importancia de frentes comunitarias e gestores das escolas discutirem e
planejarem intervengdes que objetivem o estimulo da participacdo dos jovens em dinamicas
escolares em favor da diminui¢do de agdes violentas. Uma alternativa possivel apresentada
por Franga; Duenhas; Gongalves (2013) ¢ a abertura de escolas publicas nos finais de semana
como uma maneira de aproximar comunidade externa e escola, aumentando o sentimento de
pertencimento. Porém, citam que ¢ necessario que ocorra um maior envolvimento dos
professores, bem como uma maior oferta de oficinas, aulas de reforco e atividades ludicas,
para que os envolvidos tenham maior interesse e diminuam as agdes violentas. Os autores
afirmam a necessidade de redesenhar o projeto, pois ele ndo apresentou uma melhoria na
qualidade da educacdo, apenas a diminui¢do de roubos e atentados a vida na escola. E em
contrapartida, aumentaram as pichacdes e agdes de gangs pela escola estar mais exposta a
outros grupos de pessoas.

Afetividade (VASCONCELOS, 2017):

Sabemos que a afetividade (FREIRE, 2006) ¢ indissociavel da acdo educativa e que
ela precisa estar presente no processo de constru¢do de conhecimentos e aquisi¢cao de
autonomia. Através da afetividade o educador respeita o conhecimento dos alunos e
possibilita que eles ampliem sua visdo de mundo, desnaturalizem a opressdo dos dominantes
sobre os dominados e tornem-se capazes de intervir. Nesse sentido, Vasconcelos (2017)
destaca que ¢ importante que o professor use os recursos da afetividade para conhecer os
alunos e relacionar as aulas com suas realidades. Isso faz com que os alunos se sintam mais
motivados e interessados em aprender.

Reflexdo sobre o problema da violéncia (VASCONCELOS, 2017. GOMES;

MARTINS, 2016) e_envolvimento de professores e funcionarios para soluciona-lo
(ZEQUINAO et al, 2016. GOMES; MARTINS, 2016. KAPPEL et al.):

O didlogo deve estar atrelado a reflexdo sobre o que esta acontecendo e quais
alternativas podem melhorar essa situagio. E necessario que nesse processo participem
escola, familia e comunidade, desenvolvendo a empatia e um olhar diferenciado, livre de
preconceitos. Esse exercicio de reflexdo estd também ligado a reflexdo critica da agdo

pedagogica que o educador precisa fazer diariamente, evitando a repeticao de erros. Kappel et
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al. (2014) trazem essas “reflexdes criticas e problematizadoras” como ferramentas para
contribuir na aplicagdo e “valorizacdo de medidas de criagdo/fortalecimento de uma rede de
enfrentamento da violéncia escolar, composta por diferentes setores sociais.” (2014, p.11), a
fim de trabalhar na desconstrucao de visoes fatalistas e a naturalizacao da violéncia.

Gestao democratica (VASCONCELOS, 2017):

A gestdo democratica ¢ construida com base no respeito e no didlogo. Uma gestdo que
escuta todos os envolvidos na escola, propicia momento de discussdes e efetiva agdes, ¢
fundamental para a diminui¢do da violéncia escolar e para atingir um dos objetivos da escola
do século XXTI: “aprender a conviver”.’

Trouxemos para este topico as contribui¢des de Paro (2005, p. 16) que reconhece que
essa participacdo € algo complexo “razdo pela qual um dos requisitos basicos e preliminares
para aquele que se disponha a promové-la ¢ estar convencido da relevancia e da necessidade
dessa participagdo.” E este convencimento que faz com que gestores admitam as dificuldades,

mas concentrem seus esforcos na efetivagdo da democracia.

Resisténcia e emancipacio (SCHILLING; ANGELUCCI, 2016):

As autoras trazem as contribui¢des de Giroux (1986) que mostra que a oposi¢ao ndo
pode ser considerada algo negativo, pois quando possui como objetivo a emancipacdo, ela
torna-se resisténcia. E através da resisténcia que as mudancgas sdo possiveis. A partir do
momento que o educando aprende a se opor de maneira consciente, ele deixa de apenas estar
na sociedade e passa a fazer parte dela. Como ja citamos anteriormente, Adorno (1995)
também considera fundamental que a educagdo promova a resisténcia. E Freire reconhece a
importancia da resisténcia “na luta contra o inimigo que, as vezes, mais do que nos espreita,
nos domina.” (2000, p.23).

Justica (SCHILLING; ANGELUCCI, 2016. SCHILLING, 2013):
Nesse artigo Schilling e Angelucci (2016) destacam a importancia da justica na escola e
apresentam os resultados da pesquisa que busca saber o que educadores e educandos
consideram justo. As palavras que se destacam para definir o termo justica sdo: igualdade,
respeito, didlogo, qualidade no ensino, mérito e puni¢do. Segundo as autoras a palavra mérito,
na visao dos sujeitos da pesquisa, ¢ no sentido de retribuigdo justa aos esforcos dos educandos
e a palavra punicdo no sentido de que o individuo que descumpriu uma regra seja punido
justamente. Citado por Schilling(2013) em seu artigo “ A justica se opde tanto a violéncia

aberta e reconhecida, quanto a violéncia dissimulada e sutil, assim como a violéncia da

7 Ver: SILVA, Lenildes Ribeiro. UNESCO: Os quatro pilares da “educacdo pos-moderna. Revista
Inter Acdo, [S.1.], v. 33, n. 2, p.360-378, 19 dez. 2008. Universidade Federal de Goias.
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vinganca«RICOEUR,2008)>, seguindo esses pressupostos, a justica seria uma ferramenta

para conter a violéncia e combaté-la, porém uma justica destinada para todos, onde os
individuos de classe alta e baixa tenham o mesmo tratamento e penalidades.

Politicas e programas publicos (KAPPEL et. al, 2015. CHRISPINO;
GONCALVES, 2013):

Os autores apresentam a ideia de que as politicas publicas e educacionais necessitam estar

relacionadas, devido a significativa importancia da

[...] construg@o de acdes intersetoriais direcionadas para a prevengdo da violéncia e
promocao da cultura da paz, com participagao efetiva dos profissionais, sobretudo da
atencdo basica, no contexto escolar. Estas agdes, pautadas por metodologias
participativas, criticas e culturalmente pertinentes, contribuem para a construgao de
procedimentos e estratégias partilhadas pelos diferentes atores do cendrio escolar.

(KAPPEL et al., 2015, p.11).

Tais politicas possuem um grande peso no enfrentamento da violéncia, bem como o
impacto dessas politicas nas condi¢des de trabalho dos profissionais da educacdo e as politicas
sociais. Chrispino e Gongalves (2013) Apontam politicas publicas no combate a violéncia,

buscando uma ag¢ao estruturada e integrada. Segundo eles precisam ser criadas

pesquisas amplas como fonte de diagndstico; desenvolvimento de competéncias da
comunicagdo; formagdo mais adequada em legislagdo pertinente a fungdo educadora;
entendimento sobre o que seja e como se desenvolvem o pertencimento e a
territorialidade escolar e a visdo/percepgao de futuro. (CHRISPINO; GONCALVES,
p.5,2013)

Os autores dissertam sobre o sentimento de “visdo de futuro e resiliéncia”, onde os
docentes devem trabalhar em suas atuagdes buscando trazer significados aos educandos e
fomentando a possibilidade de superagdo, de construcao do futuro. Afirmam que ao longo da
caminhada escolar, os educandos perdem a projecdo de futuro, devido a vérios fatores,
incluindo a falta de aplica¢do dos contetidos escolares na vida além da escola. Também consta
uma parte destes individuos pertencerem a grupos com restricdes financeiras e/ou sociais,
com vulnerabilidade alta, onde a percepcao do futuro comeca a ficar distorcida. "Frente a um
futuro duvidoso, o presente dilata-se". (apud SINGER, 1977, p. 48). O autor frisa o valor que
o futuro possui para a aprendizagem concretizar-se, como se o aprendizado s6 ocorre-se

quando se pode materializar o futuro, mesmo que em pensamento.

Acdes conjuntas (KAPPEL et. al, 2014):

Neste artigo os autores analisam as falas de alunos, professores, profissionais da

gestdo escolar, auxiliares de limpeza e familias/comunidade externa, acerca da violéncia no
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contexto escolar, buscando conhecer o que cada segmento pensa a respeito e realizar agdes

conjuntas, visto que

a violéncia ndo pode ser naturalizada e banalizada, ¢

uma questdo que precisa ser pensada a partir do contexto; a adequacdo da adocdo de
atitudes ativas e ndo reativas aos problemas que ocorrem no contexto escolar, de
forma preventiva; o respeito ao contexto em que a escola esta inserida, considerando
que o problema da violéncia é complexo e heterogéneo; a necessidade de constante
qualificagdo profissional a respeito da violéncia escolar; a importancia de se buscar a
participagdo dos pais nos projetos realizados pela escola, assim como o

estabelecimento de parcerias com a comunidade onde a escola esta inserida e com os

servigos

oferecidos

por ela.(KAPPEL et

al.,2014,

p.7).

Neste sentido, nao basta encontrar quem ¢ o culpado, deve-se tratar o problema da

violéncia como um problema publico, ndo natural e que merece atengdo e agdes que visem

prevenir e combater a violéncia. A participagdo da escola, das familias e da sociedade

contribui no fortalecimento das a¢des e para a aproximag¢ao dos mesmos.

Relac¢ao reproducao x enfrentamentos

No quadro abaixo relacionamos o que nao contribui no combate a violéncia com as

possibilidades de enfrentamento e prevencao:

Ac¢oes que nao contribuem para a

diminuicao da violéncia

Prevencio e Enfrentamentos

Humilhagdes, castigos, rotulagoes,

reprovacgao.

Reflexdo sobre o problema da violéncia
e envolvimento de professores e

funciondrios para soluciona-lo.

Professores tradicionais € embasados nas

teorias da reproducado.

Preparo, formacao e sensibilizacdo dos
profissionais da educagao.

Gestao democratica.




Falta ou excesso de punigao.

Justica.

Instalag@o de cameras.

Aproximag¢do da comunidade escolar e
atividades que fomentam o sentimento
de pertencimento.

Politicas e programas publicos.

Auséncia de dialogo.

Dialogo, escuta e melhora na relagao

entre escola e alunos.

Espagos com pouca supervisao e

criangas ociosas.

Resisténcia e emancipacao;

Acgdes conjuntas.

Naturalizacao banaliza¢ao da violéncia/
culpabilizagao.

Afetividade.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.°
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O quadro possui essa organizagdo para facilitar a visualizagdo, € importante ressaltar que ha
diferentes maneiras de agir, tanto no sentido de reproduzir, quanto no de enfrentar e prevenir a violéncia escolar.



23

Concluindo

Mediante a pesquisa realizada, podemos perceber que as questdes relacionadas a
violéncia estdo sendo discutidas, porém essas discussdes ainda sdo insuficientes em relagdo a
importancia da tematica na sociedade.

Além da violéncia escolar, que ¢ uma consequéncia do que vivemos na sociedade,
Arendt (2000) cita o pressuposto da violéncia estrutural ao afirmar que a sociedade”
hierarquizada cultural, econdmica e socialmente” (p.4) ¢ capaz de promover discriminacdes
no meio escolar, como uma consequéncia da violéncia social. Sendo assim, a violéncia ¢
cultivada e transcorre todas as esferas da sociedade, tornando-se um problema social e moral,
o qual deve ser combatido e prevenido.

Os artigos apontam quesitos importantes a serem revistos e repensados, como a
questdo do autoritarismo, da auséncia do didlogo e da afetividade e de uma questdo que
embora seja menos discutida, merece nossa aten¢do: a naturalizacdo da violéncia. Faz-se
necessario pensar em como os atos violentos sdo encarados com naturalidade, como algo
rotineiro, que nao requer reflexdo. Essa “irreflexdo” banaliza a violéncia, tornando-a possivel
e diminuindo as possibilidades de enfrentamento.

Outra questdo que precisa ser desvelada e discutida nas escolas ¢ a culpabilizagdo.
Procura-se muito encontrar um culpado: esfera publica, o nucleo familiar, muitas vezes a
etnia-credo-cor. Porém esquecem que um problema desta dimensao esta intimamente ligado a
estrutura de nossa sociedade e a forma como ela esta organizada. Isso inclui a organizagao do
sistema de ensino e a maneira como o processo de formacgao dos sujeitos ocorre. Pensar sobre
isso exige, dos profissionais da educacdo, criticidade e luta para que as transformagdes
acontecam.

Podemos refletir ainda a respeito da educacdo escolar, levantando alguns
questionamentos: Quais objetivos possui a educacao? Quais caminhos estdo sendo trilhados
para alcanga-los? A quem ela estd sujeita? E para qué tem servido: alienagdo ou
emancipacao?

Compreendemos a emancipagdo como processual e apontamos como pontos principais
o dialogo e a reflexdo critica. O primeiro, acompanhado da escuta contribuird para construgao
da democracia na escola, onde alunos, pais, professores e gestores terdo participacdo € voz
ativa nas decisdes. Isto posto, poderd aumentar o envolvimento e o sentimento de

pertencimento a institui¢do escolar, diminuindo assim os niveis de violéncia a e na escola. E
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através do didlogo que situagdes de violéncia poderdo ser evitadas e quando ocorrerem serao
resolvidas ndo com autoritarismo, castigos € puni¢des, mas com autoridade e mediagao
ponderada.

O outro ponto importante nesse processo ¢ a reflexdo critica, pois através dela a
violéncia deixa de ser banalizada, as visdes fatalistas diminuem, as culpabiliza¢des sdo
substituidas por propostas de prevengao e enfrentamento e os sujeitos envolvidos no sistema
de ensino aprendizagem nao sdo tratados como objetos, ficando assim livres do processo de
coisificagdo. A reflexdo pode ser considerada fundamental para libertar o sujeito de sua
menoridade do pensamento, tornando-o assim esclarecido e habil ao usar o conhecimento para
a constru¢do de uma sociedade melhor. Conforme Adorno (2011) a reflexdo critica esta
relacionada a autonomia e a nao participagao, isto ¢, a capacidade de pensar criticamente e
opor-se a uma ideia, mesmo esta sendo a dominante.

Podemos concluir que a educagdo escolar ainda precisa ser pensada no sentido de
emancipar os educandos, e para isso ¢ necessario que os educadores sejam emancipados, o
que implica em uma formagdo continua e emancipatodria. Freire ¢ Adorno discorrem sobre os
pressupostos de resisténcia e superagdo, enfatizando o poder que a educagao possui ao passo
que contribui para transformar a maneira de pensar e de agir dos sujeitos, bem como torna-los
emancipados e esclarecidos, ¢ além disso, cidaddos ativos comprometidos com a superagdo da

barbarie, das desigualdades e injustigas existentes nela.
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