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BILINGUISMO E FORMACAO DE PROFESSORES EM LIBRAS NA ANPED

Sabrine Silvestrin'
Sonara Nabar®
Patricia Griff?
Resumo:

Essa pesquisa analisa os trabalhos apresentados na Associa¢do Nacional de Pos-Graduacéio e
Pesquisa em Educa¢do — ANPEd, entre os anos de 2005 ¢ 2017. Busca caracterizar o cenario
da educacdo bilingue a partir das pesquisas apresentadas na ANPEd, nos grupos de trabalho
(GT) 08 — formacdo de professores e 15 — Educacio Especial. Trata de um estudo qualitativo,
baseado em 10 artigos académicos lidos e analisados na integra. A partir dos temas que mais
se destacaram, caracteriza duas categorias analiticas: bilinguismo ¢ formacdo de professores.
Os resultados apontam que a estrutura organizacional, a falta de recursos humanos ¢ de
formagdo especifica tém inviabilizado a materializagdo de propostas bilingues para a
educacdo de surdos e ouvintes. Sinalizam, ainda, que a formacdo inicial e a formacdo
continuada de professores se mostram insuficientes para atender as particularidades dos
surdos. Conclui que a educagdo bilingue somente serd possivel a partir de investimentos
consistentes na formagéo inicial ¢ continuada de professores.

Palavras-chave: Bilinguismo. Formagdo de Professores. Libras.

Introducio

[...] por meio da educacdo bilinglie os surdos terdo possibilidade de uma educagado
que os respeite em sua particularidade/especificidade lingiiistica e, portanto, a Unica
que permitira um agir social de forma autdbnoma a partir de uma formacao digna e de
respeito a sua diversidade. (LACERDA; LODI, 2007, p. 1).

A Lingua brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida, no Brasil, por meio da Lei
10.436, de 24 de abril de 2002 — conhecida como Lei da Libras. Somente com a publicagédo
recente desta lei, a Libras passou a ser reconhecida como lingua oficial dos surdos em todo o
territério nacional. Para garantir o direito ao uso da Libras; assegurar meios para a sua
disseminacdo, e; para criar as condigdes de acessibilidade para os surdos, em Libras, ¢ criado
o Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/2002 e orienta a inclusdo da Libras
como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de licenciatura e de Fonoaudiologia.

A partir das orientagdes presentes no decreto 5.626/2005 e das prerrogativas para a

constituicdo de um cenario educacional bilingue. como aquele descrito no excerto que abre
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esse texto, nesta pesquisa interrogamos a educagdo bilingue, a partir da seguinte pergunta de
pesquisa:

Como as pesquisas académicas retratam a educagdo bilingue para surdos?

Para responder a essa pergunta buscamos por pesquisas académicas na pagina
eletronica da Associagdo Nacional de Pos-Graduacgdo e Pesquisa em Educagio (ANPEd), que
condensa, em suas reunides nacionais e regionais, um seleto conjunto de artigos académicos,
organizados dentro de 24 Grupos de Trabalho (GTs). A partir dessa materialidade,
produzimos o objetivo geral e os objetivos especificos desta investiga¢do, que procurou
caracterizar o cenario da educagfio bilingue, na atualidade, a partir das pesquisas apresentadas
na ANPEd. Buscou, também, compreender a énfase atribuida a educagdo de surdos, com base
na formacdo docente; entender as metodologias empregadas na escolarizagdo de surdos, e;
caracterizar os apoios educacionais que contribuem para a educacio bilingue.

Para problematizar o cenario da educacéo bilingue, pareceu-nos necessario entender
como ele vem se constituindo historicamente e de que maneira esta sendo produzido nas redes
de ensino regular. Com base no documento Subsidios para a Politica Linguistica de
Educacdo Bilingue (BRASIL, 2014), percebemos que a educagido bilingue se materializa a
partir de uma énfase no ensino da Libras como lingua de instrugdo para os surdos e no ensino
da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. Nesse registro, ndo ha
mengdo ao ensino da Libras como segunda lingua para ouvintes, o que dificulta a inclusio de
surdos em escolas regulares de ensino.

A auséncia de politicas educacionais que envolvam a escola regular e o ensino de
Libras para todos os escolares produz uma educagdo bilingue direcionada somente para os
surdos e limita a circulagdo da Libras no ambito social. Nessa dire¢do, parece-nos que a
educagdo bilingue, quando referida ao contexto regular de ensino, restringe-se a pratica do
tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais — Lingua Portuguesa. No Decreto
5.626/2005, sua inser¢do nas escolas de ensino regular é caracterizada pela mediacdo entre
aluno e professor. “Hoje, esse profissional que atua em diversos lugares estd marcadamente na
escola [e] tem sido visto como o resultado final de um processo irrecuperavel de um caminho
complexo que as politicas atuais estdo tomando". (TEIXEIRA; VIERA-MACHADO, 2011, p.
8).

O reconhecimento linguistico da Libras integra o conjunto de lutas que mobiliza a
Federagdo Nacional de Educagdo e Integragdo dos Surdos (FENEIS), desde as ultimas
décadas do século XX. No documento A educagdo que nds surdos queremos, elaborado em

1999, a comunidade surda ja reivindicava o direito a educacdo na Lingua Brasileira de Sinais



e a presenca de professores surdos para o ensino de Libras. Entender como as pesquisas
divulgadas pela ANPEd retratam as reivindicagdes por uma educacdo bilingue e os contornos
que tém assumido nas escolas, constitui, assim, o foco deste trabalho.

A partir das leituras e das pesquisas feitas, percebemos a recorréncia de dois focos
discursivos principais: o bilinguismo e a formacdo de professores em Libras. Esses focos
constituem as categorias analiticas que serdo exploradas nas se¢des que compoe esse artigo.
Na sequéncia apresentamos o percurso metodologico da pesquisa e, para finalizar, trazemos

as consideragdes finais.

Caminhos percorridos

Esta pesquisa apresenta um mapeamento dos trabalhos disponiveis na pagina
eletronica da ANPEd — em suas distintas edi¢gdes —, que tratam sobre bilinguismo na educagédo
regular e 0os modos como os professores das redes de ensino regular estdo se preparando para
trabalhar em uma perspectiva bilingue, com foco na formacgao de professores. Para realizar as
buscas utilizamos as palavras-chave: Libras, bilinguismo e formacdo de professores em
Libras®. O resultado dessas investigacdes nos levou a organizar o tema de pesquisa centrado
no bilinguismo e na formagao de professores em Libras.

Nesse sentido, ao longo deste texto descrevemos os resultados de uma pesquisa
bibliografica, de cunho qualitativo. As buscas na pagina eletronica da ANPEd se
concentraram nos grupos de trabalho (GT) 08, que trata sobre formagdo de professores, e 15,
que refere a Educacdo Especial, no periodo de 2005 a 2017°. O primeiro critério de selegéo
dos artigos foi o titulo. 27 artigos foram selecionados a partir desse critério, resultando na
produgdo de uma tabela com titulo, autoria e edi¢do em que foram publicados. Desse conjunto
de trabalhos lemos todos os resumos e, pela leitura, fizemos uma nova selecdo, descartando
aqueles que de distanciavam do foco do estudo, o que resultou em 9 artigos selecionados para
a leitura e andlise na integra. Abaixo segue uma tabela com os artigos selecionados e
analisados, contendo informagdes sobre o titulo, o/a autor (a), a edi¢do e o ano de publicagio

na ANPEd — organizada em ordem decrescente.

* 0 uso da preposi¢do “em”, na expressdo formacgdo de professores em Libras, objetivou alcan¢ar um numero
maior de praticas docentes, considerando que a expressdo “formacdo de professores de Libras” se restringiria,
somente, aos professores que ensinam essa lingua, sem contemplar os professores que trabalham com surdos,
independente do foco de seu trabalho.

® Como critério inicial selecionamos o periodo de 2001 a 2017, pela disponibilidade na péagina eletrénica da
ANPEd. Depois da selegiio dos artigos redimensionamos o recorte temporal para 2005 — 2017, levando em conta
a aproximacdo dos artigos com o foco da nossa pesquisa.



TITULO AUTOR (A/S) EDICAO | ANO
DA ANPEd
A Libras como disciplina na Educagéo Eulania Maria Ramos 38% Reunido | 2017
Basica: Uma pesquisa com professores Bastos
da rede estadual de Caxias-MA
Educagao escolar bilingue de surdos Lodenir Becker Karnopp e | 37° Reunido | 2015

Janete Inés Miiller

Politicas educacionais e linguisticas para | Adriana da Silva Thoma e | 37" Reunido | 2015

surdos: discursos que produzem a Ingrid Ertel Stiirmer
educagdo bilingue no Brasil na
atualidade
Aprendizagem da docéncia Giovana Medianeira 36 Reunido | 2013
alfabetizadora no contexto da surdez Fracari Hautrive e
Doris Pires Vargas Bolzan
Surdos e ouvintes na escola regular: Patricia Graff 36? Reunido | 2013
possibilidades de emergéncia de sujeitos
bilingues
A dificil tarefa de promover uma Cristina Broglia Feitosa de | 30" Reunido | 2007
inclusdo escolar bilingue para alunos Lacerda e Ana Claudia
surdos Balieiro Lodi
Re-significando o “ser professora™: Dulcéri Tartuci 29 Reunido | 2006
discursos e praticas na educacéo de
surdos
Educagdo de surdos: percursos e Marcia Beatriz Cerutti 28 Reunido | 2005
significados na formacgédo docente Muller; Madalena Klein e

Kamila Lockman

A escola que os surdos querem e a escola | Ronice Miiller de Quadros | 28? Reunido | 2005
que o sistema “permite” criar: estudos de
caso do estado de Santa Catarina

As informagdes encontradas foram estruturadas em duas categorias analiticas,
produzidas a partir da recorréncia dos temas apresentados: bilinguismo e formacdo de
professores. Dentro de cada categoria organizamos quadros com excertos dos materiais,
tensionados a partir das produgdes académicas atuais sobre o campo em estudo. Na sequéncia,

apresentamos a primeira categoria analitica.

O bilinguismo no cenario da educacio

O termo bilinguismo refere ao uso de duas linguas, em um contexto em que 0s

individuos podem se comunicar e interagir com quem faga uso de lingua/s diferente/s da sua.




De acordo com Lopes e Menezes (2010, p. 84) “ser bilingue implica ndo transformar uma das
linguas em trampolim para o aprendizado da outra. A lingua de sinais e a lingua portuguesa
sdo mantidas porque a primeira permite ao sujeito se identificar e viver uma experiéncia
visual, e a segunda permite ao surdo estar entre brasileiros, sendo brasileiro™.

Para compreender essa expressdo e seus efeitos na Educagdo Basica, buscamos por
pesquisas relacionadas a ela na pagina eletronica da ANPEd. A partir da recorréncia do termo
bilinguismo nos estudos pesquisados, criamos a presente categoria. Nesse cenario, buscamos
caracterizar o bilinguismo e entender a sua importancia dentro do contexto da educagdo de
surdos. Para compreender os caminhos que levaram a uma énfase bilingue para a educacédo de
surdos, parece-nos importante destacar as lutas que a comunidade surda vem produzindo, pelo
reconhecimento de sua lingua, de suas identidades e de sua cultura.

A surdez ¢ definida “como um territorio de lutas, um espaco de conflitos de
identidades, onde os elementos culturais circulam pelas fissuras e rachaduras dessa
comunidade, conformando um labirinto de significados™. (KLEIN; LUNARDI, 2006, p. 15,
grifos nossos). Em nossa pesquisa encontramos um conjunto de discursos que referem a busca
da comunidade surda, pelo reconhecimento de suas particularidades e pela constituicdo de

uma educagéo bilingue de qualidade, conforme pode ser observado no quadro abaixo:

QUADRO 1 - A busca por reconhecimento

As proposi¢des dos surdos sempre foram por uma escola publica de qualidade em lingua de
sinais com professores bilingues e professores surdos. (QUADROS, 2005, p. 14, grifos
Nnossos).

Os discursos que constituem os documentos do movimento surdo, por sua vez, marcam o
direito linguistico como direito humano fundamental, entendendo que a escola comum ndo
possibilita a garantia desse direito através da oferta do atendimento educacional
especializado. (STURMER; THOMA, 2015, grifos nossos).

A diferenca surda mobiliza a luta pela igualdade de direitos e pela pedagogia da diferencga,
de modo que se reconheg¢am as comunidades e o povo surdo, as culturas surdas, as linguas
de sinais, as experiéncias visuais, os tradutores/intérpretes, o uso de tecnologias ¢ os recursos
de acessibilidade. (MULLER; KARNOPP, 2015, s/p grifos nossos).

Os movimentos sociais surdos estabeleceram como uma das prioridades o reconhecimento da
lingua de sinais nos ultimos 15 anos. Foram vdrias as estratégias adotadas para tornar
publica a lingua de sinais brasileira. Entre elas, citamos os projetos-lei encaminhados em
diferentes instancias governamentais ¢ a formacdo de instrutores de lingua de sinais em
varios estados brasileiros. Instaurou-se em varias unidades da federagdo a discussio sobre a
“lingua de sinais dos surdos” determinando o reconhecimento via legisla¢do dessa lingua
enquanto meio de comunicacdo legitima dos surdos. (QUADROS, 2005, p. 2 grifos nossos).

Fonte: Materiais de pesquisa



Conforme os autores, as reivindicagdes da comunidade surda, ao longo dos anos,
pautaram-se, sobretudo, pelo reconhecimento linguistico da lingua de sinais. Além disso, suas
pautas mobilizaram-se, também, pela produgdo de uma educagdo bilingue de qualidade, a
partir dos principios da pedagogia da diferenca, que, na perspectiva da educagdo de surdos, se
organiza em torno do respeito as diferencas a cultura surda, as experiéncias visuais dos
surdos, valorizando as experiéncias docentes que tenham a Libras como base e o trabalho dos
tradutores/intérpretes, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Nesse cendrio, os
surdos buscam, também, a disseminacdo da Libras e utilizacdo de recursos tecnolégicos na
educacio.

Muitas dessas acgdes puderam ser viabilizadas pela via legal. No entanto, os
encaminhamentos dados pelo Ministério da Educacdo as demandas dos surdos nédo satisfazem,
totalmente, as exigéncias desse grupo identitario. Para os surdos ¢ necessario que a escola se
produza a partir de um ambiente linguistico favoravel a sua aprendizagem e que permita uma
forma fluida de comunicagdo. A restri¢do das possibilidades de interagdo dos surdos, limitada
a presenca do tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa, nao
atende as suas reivindicagdes, mas constitui o cenario mais comum nas escolas regulares, em
todo o fterritério nacional, sinalizando para a pouca aten¢do dada pelo MEC ao ambiente
linguistico favoravel para a formagio do sujeito surdo. (STURMER:; THOMA, 2015). Para
que essas questdes tivessem a devida atencdo, parece-nos necessdaria a ampliagdo das politicas
de inclusdo de surdos, fazendo da Libras um componente curricular ativo na Educacéo Basica,
que possibilite a circulagdo dessa lingua em todos os espagos escolares e entre todos os
individuos, de modo a fazer operar uma pedagogia da diferenca, que atenda efetivamente a
comunidade surda. Para isso, consideramos importante entender quem ¢é o sujeito surdo.
Morais e Lunardi-Lazzarin (2009, p. 25) caracterizam o surdo como “um sujeito possuidor de
uma lingua, de uma cultura e de identidades muiltiplas, um sujeito social e politicamente
construido, diferente”. Com base nesses elementos, parece-nos importante destacar a énfase
que os estudos pesquisados atribuem as particularidades linguisticas dos surdos, como

descrevem em excertos do quadro 2.

QUADRO 2 - O bilinguismo e as particularidades do surdo

[...] por meio da educacdo bilingue os surdos terdo possibilidade de uma educag¢do que os
respeite em sua particularidade/especificidade linguistica e, portanto, a unica que permitird
um agir social de forma auténoma a partir de uma formacdo digna e de respeito a sua
diversidade. (LACERDA, LODI, 2007, p. 1, grifos nossos).




As especificidades culturais sao tomadas pelo professor ouvinte, que se apropria de
elementos especificos da comunidade surda, principalmente de elementos linguisticos da
lingua de sinais. (HAUTRIVE, BOLZAN, 2013, p. 12, grifos nossos).

Um curriculo inclusivo deve contemplar as particularidades dos sujeitos que o constituem,
todos os alunos podem se beneficiar dele, pois € possivel encontrar diferentes formas de
atender a diversidade. (BASTOS, 2017, p. 7-8, grifos nossos).

Fonte: Materiais de pesquisa

De acordo como os autores, a aprendizagem dos surdos depende da constituicdo de
uma educacio bilingue, que considere as suas particularidades linguisticas, a centralidade de
suas experiéncias visuais, a sua forma de compreensdo do mundo, bem como aspectos
relativos a sua cultura. Dessa forma., entendemos que o ensino da Libras para toda
comunidade escolar atenderia a essas especificidades, possibilitando a interag¢do entre todos,
por meio da lingua de sinais. Para Lodi (2013, s/p) “em uma proposta de educagdo bilingue
de surdos, ¢ pertinente também considerar as particularidades ¢ a materialidade da lingua de
sinais, além dos aspectos culturais a ela associados, fato que demanda metodologia de ensino
pensada a partir da Libras™ (grifos nossos).

Para Stiirmer e Thoma (2015, s/p), a educagdo bilingue “[...] busca uma inclusdo que
respeite sua diversidade linguistica e cultural, considerando que a escola bilingue também ¢é
uma escola, pois devera atender alunos surdos com diferentes perfis de aprendizagem™. A
partir desses elementos, entendemos que uma perspectiva bilingue pode favorecer, também, a
escolariza¢do de surdos na escola comum, pois o conhecimento das duas linguas (Lingua
Portuguesa e lingua de sinais) possibilita a comunicagdo entre surdos e ouvintes e resulta em
condigdes adequadas de ensino e de aprendizagem para os surdos.

As politicas educacionais, com énfase na educagdo bilingue para surdos, tém sido cada
vez mais reconhecidas, em decorréncia de um cenario educacional inclusivo que comega a se
constituir a partir da elaboracido da Declaracdo Mundial de Educagio para Todos, na década
de 1990. Também contribui para a constituicdo de uma énfase bilingue para a educagdo, o
reconhecimento linguistico da lingua de sinais, em 2002. Além disso, os dados do censo
demografico brasileiro, do ano de 2010, revelam que 5,1% da populagdo apresentam
deficiéncia auditiva®, conforme informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). (BRASIL, 2010). A partir desses pressupostos, as propostas pedagdgicas comegam a

ser repensadas com enfoque para uma educacdo bilingue. Para Bastos (2017, p. 5), “quando

® O termo deficiéncia auditiva é usado pelo IBGE para descrever pessoas em seus variados graus de perda
auditiva. Nessa pesquisa optamos por utilizar o termo surdo para referir a essa populagéo.
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nos referimos a uma educacdo bilingue, onde a Libras e a Lingua Portuguesa passam a
coexistir no mesmo cendrio escolar, devemos considerar a insercdo da Libras enquanto
disciplina curricular, desde a educagéo infantil, até¢ o ensino médio™.

O Decreto 5.626/2005 orienta que seja ofertada a disciplina de Libras
desde a Educagdo Infantil aos alunos surdos. Sendo que a Libras pode ser ofertada de duas
maneiras: a primeira se destina ao ensino de Libras para os surdos, e; a segunda direciona o
ensino de Libras para todos os alunos. Partindo dessa orientagdo Lacerda e Lodi (2007),
realizaram um projeto que buscou contemplar uma educacéo bilingue para criangas. Esse
projeto ofertou aulas de Libras, com alunos surdos ministrando-as para alunos ouvintes,
sempre no contraturno das aulas regulares. O interesse por desenvolver esse projeto deu-se
pelo pouco conhecimento que os alunos ouvintes manifestavam sobre a Libras. E importante
destacar que esse projeto teve a participa¢do da direg¢do, coordenagdo pedagdgica, professores
e equipe de cozinha, com enfoque para praticas do dia a dia, buscando suprir as necessidades
de comunicagdo da rotina escolar. Para as autoras, “as oficinas tém como objetivo propiciar o
desenvolvimento de linguagem das criangas, considerando-se que a maioria chega a escola
sem ter tido contato anterior com a Libras ou com experiéncias restritas nesta lingua em seu
ambiente familiar e social”. (LACERDA; LODI, 2007, p. 3).

Nesse sentido, as pesquisas analisadas relataram que uma educacgio bilingue tanto para
os alunos surdos como para os ouvintes apresenta falhas quando se trata de estruturas e
profissionais que possam atender os alunos surdos. Lacerda e Lodi (2007), em seu artigo,
descrevem um projeto de escolarizagiio para as pessoas surdas, que teve inicio em 2003, com
duragdo de quatro anos, buscando contemplar uma educagdo bilingue. De acordo com as
autoras, a maior dificuldade apresentada se relaciona a auséncia de estruturas organizacionais
preparadas para atender os alunos surdos e ouvintes, juntamente com a auséncia de
professores que tivessem experiéncias em Libras, pois a maioria era iniciante na lingua e néo
tinha o minimo conhecimento sobre o ensino de Libras.

Realizando um contraponto com esse projeto destacamos a pesquisa de Graft (2013),
que buscou o mesmo foco de aprendizagem, porém com alunos da modalidade de Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA). Essa pesquisa contou somente com a participagdo de alunos
surdos e ouvintes, sem o envolvimento de professores ouvintes, que pudessem se interessar
pela Libras e com pouco apoio da coordenagio pedagogica. Ao final de um ano de ensino de
Libras para os ouvintes, usando somente o tempo disponivel ao intervalo das aulas (recreio),

os resultados desse projeto mostraram que a comunicagdio entre surdos e ouvintes passou a
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acontecer de modo mais recorrente e direto, sem a necessidade do tradutor/intérprete de

Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa. Para Bastos (2017, p. 11),

a Libras, enquanto disciplina curricular, possibilitard a todos os alunos, desde a
educagdo infantil, o acesso a Libras, sobretudo, aqueles alunos surdos que chegam
na escola sem saber se comunicar em linguas de sinais, pois nasce[ram] em uma
familia de ouvinte e ndo possu[em] qualquer referéncia de identidade surda.

Os elementos analisados até aqui apontam que o ensino de Libras se direciona quase
exclusivamente para surdos. O ensino de Libras para ouvintes se caracteriza de modo
esporadico e depende de iniciativas pontuais, dificultando a produgdo de uma escolarizagio
com base bilingue. Desse modo, parece-nos que a educacdo bilingue, quando materializada
nas escolas regulares, concentra-se unicamente na figura do tradutor/intérprete, pois ¢ ele
quem faz o intermédio entre o professor e o aluno surdo, bem como entre os alunos surdos e
os alunos ouvintes. Porém, como sua fungdo se restringe a tradugdo e a interpretagdo, as
duvidas que os alunos surdos por ventura venham a ter precisam ser direcionadas ao
tradutor/intérprete, que as repassara ao professor. As respostas percorrerdo o caminho inverso,
partindo do professor para o tradutor/intérprete, para so entdo chegar ao aluno surdo. No ideal
da comunidade surda, o recomendado seria que o proprio professor e os demais alunos
tivessem condig¢des de se comunicar com o surdo em Libras, para que esta ligagdo entre
professor-aluno surdo e entre aluno surdo e alunos ouvintes fosse mais direta e o aprendizado
mais efetivo. Na sequéncia, olhamos para os modos como essas questdes passam a compor o

quadro de formagdo de professores em Libras, nas pesquisas analisadas.

Formacio de professores em Libras

Sabemos que a nossa identidade € construida ao longo de nossa existéncia e para tal,
necessitamos de modelos de referéncia que nos auxiliem na construgdo dessas. Na
educacdio de surdos, o professor surdo se constitui como principal modelo de
referéncia para o aluno surdo. (BASTOS, 2017, p. 7).

A escolha pela carreira a ser seguida no futuro, em alguns casos, inicia por influéncia
das pessoas com as quais convivemos em nosso dia a dia. O professor muitas vezes € visto
como um profissional a ser seguido. Os lagos criados entre professor e aluno surdo efetivam-
se, de certo modo, a partir das aproximagdes promovidas ao longo do ano letivo, produzindo
efeitos que se estendem sobre os modos de ensino e de aprendizagem. Para os surdos, o
professor ideal € surdo, fluente em Lingua Brasileira de Sinais. No entanto, ndo dispomos de

numero suficiente de surdos formados e seguindo carreira na docéncia, para atender a todos os
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alunos surdos. Tampouco as escolas se organizam para que mais professores surdos possam
figurar nesse cenario. Nessa conjuntura, parece-nos necessario entender como os professores
ouvintes vem se preparando para atuar junto aos escolares surdos, tanto nos processos de
formagao inicial, como na formacdo continuada. Para isso, olhamos para o conjunto de
materiais selecionados, interrogando pelos modos como descrevem a formagdo docente.

As analises apresentadas nessa parte buscaram sintetizar as falas dos professores de
alunos surdos, que participaram das pesquisadas selecionadas e foram citadas nos artigos
escolhidos para compor o material de pesquisa, fazendo-nos atentar para questdes
inimaginadas dentro do campo profissional de professores de alunos surdos. Dentre elas
destacamos os desafios que os professores enfrentam em seu percurso formativo, para realizar
um trabalho pedagogico junto aos alunos surdos. Encontramos, também, alguns percalgos que
os professores enfrentam no inicio de sua trajetoria profissional e a falta de formacgéo
continuada que possibilite discussdes sobre as particularidades da surdez e amplie o seu
repertorio linguistico na Libras.

Os primeiros desafios para a formacgdo de professores em Libras tiveram inicio logo
apos a publicagdo do Decreto 5.626/2005. Como forma de atender as demandas dessa
formagdo, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) passou a ofertar o curso de
Letras Libras na modalidade presencial, que ja existia na modalidade a distancia. O proposito
do curso, de acordo com o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), € formar professores de
Libras e tradutores/intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa. Entre as
prioridades desse curso, em seu PPP se destaca “priorizar uma pedagogia centrada no
desenvolvimento da autonomia do aluno™. (SANTA CATARINA, 2012, p. 10).

Partindo da realidade em que o aluno estad inserido, Hautrive ¢ Bolzan (2013)
destacam, em seu artigo, que no periodo de alfabetizagdo do sujeito surdo o professor precisa
buscar mais qualifica¢do profissional, pois a diversidade cultural impactara significativamente
na construgdo da aprendizagem do aluno surdo. Na mesma direcdo, Tartuci (2006, p. 3)
destaca que “a escola, como espago cultural, vem criando e constituindo, em suas praticas
cotidianas, modos de significar o mundo, discursos, regras e papéis. As suas praticas
discursivas afetam e sdo afetadas pela sociedade”. Nesse registro, compreender as
especificidades dos alunos surdos caracteriza um primeiro passo para a constituicdo de um
bom relacionamento entre professor e aluno surdo, bem como para que o professor tenha
condi¢des de organizar e disponibilizar recursos pedagogicos adequados para a aprendizagem

do aluno surdo. Para as autoras,



as especificidades culturais sdo tomadas pelo professor ouvinte, que se apropria de
elementos especificos da comunidade surda, principalmente de elementos
linguisticos da lingua se sinais. Assim, também evidenciamos o desenvolvimento do
campo visual e de questdes relacionadas a corporeidade. (HAUTRIVE; BOLZAN
2013, s/p).

O inicio das atividades do professor ouvinte com alunos surdos, pode se apresentar de
modo conturbado, principalmente, quando o docente ndo tem uma formagfo inicial que
contemple as questdes relacionadas a lingua de sinais ou o minimo de conhecimento sobre
essa lingua, para se comunicar com o aluno surdo, como mostram — no quadro 3 — as falas de
professores, destacadas dos artigos que compde materialidade desta pesquisa, que retratam as

dificuldades encontradas.

QUADRO 3 - Formagao em construgdo

No primeiro ano de trabalho eu pequei muito com eles, mas ndo foi por ma vontade, mas por
falta de formagdo ou de experiéncia. (HAUTRIVE; BOLZAN, 2013, s/p, grifos nossos).

No primeiro ano aqui foi extremamente importante eu ter a oportunidade de pedir ajuda para
os surdos adultos, lembro-me de sair correndo pelos corredores procurando um surdo para
pedir ajuda. (HAUTRIVE; BOLZAN, 2013, s/p, grifos nossos).

Quando comecei a trabalhar com os surdos tive horrores de medos, eu tinha medo do J.
porque ele vinha falar comigo e eu ndo entendia. (HAUTRIVE; BOLZAN, 2013, s/p, grifos
Nnossos).

Bom, eu entrei no Estado, ndo tinha, pra iniciozinho mesmo, néo tinha conhecimento com
educacdo especial, ndo tinha, ndo. Ndo sabia que o surdo existia, que o surdo aprendia e
entrei na escola para trabalhar justamente com surdo e fui sem experiéncia. (TARTUCI,
2006, p. 5, grifos nossos).

Fonte: Materiais de pesquisa

De acordo com o texto de Hautrive e Bolzan (2013), as narrativas dos profissionais de
educagdo coletadas pelas pesquisadoras mostram a falta de conhecimento e experiéncia em
Libras, manifestada por alguns professores, ao iniciarem um processo de alfabetizagdo com os
alunos surdos. Esse cendrio levou os professores a buscarem por alternativas para o ensino e a
aprendizagem, muitas vezes, com os proprios alunos surdos. Também destacam a importancia
do auxilio extraclasse, com outros profissionais ¢ com surdos adultos.

As pesquisas destacam, ainda, que o processo de aprendizagem da Libras e de
comunica¢do com os alunos surdos, por meio dela, em alguns casos, foi possivel por meio do
tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa. No entanto, esse

profissional nem sempre estd presente em todas as salas de aula com alunos surdos
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matriculados. Em alguns casos a lotagdo do tradutor/intérprete se da na escola ou na secretaria
de educacdo, como cita Tartuci, (2006). Em sua pesquisa, a autora mostra falas de uma
tradutora/intérprete que atendia diversas escolas, mas com pouco tempo de interagdo, tanto
com alunos como professores, destacando a insuficiéncia de seu trabalho, em cada contexto.
para sanar as duvidas de alunos e de professores. O tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais/Lingua Portuguesa constitui um elo entre o professor e o aluno surdo, e vice-versa. No
entanto, a constitui¢do de uma educagdo bilingue requer distintos processos de formagéo
inicial e continuada de professores, que possam ultrapassar a dependéncia do
tradutor/intérprete para todas as tarefas escolares e que atenda as especificidades dos escolares
surdos.

Lacerda e Lodi (2007), em sua pesquisa em escolas regulares, enfatizam que a
capacitacdo aos docentes para aprender a Libras, também, depende da oferta de cursos,
organizada por o6rgdos publicos, e que a Lingua Brasileira de Sinais necessita de muitas horas
de cursos para que sua pratica seja efetiva. Para as autoras, o que potencializa a aprendizagem
dessa lingua € a pratica, por meio de experiéncia com os proprios alunos surdos. Quadros
(2005), em seu trabalho sobre a estruturagdo da politica publica para a educagdo de surdos em
Santa Catarina, mostra que 63% dos professores que atuam nas salas de aulas sdo Admitidos
em Carater Temporario (ACTs) e, dentro dessa porcentagem, poucos sdo os profissionais que
tém o dominio da Libras. Segundo ela, a Fundagdo Catarinense de Educagdo Especial
(FCEE), quando investe em formacfo continuada de professores e tradutores/intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa, acaba por desconhecer os resultados dos
investimentos nesses cursos, uma vez que esse professor ndo ¢ efetivo na escola e muito
menos na sala de aula em que esta atuando, no momento em que participa dos processos de

formagdo continuada.

A capacitagdo continuada se da de forma pontual com cursos de curta duracdo que
sdo insuficientes para acelerar o processo que necessariamente € longo. Linguas néo
se aprendem em cursos de curta duragdo, mas em anos de cursos e contato com a
segunda lingua e lingua de sinais é a segunda lingua para esses profissionais e
intérpretes. (QUADROS, 2005, p. 10).

Para Lacerda e Lodi (2007) o grande movimento de professores rotativos nas escolas
resulta em atividades sobrecarregadas, levando em conta as atividades que precisam ser
programadas e os compromissos a serem cumpridos pelos novos profissionais. Para elas é
preciso que haja um interesse pelo uso da Libras, para atuar dentro das salas de aula e fora

delas, com os alunos surdos. Frente ao cenario de rotatividade de professores, produzido pelo
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grande numero de contratagdes por ACT, interrogamos sobre as possibilidades de formagéo a
longo prazo — para a aprendizagem de uma lingua — e de mobilizagdo dos docentes para fazé-
lo, posto que ndo ha garantias para a sequéncia do trabalho no contexto apresentado pelas
pesquisadoras.

Tartuci (2006), em seu estudo, traz a tona a experiéncia de uma professora de alunos
surdos, retratada através de uma pesquisa sobre o significado de praticas educativas para
surdos. A capacitag@o de professores para o atendimento aos alunos que demandam do uso da
Libras constitui um dos destaques da pesquisa. Para a pesquisadora, a falta de experiéncias
com alunos surdos gera uma certa “barreira” entre aluno e professor. “O fato ¢ que o ‘aluno’
referido nos cursos de formagdo, na maioria das vezes, ndo corresponde ao aluno encontrado
nas escolas”. (TARTUCI, 2006, p. 5). Todo processo de formagao docente gera um certo
medo, pois habita o campo das hipdteses, do imaginario. No entanto, a busca constante por
novos conhecimentos, de modo a esclarecer duvidas e diminuir as incertezas sobre um ensino
que demanda mais aten¢@o do professor e o conhecimento de outra lingua, constitui o grande
desafio da formagao inicial e da formagdo continuada dos professores em Libras.

Muller, Klein e Lockman (2005), em seu trabalho, analisam o documento que foi
elaborado pela comunidade surda, intitulado 4 educacdo que nds surdos queremos (FENEIS,
1999), e apontam que nesse documento ja havia uma grande preocupagdo em promover a
capacitacdo de professores em Libras, para que se pudesse garantir um ensino de qualidade
para surdos, por meio da possibilidade de uma comunicagéo direta entre professores e alunos
surdos. A recorréncia sobre a necessidade de formagdo continuada de professores em Libras,

nos diferentes artigos pesquisados, constitui o foco do quadro 4.

QUADRO 4 — Formagéo continuada

Nio podemos pensar em uma educagdo de qualidade para o surdo quando ndo se tem nem
uma formacdo béasica para atendé-lo, quando ndo se conhece suas necessidades e
singularidades. (BASTOS, 2017, p. 12, grifos nossos).

E imprescindivel que os professores busquem se capacitar e que a escola seja um local que
oportunize essa formagdo. Somente a partir da busca constante para aperfeicoar sua pratica é
que o professor ira adquirir saberes docentes necessarios para transformar e melhorar sua
acdo docente. (BASTOS, 2017, p. 13, grifos nossos).

Os professores e os intérpretes de lingua de sinais ndo sabem muito bem como resolver
impasses na sala de aula decorridos d[a] nova experiéncia. Assim, o encaminhamento
resultante da analise realizada nesta pesquisa ¢ de que o Estado encontre alternativas que
déem sustentacdo para a viabilizagdo desta pratica no sentido de garantir o sucesso desta
politica. Esse tipo de acompanhamento pode ser plangjado financeiramente e tecnicamente
como parte da formagdo continuada dos professores. (QUADROS, 2005, p. 17, grifos
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Nnossos).

Motivados pelos desafios do cotidiano escolar e procurando sair dessa “desacomodacdo”,
educadores e profissionais envolvidos na educacdo dos surdos procuram, incessantemente,
informacaes, que déem conta das demandas de seus alunos, dos processos de aprendizagem,
das dificuldades de avaliagdo, entre tantas outras. (MULLER; KLEIN; LOCKAMAN, 2005,
p. 12, grifos nossos).

Fonte: Materiais de pesquisa

E notavel, entre os autores, que suas pesquisas concordam sobre a necessidade de
formagdo continuada de professores para atuar junto a alunos surdos e que a aprendizagem da
Libras — com os alunos surdos fluentes nessa lingua — acarreta em uma aprendizagem mais
significativa, pois o fato de ja ter o dominio inicial da Libras facilita o desenvolvimento de
tarefas em sala de aula. Partindo dessas pesquisas € possivel inferir que o ensino em Libras,
viabilizado por meio de distintos processos de formacdo continuada de professores,

possibilitara a instrumentaliza¢do dos surdos, para a sua inclusdo na sociedade.

Consideracoes finais

A surdez ¢ definida como um territorio de lutas e conquistas. A comunidade surda
reivindica uma pedagogia da diferengca que ainda encontra muitas dificuldades de
materializag@o nas escolas regulares, de modo a atender as particularidades e especificidades
dos surdos e promover uma aprendizagem mais efetiva. Uma vez que a Libras seja incluida
como disciplina curricular nas salas de aula, fard com que as possibilidades de interagdo, entre
professores e alunos sejam ampliadas, deixando de provocar a exclusdo dos alunos surdos.
Além disso, o bilinguismo ndo ficarad restrito somente ao professor, ao tradutor/intérprete e
aos alunos surdos, pois abrangera o coletivo das escolas, incluindo os alunos ouvintes, assim
como todos os demais funciondrios.

Destacamos que o Decreto 5.626/2005 define que haja tradutores/intérpretes nas
escolas regulares para fazer o intermédio entre professor ¢ aluno surdo. Essa forma de
educacgdo ¢ direcionada somente para o aluno surdo ndo abrangendo os demais alunos. Nessas
condigdes, parece-nos que bilinguismo, nas escolas regulares, restringe-se a garantia desse
profissional para intermediar as falas.

Por fim, os desafios da formagdo de professores de surdos véo além do inicio de sua
carreira e formagdo. envolvem acreditar que sempre ¢ possivel encontrar solugdes para os

desafios diarios, gerando um desejo pela busca, andlise e producdo de conhecimentos
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acessiveis ao aluno surdo, em Libras. A formag¢@o continuada visa contribuir para que o
professor possa atender as necessidades encontradas em sala de aula, mas em contrapartida o
Estado ndo lhes assegura cursos de formagdo continuada como deveria, a escassez de
processos formativos nessa area acaba por dificultar a materializagdo de uma educagio

bilingue para os alunos surdos.
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BILINGUALISM AND TEACHER TRAINING IN SIGN LANGUAGE AT
ANPED

ABSTRACT

This research analyses the work presented at the National Association of Postgraduate and
Research in Education — ANPEd, between the years of 2005 to 2017. Seeks to characterize the
scenario of bilingual education from researches presented at ANPEd, in the Working Groups
(WGQ) 08 — Teacher Training and 15 — Special Education. It is a qualitative study, based on 10
academic articles read and analyzed in full. From the most outstanding themes, it
characterizes two analytical categories: bilingualism and teacher training. The results point
out that the organizational structure, the lack of human resources and specific training have
made it impossible to materialize bilingual proposals for the education of deaf and listeners.
They also indicate that the initial training and continuing training of teachers are insufficient
to meet the particularities of the deaf. It concludes that bilingual education will only be
possible, with consistent investments in the initial and continuing training of teachers.

Key words: Bilingualism. Teacher training. Sign Language.
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