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“A educagdo ambiental ndo é neutra, mas ideolégica. E um ato
baseado em valores para a transformagdo social.”

(Tratado de Educac¢do Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global — Forum Eco 92) .

Resumo

O presente artigo tem por objetivo compreender a Educagdo Ambiental e verificar as
possiveis relagdes com a literatura infantil, enquanto possibilidade de caminho pedagogico,
para estudar a educacao ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental. Para responder ao
objetivo utiliza-se como referencial tedrico estudos sobre o tema, como também documentos
oficiais, os quais definem a Educacdo Ambiental enquanto politica puiblica. A metodologia
utilizada foi a pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, com analise de contetdo de duas
obras da literatura infantil que abordam a tematica. Inicialmente, contextualiza-se a Educagao
Ambiental, seu histdérico e sua relagdo com o ambiente educativo a partir dos documentos
oficiais, com destaque para a Politica Nacional de Educagao Ambiental — Lei N° 9.795, de 27
de abril de 1999. Na sequéncia, busca-se compreender a literatura infantil como caminho
pedagdgico para estudar a Educacdo Ambiental no contexto escolar. Destaca-se a importancia
de trabalhar este tema desde a primeira etapa do ensino fundamental, para desenvolver, desde
a infincia, a conscientizagdo a respeito da preservacdo do meio ambiente, para que assim as
criancas possam ser agentes multiplicadores do que aprendem no espago escolar. Ademais, ¢
possivel dizer que a literatura infantil se apresenta como um instrumento de grande valia para
o estudo da Educagao Ambiental, de maneira ludica e criativa.
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INTRODUCAO

O presente artigo aborda a Educacdo Ambiental (EA)* e suas relagdes com a Literatura
Infantil. As experiéncias no campo de estigio da educagdo infantil e anos iniciais’, despertou
€ motivou-nos, enquanto académicas, o desejo em realizarmos uma pesquisa sobre essa
tematica, ao percebermos a necessidade de estudar a EA na infancia, enquanto um contetido

interdisciplinar, tendo como subsidio a literatura infantil, para um aprendizado significativo
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ao aluno. Nos espacos em que ocorreram nossos estagios, havia lixeiras, cada uma com sua
cor, no ambiente externo para dar o destino correto a cada residuo, mas na sala de aula onde
as criancas passam a maior parte do tempo, ndo havia lixeiras para se fazer a separagao dos
residuos e a area verde, tendo a composi¢ao de muitas arvores € um extenso gramado que era
pouco explorado.

Destaca-se a importancia da EA, pois dela surge um processo educativo, do qual se
direciona a um saber com base em valores éticos e em regras politicas de convivio social,
evidenciando a questdo dos beneficios e prejuizos gerados a partir da apropriacdo e uso da
natureza.

A pesquisa balizou-se por algumas questdes a respeito da temadtica, as quais
direcionaram a escrita da mesma, tais como: A EA pode ser estudada no ambiente escolar de
modo interdisciplinar? Quais metodologias ou praticas pedagdgicas poderiam ser realizadas a
fim de despertar e fortalecer a conscientizagio ambiental desde a infincia? E possivel
trabalhar a EA nos anos iniciais do ensino fundamental a partir da literatura infantil? Quais
autores ou obras da literatura infantil abordam essa temdtica?

Diante disso, esse trabalho tem por objetivo compreender a Educacdo Ambiental e
verificar as possiveis relagdes com a literatura infantil, enquanto possibilidade de caminho
pedagdgico, para estudar a educacdo ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental.
Enquanto abordagem metodologica fundamenta-se pela pesquisa bibliografica, de natureza
qualitativa, com analise de conteudo de duas obras da literatura infantil que abordam a
tematica. A opcao pelos Anos Iniciais, justifica-se pelo fato de que nesta etapa as criangas
apresentam maior interesse pelo ato de ler e, também, porque a crianga passa a constituir um
pensamento mais critico a partir do que um livro apresenta.

Para introduzir a EA no meio formal, consideramos fundamental partir do meio em
que o aluno vive. Nesse sentido, o professor, enquanto mediador do processo de ensino e
aprendizagem, podera pensar em estratégias metodoldgicas diferenciadas durante o processo
formativo do sujeito, possibilitando ao aluno compreender a importancia do cuidar e de
preservar o meio ambiente. A partir desses aspectos mencionados, pensamos que € possivel
desenvolver um contetido interdisciplinar, tendo como subsidio a literatura infantil, para
proporcionar um aprendizado significativo e reflexivo para o aluno diante de suas acdes.

Os principais aspectos destacados ao decorrer deste escrito estdo voltados para a EA, o
desmatamento, a poluicdo, a preservacdo dos recursos naturais, ¢ a degradacdo ambiental o
que gera consequéncias tanto para o meio ambiente quanto para os seres que dele necessitam

para sobreviver.



Inicialmente, apresenta-se um breve historico da educa¢do ambiental em um contexto
mundial, no contexto das politicas publicas até¢ sua implementacdo na educagdo. Nesse
sentido, destaca-se a EA no contexto escolar como um meio de formagao social do individuo
para o desenvolver de um pensamento critico, reflexivo e a construcao de valores sociais.

Na sequéncia sera abordada a literatura infantil e a educacdo ambiental, com destaque
para as analises de duas obras literarias voltadas especialmente a tematica ambiental,
juntamente com o aporte tedrico de autores que reforcam e sustentam os conceitos elencados
a partir dos estudos.

Considerando o referencial tedrico, o texto discorre sobre as analises das obras “Azul e
Lindo: Planeta Terra Nossa Casa” (1991) da autora Ruth Rocha e Otavio Roth e “A arvore
generosa” (1962) do autor Shel Silverstein as quais contemplam a educacdo ambiental, a
partir de algumas categorias como: o desmatamento, a poluicdo, a preservagdao dos recursos
naturais e as consequéncias da degradagdo ambiental para o meio ambiente e seres humanos.

Leva-se em conta que a Educacdo Ambiental estd presente na escola como um tema
transversal, embora os PCNS® a tratem assim, ndo ¢é essa concepgdo que deveria permear o
ambiente escolar, uma vez que a temadtica precisa perpassar todo o curriculo, pensamos que a
literatura ¢ uma forma diferenciada para se apresentar a EA, possibilitando ao aluno
relacionar o real com o imagindrio, como também por meio de suas criagdes imaginarias
relacionar e colocar em pratica suas fantasias mentais, o que dessa forma torna seu
aprendizado mais significativo e valoroso.

Por fim, apresentam-se algumas consideragdes, as quais sintetizam a pesquisa
realizada e seus resultados em torno dos estudos elencados a respeito da tematica ambiental
juntamente com a literatura infantil como subsidio metodologico para o professor desenvolver

sua pratica.

1 EDUCACAO AMBIENTAL: CONTEXTO HISTORICO

Para abordar a Educagdo Ambiental faz-se importante compreender os seus
desdobramentos, trajetdrias e perspectivas, sendo necessario identificar a sua origem. A
relagdo com o meio ambiente no qual, até pouco tempo era visto como um bem utilitario,
disponivel e inesgotavel, a Educagdo Ambiental urge num contexto permeado por conflitos e
problemas ambientais, enquanto possibilidade e instrumento para buscar solugdes.

Na analise do contexto histérico, o termo “Educagdo Ambiental” teve seus primeiros
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registros no ano de 1948, em um encontro realizado pela Unido Internacional para a
Conservacao da Natureza (UICN), em Paris. Contudo, a utilizagdo desse termo com maior
énfase e a definicdo dos seus caminhos foram delineados a partir da Conferéncia de
Estocolmo, em 1972, a qual marcou a inser¢ao da Educagdo Ambiental enquanto tematica na
agenda de politicas publicas internacionais, a partir da publicacio da Declaracdo de
Estocolmo. O objetivo desse documento foi reduzir a discrepancia entre desenvolvimento
econdmico e prote¢do do meio ambiente, partindo da premissa de que para a promocao de
solugdes era necessario educar o cidaddo. A partir disso, em 1975, em uma segunda reunido
internacional, foi lancado em Belgrado’ o Programa Internacional de Educagdo Ambiental,

que apresentou os principios e orientagdes para o futuro. (SECAD/MEC, 2007).

A carta de Belgrado, como ficou conhecida, se constitui no Documento que
culminou com a formulagdo de principios e orientagdes para um programa
internacional de Educagdo Ambiental e preconiza uma nova ética planetaria para
promover a erradicagdo da pobreza, fome, analfabetismo, poluigdo, exploragdo e
dominag@o humanas. Censura o desenvolvimento de uma nagdo a custa de outra e
sugere a criagdo de um programa mundial em Educacdo Ambiental. (SILVA, 2011,
p. 28).

Mais tarde, em 1977, ocorreu a I Conferéncia Intergovernamental sobre EA, em
Thbilisi na Georgia (ex-URSS), evento organizado pela UNESCO que contou a com a
colaboracao da ONU - PNUMAg, no qual a finalidade foi elaborar recomendacdes aos paises
membros com o objetivo de minimizar os problemas ambientais causados pelo proprio
homem. (GRACIOLLI E ZANON, 2017). Resultado desse encontro — firmado pelo Brasil —
surgiram as definigdes, objetivos e estratégias para a EA que seguem sendo adotadas,
enquanto referéncia indispensavel, em politicas publicas por todo o mundo. Importante
destacar que esse documento, afirma que o processo de Educacdo Ambiental deve promover a
constru¢do de conhecimentos, valores, competéncias e atitudes relacionadas a participagao
consciente da sociedade com o meio ambiente. Com base nessa conferéncia os Estados-
membros foram convocados a incluirem em suas politicas educacionais, agdes para integrar
conteudos, diretrizes e atividades que abrangem a Educagdo Ambiental. Destaca-se a

recomendacao n°® 1, presente nesse documento:

7 Antiga loguslavia, atualmente Sérvia. Nesse ensejo foi escrita a Carta de Belgrado, assinada pelos
representantes de 65 paises.

o) Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), principal autoridade global em meio
ambiente, ¢ a agéncia do Sistema das Nag¢des Unidas (ONU) responsavel por promover a conservagdo do meio
ambiente ¢ o uso eficiente de recursos no contexto do desenvolvimento sustentavel. Estabelecido em 1972, o
PNUMA tem entre seus principais objetivos manter o estado do meio ambiente global sob continuo
monitoramento; alertar povos e nagdes sobre problemas e ameagas ao meio ambiente e recomendar medidas para
aumentar a qualidade de vida da populagdo sem comprometer os recursos e servigos ambientais das futuras
geracdes. (SILVA, 2011).



[...] um objetivo fundamental da educag¢do ambiental ¢ lograr que os individuos ¢ a
coletividade compreendam a natureza complexa do meio ambiente natural e do meio
ambiente criado pelo homem, resultante da integracdo de seus aspectos [...] e
adquiram os conhecimentos, os valores, os comportamentos e a habilidades praticas
para participar responsavel e eficazmente da prevencdo e solucdo dos problemas
ambientais, e da gestdo da questdo da qualidade do meio ambiente (UNESCO,
1978).

Diante disso, ¢ possivel concluir que a EA precisa possibilitar a compreensao de que
todos fazem parte do meio ambiente e, assim, tornam-se corresponsaveis pela sua protecao e

preservagado. Isto posto, ¢ relevante refletir como essas politicas vem sendo efetivadas, pois

muito se fala hoje sobre Educagdo Ambiental e sobre projetos de Educag@o
Ambiental, mas, na maioria das vezes, sdo apenas atividades sobre e no ambiente.
S6 podemos falar de Educa¢do Ambiental quando existe a componente para, ou seja,
quando entre as finalidades do programa se encontram a melhoria ¢ a conservagio
do ambiente, a conscientizagio e mudangas de comportamento. E esta transformagao
que a Educagdo Ambiental deve promover conforme as recomendacdes da
conferéncia de Thilisi. (SILVA, 2011, p, 29).

Com vistas a dar continuidade ao que foi determinado na Conferéncia
Intergovernamental de Tbilisi’, outros eventos internacionais foram sendo realizados, em
1987, em Moscou, ocorreu o Congresso Internacional sobre Educacdo e Formagao
Ambientais e, em 1992, no Rio de Janeiro, aconteceu a II Conferéncia das Na¢des Unidas
sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento'’. Dessa ultima Conferéncia, surgiu o Tratado de

Educagdao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Esse documento estabelece principios fundamentais da educagdo para sociedades
sustentaveis, destacando a necessidade de formac¢do de um pensamento critico,
coletivo e solidario, de interdisciplinaridade, de multiplicidade e diversidade.
Estabelece ainda uma relagdo entre as politicas publicas de EA ¢ a sustentabilidade,
apontando principios € um plano de agdo para educadores ambientais. Enfatiza os
processos participativos voltados para a recuperac¢do, conservacdo ¢ melhoria do
meio ambiente e da qualidade de vida. (SECAD/MEC, 2007, p. 12).

Esse documento ¢ de grande importancia pelo fato de considerar a EA um processo
politico e dindmico, portanto, que deve estar em constante constru¢cao e também, por ter sido
elaborado no ambito da sociedade civil, com orientacdo de valores que visam a transformagao
social. De igual forma, destaca outro documento a Agenda 21", plano de agdo adotado no
ambito global, nacional e local, por ONGs, governos e toda sociedade civil. (SILVA, 2011).

A datar da década de 90, com a ECO-92, mudangas significativas em relacdo aos

A Conferéncia Intergovernamental aconteceu em Tbilisi, Georgia, antiga Unido Soviética (URSS). Ficou
conhecida pelo mundo por “Conferéncia de Tbilisi”, por ser o local onde realizou-se a conferéncia.

19Conhecida também por ECO-92.
1 Além do documento em si, a Agenda 21 é um processo de planejamento participativo que resulta na analise da

situagdo atual de um pais, estado, municipio, regido, setor e planeja o futuro de forma socio ambientalmente
sustentavel.



problemas ambientais passaram a ser planejadas. O fato ¢ que, por mais que o documento
elaborado na ultima conferéncia estivesse repleto de boas intengdes, os resultados nao foram
atingiram de modo satisfatorio. Embora o conhecimento cientifico sobre a tematica tenha se
expandido, ndo foi o suficiente para garantir um desenvolvimento econdmico articulado ao
conceito de protecdo ambiental. Evidencia-se, portanto, a necessidade de acdes mais efetivas
para promover um estilo de vida e de conivéncia com o meio, de modo sustentavel.

Nesse sentido, em 1997, em Tessalonica na Grécia, foi realizada a Conferéncia
Internacional sobre o0 Meio Ambiente e Sociedade: Educag¢do e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade, onde analisaram as conferéncias anteriores € também os documentos e
publicagdes, percebendo que ainda tinha muito a se fazer, assim reforcando os temas da ECO-
92, com vistas ao papel critico da EA, baseada em praticas interdisciplinares, na perspectiva
de efetivar acdes de conscientizacao a sustentabilidade. Ademais, em contexto internacional,
por iniciativa da ONU, foi implementada a Década da Educag¢do para o Desenvolvimento
Sustentavel (2005-2014), fato muito significativo para o reconhecimento da EA, pois enfatiza,
mundialmente, a sustentabilidade a partir da educagdo, potencializando as politicas
educacionais.

No Brasil, a EA ¢ resultado de um processo historico de longa data, tendo origem em
manifestos compostos por pessoas com objetivos comuns, os quais tinham como maior
preocupacgao, inicialmente, o ecologismo, sem considerar as mazelas socioecondmicas € seus
efeitos na degradacdo ambiental.

Na obra de Carvalho (2011), fica explicito um fato marcante na década de 80, sendo o
ambientalismo como o movimento ecologico, que tinha por objetivo libertar e contestar a
cultura degradante ambiental, em que a populacdo se encontrava no momento. Com vistas a
viabilizar possiveis solugdes para essa problematica, buscou-se um meio para que a populacao
dispusesse de um pleno desenvolvimento intelecto em relagdo ao meio ambiente. Nesse
contexto, surge a EA, na perspectiva de gerar uma sociedade mais consciente com as futuras
geracoes.

Segundo Dias, por volta de 1975

[...] alguns orgdos estaduais brasileiros voltados ao meio ambiente iniciaram os
primeiros programas de educacdo ambiental em parceria com as Secretarias de
Estado da Educagdo. Ao mesmo tempo, incentivados por institui¢des internacionais
‘disseminava-se no pais o ecologismo, de formagdo de abordagem que circunscrevia
a importancia da educagdo ambiental a flora ¢ a fauna, a apologia do “verde pelo
verde”, sem que nossas mazelas socioecondmicas fossem consideradas nas analises
[...]- (2000 apud DIAS, L.; MARQUES; DIAS, M. D., 2016, p. 22).

As mobilizag¢des internacionais, relacionadas anteriormente, sem duvidas, estimularam



a realizacdo de diversos debates, dentre cles conferéncias e seminarios nacionais, a fim de
promover a adocao de politicas e programas em que a EA passa a integrar a¢des politicas.

Nesse sentido, considerando a EA, enquanto politica publica, vale destacar que, “hoje,
os grandes problemas colocados na agenda mundial sdo problemas que passam pela
intervencdo politica. Podemos afirmar que a politica estd inserida em todos os aspectos da
vida humana.” (Dias e Matos, 2012, p. 4). Portanto, “a urgente transformacao social de que
trata a educagdo ambiental visa a superagdo das injusticas ambientais, da desigualdade social,
da apropriacdo capitalista e funcionalista da natureza e da propria humanidade.”
(SORRENTINO, 2005, p. 287).

Importante compreender que o termo “politica” tem origem na Grécia antiga,
relacionada a polis, que se refere a cidade, ao publico, ao social € bem-comum. Em relagdo as
politicas publicas, vale dizer que “[...] estdo relacionadas a politica num sentido mais amplo,
contidas no campo do exercicio do poder das diversas sociedades.” (SANTOS e
SUDBRACK, 2018 p. 23). De acordo com as autoras tais acdes politicas “podem ser
traduzidas em programas e agdes governamentais que podem ou nao resultar em mudancas
sociais e, quando implementadas, ficam submetidas a sistemas de acompanhamento e
avaliacdo.” (idem, 2018, p. 26).

Nesse campo politico, de acordo com os artigos 205 e 225 da Constitui¢do Federal, ¢
dever do estado definir politicas publicas que envolvam o aspecto ambiental, promover a
educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente.

A atencdo atribuida para essa tematica, no Brasil ocorreu apds a Conferéncia de
Estocolmo, em 1972 e da Conferéncia de Tibilisi, em 1977, em que a EA foi incluida
enquanto estratégia para subsidiar a sustentabilidade ambiental e social do planetalz,
materializada em agdes politicas, com destaque para os seguintes marcos regulatorios: Lei
Federal n° 6.938 de 31 de agosto de 1981 que dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, seus fins € mecanismos de formulagao e aplicacao; Lei Federal n°® 9.795 de 27 de
abril de 1999" - dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental e Decreto Federal n® 4.281 de 25 de junho de 2002 — Regulamenta a Lei n°® 9.795
de 27 de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Sob esse prisma

12 £oi criada a SEMA (Secretaria Especial de Meio Ambiente) ligada a Presidéncia da Republica.

3Esta lei fornece um roteiro para a pratica da educagdo ambiental e na sua regulamentacdo (Decreto 4281/02)
indica o Ministério da Educag@o e do Meio Ambiente como orgaos gestores dessa politica.
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A educagdo ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um saber
ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio social e
de mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos da
apropriagdo e do uso da natureza. Ela deve, portanto, ser direcionada para a
cidadania ativa considerando seu sentido de pertencimento e co-responsabilidade
que, por meio da agdo coletiva e organizada, busca a compreensao e a superacio das
causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais. Trata-se de construir
uma cultura ecoldgica que compreenda natureza e sociedade como dimensdes
intrinsecamente relacionadas e que ndo podem mais ser pensadas — seja nas
decisdes governamentais, seja nas agdes da sociedade civil — de forma separada,
independente ou auténoma. (CARVALHO, 2004 apud SORRENTINO, 2005, p.
288-289).

No fortalecimento da EA, enquanto politica publica, na sequéncia da promulgagdo da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), foi criada a Diretoria de Educacao
Ambiental” como instincia de execucdo dessa politica. Percebe-se aqui a insercdo da
educacdo ambiental nas politicas publicas do Estado brasileiro sob dois aspectos “como
crescimento horizontal (quantitativo) e vertical (qualitativo), pois enquanto no ambito do
Ministério da Educagao (MEC) pode ser entendida como uma estratégia de incremento da
educagao publica, no do Ministério do Meio Ambiente (MMA) ¢ uma fun¢do de Estado
totalmente nova.” (SORRENTINO, 2005, p. 290).

Diante do exposto até o presente momento, ¢ possivel compreender, ao longo dos
ultimos anos, a evolucdo das concepcdes ambientais e sua inser¢do no campo das politicas
publicas. No contexto hodierno a preservacdo da natureza estd atrelada a um valor social,
compromisso coletivo, articulada a um desenvolvimento menos abusivo, que gere menos
prejuizos ao meio ambiente e possibilite uma qualidade de vida melhor. Resta saber como
essa politica vem sendo interpretada e materializada no campo da pratica, ou seja, no contexto

escolar.

1.1 Educacio Ambiental no contexto escolar

Na visdo de Adams (2005), atualmente a EA assume um carater mais realista e, tem
por base a busca de equilibrio entre 0 homem e o ambiente, tendo em vista a construgdo de
um futuro que € pensado e vivido em uma logica de desenvolvimento e progresso. Desta
forma, a Educagdo Ambiental ¢ considerada como uma ferramenta de educagdo para o

. L 415
desenvolvimento sustentavel .

14 Integrada ao Ministério da Educacdo a Coordenagdo Geral de Educagdo Ambiental ¢ no Ministério do Meio
Ambiente.

15obre esse conceito, entende-se que “desenvolvimento sustentavel ¢ aquele que melhora a qualidade da vida
do homem na Terra a0 mesmo tempo em que respeita a capacidade de produgdo dos ecossistemas nos quais



Como afirma Carvalho (2011), com uma perspectiva interdisciplinar, a EA busca
compreender questdes que afetam as relagdes entre os grupos humanos e o ambiente no qual
vivem, respeitando cada qual sua cultura, seus saberes a fim de que se crie uma pratica
educativa inovadora e que provoque mudancas significativas nas concep¢des € nas praticas
pedagdgicas.

Segundo Stolz e Vaz (2009),

A Educacdo Ambiental vem mostrar que o ser humano ¢ capaz de gerar mudangas
significativas ao trilhar caminhos que levam a um mundo socialmente mais justo e
ecologicamente mais sustentavel, devendo sempre trabalhar o lado racional e
estruturado juntamente com o lado sensivel a fim de despertar o interesse, o
engajamento e a participagdo de individuos em assuntos relacionados a temas
socioambientais. (STOLZ; VAZ, 2009, p. 236).

A Politica Nacional de Educagao Ambiental (Lei N° 9.795 de 27 de abril de 1999)
com o objetivo de inserir a EA no contexto escolar como componente interdisciplinar
fundamental para a formagdo dos individuos em todos os niveis de ensino formal'® e ndo
formal, possibilita que todos t€m direito a EA.

A EA no ensino formal segundo o Art. 9° da PNEA

Entende-se por educacdo ambiental na educagdo escolar a desenvolvida no ambito
dos curriculos das instituigdes de ensino publicas e privadas, englobando: I -
educacdo basica: a) educagdo infantil;b) ensino fundamental e c¢) ensino médio; II -
educagdo superior; III - educacao especial; IV - educag@o profissional; V - educacdo
de jovens e adultos. (BRASIL. 1999).

A partir destas determinagdes, ¢ que foi implantada a EA nas redes de ensino publicas
e privadas como espagos formais na educagdo de todo o pais, de forma interdisciplinar, ou
seja, abrangendo todo o curriculo, contemplando os diferentes niveis € modalidades da
educagdo, e ndo como uma disciplina especifica, ou agdo isolada.

Segundo o PNEA em seu Art. 1°

Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A lei tém por objetivos fundamentais compreender o meio ambiente nas multiplas
relacdes que envolvem os aspectos ecologicos, politicos, sociais, econdmicos, culturais, etc,
com a garantia de uma democratizacdo de informagdes e, assim, também, fortalecendo o

exercicio da cidadania e solidariedade como um dos pontos fundamentais para o futuro da

vivemos para as geragdes futuras”. (MIKHAILOVA, 2004, p. 26).

16 - . . . ~
Nesse trabalho nosso objetivo esta relacionado apenas a educagdo formal.
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humanidade.

Avanzini e Gomes (2015) apontam, de acordo com a teoria de Rousseau “A educagio
deve ser de estimulo, cuidado, seguranga e simplicidade, através de jogos, objetos € ambientes
que permitam uma formacao por meio da experiéncia, manipulacdo e a¢do.”. (AVANZINI;
GOMES, 2015, p. 13). Desta forma, a concep¢do de Rousseau nos faz pensar em praticas
cotidianas voltadas especialmente para a crianga no seu todo, com o intuito de fazer com que
seu desenvolvimento seja de forma integra.

Para Freire (1996),

[...] educar ¢ construir, ¢ libertar o homem do determinismo, passando a reconhecer
o papel da Histéria e onde a questdo da identidade cultural, tanto em Educagdo
Ambiental: conceitos, metodologias e praticas - 15 sua dimensdo individual, como
em relagdo a classe dos educandos, ¢ essencial a pratica pedagdgica proposta. Sem
respeitar essa identidade, sem autonomia, sem levar em conta as experiéncias
vividas pelos educandos antes de chegar a escola, o processo serd inoperante,
somente meras palavras despidas de significagdo real [...]. (FREIRE, 1996, p. 28-
33).

Desta forma, a educacdo por ser uma pratica pedagogica, preocupa-se em emancipar e
transformar o sujeito, a fim de que o mesmo passe a ser consciente, reflexivo e reconheca sua
autoria frente ao que vivencia ao longo da vida. Cabe ao professor com seu papel de
mediador, valorizar os conhecimentos de cada um, e levar em consideracdo os saberes que
trazem consigo, relacionando a realidade com o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Graciolli e Zanon (2017, p. 02), “[...] a escola prepara as novas
geragdes para os desafios do mundo, pois pode e deve contribuir para a formagao e o estimulo
da criticidade do cidadao e conscientizagdo da populacdo para os problemas socioambientais”.

A destruicao da natureza ndo seria resultado da forma como o ser humano esta ligado
ao planeta, mas o modo com que se relaciona com a natureza, o desmatar, poluir, queimar,
cada um esta somente reproduzindo o que lhes foi ensinado no meio social, politico e cultural
em que esta inserido “[...] A atual relagdo de nossa espécie com a natureza € apenas um
reflexo do atual estdgio de desenvolvimento das relagdes humanas entre nds proprios [...]".
(BERNA. 2001, p.18).

Para estudar e ensinar sobre meio ambiente € preciso desenvolver em primeiro lugar o
exercicio da cidadania, uma vez que € reproduzida uma acao estimuladora e transformadora
ao sujeito € possivel construir novos valores, e assim educar um novo olhar sobre o0 meio em
que se vive pensando em cuidar e preservar. Nao podemos deixar de ressaltar que ndo basta
apenas ter consciéncia dos seus atos, mas ¢ preciso que haja principalmente uma mudanca de

comportamento. Falando um pouco em politicas publicas, ndo podemos jogar a
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responsabilidade de cuidar e preservar somente aos governantes, portanto ¢ preciso que cada
um faca a sua parte, iniciando pelo consumismo que ¢ muito forte em nossa sociedade, e,
também, dentro de casa, na hora de separar os residuos para serem descartados de maneira
correta, pois temos que ter a consciéncia que ¢ preciso contribuir para a longevidade de nosso

planeta. Segundo Carvalho (2011),

O educador ¢ por “natureza” um intérprete, ndo apenas porque todos os humanos o
sd0, mas também por oficio, uma vez que educar ¢ ser mediador, tradutor de
mundos. Ele sempre esta envolvido na tarefa reflexiva que implica provocar outras
leituras da vida, novas compreensdes e versdes possiveis sobre o mundo e sobre
nossa a¢do no mundo. (CARVALHO, 2011, p. 77).

Assim para haver a mudanga de comportamento e atitudes, ¢ necessario que se tenha
uma referéncia central, sendo o educador um mediador desse processo, o qual ird conduzir os

educandos a desenvolver e mudarem suas concepgdes em torno do espaco que estdo vivendo e

transformando. Sob esse prisma,

atualmente a tematica voltada a educagdo ambiental, pode ser compreendida como
sindnimo de reflexdo e acdo, a qual se desenvolve a partir de um processo educativo,
permanente e continuo tendo como o objetivo, superar a visdo meramente ecoldgica,
transpondo o olhar para uma dimensdo mais abrangente, incorporando no escopo das
suas discussdes, questdes politicas, sociais, econdmicas, culturais e ambientais.
(SPIRONELLO; TAVARES; SILVA, 2012, p. 141).

Nesse sentido, a escola enquanto espaco educativo formal, exerce papel fundamental
na formagdo do sujeito, pois ¢ nesse espago que o mesmo poderd se constituir um cidadao
critico e consciente em seus direitos e deveres, sobretudo, em relagdo a preservagdo do meio
onde vive.

Diante disso, ao trabalhar a EA na escola, ¢ importante considerar a formacao do
sujeito-criangca como um agente multiplicador de ag¢des voltadas ao meio ambiente, para que

possam pensar e desenvolver uma sociedade sustentavel, e com agdes capazes de suprir a

necessidade das geragdes futuras. Assim,

Convém atentar que a Educacdo Ambiental estd intimamente ligada ao individuo
como ser social, portanto é importante a percep¢do individual como elemento da
pratica ou disseminacdo da Educacdo Ambiental sob os olhares de cada ator do
espaco social. (DIAS, L; MARQUES; DIAS, L. S., 2016, p. 12).

No contexto escolar a EA aparece como um conteudo interdisciplinar, pois esta ligada
na preservacdo do meio em que se vive, sustentabilidade, recursos naturais, reciclagem,
desmatamento, etc. Na escola muitas vezes a EA é lembrada somente na semana do meio

ambiente como uma atividade/projeto “obrigatdrio” € necessario desenvolver, e no restante do

ano fica “esquecida”. Apresenta-se como desafio superar essa perspectiva, tendo em vista a
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necessidade de acdes permanentes, as quais podem ser fortalecidas com os alunos todos os
dias, iniciando com o cuidado e preservacdo do ambiente escolar, o qual os alunos usufruem
todos os dias.

Dessa forma, a EA, tomada a partir de uma concepgdo critica, tem como objetivo
proporcionar a constru¢do de um conjunto de saberes cientificos e criticos pelos alunos no
ambito escolar, para que reconhegam a necessidade na mudanga de pensamento e atitudes
frente aos problemas ambientais existentes.

Apresenta-se assim, uma possibilidade de conquistar uma sustentabilidade
humanizada, social e ambiental, na superacdo de um pensamento individualista e capitalista.
Nesse sentido ao professor, enquanto mediador desse processo, cabe encontrar estratégias
diferenciadas e motivadoras na perspectiva de abordar a tematica e proporcionar uma
aprendizagem significativa. Diante disso, passamos a analisar a literatura infantil, a qual pode

ser um instrumento didatico-pedagogico de grande valia nesse processo.

2 LITERATURA INFANTIL E EDUCACAO AMBIENTAL

Para compreender o campo da literatura infantil e suas relagdes com a Educacdo
Ambiental, primeiramente ¢ necessario compreender o que ¢ a infancia. A concepgdo de
infancia, passou por alteragdes significativas ao longo da historia. Dessa forma, se hoje ha
uma concepe¢ao concreta do que € a infancia, € devido as inumeras transformagoes. Avanzini e

Gomes, falam

[...] a infancia é produzida pelo conjunto da sociedade a partir de ideias, praticas e
valores, que se refere, sobretudo, as criangas, sendo que esses elementos sdo
estabelecidos, difundidos e reproduzidos social e culturalmente. Infincia ndo ¢
natural, mas um fato social, ou seja, ¢ uma construgdo coletiva que assume uma
forma, tem um sentido e um contetdo [...] (AVANZINI; GOMES, 2015, p. 9).

Na Idade Média como salienta Aries (1981), as criancas eram consideradas como
adultos em miniatura, ndo havia distingdo na vestimenta ¢ a exposi¢do aos costumes dos
adultos eram frequentes. Aries (1981) destaca que a difusora de novos pensamentos em
relacdo a crianca/infancia foi a Igreja Catodlica, as novas condutas que a igreja difundia fez-se
com que surgisse novos modelos de familia ressaltando a importancia do lago que unia uns
com outros. Segundo Heywood (2004 apud NIEHUES; COSTA, 2012, p. 285) se propagou a
ideia da crianga ser um mediador do céu e da terra, a partir de discursos cristdos, que
reconhecia as palavras ditas por uma crianca carregadas de sabedoria. Somente a partir da

Idade Moderna que a crianga passa a ser vista como um individuo social, que se encontra
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inserido no coletivo, e que a familia passa a demonstrar interesse e preocupagdo em relagdo a
saude e educacao.

Como consta no RCNEI (1998)", a infancia atualmente ¢ vista e reconhecida como
um processo biologico, no qual afirma que cada crianga possui sua singularidade, o que a
caracteriza como um ser que possui sentimento e pensamento subjetivo. Durante a construcao
do conhecimento, as criangas se apropriam de diferentes linguagens, exercitam suas
capacidades de ideias e hipdteses sobre o que procuram descobrir. Esse processo ocorre como
sendo fruto de um arduo trabalho de criagdo, significagdo e ressignificagao.

Quando a infincia passa ser vista com outros olhos e sua importancia afirmada, criou-
se politicas publicas e programas a fim de amparar a familia e assegurar os direitos da crianca,
por este ser confirmado como um sujeito componente da sociedade.

Partindo do reconhecimento da infancia, a literatura infantil também passa a ter grande
relevancia na educagdo das criancas, especialmente, quando relacionado a formacdo de
sujeitos que tomem por gosto o ato de ler. Pois ¢ a literatura que estimula por meio de
producgdes atrativas e belas, o que compdem os textos literarios. Por meio dela que a crianga
desenvolve sua imaginag¢ao, criatividade, faz de conta, assim contribuindo para uma formagao
transformadora.

Como afirma Coelho

[...] literatura ¢ arte, é um ato criativo que, por meio da palavra, cria um universo
autéonomo, realista ou fantastico, onde os seres, coisas, fatos, tempo e espago,
mesmo que se assemelham ao que podemos reconhecer no mundo concreto que nos
cerca, ali transformado em linguagem, assumem uma dimensdo diferente: pertencem
ao universo da fic¢do.” (COELHO, 1986 apud TELES; SOARES, 2013, p. 2).

Se olhando reflexivamente para a literatura infantil, logo compreende-se que ela deve
ser trabalhada de maneira que se faga presente na vida do leitor, com isso “A Literatura
Infantil € arte que usa a palavra como linguagem expressiva e como tal deve ser trabalhada.
Mais do que um modo de cognicdo, a Literatura ¢ um alimento para alma.” (KAERCHER,
2011, p. 135).

De acordo com Abramovich (1997, p. 17), “é através de uma histéria que se pode
descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, com isso podemos
perceber a importancia da historia no ensino aprendizagem das criangas”. Da mesma forma,
quando a leitura de um livro possui um direcionamento a crianga, logo se pensa que este

material ird proporcionar ao seu leitor total liberdade dele produzir o seu proprio

Y Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil.
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entendimento, oportunizando a constru¢do de conceito e, portanto, de conhecimento. Como
afirmam Souza e Girotto (2011, p 12), “Ao privilegiar o protagonismo da crianga leitora em
sua aprendizagem cria-se a oportunidade para que conhega a si propria como produtora de
sentidos de/em sua leitura.”

Para que a crianga, construa uma relagdo entre o real e imaginario por meio da

literatura, Sousa afirma

[...] esse género de texto deve se aproximar da realidade da crianga de uma forma
mais prazerosa e interessante através da leitura, o mesmo transmite um aspecto
comum com a escola que ¢ a natureza formadora de ambas e também de transformar
os alunos em leitores assiduos. (SOUSA, 2016, p. 95).

Por meio da literatura pode-se trabalhar todas as areas do conhecimento, inclusive a
EA, desde a educagdo infantil até na academia. Para se trabalhar a literatura ¢ preciso utilizar
livros com uma linguagem clara e significativa para a crianga, para que assim aprecie o que
esta sendo oferecido a ela. A crianga durante seu processo formativo precisa ser estimulada ao

habito e apreciacao pela leitura.

Literatura infantil remete-se ao seu principal leitor: a crianga. De acordo com Goés
(2010), literatura infantil é, antes de tudo, literatura, ou seja, mensagem de arte,
beleza e emocdo, destinada a crianga, mais nada impede que seja agradavel e

literéria também ao adulto. (GRACIOLLI; ZANON, 2017, p.10).

O professor como mediador do conhecimento, e a escola como o local iniciante do
saber, ambos t€ém um papel fundamental na formac¢do do sujeito, pois ¢ através destes que se
proporciona o desenvolvimento da cidadania, e também a identidade critica do sujeito em
formagdo. Conforme Rangel (2012), nos traz o professor como figura principal que utiliza de
varios elementos para contribuir através da leitura o processo de formacao.

Ao se estudar a EA, permite se fazer reflexdes socioambientais mais abrangentes em
relagdo ao meio ambiente, uma vez que exposta a problematica aos alunos com uma visao
critica, e desenvolver projetos para assim os alunos perceberem a importancia do tema.

E importante ressaltarmos que para ocorrer um processo construtivo educativo da
crianca, se faz necessario pensar em um espago adequado e composto por profissionais
capacitados para realizar suas competéncias. Sendo, que o principal sujeito a ser favorecido ¢
o aluno, para que o mesmo atribua um valor e significado a este espago e as vivéncias que lhe

sao proporcionadas. Através da literatura podemos proporcionar aos alunos um momento

mais ludico, deixando assim o tema a ser abordado descontraido, mas sem perder o foco.

2.1 Meio ambiente e educacio ambiental: reflexdes a partir dos livros de literatura
infantil
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A literatura infantil possibilita ao professor realizar praticas didatico-pedagogicas
sobre diferentes temas, de modo que, além de oportunizar a formacao do aluno leitor, propicia
uma pratica criativa, ludica, significativa e instigadora ao aprender, pois abre espagos para
discussoes, debates e a inser¢ao de diversos temas, tais como a Educagdo Ambiental.

Considerando o objetivo dessa pesquisa, serdo apresentadas, nesse item, as analises
com base em duas obras de literatura infantil que abordam a tematica em estudo. Enquanto
instrumento de analise de das obras literarias, optamos pela analise de conteido (BARDIN,
1977). Seguindo a proposi¢do de Bardin (1977), a andlise de conteudo organizou-se a partir
de trés momentos: pré-analise: sele¢do das obras; exploragao do material: estudo do conteudo
de cada obra, agrupamento dos dados e categorias; tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo: aprofundamento das analises, exploracdo dos significados expressos nas
categorias de analise, num contraste com a fundamentacao teorica.

As obras selecionadas foram: “Azul e Lindo: Planeta Terra, Nossa Casa” (1991) de
Ruth Rochalg, livro este com ilustragdes coloridas e grandes, letras em caixa alta (cursiva),
adequadas ao processo de alfabetizagdo, que destaca a importancia do cuidado com o nosso
planeta, a importancia da preservagdo para as geragdes futuras, a conservagdo dos recursos
naturais, € o cuidado como a nossa propria casa, pois € neste planeta que vivemos Lindo e
Azul. A segunda obra a “A arvore generosa” (1962), escrito pelo autor americano Shel
Silversteinlg, traduzido por Fernando Sabino, foi escrito todo em preto e branco, relata um
didlogo entre uma arvore e um menino, abordando a amizade, a consciéncia ecoldgica, o
consumismo € o desmatamento, no qual a &rvore sempre t€m algo a oferecer ao menino, sem
exigir nada em troca; o0 menino, por sua vez, sempre quer algo a mais da arvore.

A andlise das obras supracitadas foram selecionadas considerando todo o contexto, ou
seja, o titulo, as ilustracdes, o texto, o que se pode abordar a partir dela, e a capa. Cabe
ressaltarmos com base em Azevedo (1998/1999), que depende de como o professor deseja

levar para sala de aula a tematica em questdo, faz-se importante reconhecer que o livro pode

'8Nascida em Sio Paulo, capital, em 1931, Ruth Rocha sempre viveu em Sao Paulo. Foi orientadora educacional
e editora. Comegou a escrever artigos sobre educagdo para a revista Claudia, em 1967. Em 1969 comegou a
escrever historias infantis para a revista Recreio. Em 1976 teve seu primeiro livro editado. De 14 para ca publicou
mais de cem livros no Brasil e vinte no exterior, em dezenove diferentes idiomas.

No Brasil, a delicada narrativa criada por Silverstein foi traduzida pelo escritor mineiro Fernando Sabino.
Pautando-se pelo respeito aos leitores, a nova edicdo da Cosac Naify restabeleceu o formato original (e
generoso) do livro. Para além das questdes ecologicas, ele sugere um horizonte de cidadania e responsabilidade
social. Em escala planetaria.
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ser classificado em: didatico, paradidatico e literario. Com base na autora, o livro diddtico ¢
essencialmente constituido de informagdes que possuem a pretensdo exclusiva em transmitir o
conhecimento ou uma informagao, no qual somente pode ser utilizado para estudos voltados a
um conteudo especifico; paradiddtico em semelhanca com o didatico, tem como objetivo a
transmissdo do conhecimento e informacgado, apresenta assuntos paralelos o que complementa
o livro didatico, também ha obras de carater ficticio; literdrio se constitui de questdes
humanas visto de um angulo pessoal por meio da ficcdo e uma linguagem poética, ou seja, o
autor coloca no papel o que esta sentindo. Assim, selecionamos livros de cunho literario para
nosso trabalho, obras estas com uma linguagem clara e que faga sentido para o leitor.

A partir dessas obras ¢ possivel desenvolver estratégias de leitura em trés momentos:
antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura, permitindo a compreensao do texto.
(SOLE, 1998). Tais estratégias envolvem: o levantamento de hipéteses a partir de
conhecimentos prévios; a discussdo em torno de conceitos; o interesse pelo tema da obra; a
constru¢ao de um pensamento critico; o resgate da ludicidade ao estudar a educacdo ambiental
de maneira descontraida e significativa.

Na primeira obra Azul e Lindo: Planeta Terra, Nossa Casa (1991), podemos perceber
que ¢ um livro com linguagem clara e objetiva, que aborda a degradacdo ambiental, a
poluicao, o desmatamento, o cuidado e a preservagao do nosso planeta. A escrita desse livro
decorreu apés Ruth Rocha e Otavio Roth, receber um convite da Organizacdo das Nagdes
Unidas, para que os dois produzissem a obra literaria, baseando-se na Declaracio Mundial
sobre 0 Meio Ambiente, realizada em Estocolmo no ano de 1972. (ROCHA, 1991, p. 45). A
partir dessa parceria foi que surgiu a obra, voltada para criangas, pensando na questdo
ambiental que ganhava for¢a naquela época. Contudo o tema ¢ atual, pois ¢ de longa data, que
a preservacao do meio em que vivemos vem sendo enfatizada. Inicialmente, o livro menciona
as diversas reunides mundiais sobre meio ambiente, que reuniram representantes do mundo

todo, para juntos construir planos de acao voltados para a questao ambiental:

“Vérias reunides ja foram feitas para discutir esse problema. E destas reunides tém saido
declaragdes, manifestos e planos de acdo que tentam estabelecer o que pode ser feito para
evitar que a terra -A nossa terra- A nossa casa- venha a se transformar num ambiente hostil,
com muitos desertos, aguas envenenadas, florestas devastadas, onde seria impossivel viver”.

Rocha, 2014(p.15)
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Percebe-se a necessidade de intervengdes mundiais para se desenvolver agdes com
propostas que visam a conscientizagdo de que todos precisam colaborar para o bem, uma vez
que proteger os recursos naturais ¢ dever de todos. Com as conferéncias mundiais realizadas
ao longo da histéria, muitos avangos podem ser registrados, por exemplo, em nosso pais, a
instituicao da Politica Nacional da Educacdo Ambiental, a qual normatiza um trabalho a partir
da EA nas escolas de maneira interdisciplinar, abordando todas as areas do conhecimento.

Na sequéncia, destaca-se

“Mas para que a terra continue a nos dar tudo aquilo de que precisamos para viver, temos que
cuidar dela como cuidamos de nossa propria casa.” Rocha, 2014(p.11)
“Os recursos da terra, o ar, a 4gua, o solo, a flora e a fauna devem ser protegidos, para nosso

bem e para o bem das criaturas que ainda vao viver no futuro”. Rocha, 2014(p.18)

A partir destes trechos percebemos a preocupacdo com as futuras geragdes, ou seja,
temos que cuidar para que nossos descendentes, ainda possam ver um planeta lindo e azul,

como nds 0 vemos.

“Todos devemos lutar para que nao poluam as aguas, os mares, os rios, os lagos, que nos dao
riquezas, alimento, transporte e diversao”. Rocha, 2014 (p.23)

“Nosso planeta levou muitos anos para se tornar o que ele é. A destruicdo de uma ou mais
espécies vivas desequilibra a natureza e pode trazer consequéncias graves para a humanidade.
O homem deve viver em harmonia com todos os seres vivos”. Rocha, 2014 (p.27)

“Cada um de nos deveria viver de maneira a ndo ferir a natureza, de maneira a ajudar a

preservacao da vida”. Rocha, 2014 (p.37)

E preciso uma urgente transformagio social, que possibilite o ser humano se relacionar
com a natureza para preserva-la e nao somente destruir. Como afirma Berna (2001), os danos
causados a natureza nao estdo ligados com o ser humano, mas em como se relaciona, uma vez
que desmata, polui, queima, estd somente reproduzindo o que foi ensinado em seu meio
social, politico e cultural, pois € apenas um reflexo do desenvolvimento humano.

Podemos destacar também a respeito de nossos governantes que € preciso construir €

desenvolver estratégias de responsabilidade social pensando na preservagao:
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“Os governos devem se juntar para fazer planos para aproveitar melhor os recursos de todos,
porque vivemos na mesma casa € o que se faz num lugar t€ém consequéncias no outro”.
Rocha, 2014 (p.31)

“E preciso educar politicos, cientistas, professores e até os governantes, que deveriam olhar
mais para os povos € 0s grupos que vivem com simplicidade, sabedoria e em harmonia com a

natureza”. Rocha, 2014 (p.34)

A partir desses destaques compreende-se a importancia que tém o trabalho de todos,
assim se cada um fizer a sua parte, teremos um planeta melhor para se viver, uma vez a
responsabilidade social ¢ dever coletivo.
“Assim nossa heranga, nossa heranca mais preciosa — a Terra — estard garantida para nos, para

nossos filhos e para os filhos de nossos filhos”. Rocha, 2014 (p.40)

Nas passagens acima percebemos o qudo importante ¢ a educacdo ambiental, que
muitas vezes sabemos que temos que cuidar de nosso planeta, mas devido ao meio social em
que vivemos acabamos muitas vezes nao dando a devida importancia, passando despercebida
certas atitudes nossas, frente ao meio ambiente.

A segunda obra 4 darvore generosa (1962), trata-se de uma narrativa em forma de
poema, retratando uma histéria de amor e amizade entre uma arvore e um menino, no qual o
menino sempre estava retirando uma parte da arvore sem pensar nas consequéncias, € sim sO
pensando no seu bem-estar. Os conceitos que compreendemos ao decorrer da analise,
tornaram-se explicitos a partir das reflexdes em torno da obra, por exemplo, quando o menino
pede a arvore se ela ndo tem dinheiro para lhe oferecer para que ele possa comprar o que

almeja ter:

“Eu quero comprar muitas coisas, quero me divertir e preciso de dinheiro tem algum dinheiro
que possa a me oferecer?” Silvertstein, 2017 (p. 36)

“Eu quero uma casa pra me abrigar; eu quero uma esposa, eu quero ter filhos,

pra isso € preciso que eu tenha uma casa.

Vocé tem uma casa pra me oferecer?” Silvertstein, 2017(p.41)

“Eu quero um barco ligeiro que me leve pra bem longe. Vocé tem algum barquinho que possa

me oferecer?” Silvertstein, 2017 (p. 46)
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Analisando os trechos anteriores, fica evidente o desejo consumista do menino o que
relembra a outros momentos deste trabalho, no qual ¢ destacado o consumismo como uma
acdo recorrente e muito presente na vida do homem. Afirma Monteiro (2004), o consumismo
faz com que se crie necessidades que nao sao reais, com tamanha forga e apelo o que causa
um vazio ou até mesmo um desejo incontrolavel, que tem como missdo induzir o ser humano
a conseguir o que deseja independente de como seja o processo.

A exploracao e a ndo devolutiva sdo dois aspectos que nos chama a atencdo na
primeira e na segunda obra, o ser humano age muito a seu favor, resultando na extragdo de
bens naturais e ndo executa o movimento de devolutiva a natureza, o que gera em grande
escala as degradagdes ambientais muito visiveis. Em certas partes do livro, € nitido a a¢do do

homem sobre a natureza.

“Subia em seu grosso tronco, balangava-se em seus galhos,

comia suas magas.” Silvertstein, 2017 (p. 17-20)

“E assim o menino subiu pelo tronco, colheu as macas e levou-as embora
E a arvore ficou feliz.” Silvertstein, 2017 (p.39)

“O menino cortou os galhos depressa e levou-os embora

pra fazer uma casa.” Silvertstein, 2017 (p.42)

“O menino cortou o tronco, fez um barco e viajou.” Silvertstein, 2017 (p. 48-49)

Para Rosa (2010), as proprias agdes humanas acabam por degradar o meio ambiente de
forma acelerada, a diversidade de espécies esta diminuindo. Conforme afirma Rosa (2010), ¢
preciso que o ser humano mude, uma vez que reconheca a necessidade de se ter um meio
ambiente em equilibrio para a sobrevivéncia de todos. Como ja frisado em outro momento,
devemos cuidar do meio em que habitamos, e de tudo aquilo que compunha esse meio, da
mesma forma como estamos acelerados na conquista de nossos bens, estamos levando ao
esgotamento dos recursos naturais.

Nessa mesma obra, ¢ notério a insatisfagdo do menino quando em determinado
momento, ele ndo reconhece tudo o que a arvore ja lhe proporcionou, € mesmo assim para veé-

lo bem e ela se sentir feliz, a arvore se dispdem a oferecer algo:

“J4 ndo quero muita coisa, s6 um lugar sossegado onde possa me sentar, pois estou muito

cansado.” Silvertstein, 2017 (p. 54)
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“Pois bem”, responde a arvore, “eu sou apenas um toco mas um toco ¢ muito util pra se sentar

e descansar.” Silvertstein, 2017 (p. 54).

Nesses trechos, observa-se que os valores de uma agao-correta, amor e nao-violéncia
sdo inexistentes para o menino. Valores estes, que o ser humano como um ser social constroi

a partir das relagdes com o meio.

Sao os principios que fundamentam a consciéncia humana. Eles estdo presentes em
todas as religides e filosofias, independentemente de raca, sexo ou cultura. Sdo
inerentes a condi¢do humana. Os Valores humanos dignificam a conduta humana e
ampliam a capacidade de percepcdo do ser como consciéncia luminosa que tem no
pensamento e nos sentimentos sua manifestacio palpavel e aferivel.
(MARTINELLI, 1999, p. 19).

Quando analisado as atitudes do menino em relagdao ao que diz a autora, e também na
obra de Ruth Rocha “Azul e Lindo: Planeta Terra, Nossa Casa” (1991) que de forma alguma
ha um pensamento reflexivo do que a humanidade esta causando ao meio ambiente, porque
pensa somente em si. Mas, a0 mesmo tempo que hd auséncia de reconhecimento, o lago de
afetividade existente entre a arvore e o menino ¢ muito forte, e que entre todos deve haver
esse sentimento do cuidar e preservar.

Ao iniciar a narrativa, nas primeiras paginas da obra, o afeto existente entre os dois ¢
muito forte. Sentimento esse, que possibilita ao ser humano desenvolver o conhecimento,

percebe-se esse lago forte entre os dois nas seguintes passagens da obra:

“Era uma vez uma arvore... que amava muito um menino.” Silvertstein, 2017 (p. 6-8)

“O menino amava a arvore... profundamente” Silvertstein, 2017 (p. 27-28)

Myiachi afirma,

[...] afetividade ¢ um conjunto de fendmenos que se manifestam sob a forma de
emocdo, sentimentos, podendo ser acompanhados pela impressdo de satisfagdo ou
insatisfagdo, estados de bem-estar e mal-estar do individuo, portanto a afetividade
pode ser considerada positiva ou negativa. (MIYACHI, 2016, p. 10).

Como também, a afetividade ¢ um importante elemento no desenvolvimento humano,
a imagina¢ao junto com os conhecimentos prévios do aluno, sdo favoraveis para que desde
seu primeiro contato com o meio social, sejam agentes influenciadores para o desenvolver de
seu intelecto.

Outro aspecto presente nas duas obras elencadas, ¢ agugada imaginagdo que pode ser

desenvolvida a partir do conteudo que os livros em si apresentam. Fantasia que o menino
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desenvolve, em determinado trecho que ele pega as folhas da arvore e faz uma coroa,
imaginando ele ser o rei da floresta. A imaginagdo como ja dito em outro momento, ¢ uma
fantasia que a crianca por meio da leitura desenvolve, e juntamente de seus conhecimentos
prévios, o professor pode contextualizar as obras “Azul e Lindo: Planeta Terra, Nossa Casa”
(1991) e a “A arvore generosa” (1962), a partir da propria capa que apresenta cores vivas e
ilustragdes que chamam a ateng¢ao de quem esta a visualizar.

De acordo com Batista; Silva; Rodrigues,

[...] quando a crianga ja ouviu uma determinada historia, ou alguma que tenha um
enredo parecido, ela consegue olhar para as imagens e contar essa historia de forma
que tenha uma liga¢do com a historia produzida pelo autor [...] a crianga, através de
seu conhecimento de outras historias, observard todas as imagens, expressdes dos
personagens, cores (que indicam dia ou noite, chuva ou sol), para contar uma
histéria. (BATISTA; SILVA; RODRIGUES, 2017, p. 2-3).

Compreende-se dessa forma que os livros analisados representam questdes reais e
atuais. Uma historia quando apresenta questdes sociais, oportuniza ao sujeito a compreensao
do mundo real, como também a reflexdo das suas atitudes ¢ relacdo com esse meio, no caso, a
preservacao e cuidado com o meio ambiente. Portanto, percebemos que a literatura infantil se
apresenta como um instrumento pedagdgico, de grande valia, pois possibilita ao professor
planejar e desenvolver praticas, no contexto escolar de maneira continua e interdisciplinar,
sobre a EA na etapa dos Anos Iniciais, fortalecendo assim, uma formag¢ao desde a infancia, de

agentes multiplicadores, de atitudes e valores relacionados ao meio ambiente.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do objetivo dessa pesquisa a qual buscou compreender a EA e verificar as
possiveis relagdes com a literatura infantil, enquanto possibilidade de caminho pedagdgico,
para estudar a educacdo ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental e, também, da
questdao proclamada no titulo consideramos que, enquanto uma politica publica no espago
escolar, pouco ainda se discute a importancia dessa temdtica em sala, o que compete ao
professor buscar formas diferenciadas e inovadoras, para desenvolver um trabalho continuo
que proporcione sentido e instigue o aluno a perceber e refletir sobre suas atitudes em relacao
ao meio ambiente.

Por isso, a literatura infantil enquanto caminho pedagdgico apresenta-se nao so
possivel, como indispensavel. A partir das andlises realizadas, ressaltamos que a literatura
infantil como subsidio para a conscientizagdo ambiental nos anos iniciais do ensino

fundamental, pode e deve ser trabalhada de forma continua, uma vez que, a leitura ou a
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contacdo de histdrias, quando trabalhada de forma adequada, torna o aprendizado construtivo
€ prazeroso.

Destacamos que ¢ preciso introduzir a EA de forma interdisciplinar, com vistas a
fortalecer e ressaltar a importancia da preservagao do meio ambiente, iniciando na educacao
basica e perpassando o ensino superior. Nos anos iniciais, foco desse trabalho, pensamos que
a literatura infantil pode ser uma grande aliada e inovadora no percurso formativo, pelo qual o
professor pode fazer um levantamento de informacgdes partindo dos saberes do seu aprendiz,
além de resgatar a ludicidade e instigar a imagina¢do. Como aborda o livro “Azul e Lindo:
Planeta Terra, Nossa Casa”, € preciso cuidar e preservar nosso Planeta como a nossa casa,
pois € nele que nossos descendentes irdo viver. Também na obra “ Arvore Generosa”, que faz
énfase ao consumismo, que quanto mais nos consumirmos da natureza ¢ nao colocar de volta,

um pode acabar. Conforme Berna

Quer lembrar que ndo recebemos o planeta como herancas de
nossos pais, mas estamos tomando-o emprestado de nossos filhos e
netos. A forma como tratamos o planeta sera determinante para o
futuiro e a qualidade de vida para as proximas geragdes.
(BERNA,2001, p. 142).

Por fim, as contribuigdes desse trabalho nos fazem refletir que ainda ha muito a se
avancar no espaco escolar, ou seja, para se trabalhar de forma interdisciplinar a tematica,
muitos desafios devem ser rompidos, por exemplo, rever nossas atitudes enquanto
educadores, para que possamos reforcar a ideia de que € possivel trabalhar em sala de aula,

partindo de problematicas reais do nosso cotidiano.

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND CHILD LITERATURE: A POSSIBLE
RELATIONSHIP?

Abstract

This article aims to understand the Environmental Education (EE) and to verify the possible
relationships with children's literature, as a pedagogical way to study environmental education
in the Early Years of Elementary School. In order to answer the objective, it is used as
theoretical references the studies about the subject, as well as official documents, which
defines EE as a public policy. The methodology used was the bibliographic research of
qualitative sources, with an analysis of two works of children's literature that approach the
theme. First of all, it contextualizes the EE, its history and its relation with the educational
environment from the official documents, with emphasis on the National Policy of
Environmental Education - Law N°. 9.795, April 27", 1999. In the sequence, it is sought to
understand children's literature as a pedagogical way to study EE in the school context. It
emphasizes the importance to work on this theme from the first stage of elementary education,
for the children develop awareness about the preservation of the environment since the
childhood. Thus, the children can be agents that propagate what they learn in school. In
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addition, it is possible to state that children's literature presents itself as an instrument of great
value for the study of EE, in a playful and creative way.

Keywords: Environmental Education, Childhood, Children's Literature
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