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Resumo

A pesquisa em tela atenta para o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), evidenciando que se trata de um programa de formacao de professores que atuou no
contexto da escola publica, dedicado ao processo de formacao inicial para a docéncia. O
presente trabalho objetivou evidenciar quais foram os significados e as significagdes dos
egressos do PIBID — Subprojeto Pedagogia da UFFS, do campus Chapec6 (SC). O problema
que dirigiu o nosso estudo foi: Que significado e/ou significagdes emergem da participagdo no
PIBID da Pedagogia da UFFS? Para tanto, analisamos os editais da CAPES referentes ao
programa, bem como as cartas de desligamento do programa, feitas pelos estudantes. Na
leitura dos objetivos dos editais, nossa busca teve como proposito checar a realidade das agdes
formativas desenvolvidas, a luz das contribuicdes dos autores: Pimenta (1997), Ibernon
(2011), Silveira (2015), Novoa (2009), Enricone e Grillo (2007), Leite (2011), Lucarelli e
Cunha (2009), Viana (2011), Gatti (2013), Carvalho e Gil-Perez (2000), Tardif (2000),
Warschauer (2001), PC/SC (1998), Rego (1995), Isaia et al. (2009), Marques (2003), Freire
(1996), Fernandes (2001), Fernandez e Genro (2009), André (2006), Enricone (2005). A
metodologia adotada neste trabalho caracteriza-se como uma pesquisa documental com
abordagem qualitativa, sendo que a andlise e a interpretacao dos resultados ocorreram com as
contribui¢cdes da Analise Textual Discursiva, apresentada por Moraes e Galiazzi (2007). Como
resultados desse estudo, destacamos de forma unanime a importancia de estar na escola e na
sala de aula, de modo sistematico e com o acompanhamento da coordenadora de area e
supervisora, vivenciando as dimensdes organizacionais, pedagdgicas e de gestdo da escola e
da sala de aula. S3o esses momentos que possibilitam a relagdo entre teoria e pratica,
potencializando a identificagdo com a docéncia, vivenciando experiéncias a partir dos

trabalhos e das reflexdes em grupo. Salientamos ainda que os relatos sinalizam o
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‘ desenvolvimento de habilidades e competéncias indispensaveis para a profissdo docente, tais como:
autonomia, leitura e escrita, analise e sintese, desenvoltura oral, perda da timidez e fortalecimento
de vinculos. Desse modo, ressaltamos que o PIBID foi um programa que marcou um periodo em
que a formacao inicial de professores teve a possibilidade de ser olhada de forma diferenciada e

atenta a realidade escolar.

Palavras-chave: Formacgao inicial. PIBID. Significacdes de docéncia.
1 INTRODUCAO

Levando em consideracdo o disposto na matriz do curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), de que todo académico regularmente matriculado deve-se realizar,
ao final do curso, um projeto de pesquisa por meio da disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), e que este tem como objetivo, além de integrar os Componentes Curriculares do Curso
(CCR’S), “promover o aprofundamento investigativo de tematicas ligadas a educagdo e aos
processos de ensino-aprendizagem do Licenciado em Pedagogia” (Projeto Pedagogico do Curso,
2017, p. 200), o TCC visa contribuir para a formagao inicial, possibilitando o contato com o campo
da pesquisa e suas especificidades.

Vale destacar que entre as habilidades a serem desenvolvidas pelos futuros pedagogos, a
atitude investigativa ¢ meritoria de destaque, uma vez que contribui para o desenvolvimento e a
aprendizagem do futuro profissional, qualificando sua atuag@o no ensino por meio da docéncia; na
extensdo, por meio da socializacdo dos diferentes saberes referenciados e/ou construidos no
decorrer do processo formativo; e da pesquisa, por meio da qual se compreende o processo de
construcdo de conhecimento, associado ao compromisso da visibilidade deste, em eventos e em
processo de qualificagdo e defesa.

Este estudo, igualmente, objetiva por em movimento as discussdes € proposicdes
viabilizadas pelos diferentes componentes curriculares afetos a matriz do curso de Pedagogia, na
interface com os projetos e programas institucionais, aos quais a Universidade Federal da Fronteira
Sul e o curso de Pedagogia se vinculam, junto aos 6rgaos de financiamento e apoio. Em razao disso,
damos destaque neste estudo ao Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID),
em desenvolvimento na Universidade e no Curso de Pedagogia desde 2011. Este programa tinha
como propdsito central permitir que o bolsista, estudante do curso, vivenciasse e protagonizasse
uma aproximagao real e sistemdtica junto a escola e a sala de aula, tendo em vista compreender este

locus de atuagdo e formacdo pessoal e profissional, como espaco/contexto e lugar que requerem



conhecimento especifico, mediado pela Universidade e pela escola concomitantemente.

Em razdo disso, por conhecer o programa e suas finalidades, por reconhecer o compromisso
do curso e por ter atuado como bolsistas, nos sentimos desafiadas a adentrar aos documentos do
programa, na interface com a formacao tedrico-pratica, que vem subsidiando a materializagdo da
matriz curricular do curso. Retomamos as discussodes teoérico/praticas da formagao inicial e nela
ensejamos circunscrever nosso objeto de pesquisa: as significacdes do PIBID para os egressos deste
programa. Tal temdtica ganha importancia impar em decorréncia da diversidade de significados
anunciados durante e apds a participagdo no programa. Nossa curiosidade e interesse constam no
registro do problema deste estudo: Que significados e/ou significagdes emergem da participagdao no
Programa de Iniciacdo a Docéncia, na Pedagogia da UFFS?

Para alcancarmos o desejado, definimos como objetivos: Identificar os propdsitos
formativos inerentes aos editais do PIBID (2011, 2012, 2013), projeto institucional e subprojetos do
Curso de Pedagogia da UFFS; Buscar nas cartas de desligamento de bolsistas do subprojeto
Pedagogia, elementos de significagdes da experiéncia de formacgdo inicial; Identificar nas
significagdes, descritas nas cartas de desligamento, aspectos inovadores, os quais poderdo vir a
contribuir na formacgao inicial e continuada de professores da educacao basica.

Para isso, realizamos a pesquisa documental, a qual € caracterizada pela selegao “[...] de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 45). Os documentos citados sdo os editais da
CAPES (2011, 2012, 2013), os projetos institucionais do programa, subprojeto da pedagogia e
cartas de desligamento de estudantes que estiveram vinculados ao programa.

Nesta perspectiva, este estudo estd organizado da seguinte maneira: 1. Apresentagdo do
programa, por ser este o objeto que aglutinou as significagdes buscadas, suas propostas
institucionais e do curso; 2. Objetivo do PIBID na formagao inicial e continuada, programa que se
ocupou da formagdo e atuagdo de forma concomitante; 3. O Caminho Investigativo adentrou aos
tedricos da formacdo inicial e continuada com pesquisa documental, de abordagem qualitativa. A
analise e interpretacdo dos resultados orientaram-se pela Analise Textual Discursiva, discutida por
Moraes e Galliazi (2007). Nos capitulos 4. O PIBID programa de formacao inicial para a docéncia
na educacgdo basica e 5. O PIBID na UFFS, uma politica de formacao inicial que fez a diferenca!
apresentamos a aprendizagem da docéncia a partir do PIBID, sua intencionalidade enquanto politica

publica que fez a diferenca na formagao académica, no curso e na vida pessoal dos envolvidos.

2 OBJETIVOS DO PIBID NA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA
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O PIBID tem se configurado, desde meados de 2007, como um programa diferenciado e
especifico de incentivo a docéncia na educacdo basica. Com grande expressividade, o programa
nacional, internacionalmente conhecido, tem contribuido de forma significativa para as discussoes
acerca da formacdo inicial de professores, por possibilitar desde o inicio da graduagdo a
aproximacao com a escola, futuro campo de atuacao profissional, e da universidade, como campo
de formacdo que permite questionar sobre diversos aspectos, tais como: curriculo, qualidade do
ensino, metodologias, avalia¢do, entre outros.

Pimenta (1997) vinha salientando que toda e qualquer elaboragdo e reelaboragao da vida do
professor passa pela valorizagdo do seu trabalho de forma critico-reflexiva, e que conhecer e refletir
sobre o fazer das praticas efetuadas e das experiéncias compartilhadas passa pela revisdo dos
conteudos de sua formagdo. Nesse sentido, o PIBID propde que os licenciandos em processo de
formacao possam construir suas reflexdes prestando atengcdo nas vivéncias € nos fazeres dos
professores atuantes.

Tem se falado muito em qualidade na educacdo e na construgdo e proposicdo de meios,
através dos quais seja possivel superar a formagao disciplinar dos curriculos, e nos novos modos de
ensino, em atencao a diversidade de aspectos “completados com outros aspectos éticos, escolares;
enfatizando a importancia a bagagem sociocultural, como pode ser a comunicagao, o trabalho em
grupo, a tomada de decisdes, etc. E isso serd muito importante para a qualidade educativa”
(IMBERNON, 2011, p. 9).

Desde sua formacao inicial, os docentes devem ser participes da educacdo e do fazer

educagdao. Em razao disso, Imbernon destaca que

Os que participam na educagdo devem poder beneficiar-se de uma formagao de qualidade
que se ajuste as suas necessidades profissionais em contextos sociais e profissionais em
evolucdo e que repercuta na qualidade do ensino. Se a formacao ¢ de qualidade (adequada
aos professores e ao contexto) o ensino tem mais possibilidades de ser ensino
(IMBERNON, 2011, p. 10).

Nessa perspectiva ¢ que o PIBID tem se destacado como campo de aprendizagem impar, por
constituir uma possibilidade diferenciada e fundamental, que contribui para a qualidade na
formacao, em atencdo as demandas historicas: a relagdo entre teoria e pratica, a aproximagao entre
universidade e escola, o respeito entre os professores universitarios e da educagdo basica, como
parceiros corresponsaveis, entre outras possibilidades.

Trata-se de um movimento diferenciado, que ao “[...] modificar-se, passou a ter condigdes

de propor, ousar, criar, intervir, visualizar possibilidades para a atuacdo profissional que, outrora,

ndo seriam possiveis numa aproximacdo corriqueira do espago de atuacdo profissional”



(SILVEIRA, 2015, p. 358). Esse movimento de imersao no campo de atuagdo profissional tem
como possibilidade fazer com que o (a) estudante se sinta parte do processo e se identifique com a
profissdo ainda em fase de formacdo, fazendo com que a participacdo na dindmica escolar seja
significativa, de tal modo que possa provocar uma “crise de concepgdes”. Ao provocar uma crise de
concepgoes, o programa tem forjado junto aos seus interlocutores uma nova autonomia capaz de
contribuir sobremaneira com a busca de formas para a superagdo dos problemas presentes na
realidade escolar. Nao existem verdades unicas, existem verdades provisdrias, as quais, ao seu
modo, vao inferindo no entendimento de que aprender ¢ um processo de didlogo que se estabelece
entre os sujeitos e a sua cultura. Em razao disso, ¢ que o PIBID assume um papel fundamental, pois
propicia aos académicos a instrumentaliza¢do para lidar com problemas decorrentes do processo de
ensino e aprendizagem, fazendo com que, na condi¢do de futuro professor, este se aproprie de
referenciais para compreender a educagdo basica e se integre a ela, construindo sua identidade

docente.

Ser professor ¢ compreender os sentidos da instituigdo escolar, integrar-se numa profisséo,
aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no dialogo com os outros
professores que se aprende a profissdo. O registo das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o
exercicio da avalia¢do sdo elementos centrais para o aperfeigoamento e a inovagdo. Sao estas
rotinas que fazem avangar a profissio (NOVOA, 2009, p. 3),

Nutrido pelos objetivos de aproximar a realidade, campo de atuacdo, de compreender que a
realidade ndo ¢ fixa, mediado por diferentes interlocutores internos e externos na relacao
universidade escola, o PIBID constituiu-se num programa facilitador da apreensdo da profissao

docente.

2.1 A INOVACAO COMO POSSIBILIDADE DO ESTUDANTE RECONHECER-SE COMO
PROFESSOR NO PROCESSO DE FORMACAO INICIAL

A participagdo no programa PIBID possibilitou um mergulho pelos mares da escola, ora
dgua turva, ora agua pura e transparente, ora com a tipificacdo dos mares, salgado, bravio e calmo,
situando a escola como lugar, l6cus de formagdo que se diferencia de um espago para outro. Isso
explicita simbolicamente a diversidade de espacos, processos, seres e perfis que permitem
compreender e referenciar este espaco lugar, que € a escola e a sala de aula, em suas multiplas
representacdes e possibilidades de atuagdo e formacao educativo/pedagogica.

Enricone e Grillo (2007, p.237) destacam que, por estarmos em um movimento acelerado

onde as novidades sdo ultrapassadas a todo o momento, devido as informagdes estarem mais
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acessiveis, “surge entdo a necessidade de reorganizar o aprender ¢ o ensinar, sendo assim
indispensavel preparar profissionais da educagdo aptos e dispostos a inovar”. Faz-se necessario
destacar que inovar significa disposi¢cao a mudancga, questionamento, rupturas, etc.

Entre a realidade e os processos formativos historicamente implementados, fazemos
destaque ao PIBID, por configurar-se num programa, numa politica que atua no fortalecimento da
relacdo universidade/escola, no fortalecimento da relagcdo teoria/pratica, investindo na relagdo
coletiva e compartilhada tanto para os estudantes quanto para os professores envolvidos. Os
destaques emergem como exercicios diferenciados e por nds compreendidos como algo inovador.

A afirmagdo em tela traz para este contexto a ideia de inovagdo, a qual emerge no didlogo
com as diferentes areas do conhecimento. Devemos considerar, no entanto, que a inovagdo nao pode
ser vista como uma magica para a solu¢ao dos problemas educacionais mais complexos, visto que a
escola esta permeada por inovagdes educacionais discursivas, porém, o novo parece nao ter lugar na
escola! O novo nem sempre tem lugar, em decorréncia da resisténcia natural a toda e qualquer
possibilidade que possa vir a desestabilizar os fazeres e dizeres historicamente situados. Para Leite
(2011, p. 25), a inovacao pedagdgica “esta para desestabilizar o pensar reprodutivo e instalar em seu
lugar a inquietagdo, a ansiedade pelo saber mais, pelo entender o que ndo se entende, por
compreender pontos de vista que a primeira vista podem parecer distanciados entre si.” A autora diz
ainda que a inovagdo vem para colocar dividas nas certezas, diferengas no que parece normal e para
produzir inquietacdes, vem “‘para ativar outras zonas do cérebro que ndo aquelas do caminho
neuronal preferencial” (LEITE, 2011, p.25).

No ambito do PIBID, as inovagdes ganharam espago dentro da perspectiva que a escola
pode ser, sim, um local/espago para fazer a diferenca, ndo somente trazendo coisas novas, mas
ressignificando o que ja existe, pois os professores sdo sujeitos historicos, protagonistas de suas
histérias e capazes de transformar e motivar os alunos para fins de reflexdo e emancipagdo, visto
que os alunos também fazem parte deste processo de construcdo e ampliacdo do conhecimento

inerente a cada um dos sujeitos do processo educativo.

As inovagdes se materializam pelo reconhecimento de formas alternativas de saberes ¢
experiéncias, nas quais imbricam objetividade e subjetividade, senso comum e
conhecimento cientifico, teoria e pratica, cultura e natureza, afetividade e cognicdo, sujeito
e objeto e outros tantos binémios, anulando dicotomias e procurando gerar novos

conhecimentos mediante as novas praticas (LUCARELLI e CUNHA 2009, p.87).
Assim, os fazeres formativos, ditos inovadores vém no sentido de ressignificar saberes e
experiéncias, valorizando o comum e o cientifico, de modo que a constru¢do do conhecimento

permeia as praticas. Este processo formativo foi substancialmente ativado pelo PIBID, em razao das
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oportunidades de observar, planejar, intervir ¢ avaliar. O tempo destinado as mediagdes efetuadas
pelo supervisor e pelo coordenador de area permitiram elaboragdes conceituais a ambos os sujeitos.
Isso permite dar destaque ao que se denomina, por Viana, como apoio a inovagdes pedagogicas, de

agitacdo intelectual permanente.

A inovacdo converte os lugares onde estd em espacos democraticos, atrativos e
estimulantes; estimula a reflexdo tedrica sobre as vivéncias, experiéncias e interagdes;
rompe com a classica cisdo entre concepgdo e execugdo; amplia o ambito da autonomia
pedagodgica; apela a razdes e fins da educagao e a sua continua reformulacao em fungdo dos
contextos especificos e mutaveis; procura traduzir ideias na pratica cotidiana, mas sem
nunca esquecer a teoria, os conceitos indissociaveis. A inovag¢do faz com que aflorem
desejos, inquictagdes e interesses ocultos ou que passam despercebidos pelos envolvidos no
processo; ¢ conflituosa e gera um foco de agitacdo intelectual permanente (VIANA, 2011,

p- 5).

Dessa forma, acolhemos a inovagdo como ativacdo do desejo de partilhar, de estabelecer
trocas, compromissos, corresponsabilidade entre os participantes da situacdo de ensino, sendo
protagonistas. As relagdes humanas contemporaneas demandam trocas, despertando e
sensibilizando para os conhecimentos sociais, que emergem da sala de aula. Portanto, os processos
pedagogicos inovadores dependem basicamente dos sujeitos, das partilhas de poderes e saberes,
num exercicio de didlogo para dar espaco as criticas e ideias divergentes.

O PIBID, ao nascer como um programa de formag¢do inicial, que objetivou alcangar a
educacdo basica, alcangou também professores da educacdo superior e da educacdo basica, dando-
lhes vez e voz. Ao dar vez e voz aos professores formadores e coformadores, permite que os
estudantes de cursos de licenciatura conhecam e reconhegam a escola enquanto locus de atuacao e
de formagao profissional. Ao lhes permitir este protagonismo, passam a vé-la como uma instituicao
social, demandada pela sociedade atual, porém por ela enfraquecida, por ter desempoderado os que
sdo a razdo da sua existéncia.

Autores como Pimenta (1997), Imbernon (2011) e Silveira(2015), ao abordarem a formacao
de professores, seja ela inicial e ou continuada, defendem a provisoriedade deste processo, a
atencdo as incertezas e aos desafios, a necessidade do didlogo e da integracdo com aqueles e
aquelas, cujas vivéncias e experiéncias foram significativas para cada momento historico.

Na sequéncia, o estudo da inovagao, mobilizados pelas necessidades de mudanga, passaram
a dar guarida as praticas de pesquisa, colaborando com os docentes, de modo que esses pudessem
contribuir na constru¢do de argumentos, de criticas, de questionamentos sempre atentos as
demandas do campo, espaco de atuacgao profissional.

O movimento organizativo e tedrico deste estudo transitou pela dinamica constitutiva do

PIBID, para além da bolsa, valor pecunidrio concedido aos participes, razdo pela qual
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empreendemos um exercicio investigativo, nas marcas deixadas por escrito, quando da saida e ou da

conclusdo deste programa.

3 CAMINHO INVESTIGATIVO

Assumindo a “metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida para abordar a
realidade” (MINAYO, 1994, p. 16), escolhemos, para percorrer e alcangar nossos objetivos, uma
pesquisa com suporte bibliografico e de cardter documental. A andlise e a interpretacdo dos
resultados deste estudo deram-se a partir das contribuigdes da Analise Textual Discursiva, proposta
por Moraes e Galiazzi (2007).

A pesquisa de carater documental, neste caso, ¢ caracterizada pelo uso “[...] de materiais
que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 45). Para melhor compreender o processo da Anélise

Textual Discursiva, destacamos que:

Mais do que propriamente divisdes ou recortes, as unidades de analise podem ser
entendidas como elementos destacados dos textos, aspectos importantes destes que o
pesquisador entende merecem ser salientados, tendo em vista sua pertinéncia em relagdo
aos fendmenos investigados. Quando assim entendidas, as unidades estdo necessariamente

conectadas ao todo (MORAES E GALIAZZI, 2007, p. 115).

Nosso caminho investigativo transitou pelos objetivos dos editais da Capes, desde 2007,
dando maior atencdo aos editais de 2011, 2012 e 2014, dos quais a UFFS participou. Na sequéncia,
lemos os projetos institucionais que credenciaram a participacao da UFFS e os subprojetos do Curso
de Pedagogia do Campus Chapecd/SC aprovados nos exercicios de 2011 e 2014, cotejando-os aos
editais. Destacamos, outrossim, sintonia entre os documentos, particularmente no que se refere aos
compromissos com a formagdo inicial enquanto um exercicio de correlacdo teorico-pratica,
enquanto exercicio de aproximacdo universidade-escola, enquanto processo de formacao inicial,
focado no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita e suas multiplas significagdes.

Concluida a leitura dos documentos legais e organizacionais, buscamos as cartas de
desligamento junto ao acervo de documentos da coordenacao de area, do subprojeto da Pedagogia.
Destes, alguns exemplares foram anexados aos relatorios semestrais e anuais entregues a
Coordenacdo Institucional e enviados a Capes. Outros, em decorréncia do periodo de entrega,
ficaram no acervo da coordenacdo. Localizamos, nesta busca, 27 (vinte e sete) cartas de
desligamento do programa, as quais fizeram o escopo deste estudo.

Nesta perspectiva, amparadas nos propositos objetivados e nos referenciais tedricos da
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formacao inicial para a docéncia, fizemos a leitura integral dos editais (2011, 2012, 2013 2014) e
das cartas de desligamento do programa, buscando dar destaque as significacdes descritas,
agrupando-as em possiveis categorias, dada a recorréncia, a énfase e os destaques efetuados.

A partir de excertos sinalizados a priori, fizemos a releitura das cartas, agrupando-os em
focos tematicos, e /ou categorias de andlise, assim denominadas: a) A escola e a sala de aula
como locus de formagdo; b) A relagdo teoria e pratica na articulacdo universidade/escola; c¢) O
processo formativo, a convivéncia e o trabalho coletivo; d) Habilidades e competéncias

desenvolvidas e em desenvolvimento.

4 O PIBID PROGRAMA DE FORMACAO INICIAL PARA A DOCENCIA NA EDUCACAO
BASICA

4.1 PROPOSITOS FORMATIVOS MOBILIZADORES DO PIBID

Entre os desafios que perpassam os processos de formacao inicial e continuada de estudantes
de cursos de licenciatura nas ultimas décadas, figura a proximidade com os campos de atuagdo
profissional, tendo em vista evitar que o estudante conclua seu curso de licenciatura e dele se afaste
sem nele querer atuar. A aproximag¢do oportunizada pelo PIBID, enquanto programa nacional de
aproximacao teorico-pratica, tem merecido inimeros estudos, entre os quais 0 que propomos.

No ano de 2007, em ambito nacional foi institucionalizado o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a docéncia — PIBID, por meio de chamada publica. Fora uma agdo conjunta do
Ministério da Educagdo/Secretaria de Educagdo Superior — SESu, da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, com objetivo de “fomentar a iniciacdo a docéncia de
estudantes das institui¢des federais de educacao superior” (CAPES, 2007, p. 1).

Foram elencados alguns critérios para a sele¢do dos projetos institucionais e subprojetos,
sendo que a prioridade anunciada fora “projetos voltados a formagdo docente” para atuar nas
seguintes areas do conhecimento: fisica, quimica, matematica e biologia para o ensino médio.
Ciéncias e matematica para o ensino médio e anos finais do ensino fundamental, e letras, educagao
musical e artistica, dado que essas dareas apresentavam grande caréncia na educacdo basica. No
entanto, ndo demorou em ser percebido que o problema de formacao de professores ndo era apenas
inerente aos cursos citados, pois se tratava de um problema de todas as licenciaturas. Assim, o
programa foi ampliado, o que possibilitou adesdo por parte das demais licenciaturas de forma

complementar.
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O PIBID foi proposto com um programa diferenciado, ndo podendo ser comparado com
experiéncias anteriores e, muito menos, com as praticas de estagio supervisionado, dado que o fazer

¢ sistematico, assistido e modulado por regulamento diferenciado:

“O PIBID diferencia-se do estagio supervisionado por ser uma proposta extracurricular,
com carga horaria maior que a estabelecida pelo Conselho Nacional de Educagdo — CNE
para o estagio e por acolher bolsistas desde o primeiro semestre letivo, se assim definirem
as IES em seu projeto. A inser¢do no cotidiano das escolas deve ser organica e ndo de
carater de observacdo, como muitas vezes acontece no estagio. A vivéncia de multiplos
aspectos pedagogicos das escolas € essencial ao bolsista” (CAPES, 2013, p.28).

Este programa ja pode ser considerado um movimento de formacdo ampliado, uma vez que
ndo envolveu apenas académicos que fazem parte desse processo. Dele participaram professores
universitarios, professores/supervisores e estudantes/académicos de cursos de licenciatura, os quais
juntos conheceram, estudaram, planejaram e desenvolveram atividades diferenciadas, buscando
metodologias apropriadas para aplicabilidade, avaliacdio e reflexdo sobre o percurso da
aprendizagem da docéncia inicial para os estudantes e continuada para os demais professores
participes.

Nos anos subsequentes, mais editais foram sendo langados em 2009, 2010, 2011, 2012 e
2013, possibilitando, assim, mais universidades aderirem ao programa. Desde o primeiro edital,
havia amostras de que universidade e escola seriam contempladas com olhares diferenciados,
fortalecendo a formacao para a educacdo basica de forma significativa. Legitimaram-se objetivos

centrais deste programa:

a) incentivar a formagdo de professores para a educagdo basica, especialmente para o
ensino médio;
b) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente;
¢) promover a melhoria da qualidade da educagdo basica;
d) promover a articulacdo integrada da educacdo superior do sistema federal com a
educagdo basica do sistema publico, em proveito de uma sélida formacao docente inicial;
e) elevar a qualidade das acdes académicas voltadas a formacao inicial de professores nos
cursos de licenciaturas das instituigdes federais de educagé@o superior;
f) estimular a integragdo da educagdo superior com a educagdo basica no ensino
fundamental e médio, de modo a estabelecer projetos de cooperacdo que elevem a
qualidade do ensino nas escolas da rede publica;
g) fomentar experiéncias metodologicas e praticas docentes de carater inovador, que
utilizem recursos de tecnologia da informagdo e da comunicagdo, e que se orientem para a
superagdo de problemas identificados no processo ensino-aprendizagem;
h) valorizacdo do espago da escola publica como campo de experiéncia para a construgdo
do conhecimento na formagao de professores para a educagdo basica;
i) proporcionar aos futuros professores participagcdo em agdes, experiéncias metodologicas
e praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade local da escola (CAPES, 2007,
p-2)

No ano de 2009, no bojo deste movimento de mudanga e de compromisso com a formacao docente,

surge a Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, localizada longe dos grandes centros
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urbanos, porém proxima da regido de fronteira dos trés estados do sul do pais, propondo acesso a
educacao superior publica. Nesse contexto, no ano de 2011, a Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS) aderiu ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia e iniciou a insercao de

académicos nas escolas publicas de educagdo basica.

4.2 OS PROJETOS INSTITUCIONAIS DA E NA UFFS

A institucionalizagdo do PIBID na UFFS integra a trajetoria da institui¢do desde 2011
visando atender a Politica Nacional de Formagdo Profissional do Magistério da Educa¢do Basica.
Nesse contexto, assume elevada importancia para a UFFS, pois possibilita a permanéncia dos
estudantes no ensino superior, € propicia o exercicio de reflexdo teodrico/pratica dinamizador de
novos protagonismos e de atitudes investigativas e interventivas, expressas no conjunto das
intengdes da CAPES materializadas por meio do Plano de Metas Compromissos Todos pela
Educagao, PIBID e a missao da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS.

De acordo com os ordenamentos internos foi através do Edital n°001/2011/CAPES, que a
UFFS, adentrou ao programa com projeto institucional constituido por 12 subprojetos associados,
distribuidos em 04 (quatro) campi da Universidade Federal da Fronteira Sul (Cerro Largo, Chapeco,
Erechim e Realeza). Neste exercicio, participaram 01 (um) coordenador institucional, 01 (um)
coordenador de gestdo, 12 (doze) coordenadores de 4rea — professores vinculados aos diversos
cursos de licenciaturas da UFFS, 15 (quinze) professores (supervisores) da Educacdo Bésica e 96
(noventa e seis) estudantes bolsistas de cursos de licenciatura.

Em 2012, com possibilidade de expansdo do numero de subprojetos e de vagas para
bolsistas, estudantes e supervisores foram inseridos mais 04 (quatro) subprojetos os quais ndo havia
participado e ou logrado aprovacao no edital anterior. Esta altera¢do permitiu que fossem inseridos
aproximadamente mais de 100 (cem) estudantes, 04 (quatro) coordenadores de area e 11 (onze)
professores supervisores, praticamente duplicando numericamente os envolvidos no programa.

Considerando as implicagdes desta participacdo da universidade e seu impacto local,
regional e interestadual, em meados de 2013, fora lancado novo edital do PIBID, para adesdao
institucional no exercicio 2014-2018. Em razdo disso, em meados de 2013, com participagdo
colegiada e coletiva, sob a coordenacdo institucional do primeiro projeto institucional,
desencadeou-se a construcdo do segundo projeto institucional, agora com 23 (vinte e trés)
subprojetos. Dada a consonancia de propdsitos e objetivos, o projeto foi aprovado e executado, em

aten¢do aos objetivos acordados por ocasido da aprovacao.
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O segundo projeto institucional foi marcado por sobressaltos financeiros, organizacionais e
de gestdo, com antncios de cancelamento e encerramento, o que dificultou em partes a
materializagdo das agdes provisionadas. Podemos dizer em partes, porque o compromisso dos
envolvidos foi além das condic¢des infraestruturais oportunizadas. O alcance das agdes nas escolas e
a relacdo entre as institui¢des, estudantes, professores, supervisores marcou o processo formativo

institucionalizado.

4.3 O(S) SUBPROJETOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

O Curso de Pedagogia da UFFS participou, inicialmente em 2011, com um subprojeto no
Campus Chapec6, com 05 (cinco) bolsistas e em uma unidade escolar da rede publica estadual. Em
2012, por meio de ampliacdao de vagas e subprojetos, o Curso de Pedagogia passou a ter 11 (onze)
vagas de bolsistas, com 2 (dois) supervisores € passou a atuar em duas unidades escolares publicas.
Em meados de 2013, através do Edital n°61/2013, para o exercicio 2014-2018, lancado novamente
pela CAPES, com adesdao da UFFS, o curso de Pedagogia novamente participou por meio de
subprojeto e passou a ter 25 (vinte e cinco) bolsistas, 03 (trés) supervisores e 02 (dois)
coordenadores de area. Entre os compromissos formativos assumidos pela Capes, na UFFS, foi
priorizado o estudo do contexto educacional envolvendo acdes nos diferentes espacos escolares,
como salas de aula, laboratorios, bibliotecas, espagos recreativos e desportivos, ateliers, secretarias.
Além disso, buscou desenvolver acdes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagodgica clara para o processo de ensino-aprendizagem, com planejamento e
execugdo de atividades nos espagos formativos (escolas de educagdo basica e IES a eles agregando
outros ambientes culturais, cientificos e tecnologicos, fisicos e virtuais que ampliem as
oportunidades de construcdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de
complexidade em direcdo a autonomia do aluno em formacgao. Tais agcdes envolveram participagao
nas atividades de planejamento do PPP, com leitura e discussdo sistematicas de referenciais tedricos
contemporaneos educacionais para o estudo de casos didatico-pedagogicos, e elaboracdo de agdes
no espaco escolar a partir do didlogo e da articulagdo dos membros do programa, e destes com a
comunidade. Em todas as etapas, houve o registro das atividades em portfolio e diarios de bordo,
sempre atentos a necessidade de inovacdo, a ética profissional, a criatividade, a inventividade e a
interagdo dos pares.

Entre os principais compromissos do programa de iniciacdo a Docéncia na Educa¢do Basica
em estudo, na pedagogia focou-se na educagdo infantil e nos trés primeiros anos da alfabetizagdo. A

aproximacao entre universidade e escola, possibilitada por meio deste programa, constituiu-se em
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diferentes vivéncias no campo profissional, viabilizando a identificagcdo com a docéncia.

De acordo com Silveira (2015), ¢ preciso rever a politica de formacdo de professores para
que as instituicdes formadoras, sendo orientadas por marcos tedrico-conceituais, estejam articuladas
com o futuro campo do trabalho profissional. Se isso ocorrer, serd possivel desenvolver projetos
pedagogicos mais “robustos e ousados”, € o futuro profissional terd a possibilidade de ir se
familiarizando com o campo de atuagdo, vivenciando assim as potencialidades e os desafios do
trabalho docente. Foi, portanto, esta perspectiva de articulacdo que demandou nossa atengdo e

compromisso neste estudo.

5 O PIBID NA UFFS, UMA POLITICA DE FORMACAO INICIAL QUE FEZ A
DIFERENCA!

5.1 DOS EDITAIS ORIENTADORES A PARTICIPACAO INSTITUCIONAL DA UFFS

Dados os destaques ja efetuados no inicio deste artigo, uma vez que estes documentos
também compdem os propositos dos compromissos com a formacao inicial dos estudantes e com a
formacao continuada dos supervisores da educacdo basica e dos professores da educagdo superior,
coordenadores de drea neste programa, atemo-nos a importancia da docéncia como foco central. Em

razdo disso, aportamo-nos no objetivo do programa na Instituigao.

[...] “O objetivo central do Projeto Institucional serd o de promover a
articulagdo das acdes académicas com as praticas e experiéncias
pedagodgicas escolares, tomando as escolas publicas como espaco de
formacao. A articulagdo entre teoria e pratica ¢ um elemento importante para
a apropriagdo e a construcao, pelos futuros licenciados, dos conhecimentos
pedagogicos e especificos que dardo sustentagdo a sua atuagdo profissional.
Essa articulacao sera o foco do Projeto Institucional” (UFFS, 2011).

Entre os compromissos macroestruturais do PIBID/UFFS, além de contribuir na adesdo a
docéncia, foi possibilitar a permanéncia dos estudantes no ensino superior, pelo exercicio de
reflexdo tedrico/pratica, assumindo-o como dinamizador de novos protagonismos e de atitudes
investigativas e interventivas, tendo a escola enquanto locus de formacao.

O subprojeto da Pedagogia, articulado ao projeto institucional, fez sua adesdo, inserindo-se
na escola como participe de um contexto, que acolhe e foi acolhido, referenciou e se apropriou de
praticas formativas, de leitura e escrita, e de aproveitamento de tempos e espagos, propondo e

institucionalizando o recreio orientado, ou recreio dirigido. Além da leitura em sala de aula e na



17

familia, prop0s projetos singulares as criangas e a escola numa relagdo com aprendizagem mutua.

Entre as agdes previstas no subprojeto, situamos destaques destinados a realizagdo de
encontros para discussdo, orientagdo e avaliacdo do processo, grupos de estudos, bem como visitas
dos coordenadores nos espacos de atuagdo do programa. Ademais, destacamos a participacao dos
bolsistas nas reunides gerais do subprojeto, propondo processos de reflexdo acerca das vivéncias
das praticas pedagogicas no ambiente escolar, realizando planos de intervencdo, consequentemente
apresentando resultados e relatorios das acdes realizadas, atuando de forma ética e respeitando os
principios da gestdo compartilhada e participativa.

Nos seis anos de implantagao e permanéncia no programa, atuando junto a 06 (seis) escolas
de educacgdo basica nos anos iniciais do ensino fundamental e na universidade, sao meritorios de
destaque um maior rendimento nas aprendizagens dos académicos bolsistas e a permanéncia destes
no magistério, bem como o crescimento nos Indices de Desenvolvimento da Educagio Basica
(IDEB) das escolas participantes do programa considerando as parcerias entre universidade e
escolas, qualificando a formacado inicial dos académicos e possibilitando contato direto com os

processos educativos que perpassam a escola e os fazeres docentes, dentre outras singularidades.

5.2 CONTRIBUICOES DO PIBID NO E PARA O PROCESSO FORMATIVO DOS PARTICIPES
DO PROGRAMA

Considerando as singularidades de uma caminhada coletiva, muitas foram as mudancas e
alteragdes no fluxo do previsto e do realizado. No projeto 2011 a 2013, tivemos a participagado de 27
(vinte e sete) estudantes do curso de Pedagogia no subprojeto do curso. No exercicio 2014-2018,
foram 73 (setenta e trés) estudantes participes desta caminhada. Entre as tarefas e compromissos
coletivos, alguns foram integralmente cumpridos, outros parcialmente. Prova disso ¢ a entrega de
uma carta de significacao do processo formativo, definida como atividade individual a ser realizada
quando da saida deste. Embora tenha se tratado de compromisso individual e coletivo, foram
localizadas apenas 27 (vinte e sete) cartas. Destacamos que em 2011, eram inicialmente 05 (cinco)
vagas; em 2012 com ampliacdo de vagas, foram agregadas mais 06 (seis vagas), num total de 11
(onze) vagas até 2014. Tivemos neste periodo, de 2011 a 2014, uma movimentagao de 27 estudantes
da pedagogia como bolsistas no subprojeto, no exercicio 2014-2018, com 25 (vinte cinco) vagas no
subprojeto tivemos uma movimentagdo de 73 (setenta e trés) bolsistas. Neste contingente, tivemos
acesso a 27 (vinte e sete) cartas de desligamento, as quais foram nosso objeto de anélise. As cartas
de desligamento, configuram-se num compromisso de cada bolsista, escrito livremente quando do

seu desligamento. Embora todos devessem fazé-lo, muitos ndo o fizeram. Esta afirmativa deve-se
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ao numero de bolsistas que adentraram e sairam do programa em relacdo ao numero de cartas
acessadas. Essas cartas fazem parte do acervo institucional entregue junto com o relatério semestral
e anual, atividade de responsabilidade do Coordenador de area do subprojeto.

As contribui¢des que emergem, da analise efetuada, estdo descritas a seguir como categorias

analiticas.

5.2.1 A escola e a sala de aula como locus de formacio

Quando pensamos e assumimos a escola enquanto lugar de formacgao para os professores em
processos de formagao inicial, a reconhecemos enquanto um espago social criado pela sociedade
para fazer circular os referenciais de cultura produzidos pela humanidade, em parceria com aqueles
que 14 estdo, e repensamos este lugar a partir de novas possibilidades e fazeres docentes. Nesta
perspectiva, amparados em Silveira (2015), podemos afirmar que o campo de atuagdo profissional ¢
também espago de aprendizagem. Neste sentido, o PIBID permitiu aproximagdes impensaveis, tanto
para os estudantes, quanto para os demais interlocutores.

“O destaque particular que fago a este programa é que ele possibilitou o
contato com a realidade escolar, com o cotidiano da escola e de forma
acompanhada, assistida, junto a um bom professor. Esse foi um modo
diferenciado de vivenciarmos a realidade da sala de aula e da escola [...]”

(CD.09%
Sem sombra de duavidas, foi um movimento diferenciado, articulado por vivéncias
assistidas/acompanhadas pelo professor supervisor, o que tornou possivel mudangas de percepgao
acerca da escola e da sala de aula como lugares de vivéncias significativas, como lugares desejaveis

para estar e atuar.

Neste sentido, entendemos ser necessario:

“Compreender a realidade escolar, sua conjuntura social e politica, bem
como sua organiza¢do.” (CD.04).

“Através do PIBID tive e tenho um contato direto com a pratica, com o
exercicio da docéncia, vez que este programa oportuniza a inser¢do de
estudantes em diferentes fases do curso, os quais pretendem ingressar a
profissdao docente. Conhecer o cotidiano escolar e suas particularidades foi
a grande referéncia dos meses nos quais estive vinculada ao programa”
(CD.25).

* Os excertos das cartas, objeto de analise deste estudo que configuram as categorias analiticas, constam entre aspas, em
italico, com espagamento simples ¢ com recuo de 4 cm.
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Os significados em torno da importancia de conhecer a realidade escolar, a sala de aula e os
diferentes espagos de atuagdo do professor sdo reiterados com certa unanimidade, no interior das
cartas. Ha destaques quanto a perspectiva de que, por conhecer esse espaco do jeito como foi
conhecido, sob a mediacdo do professor supervisor, tornou-se possivel vislumbrar formas de
atuacdo diferenciada, embora haja dificuldades, ha possibilidades e novos jeitos de fazer e de ser
professor.

“Este projeto é e foi muito importante, pois através dele tivemos a
oportunidade de conhecer a realidade das nossas escolas, os encantos e
desencantos, para posteriormente sabermos se realmente é isso que
queremos para nosso futuro profissional.” (CD.11).

(...) “Saber o dia a dia que a escola vive, suas dificuldades e suas

“belezas”” (CD.15).

Assim ¢ possivel dizer que o PIBID, em seus diferentes fazeres, tem ocupado um espago
privilegiado, acerca do qual, quem conseguiu vivencia-lo, destaca as inimeras condi¢des formativas
das quais se constituiu participe. A escola como um todo ou a sala de aula em particular tém sido
reconhecidas como referenciais espagos formadores, porque permitem que ali o sujeito se situe
enquanto alguém capaz de aprender, como sujeito comprometido com o oficio de educar e ser
educado. Como destaca Gatti (2013), preocupar-se com a educacdo e com a escola significa
preocupar-se com pessoas, com relagdes pedagogicas, e na pratica isso ocorre quando se estabelece
relagdo humana entre aprendiz e campo de atuagdo. Este campo, lugar criado pela sociedade para
intervir e atuar, tem sido altamente questionado. Por outro lado, isso pressupde responsabilidade
coletiva, num processo formativo, que ao formar, forma-se pelo didlogo, pela corresponsabilidade,
redimensionando as relagdes que ali ocorrem.

Estar na sala de aula e na escola significou, a luz das contribuigdes de Carvalho e Gil-Perez
(2000), atuar em prol do reconhecimento de que a exercicio cotidiano da docéncia requer: (1)
Conhecimento do que ensinar da disciplina a ser ensinada; (2) Questionamento constante acerca dos
processos de ensino e de aprendizagem; (3) Aprendizagem constante entre o que se ensina, como se
ensina € como o sujeito aprende; (4) A capacidade de submeter-se a critica constante acerca das
praticas habituais de ensinar; (5) O compromisso com o planejamento de atividades significativas,
tendo em vista a aprendizagem; (6) Saber mediar os processos de ensino; (7) Saber avaliar; (8)
Assumir a pratica da pesquisa como estratégia de ensino/aprendizagem e inovagdo as praticas
didaticas habituais. Neste sentido, temos anuéncia de Tardif (2000), referenciando os saberes

multiplos e plurais como fundamentais a atuacao docente.
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5.2.2 Os vinculos constituidos no exercicio da iniciacio a docéncia

Durante o processo de formacao inicial de professores, em situagdes normais da formagao,
sem as possibilidades que o PIBID oferece, raras sdo as vezes em que os académicos tém contato
direto com a realidade escolar, para conhecé-la, para nela estar, observar, vivenciar, intervir, com a
exce¢do dos estagios obrigatorios supervisionados. Nesse sentido, o destaque efetuado, no excerto a
seguir, evidencia como o académico percebe a escola, a sala de aula e seus lugares,

“Ao longo do tempo que estive vinculada a esse projeto foi possivel
perceber a importincia da aproxima¢do com a escola [..] o
acompanhamento da pratica docente em sala de aula e o contato com os
alunos, ou seja, com a realidade do espaco o qual ira fazer parte da nossa
vida profissional como professores” (CD.05).

Estar em sala de aula, fazer parte desta realidade, tornou-se um diferencial, o que em tese
responde de forma positiva ao proposto no edital da CAPES (2013), quando faz mengdo ao
Programa PIBID, fazendo distingdo do estagio, por dispor de carga hordria diferente e com uma
inser¢do organica diferenciada e por possibilitar vivéncias pedagdgicas multiplas, acompanhadas,
com compromissos também distintos. A deferéncia, ao dito no edital, ¢ efetuada pelos estudantes.

“Muito do que estudavamos, visualizamos e vivenciamos na sala de aula, o
cotidiano foi o nosso laboratorio, ai sentiamos a necessidade de mais
suporte teorico, de mais conhecimento, para melhor compreender o
desenrolar dos fatos ligados aos processos de desenvolvimento e
aprendizagem dos sujeitos aprendentes e ensinantes: professor e aluno”
(CD.20).

O movimento formativo, feito na companhia de outrem, principalmente quando este for um
profissional comprometido, com a agao docente e com a ag¢do formativa, proveniente da escola e da

universidade, tem se constituido numa parceria impar, tanto para o estudante, quanto para a escola e

seus interlocutores, quanto para a universidade.

“Portanto, podemos considerar o PIBID como uma oportunidade distinta
porque os estudantes puderam estar mais perto das escolas, muito mais que
isso, dentro delas. E que desta forma tivemos a oportunidade de melhor
compreender a relagdo teoria e pratica. Conhecendo a realidade da escola
e da sala de aula no dia a dia, para a maioria dos estudantes fez toda a
diferenga. Este processo todo possibilitou vivéncias reais, desprovidas de
qualquer simulagao!” (CD.22).

Aqui ganha destaque a vivéncia cotidiana do real da escola, da universidade e do processo
formativo como um todo. Um real implicado na percepgao e na importancia do trabalho coletivo,

compartilhado, marcado pelo didlogo sistematico acerca do fazer diario, quando entram em cena as
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duvidas, os anseios, as incertezas, que sinalizam possibilidades de inovagao, ainda que provisorias.

Numa situagdo de partilha é importante que os diferentes atores exteriorizem, na troca, suas
intencdes, objetivos e visdes de mundo, confrontando seus diferentes significados, o que
permite até mesmo reelabora-los. Dessa maneira, tira-se partido das experiéncias de uns e
de outros, construindo um sentido proprio (WARSCHAUER, 2001, p.136).

O que merece destaque neste movimento formativo oportunizado pelo programa em estudo
foi a antecipag¢do do vinculo entre os futuros professores com a sala de aula e com a escola, a
oportunidade de rever o processo de atuagao, formagdo profissional, em parceria com os estudantes
futuros professores e com a universidade enquanto instituicdo formadora e a reflexdo critica,
marcada pelos exercicios analiticos efetuados, em prol das reflexdes na e sobre a sua acdo

pedagogica.

5.2.3 A relacio teoria e pratica, na relacao universidade/escola e suas interfaces

O aprofundamento tedrico/pratico na relagdo universidade/escola foi assumido em decorréncia da
proximidade constituida com os fatos, essa relagao tornou-se necessaria para melhor compreender e
atuar interventivamente. A relagdo teoria e pratica acontecia no movimento de olhar para o fatos, na
busca de indicadores de qualificagdo e (re)significagdo dos mesmos. Sendo assim, os exercicios de
aprofundamento tedrico ganham destaque, pois

“[...] a partir da realidade escolar, buscamos sistematicamente
fundamentagdo teorica/prdtica, exercicio que a matriz curricular do curso
tem provisionado, porém ndo tangencia exercicios experimentais, os quais
sdo desejados por se constituirem em marcos formativos indispensdveis
para as vivéncias escolares” (CD.09).

Essa relacao destaca a importancia dos exercicios, das vivéncias possiveis e possibilitadas.

“A principal vivéncia foi a constatag¢do da coeréncia do movimento teoria e
pratica. Estudar e vivenciar é a prdtica mais intensa que foi vivenciada”
(CD.17).

Dessa forma, ¢ possivel afirmar que estar em sala de aula ¢ fundamental em qualquer fase de

formagao, pois muitas vezes as compreensdes diferenciadas ocorrem no momento da pratica.

“A principal tarefa a ser desmistificada com as vivéncias do PIBID foi a
compreensdo da relagdo teoria e pratica e da importancia destas na
materializa¢do das ag¢oes educativas independente do nivel em que elas
ocorrem. Isso parecia muito distante quando teoricamente dialogavamos
em sala de aula” (CD.20).

Neste excerto, compreendemos a vivéncia do PIBID como um processo de fortalecimento da e para
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a formacao docente.

“Pode-se dizer que este programa foi e ¢ wuma iniciativa de
ensino/aprendizagem que vem/veio para unir e fortalecer a escola basica e
a universidade. Digo isso, porque o programa permite uma grande relacdo
com a escola de educac¢do basica antes de terminar o curso, contribuindo
na formagdo e na identificacdo da gente, enquanto estudantes, com a
realidade da escola, das criancas, das familias, da carreira e da profissdo
docente” (CD.22).
A permanéncia com regularidade e periodos integrais nos espagos escolares permitiu aos
estudantes enxergarem a profissdo e suas praticas com outros olhos, ou seja, a luz do movimento
teoria e pratica, como dimensdes indissocidveis. Nesse sentido, l1é-se nos documentos analisados

que o conhecimento do espago lugar, no tempo espago possibilitado permitiu e incentivou a escolha

da profissdo docente.

“Este projeto despertou em mim gradativamente o gosto pela docéncia”
(CD.12).
“[...] Me fez realmente efetivar o desejo de ser professora” (CD.20).

Outro aspecto que merece destaque neste processo advém da necessidade da valorizacao da
profissdo e da carreira docente. Estudar as praticas de valorizagao da profissao e da carreira tem um
lugar na nossa formagao, pois percebemos esse processo na agao/atuagdo docente, nos recolocando
como cidaddos corresponsaveis por este processo. Nesta perspectiva, a formagdo politica em
processo, aglutinando esforcos de formacao inicial e continuada, pode alterar substancialmente o
processo formativo e o reconhecimento social da profissao.

Os pibidianos, mesmo na condicao de estudantes, forjaram relagdes de pertencimento:

“As criangas nos tratavam como se fossemos professoras de direito e de

fato. Havia entre nos respeito, reconhecimento e carinho [...]” (CD.12).

“Nos diferentes exercicios de observagdo, planejamento e execugdo,
fizemos diferentes incursoes. Estes exercicios permitiram que nos
sentissemos professoras e que atudassemos como tal” (CD.21).

A compreensdo do processo formativo e a sua vivéncia, oportunizaram aos estudantes
vinculados ao programa, aos interlocutores da escola os professores supervisores € aos professores
coordenadores de 4rea vivéncias impensadas anteriormente ao PIBID. Uma aproximacao real,
teoricamente mediada pelo cotidiano da sala de aula e da escola forjou a supressdo do
distanciamento teoria e pratica, pela conexdo entre a multiplicidade de olhares e possibilidades.

Estar na universidade e na escola, concomitantemente, fez toda a diferenca!
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5.2.4 O processo formativo a convivéncia e o trabalho coletivo

A dinamica constitutiva de um programa dessa natureza, desde sua implantagdo na
universidade, de acordo com os destaques iniciais, intencionou a vivéncia teorica e pratica de um
processo formativo, atento as especificidades de cada um dos cursos de licenciatura envolvidos e/ou
vinculado ao programa, salvaguardando algumas habilidades, competéncias e ou atitudes
formativas, denominadas impares para estudantes, futuros professores, vinculados a uma instituicao
publica e popular. Entre os principais compromissos assumidos junto as instituigdes parceiras,
universidade, escolas da rede publica municipal e estadual foi o respeito as singularidades
institucionais e aos profissionais nelas inseridos e, nesta perspectiva, acolher os estudantes, estar
com eles e sentir-se um deles. Este esforco institucional deu materialidade a um movimento que
caracterizou os estudantes, de modo que suas percep¢des sao reveladores deste processo formativo:

“Entre outras inumeras aprendizagens constituidas na minha estada no

programa, a que eu considero mais importante foi aprender a trabalhar em
grupo, saber ouvir e aceitar outras opinioes e principalmente ajudar-se
mutuamente. Criamos uma relagdo positiva de cumplicidade e as diferentes
acgoes e projetos desenvolvidos fluiam com naturalidade” (CD.10).

“O trabalho em grupo/coletivo nos fez aprender dia a dia a importancia da
troca de experiéncias com as colegas, com os professores da escola e da
universidade. Isso nos fez aprender a lidar com as especificidades, com os
limites e dificuldades de cada um e de cada uma de nos. Ao nos
reconhecermos como diferentes uns dos outros, a comeg¢ar pelo estagio da
formagdo, a fase do curso, isso nos fez crescer muito e compreender que
esse pode ser um diferencial no trabalho. (...) Outro aspecto importante que
o PIBID proporcionou foi o trabalho em equipe. Aprendemos a nos
respeitar, a cooperarmos uns com o0s outros, respeitar o tempo do outro,
auxiliando-nos uns aos outros sempre” (CD.12).

“Ao entrar na sala de aula e aprender com pessoas mais experientes
percebi que é possivel e que isso pode fazer a mudanga nas praticas
pedagogicas voltadas a constru¢do da cidadania. Aprendi que ninguém é
mais do que ninguém, apenas estamos em condi¢oes em pontos de partida

diferentes” (CD 08).

“Os diferentes exercicios coletivos, de trabalhos em pequenos e grandes
grupos, permitiram que melhorassemos nossa postura ético-profissional,
nossa responsabilidade, assiduidade, entre outras” (CD.11).

“O programa fez com que eu enquanto académica percebesse a riqueza que
perpassa o trabalho em grupo, particularmente contribuindo com a minha
expressdo oral, com a construgdo e argumentagdo de ideias, com a
responsabilidade individual e ética na realizagdo de tarefas.” (CD.21)
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Nesta perspectiva, buscamos na PC/SC (1998), mais especificamente no texto de
alfabetizagdo o respaldo para a importdncia do trabalho coletivo, da formagdo de grupos
heterogéneos, amparada na perspectiva historico cultural. Rego (1995) reitera a importancia da
formacao de grupos heterogéneos como fator imprescindivel as relacdes em sala de aula. Foi
exatamente a diferenca entre os sujeitos, entre os espacos, entre as criancas, entre os olhares
tedrico/praticos, que redesenharam e ressignificaram o processo formativo.

A convivéncia, os compromissos coletivos e individuais, a autorreflexdo, a definicdo de
objetivos de agdes comuns para a formacao docente permitem ressignificar o meu fazer, em relagao
aos multiplos fazeres socialmente demandados.

“Ao analisar meu processo de formagdo no PIBID (...) ndo tenho como ndo
registrar a importancia de conviver nos espagos escolares, orientada pela
observagdo sistemadtica e pelas discussoes teoricas efetuadas no coletivo,
em momentos de reflexdo e andlise, subsidiados pelas leituras que
efetuamos” (CD.02).

“Minha participa¢do nos diferentes exercicios do PIBID permitiu criar
significacoes importantes e diferenciadas, quanto ao trabalho docente,
quanto a desenvoltura necessaria para atuar junto as criangas, quanto a
metodologia implicada no como trabalhar com elas, quanto ao trabalho
coletivo, enquanto exercicio formador e enquanto exercicio de ensino
aprendizagem, operando nas atuagoes e planejamentos, estes destaques
dentre outros, proporcionaram reflexoes diferenciadas acerca do trabalho
docente e sobre as praticas na sala de aula” (CD.19).

“A vivéncia da pratica da reflexao dirigida a partir das praticas
desenvolvidas nos lugares onde elas ocorrem, na sala de aula e na escola,
subsidiadas pelas observagoes, demonstraram a necessidade de buscarmos

qualificagdo profissional permanente. Somente isso vai tornar a educagdo
melhor!” (CD.22).

“Todas as vivéncias diretas e indiretas foram objetos de reflexdo, foram
trazidas para as devidas andlises teorico/prdticas, para a reflexdo na
universidade. Nosso desejo central sempre foi a atuag¢do para nos
experimentarmos como futuras profissionais, vez que este espago nos
demonstrava sistematicamente diferentes desafios, os quais exigiam
compreender, refletir e intervir. As intervengoes sempre foram realizadas a
partir de planejamento coletivo, fazendo com que o grupo se sentisse
corresponsavel pela ac¢do, embora contavam com auxilio e

acompanhamento direto da coordenadora de area e da supervisora”
(CD.09).

O trabalho em grupo, mediado pela presenga dos interlocutores, professores supervisores,
professores coordenadores de area e os proprios colegas, as leituras, os escritos, as reflexdes

constantes, constituiram-se em marcas indeléveis. Uma caracteristica marcante que emerge das
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falas, ¢ que o processo educativo subsidiado pelo olhar do outro, além de ser melhorado pela
cumplicidade, pela responsabilidade, melhora os seus interlocutores. Entendemos ser este, um
desafio substancial, demandado pela escola e pelos seus diferentes sujeitos e particularmente pelas

institui¢des formadoras.

5.2.5 A constru¢io da autonomia, como prerrogativa de a¢oes formativas inovadoras

Entre os multiplos estudos que se ocupam do processo formativo decorrente do PIBID,
temos observado alguns destaques, os quais merecem ser reiterados, tais como: melhoria na
qualidade de ensino nas escolas parceiras, com praticas de ensino diferenciadas e significativas,
tendo em vista a superagdo das praticas de memorizagdo/repeticdo; a ado¢do de metodologias e
praticas dialdgicas compartilhadas entre a universidade e a escola; a producdo de materiais
inovadores; o estimulo as praticas investigativas; um maior envolvimento dos bolsistas nos seus
cursos de formacao; a definicdo de uma postura mais critica e articulada pelo movimento teoria e
pratica; a integracdo e a cooperagdo entre universidade e escola e a consequente valorizagdo da
Educagao Bésica publica.

O diferencial de um processo de parceria desta natureza permite a reconfiguragdo nos

processos educativos e participagdo académica diferenciada aos estudantes:

“A participagdo no PIBID Subprojeto Pedagogia contribuiu de forma
significativa para minha formacgdo pessoal e profissional. Porque além de
oportunizar leituras diferenciadas em aten¢do ao cotidiano, também
possibilitou discussdo e reflexdo das mesmas para contextualizar as
vivéncias. Nos deu o privilégio de participar de eventos, palestras, bancas
de qualificacdo e defesa de mestrados, atividades de pesquisa e extensdo
como o SEPE e a Jornada Cientifica, organiza¢do de projetos escolares,
leituras e oficinas, produ¢do de materiais didaticos sobre Dificuldades de
Aprendizagem, a compreensdo e importdncia da relagdo universidade-
escola; teoria-prdtica, realizagdo de diagnostico, e de formagdo politica
social dentro da perspectiva cidada.” (CD.27)

“O PIBID nos oportunizou a participagdo e o acompanhamento do
planejamento de aulas, com producio de materiais pedagogicos
correspondentes, bem como outras tantas atividades que auxiliaram no
processo de alfabetiza¢do” (CD.20).

“[...] O PIBID se constitui em um espaco também de cria¢do, de invengdo
e de reinvengdo do fazer pedagogico” (CD.02).
“Esse programa veio acrescentar na constru¢do da nossa autonomia’

(CD.03.)
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“Outro ponto a se destacar, foi a autonomia construida por meio do
comprometimento com o PIBID. A autonomia foi uma constru¢do do inicio
ao fim do percurso formativo. Este exercicio formativo foi forjada pela
academia, pela escola, pela comunidade educativa, pelas criangas e por
todos os que fazem parte e se tornam parte neste tempo e processo de
formagdo” (CD.18).
Compreender e assumir as mudangas de postura, de atuacdo e significagdo das praticas
educativas como inovacao, significa também assumir as possibilidades formativas instauradas por

este exercicio de formagao inicial no didlogo com outras instituigdes ¢ redes em prol de uma

ambiéncia formativa diferenciada.

[...] a formagdo tem lugar na docéncia como (trans) formagdo, quando engajada no
processo do trabalho docente em um continuum de produgdo de conhecimento e
desenvolvimento de competéncias, ndo como programas fragmentados com uma carga
horaria reduzida ¢ descontinua, sem uma mediagdo para a geratividade (MACIEL apud
ISAIA et al., 2009, p.75).

O movimento formativo empreendido trouxe a perspectiva ética como compromisso
politico, individual e coletivo, em contraposi¢ao as desigualdades e a negagao das individualidades,
apresentando a inovacao € a mudanca como exercicio de aperfeicoamento constante, chancelado
pela autorregulacdo e pelo processo de politizagdo do cidaddo. A atuagdo, formagdo com énfase na
investigacdo, nutrida pela teoria como conjunto de principios de uma ciéncia, de acordo com
Marques (2003), reconfigura os multiplos exercicios, durante décadas, com poucas reflexoes.

De acordo com Freire (1996), as praticas pedagogicas precisam ser discutidas na perspectiva
da qualidade social, o que exige uma formacao de professores, com énfase humana, o que implica

numa pratica pedagdgica diferenciada.

Pratica intencional de ensino e de aprendizagem, ndo reduzida & questdo didatica ou as
metodologias de estudar e aprender, mas articulada a uma educagdo chamada pratica social
¢ ao conhecimento como producdo historica e cultural, datado e situado, numa relagdo
dialética e tensionada entre pratica-teoria-pratica, contendo forma, sujeitos-saberes-
experiéncias e perspectivas interdisciplinares (FERNANDES, 2003, p.376).

O chamamento as praticas sociais, o respeito ao conhecimento como movimento historico e
politico clama pela reconfiguracdo dos saberes e dos processos formativos, como compromissos

ético-politicos, individuais e coletivos.

A reconfigurag@o dos saberes, como elemento constituinte da inovacgdo, tem como ponto de
partida o desejo de aprendermos o que ndo sabemos, para que possamos reolhar a pratica
social, sempre direcionada pela ideia da dignidade humana. Esse processo precisa ser
reinventado permanentemente, pelos sujeitos, como protagonistas, nos espagos micro ou
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macro institucional, constituindo coliga¢des produtivas, a fim de que os sujeitos possam
dizer a sua palavra (FERNANDEZ E GENRO, 2009, p.203).

Reconfigurar os saberes tendo em vista a dignidade humana, requer reinvengao substancial,
a qual objetiva remodelar as relagdes entre os sujeitos e seus pares. Na sociedade neoliberal, as
relacdes egoistas e competitivas distanciaram e parecem distanciar cada vez a vida e das
necessidades dos sujeitos nos processos educativos. As instituicdes escola, e universidade devem

representar por meio da educacgdo a esperanca em tempos de desencanto!

5.2.6 O desenvolvimento das praticas de leitura, escrita e capacidade de analise

O desenvolvimento sistematico das praticas de leitura, escrita e capacidade de anélise foram
eixos centrais, reconhecidos pelos estudantes e demais envolvidos neste processo formativo. “Ao
utilizar ferramentas que lhe possibilitem uma leitura critica da pratica docente e a identificacdo de
caminhos para a superagao de suas dificuldades, o professor se sentira menos dependente do poder
sociopolitico e econdmico e mais livre para tomar decisdes proprias” (ANDRE, 2006, p.123).

Em razao disso, ao assumirmos que “sala de aula ¢ o lugar onde o aluno aprende a ver o
mundo, onde busca algo de novo, se relaciona com as pessoas, objetos e simbolos, tem acesso a
cultura formal, aos conhecimentos e conteudos necessarios as atividades pessoais e profissionais e
didlogo com o mundo e consigo mesmo” (ENRICONE, 2005, p.26), reconhecemos ser este lugar
um espaco diferenciado, marcado por diferentes ritmos, possibilidades e tempos.

Contudo, vale destacar que para os nossos interlocutores, os exercicios realizados foram
percebidos e assumidos como ferramentas que contribuiram na sua formacao pessoal e profissional.

“Melhoramos nossa escrita académica através de resumos, artigos,

resenhas e exercicios de anadlise diarios” (CD.11).

“Estes processos exigiram de todas nds enquanto grupo uma aten¢do
especial. A produgdo académica foi exercicio cotidiano: pequenas andlises,
elucidacgoes teoricas, com contribuicoes de autores, atentos ao problema em
discussdo, uso de diferentes fontes em diferentes géneros textuais, nos
proporcionaram o desenvolvimento das habilidades de andlise, sintese e
com reflexdo critica”(CD.12).

“Os diarios de bordo, exercicio de registro sistemadtico das agoes
cotidianas, foram exercicios indutores da habilidade de escrita”(CD.09).

“Outro aspecto interessante no diario de bordo, [...] ”(CD.21).

O zelo pelas praticas académicas, demanda compromisso individual, mas requer
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sistematicamente o compromisso das instituicdes formadoras. Aprender a fazer, pressupde que
alguém ensine, que alguém incentive, que alguém mobilize para o fazer. As cartas ddo destaque a

importancia da escrita, enquanto exercicio formativo.

5.2.6.10utras habilidades e/ou competéncias viabilizadas pelo PIBID

O programa intencionou possibilitar aos estudantes dos cursos de licenciatura, o
desenvolvimento pessoal, profissional, social, dentre outras possibilidades. Intencionou criar
interlocutores nas escolas, de modo que a relagdo teoria e pratica se constituisse num diferencial,
intencionou fazer com que a academia fosse a escola, assumindo-a como espago, lugar, l6cus de
formagdo e atuagdo profissional. Isso sem sombra de duvidas, foi cumprido, na superagdo dos
desafios anunciados.

Desenvoltura oral e superagdo da timidez.

“Entre os grandes desafios viabilizados pelo PIBID, esta a superacdo da
timidez na fala e a ampliagdo da compreensdo dos fatos e das coisas e de
que este exercicio se constitui apoiado em muitas leituras, reflexoes,
didlogos e debates entre colegas, supervisores e coordenadores de area. O
auxilio recebido dos colegas foi fundamental para que isso ocorresse. Na
minha avaliag¢do, a singularidade e a validade deste programa centra-se no
cOmpromisso consigo e com o outro, na superag¢do dos proprios limites,
tendo em vista a qualidade da formag¢do docente, ensejada como
possibilidade inovadora” (CD.19).

“Ao apresentarmos nossos trabalhos em alguns eventos, em sala de aula e
universidade e ou fora dela, melhoramos muito na postura ao nos
apresentarmos em publico, perdemos a timidez, tivemos uma qualificag¢do
expressiva quanto a expressdo oral, aspectos esses, que na minha opinido
sdo de extrema importincia para a docéncia, onde quer que ela
ocorra”(CD.10).

“Outro avango interessante enquanto bolsista/alunas do curso de
Pedagogia e que se refletia diariamente na sala de aula, foi relativo a
participagdo, a melhora da expressdo oral, a seguranc¢a na fala em publico
quando da argumentagdo em diversos trabalhos até mesmo fora da sala de
aula, em ambientes totalmente desconhecidos, deste modo, podemos
afirmar que adquirimos maturidade académica” (CD.12).

As significagdes aqui traduzidas evidenciam a importancia de um exercicio formativo desta
natureza. A universidade, a escola, a sala de aula e os multiplos lugares onde os bolsistas estiveram,

melhorando e contribuindo na melhora dos lugares de atuagdo e formacao profissional e de cada um

enquanto sujeito deste processo de formagao inicial.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomarmos os objetivos e a indagacdo inicial que dirigiu este nosso estudo, podemos
reiterar que as significacOes expressas respaldam a importancia do programa, revelam o
cumprimento de seus objetivos e sua expressiva contribuicdo para com o processo de formagao
pessoal e profissional dos sujeitos participes deste percurso formativo. Na mesma perspectiva,
quanto as contribui¢des do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo docéncia, buscamos neste
exercicio de iniciagdo as praticas cientificas como trabalho de conclusdo de curso, realizar uma
incursdo de aprofundamento, adentrando nas especificidades da formacdo do pedagogo: sua
formacao tedrico/pratica e cidada.

Ao considerarmos que o programa em estudo tinha como propdsito central permitir que o
bolsista, estudante do curso, vivenciasse e protagonizasse na escola real e na sala de aula real,
praticas docentes diferenciadas alcangando as dimensdes organizacionais, pedagogicas e de gestao
da escola e da sala de aula, compreendemos que subsidiadas pelas duas frentes, quais sejam, o
conhecimento especifico da sala de aula, mediado pelos profissionais da universidade e da escola e
as diferentes possibilidades viabilizadas pelo programa, houve sintonia e reciprocidade nos
diferentes fazeres. Assim, podemos concluir que o PIBID foi, de fato, um programa que conectou os
propositos previstos nos editais regulamentadores com os exercicios académicos realizados dentro
do programa. Além disso, contribuiu de forma impar com a formac¢do inicial das ex-bolsistas do
programa, uma vez que possibilitou o estar na sala de aula, vivenciando a realidade escolar das
escolas publicas, aprendendo com pessoas mais experientes, com sujeitos historicos, e
compartilhando saberes necessarios para praticas docentes de qualidade.

Nesse sentido, destacamos que a inovagdo presente nas significagdes das ex-bolsistas ¢ o
saber compartilhado, caracterizado pelo trabalho coletivo, bem como as experiéncias marcadas pelo
aprender fazer fazendo e, principalmente, pelas reflexdes acerca desse fazer, possibilitando a
aproximagao da teoria com a pratica, na relagao universidade e escola.

Diante disso, evidenciamos que programas de iniciagdo a docéncia contribuiram de forma
impar para a trajetoria académica e também para a formagdo pessoal e profissional, através das
experiéncias adquiridas pelos bolsistas, os quais afirmam ter seguranga para atuarem como futuras
professoras, desenvolvendo também habilidades, como a autonomia e o senso critico, entre outros
referenciais.

O programa de formacao em questdo pode ser caracterizado como uma grande inovagao e
conquista dos cursos de licenciaturas dos ultimos anos, dado que até entdo a escola e a universidade

ndo podiam contar com meios de articulagdo, tampouco havia possibilidades de tamanha atencdo a
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formacao inicial de professores para a educacao basica. Em vista disso, o programa se configura
como um programa transformador, o qual alcangou académicos iniciantes e académicos em fase de
conclusdo de curso, bem como professores das universidades e professores da educagdo basica,
oportunizando experiéncias diferenciadas e significativas para todos os participes do processo.
Desse modo, enquanto pesquisadoras ainda jovens, algumas indaga¢des permanecem € nos
inquietam, nos instigando a novas investigagdes: Como a escola pode se constituir num laboratorio
permanente para as praticas de formacao inicial e continuada dos professores da educacdo basica?
Como praticas assistivas, com professores €ticos e responsaveis poderiam vir a contribuir com a

formag¢ao na universidade?

THE PIBID IN THE FORMATION OF THE PEDAGOGUE (A)

Abstract

This research attends to the Institutional Program of Teaching Initiative Bag (PIBID), highlighting
that it is a teachers training program that worked in the public school context, attentive to the initial
training process for teaching. This work aimed to show which the meanings and significances of the
graduates in PIBID were - UFFS Pedagogy Subproject, from Chapec6 (SC) campus. The problem
that led to our study was: What significance and/or meanings emerge from the UFFS Pedagogy in
PIBID participation? In order to do so, we analyze the CAPES notices regarding to the program, as
well as the letters of disconnection from the program, made by the students. Reading the notices’
objectives, our purpose was to verify the reality of the formative actions developed, in the light of
the authors’ contributions: Pimenta (1997), Ibernon (2011), Silveira (2015), Novoa (2009), Enricone
e Grillo (2007), Leite (2011), Lucarelli e Cunha (2009), Viana (2011), Gatti (2013), Carvalho and
Gil-Perez (2000), Tardif (2000), Warschauer (2001), PC / SC (1998), Rego (1995), Isaia et al.
(2009), Marques (2003), Freire (1996), Fernandes (2001), Fernandez and Genro (2009), André
(2006) and Enricone (2005). The methodology used in this work is characterized as a
bibliographical and documentary research with a qualitative approach, and the analysis and
interpretation of the results were done with the Discursive Textual Analysis contributions, presented
by Moraes and Galiazzi (2007). As a result from this study, we unanimously emphasize the
importance of being at school and in the classroom, in a systematically way and with the area
coordinator and the supervisor attendance, experiencing the organizational, pedagogical and
management dimensions of the school and the classroom. They are these moments that make

possible the relation between theory and practice, strengthening the identification with teaching and
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having experiences from the works and the reflections in group. We also emphasize that the reports
indicate the development of essential skills and competences to the teaching profession, such as
autonomy, reading and writing, analysis and synthesis, oral proficiency, loss of shyness and
strengthening of ties. Thus, we highlight that PIBID was a program that stamped a period in which
the initial formation of teachers had the possibility of being looked in a differentiated way and

attentive to the school reality.
Keywords: Initial formation. PIBID. Teaching significance.
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