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RESUMO

O presente estudo tem como finalidade investiganpacto da aplicacédo da Provinha Brasil
nos curriculos dos segundos anos do Ensino FundaimEssa avaliacdo tem como objetivo
especificado pelo Ministério da Educacao (MEC) dasgicar a aprendizagem dos estudantes
gue se encontram neste nivel de escolarizacaeadllaacdo da pesquisa, nos deparamos com
objetivos implicitos existentes na avaliacdo, tais0 a padronizacdo do ensino e a criacéo de
curriculo nacional. A partir da constatacéo deaspgctos, a proposta desse estudo € analisar
0 que um grupo de professores do segundo ano doeodAsndamental das escolas estaduais
de Erechim/RS afirma sobre as mudancas que a ggdicka Provinha Brasil esta causando no
curriculo das escolas e em suas praticas diariashj€ivo € analisar as influéncias que a
Provinha Brasil tem nos curriculos das turmas égsirsdos anos do Ensino Fundamental das
escolas estaduais de Erechim/RS. Os resultadosstmipa apontaram que realmente existe
uma mudanca na selecdo de conteudos a serem #&@bslho segundo ano, para que, assim,
possam atingir melhores notas na realizacdo daagéial Os professores demonstram ter
consciéncia que a aplicacdo da avaliacdo estad nmsaudancas no ensino de forma
positiva. Em nenhum momento apresentam preocupampéicas consequéncias da avaliacéo,
como a padronizacao dos curriculos, a falta denaut@a das escolas e dos professores diante
do ensino.

Palavras- chave:Provinha Brasil; Curriculo; Padronizacéo; Professor



ABSTRACT

The present study aims to investigate the impaappfying Provinha Brazil in the curriculum
of the second year of elementary school. This etmn has the objective specified by the
Ministry of Education (MEC) to diagnose the leamiof students who are at this level of
schooling. In accomplishment of the research, waecacross existing goals implicit in the
evaluation, such as the standardization of edutatind the creation of the national
curriculum. From the finding of these aspects, ghgose of this study is to analyze what a
group of teachers in the second year of primarcation in state schools of Erechim / RS
says about the changes that the implementationowirtha Brazil is causing in the curriculum
of schools and their daily practices. The objects/¢éo analyze the influences that Provinha
Brazil has in the curriculum of the courses of ieeond year of elementary school in state
schools of Erechim / RS. The results of the reseahow that there is indeed a change in the
selection of content to be worked in the second, weathat thus can achieve better grades in
conducting the evaluation. Teachers have demoadt@nscience that the application of the
assessment is causing positive changes in teachAingo time they concern about the
consequences of the evaluation as the standaahzafi curriculum, lack of autonomy of
schools and teachers on teaching.

Keywords: Provinha Brazil; Curriculum; Standardization; Teexs.
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INTRODUCAO

Pode-se verificar que a questao das avaliacoemast@o Brasil ainda € algo novo,
pois comecou a implantagdo das mesmas na décati¥9@e Neste sentido, existem muitos
professores que ndo sabem o porqué de seus estidamealizarem, mesmo que estas
avaliacbes estejam se expandindo mundialmente & sesultados impliguem no
financiamento da educacéao.

O que motivou a pesquisa foi a sua relevancia @a&rsino, bem como o interesse em
investigar o que a execucdo das mesmas pode tlazbeneficios para o cotidiano e o
curriculo escolar, j4 que, desde a minha graduagido buscando estudar sobre a tematica
avaliacdo: o direcionamento para a Provinha Bvasid apds algumas aulas da especializacao.
Por fim, como professora, tenho notado que a adlecala Provinha Brasil vem acarretando
mudancas no curriculo e nas praticas pedagogisagrdeessoras dos anos iniciais, 0 que tem
causado certa ansiedade no fazer pedagdgico gestasionais.

Percebe-se que atualmente um grande numero desgooés que trabalha nos anos
iniciais da educacgdo basica ndo sabe definir ocs§oeas avaliagcdes externas, o porqué de os
estudantes que se encontram nestas turmas devira-tes bem como ndo questionam o
reflexo que as mesmas tém em nosso ensino, aLapids que causam em nossas escolas e
no seu proprio trabalho.

Apoés a aplicacdo das mesmas, é realizada umasa@nadiflexdes sobre o nivel do
ensino no pais ou apenas usam a nota de formalaspkra divulgar como esta o ensino
brasileiro nesta etapa? Preocupam-se em verificde @sta o problema do ensino e criar
solucbes para o0 mesmo, ou apenas mede-se 0 corhéxide Nossos estudantes por uma
avaliacdo de multipla escolha anual? Os professst® ensinando o que esta previsto no
curriculo da sua escola, ou estdo preocupados espdi@r’ seus estudantes para obterem
uma boa nota na Provinha Brasil, para que assisapo$icar numa boa posi¢cao no ranking
das escolas do pais, que é construido apds a @@uicdas avaliacbes? Neste sentido,
apresento o seguinte problema de pesquisa: Qasimudancas curriculares que a Provinha
Brasil esta provocando no segundo ano do Ensinddroental?

O presente estudo tem como enfoque principal aiskéo do papel da avaliacdo nas
escolas, buscando, assim, definir o que sdo amed¥e$ de larga escala e como as mesmas
acontecem, com foco de pesquisa na Provinha Biasilkescolas estaduais do municipio de
Erechim/RS.



Tendo definido o foco da pesquisa, chegou o mameal® optar sobre como
aconteceria a pesquisa. A escolha foi em realima pesquisa bibliografica e de campo, ou
seja, além dos estudos bibliograficos, realizeiesmdtas semiestruturadas aos professores do
segundo ano do Ensino Fundamental das escolasuBstaie Erechim/RS. A pesquisa se
constituiu nas seguintes etapas: elaboracdo detprd¢ pesquisa; andlise bibliogréafica sobre
a tematica; coleta de dados (entrevistas semiesid#s) e andalise de nove entrevistas
coletadas com os professores da rede EstaduakdbiB/RS.

Nas entrevistas foram abordadas as seguintefggedt O que € a Provinha Brasil? E
quais sao seus objetivos? 2. A aplicacdo da Pravimnasil estd causando alguma mudanca na
sua prética pedagogica? Qual? 3. No momento ensefila em curriculo, sua elaboracéo,
reformulacdo, em sua escola sdo levados em coagéieraspectos que a Provinha Brasil
aborda? De que forma? 4. A aplicagdo da ProvinhaiBnfluencia a sequéncia de contetudos
que sera trabalhada no decorrer do ano letivo? @dindA aplicacdo da Provinha Brasil
Proporciona algum beneficio para a sua escola?a(@jtms.

A pesquisa foi dividida em quatro capitulos. Qm@iro tem como titulo: Avaliacdes
externas: divisor de opinides, abordando as colespde avaliacdo externa, bem como as
especificacdes da Provinha Brasil.

O segundo capitulo recebe o titulo de: Curricutuas diversas interpretacdes. Nele
constam algumas definicdes sobre o curriculo, dftu da implementacdo de um curriculo
nacional, suas implicacées no contexto escolacutislo como a Provinha Brasil influencia
na elaboracéo curricular e num curriculo comundas®s estudantes do pais.

A sequir, temos o terceiro capitulo, intituladetdamento e alfabetizagdo na Provinha
Brasil. Neste capitulo € realizada uma analise esabrabrangéncia dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento, se a Provinha consetuanger os dois conceitos na sua
elaboracdo. Na sequéncia € feita uma andlise dmemt® letramento € um conceito
diferenciado do de alfabetizag&o, ou se ele esiieeplado na alfabetizagdo.

E, por fim, temos o quarto capitulo com o tituldgumas concepcdes sobre a
Provinha Brasil dos professores do ensino Estattuatunicipio de Erechim/RS, que tem por
objetivo analisar as entrevistas realizadas conprofessores do segundo ano do Ensino
Fundamental do municipio de Erechim/RS e verifigarimplicacdes que a aplicacdo da

Provinha Brasil estd causando no curriculo dada&sco



1.AVALIACOES EXTERNAS: DIVISOR DE OPINIOES

1.1 Avaliacao externa

Avaliacdo € um tema muito polémico nas escolasifuigdes e universidades, pois ela
remete a conceitos, concepcdes diferenciadas estreducadores, bem como entre os
pesquisadores dessa area. Neste contexto de raertklvidas, ndo se pode negar que ela €
uma das ferramentas usadas para medir o nivel dmdipagem dos alunos em um
determinado periodo da escolarizacao.

Todas as escolas tém um sistema interno de & @liggodendo ser bimestral,
trimestral ou semestral: a escolha fica a critdeccada uma, enquadrada em um sistema de
ensino, podendo ser municipal, estadual ou da jarOpstituicdo, que é o caso das
particulares.

Além dessas avaliacdes feitas pelas escolas pap&aa ou reprovar os alunos, em
nosso pais foi adotada a politica de avaliacOesrread, de larga escala, ou seja, todos os
alunos matriculados, por exemplo, no segundo aredd@acdo Basica, terdo que fazer uma
prova com questdes de multipla escolha. Especigosenesta avaliacdo recebe o nome de

Provinha Brasil, tendo como objetivo verificar eglide aprendizagem, ou seja:

A Provinha Brasil € uma avaliacéo diagivd aplicada aos alunos matriculados no
segundo ano do ensino fundamental. A intengdoréade aos professores e gestores
escolares um instrumento que permita acompanhaliaae melhorar a qualidade da
alfabetizacé@o e do letramento inicial oferecida@ancas. A partir das informacdes
obtidas pela avaliagé@o, os professores tém corsligéeverificar as habilidades e
deficiéncias dos estudantes e interferir positivameo processo de alfabetizacéo,
para que todas as criangas saibam ler e escrévesatito anos de idade, uma das
metas do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (FEHASIL, 2012).

Como podemos ver na afirmacdo anterior, a Provitesil tem o objetivo de
diagnosticar os “problemas de aprendizagem” dosdastes do segundo ano do Ensino
Fundamental, oferecendo, assim, subsidios pararafespores e gestores melhorarem a
qualidade da alfabetizacdo. No entanto, sera quesma estd cumprindo o seu papel ou esta
apenas sendo realizada para modificar a formasirardos professores?

E possivel perceber que a Provinha Brasil estansidando a forma de ensinar da
maioria dos educadores e, assim, esta padronizaadsino de nosso pais.

Ao abordar a avaliagdo em larga escala das esé¢olasich (2011, p.89) afirma que



ha “[...] as politicas cada vez mais tentaculaasadle avaliacio como formas de
examinar/controlar minuciosamente a educacdo. &ersentido que as politicas educacionais
fazem da avaliacdo e do exame uma nova estratégiandrole [...]".

Continuando nesta linha de pensamento, das palieducacionais, Frohlich (2011,
p.89) coloca que: “Nas ultimas décadas, vé-se ratesicdo de uma politica de avaliacéo
externa a fim de garantir uma 'qualidade’ cadanvainr do ensino publico. O financiamento
educacional vem dependendo dos resultados obtakavaliacdes externas realizadas pelos
governos federal e estadual [...]”. Devido ao foiamento da educacéo estar ligado a essas
avaliacdes, as escolas tentam preparam os estsigantea realizacdo das mesmas, para que

atinjam melhores notas, dando ainda mais énfasiséiplinas de Portugués e Matemética

1.2"Mercantilizagdo da Educacéo Basica”

Além do financiamento, “[...] os dados resultardessas avaliagdes tém servido para
estabelecer comparacdes entre o desenvolvimerntedde de ensino nos diversos estados do
pais, bem como o estabelecimento de metas de &ageoh” (MAIA, 2012, p.3). Diante
desta situacao, verifica-se o surgimento de umadgraompeticdo entre as escolas, criando,
assim, uma légica de mercado entre elas.

Essas avaliagcdes ocorrem para analisar o sistenagino publico como um todo,
pois cada vez mais as escolas e alunos estdo sendicionados a pensarem de uma mesma
forma, ndo se levando em consideragdo os aspemfgianais. Sendo assim, professores,
gestores precisam se preocupar em modificar asasgiedagogicas para atingir melhor nota
no ano seguinte e, assim, sucessivamente, teres neairsos financeiros e buscarem a
concretizacdo de um curriculo nacional (FROHLICS6i1 D).

Esse tipo de avaliacdo esta transformando nossake em empresas, que competem

entre si para conseguirem mais verbas, ou seja,

essa maquinaria avaliativa opera utilizando o sabstatistico que gera
comparabilidade entre o investimento publico eessiltados apresentados. Ha uma
grande valorizagao dos indices obtidos e isso gretkitos: evidéncias das praticas
pedagodgicas de 'sucesso' e sugestdo de reaplicgel@mente independente do
contexto; adverténcia e, muitas vezes, investinsdiianceiros nas instituigbes com
baixos indices, apontadas como probleméticas (FROHL2011, p.94).

1 Aquestdo das disciplinas que a Provinha Brasdrege, sera discutida na proxima se¢éo sobrerizaior.
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As avaliacbes externas estdo sendo usadas comoéntetro na hora de se enviar
verbas para as escolas: de acordo com a nota otgids, sera repassado o dinheiro para as

escolas. Levando em consideracdo o contexto antérahlich (2011, p.94) afirma ainda que:

[...] tais avaliacdes exercem influéncias tambéngne e como as escolas avaliam
seus alunos [...] tais avaliacBes externas perniégiilar 0 que se ensina, se o que é
proposto pelo curriculo nacional minimo, e, consetgmente, o que é avaliado

pelos governos federal e estadual, realmente estib ¢rabalhado na escola.

Como ¢é através das avaliacOes externas que o MiEs{ério da Educacéo) regula o
gue se deve ensinar nas escolas, as politicas paeterainterpretadas, mas todas chegam ao
mesmo contexto na avaliagdo em larga escala, au“gej estabelecimento de um curriculo
nacional e a promoc¢ao da avaliagao das escoldS/ASAZEVEDO, 1995, p.94).

Na perspectiva da criagdo, imposi¢cdo de um cueorigadronizado, tende a se refletir

onde ficara o papel do professor no ensino brasil8oares (2012, p.7) afirma que:

[...] professores e gestores parecem aos poucaerper 0 controle sobre o seu
proprio fazer pedagoégico, pois a qualquer momentiefdo ser surpreendidos por
uma exigéncia nova, feita pelos técnicos ligadosuss secretarias de educacéo,
pois estes sdo os que, atualmente orientam sofpue @ preciso ensinar em lingua
portuguesa e, posteriormente, em matematica, fueotacios nas exigéncias da
Provinha Brasil, como se o ato de avaliar fossangste.

O governo acaba mudando as metodologias de emiaoprofessores, ou seja,
padronizando o ensino, cria algo pronto para gjzeessinado da mesma forma para todos os
estudantes do pais. Também na perspectiva daeiréiecia das avaliagcdes externas, Silva e
Azevedo (1995, p. 101) afirmam que “[...] resulta enfraguecimento do poder dos
professores, 0 que obviamente tem implicacdes paensino [...]". Na verdade, essa
padronizacdo faz com que o ensino se fragilizes pgrofessor néo vai trabalhar de acordo
com suas concepcoOes, e sim com o que é |he impositas vezes sem ter a certeza do que e
como ensinar, bem como este ndo terda como contrjmia a formacdo de cidadaos
democraticos, pois apenas vao reproduzir o que d@moverno, sem as devidas reflexdes
sobre o meio em que vivem.

A partir da implementacdo das avaliagfes exteena$0sso pais, podemos perceber
um déficit na formagéo dos professores em relag@uliéacdo das mesmas. Nao existe uma
preparacao, ou seja, uma explicacdo do porqué &stdo que realizar a avaliagdo com seus
estudantes.

Na verdade os professores esperam ter na forntagdimuada manuais de como e o



11

que aplicar para seus alunos. A maioria ndo vaemantro da teoria, causando seérios
problemas para o ensino brasileiro.

A criacdo das avaliacdes externas, segundo o fdilisda Educacdo (MEC), teve
como objetivo “assegurar a qualidade da Educacémlécendo o direito a uma educagéo de
qualidade a todos os alunos. Os resultados dasstapticados apontam para a realidade do
ensino, oferecendo um panorama do desempenho ehsla¢BRASIL, 2012). Julga-se a
escola em boa ou ma de acordo com a nota que atdstas avaliacdes, ou seja, cria-se uma
espécie de rétulo da mesma.

Com os resultados, notas obtidas nas avaliacdemasg, forma-se um ranqueamento
das escolas do pais, ou seja, foi criado o IDEBi¢énde Desenvolvimento da Educacio
Brasileira), que tem como objetivo melhorar a gleade da educacdo no pais. Através do
IDEB foram tracados objetivos a serem alcancaddas pescolas, ou seja, nota de forma
isolada, servindo como base para o repasse desveglbaas escolas.

Sendo assim, o governo trabalha para manter tutho @sta nas escolas, pois repassa
as verbas de acordo com a nota obtida do IDEB: qatmgir maior nota recebera mais
dinheiro, melhorando as condi¢des de ensino edduigdo fisicamente; por sua vez, as que
tiverem notas baixas terdo menores repasses dasyelificultando ainda mais a melhoria das
notas na proxima avaliagdo. Com a escassez doidinfieara mais dificil investir na escola
e nos estudantes que a frequentam, ou seja, metiwrasultados no ano seguinte.

Para melhorar a situacao, o repasse de verbasalege pensado de forma igual para
que todas as escolas tivessem a oportunidade thenaekeus indices e seu ensino. Isso faz
pensarmos como serd possivel implementar, imporcumiculo naciondl com tantas
desigualdades culturais, financeiras existentea@go pais. Neste contexto de desigualdades
sociais, Apple (apud MOREIRA, 1995, p.99) afirmaqu

mesmo que se pense o curriculo nacional como metrto de coesédo social e de
melhoria das escolas, em func¢é@o das avaliacSestil@y' que possibilitem, seus
efeitos serdo justamente o oposto. Embora os iostggarecam objetivos, os
resultados serdo dados as diferencas de classd saca género existentes em uma
sociedade heterogénea. Em vez de coeséo cultwsatial, o que se acaba por
promover é o aprofundamento das diferengcas entr® edéos outros, com
consequéncias econdmicas, sociais e culturaisrante previstas.

Com as desigualdades existentes em nossa sociedatmeplementacdo de um

2 Adiscusséo sobre a implementagcdo de um currfmdional, sera amplamente discutida no proximdéwaiap
que tem como temética o curriculo.
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curriculo nacional somente acarretara ainda maigiacao ja existente, pois somente com o
reconhecimento das diferencas de classes socidisirais nos curriculos escolares, a
educacao brasileira podera melhorar a sua qualidanida nesta linha de pensamento, Apple
(1993 apud MOREIRA, 1995, p.99) nos coloca que:

rejeita, entdo, a ideia de um curriculo baseadaieia cultura comum, ja que nao
existe essa cultura comum da qual seja possivettisahr os contetdos do curriculo
nacional. O que se faz € inventar uma cultura comum, face aos interesses
envolvidos, dificilmente inclui as manifestacdedtunais dos grupos oprimidos.

Quando o faz, é geralmente por concessao, porisragiancas que ndo chegam a
ameacar a dominacdo dos grupos poderosos.

A implementacdo de um curriculo nacional criarisausspécie de estudante padréo,
imaginario de Norte a Sul do pais, sem levar ensidenacdo os aspectos regionais e culturais
de cada cidade, estado. De fato, estdo querendmdemmizar as pessoas, apesar de
atualmente tanto se falar na importancia de trababm as diferencas, ou seja, essa proposta
estd caminhando na contraméo do que foi construgdwedita-se em educagéo atualmente.

Podemos verificar que muitas pessoas se admiramocorescimento do IDEB em
nosso pais. Por sua vez, a midia também divulgetas do indice demonstrando apenas o
resultado final, as notas obtidas, nas avaliacéesrda escala. Sera que esses indices sao
realmente indicios de melhorias na educacdo brasil®©u séo “falsos”? Como melhorar
através de uma nota, obtida por uma prova aplichdes vezes no ano para todos 0s
estudantes do pais? Mais uma vez estamos vivecemdosso pais um cenario de faz de
contas na area da educacdo. Na verdade, precisquastionar até que ponto essas
avaliacOes estdo analisando, verificando o apraddidos estudantes, se sao capazes de fazer
isso e qual o conceito de qualidade que as mespwdam, pois apenas bons numeros,
crescimento significativo no IDEB, nédo significameqtodos os estudantes do pais estdo tendo
as condicdes necessarias para estudarem.

Assim, levam-se em consideracdo as notas, ostadssl finais, obtidos pelas
avaliacdes, “e ndo o real” nivel de aprendizagers @studantes, o seu crescimento no
decorrer do ano letivo.

Esse tipo de prova nacional, aplicada igualmemteaglo o territério brasileiro, com
questbes de mdultipla escolha, leva os estudanté® derem as questfes, apenas “chutam”
uma alternativa, ou seja, contam mais com a saorigu¢é com o conhecimento propriamente

dito. Por isso, devemos nos questionar até queopessas notas, indices podem ser
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considerados como melhoria na qualidade da educk;iosso pais.

Como basear-se em resultados obtidos, muitas vdesta maneira? Que tipo de
resultados esta obtendo essa avaliacdo? Estedipwaliacdo sO sera valido quando houver
uma interpretacdo dos dados fornecidos por elammaar o fazer pedagogico das escolas.
Enquanto insistirmos em ranquear as escolas pelos mesultados, nada vai acrescer a
educacéo brasileira, apenas aumentard a competig@oas mesmas em nosso pais.

A avaliacao externa, como visto, vem cada vez maisentando a competicao entre as
escolas, a busca pelo melhor resultado, nota, asamdgara forjar um faz de conta na

melhoria da qualidade do ensino brasileiro, taitegada pelos governantes.

1.3 Provinha Brasil

A Provinha Brasil foi criada a partir da PodaNormativa n® 10, em 26 de abril de
2007, sendo que sua primeira edicdo ocorreu ne@guainte, 2008. E uma avaliacdo aplicada
aos estudantes do segundo ano do ensino fundamemtabdo o Brasil. A mesma acontece
em duas etapas, uma no inicio do ano letivo, céimtaito de diagnosticar as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes”, e a segunda etdpansefinal do ano letivo, para verificar os
progressos na alfabetizacdo dos estudantes. A mésmlaborada pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ahéskeira) e a sua distribuicdo para as
escolas é realizada pelo MEC (Ministério de Eduzp(BRASIL, 2012).

A Provinha Brasil tem como objetivos e metas reaedaboracao:

1.avaliar o nivel de alfabetizacdo dos alunos/turmaseanos iniciais do ensino
fundamental;

2.diagnosticar possiveis insuficiéncias das habikdade leitura e escrita;

Esses objetivos possibilitam, entre outras acdes:

o estabelecimento de metas pedagdgicas para a reshside;

o planejamento de cursos de formacao continuadaosgreofessores;

o investimentos em medidas que garantam melhor ajpesal

o desenvolvimento de acdes imediatas para a corteg@ossiveis distor¢cdes

verificadas;

o melhoria da qualidade e reducdo de desigualdadeasieo.
O delineamento e a construcdo dessa avaliacdo, mebéetudo, a utilizacdo dos
resultados obtidos as intervencfes pedagoégicaerags com vistas a melhoria da
gualidade da alfabetizacdo (BRASIL, 2012).

A partir dos objetivos e metas da Provinha Brasil sia criagdo, pode-se verificar



14

que, muitas vezes, 0s mesmos sdo desconhecidesewas. De fato, aplicam-se as provas
para os estudantes e, se 0s mesmos obtiverem udom, aceitavel, serd um meio de

propaganda para a escola e, em casos de notas,b@gamesmas” sdo engavetadas, sem
serem levadas em consideragdo durante o ano Iptva,que, assim, possam ser cumpridos
os objetivos da Provinha Brasil.

As Secretarias Municipais de Educagéo recebem itirdekaplicacdo da Provinha
Brasil, sendo um de Matematica e o outro de Poésig@ada kit € composto de 4
documentos:o Cadernodo Alung o qual apresenta uma questdo por pagin&uia de
Aplicacdq que ficara com o professor ou aplicador da plwvinEle contém todas as
instrucdes sobre como aplicar a provinha, bem camqguestbes que estdo no caderno do
aluno, deixando bem claro quais as questbes quenpasér lidas pelo aplicador e quantas
vezes;Guia de Corregcdpna parte inicial do documento é feita toda unmaddgem sobre o
que €&, quem aplica, como deve ser a correcao dnReoBrasil, quais os itens que devem ser
levados em consideracdo e como classificar o estieiged nivel de aprendizagem. Por fim,
temos aReflexdo Sobre a Praticajue diz respeito ao bom andamento da aplicacdo da
avaliacao, tendo como objetivo refletir acerca ssilitados obtidos na mesma, fazendo uma
articulacdo da provinha com os programas de formagatinuada do governo (BRASIL,
2011).

Deve-se questionar como uma prova composta p@u2dtdes objetivas, sendo que
alguns enunciados sdo completamente lidos peloaaloli, outros em parte e ainda alguns
apenas os estudantes leem, poderdo diagnosticaifiasidades de aprendizagem “na

alfabetizacdo”. Neste contexto, Esteban (2009,gdiéina que:

A relacdo entre a aplicacdo de uma “provinha” easmfia da alfabetizagdo das

criangas no maximo aos oito anos de idade expdmdescimento das discussdes e
praticas relacionadas & aprendizagem infantil @racesso de alfabetizacdo. Essa
proposta expressa a permanéncia de uma perspeativtora da infancia, aliada a

uma concepgdo mecanicista de alfabetizacdo queldfoet sua dimensédo técnica e
ofusca as vertentes historica e sociocultural quenatituem.

Este tipo de avaliacao, que se guia em questdesrttee errado, aplicada apenas duas
vezes durante os duzentos dias letivos, € muitogpara assegurar que, através da aplicacéo
da mesma, havera uma melhora significativa na dpagem dos estudantes, sem contar que
os estudantes séo classificados em niveis de d#genento de acordo com o numero de
guestdes que acertou. E sobre as que errarame fazygé? Neste caso, a Provinha Brasil é

mais uma aliada para
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promover a ampliacdo do sistema de controle sobee@la, sobre a acdo docente e
sobre a aprendizagem infantil. A énfase na regalagéde atravessa o exame, pouco
pode contribuir para uma profunda reflexdo sobdinamica pedagégica, sobre os
percursos realizados, sobre as aprendizagens att@e sobre os conhecimentos
necesséarios e os modos de obté-los, como vém deamis os resultados dos
outros niveis de escolarizacdo que ja integramste®a Nacional de Avaliacdo. A
centralidade no exame, mesmo que disfarcado deinpeowe aplicado pelo(a)
professor(a) regente da turma, direciona a acdagdgita para a obtencdo dos
resultados pré-fixados, o que reduz, na escolaossililidade de percepcéo,
compreenséo e fortalecimento dos multiplos prosedscaprendizagem e de ensino
ali realizados, bem como dos diferentes conhecimseqtie ddo vida a sala de aula
como espaco de permanente aprendizagem (ESTEBAIS, p03).

Neste sentido, é realizada uma “falsa” avaliagéalidgndéstico, pois, dessa forma, se
obtém apenas resultados prontos, isolados. Ae&cghio e 0 diagnoéstico da aprendizagem dos
estudantes deveria ser realizada através da @@lgae cada professor faz no seu cotidiano
escolar, pois é so ali, no decorrer de suas aglesp mesmo podera afirmar os avangos e as
dificuldades, criando novas estratégias para sa-|

Os professores trabalham com “matéria viva”, spesantes, 0S mesmos precisam
ser flexiveis para que, assim, possam criar mandifarenciadas, para que todos ou a grande
maioria atinjam a aprendizagem dos contetdos pragieos minimos a cada nivel de ensino.

Com a implementacao da Provinha Brasil, Esteb@892p.49) afirma que: “[...] Nao
se avalia o processo ensino-aprendizagem, medepse ge presta a ser verificado atraves de
um teste de multipla escolha.” Na verdade, ndo mogeafirmar que aplicar uma prova com
questbes de mudltipla escolha para os estudantsegiondo ano do Ensino Fundamental &
produtivo, uma vez que a maioria ndo sabe nem qmasear as respostas das questdes na
grade. Os estudantes ndo sao habituados a resdless® tipo de questdes, pois nao resolvem
esse tipo de situagdes no seu cotidiano.

E muito comum, alguns dias antes da aplicacdordeirfPa Brasil, os professores
treinarem os estudantes, com 0 modelo das quegt@esonstituem esse tipo de avaliacao.
Como afirmar que com a aplicacdo da mesma podeatiageosticar o nivel de aprendizagem
dos estudantes, ja que se tornam um processo ro@caas escolas e na vida dos estudantes?

Se formos questionar os estudantes sobre porlgsi@eecisam realizar esse tipo de
avaliacdo, com certeza todos afirmariam que mag mwta para avancarem no préximo ano.

Nesta perspectiva, a Provinha € um

estimulador a uniformizacdo dos processos e dagtadss, tem uma atuacdo
importante no sentido de moldar as praticas, redozas possibilidades de estimulo
a diferenca, caracteristica da sala de aula. A¢sgitima desigualdades decorrentes
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das diferencas, naturaliza a subalternidade e f@mnemws sujeitos, o desejo de
normalizacdo. Simultaneamente, afasta o/a estudawmjeito que aprende, do
conhecimento, que deveria ser 0 objeto da apregelizaEsse processo fragmenta
relacdes, isola sujeitos e os distancia de seywmipsdprocessos, que perdem seu
vigor, com a énfase dada ao resultado. Tal dinadifaulta a producdo de praticas
dialégicas realmente favoraveis a um permanente processo deiagao de
conhecimentos por todos. Assim, amplia a possdikdde produzir uma narrativa
socialmente vélida sobre outro, tornado objeto da relagdo, justificando a
desqualificacdo da alteridade. Também reduz alpbdade e o direito do sujeito
narrar-se a partir de suas préprias experiénd&sT EBAN, 2009, p.50)

Este processo de avaliagdo faz com que os es@isdsatdistanciem da sua realidade.
Na elaboracdo e na aplicacdo dessa avaliacdo, ed&va em consideracdo 0s aspectos
regionais e culturais dos estudantes: é passadoimpar das necessidades de aprendizagem
especificas que cada estudante de nosso pais tem.

Neste novo conceito de avaliacdo nacional, osepsofes sao obrigados, levados a
trabalhar, ensinar aos seus alunos apenas o quexsgido na aplicacdo da mesma. Isso faz
com que os professores ndo consigam ligar os ¢oscesituacdes cotidianas dos estudantes,
dificultando, assim, ainda mais a alfabetizacagug os conteidos abordados nesta avaliacdo
se distanciam do cotidiano escolar, da realidagesdtudantes.

Outro aspecto fundamental que é desconsiderad@aa@pthcacéo da Provinha Brasil é
a bagagem que os estudantes ja possuem, ou sajanlscimentos que possuem fora da
escola. Neste contexto, a escola torna-se um lugao, sem sentido, distante de suas
vivéncias.

A forma de classificacdo dos estudantes é reaidadacordo com os acertos. Como é
possivel considera-lo um estudante alfabetizadoedoupelo nimero de acertos de uma prova
com questdes de multipla escolha, sendo que madii®Enunciados séo lidos pelo professor

aplicador? Em relacdo aos resultados, Esteban (P(RB nos coloca que:

O resultado do exame oferece informagBes que levadistingdo entre os que
realizam o percurso de aprendizagem compativel aomorma estabelecida e
aqueles que nao atingem os niveis esperados a&guado ano de escolarizagdo. O
gue pode ser facilmente traduzido como os que fal@®’ e 0S que “ndo
aprendem”, ou pelo menos nédo o fazem satisfatorismA aprendizagem escolar é,
nessa perspectiva, desconectada de toda experéneigor e extra escolar, como se
a aprendizagem da linguagem escrita ndo se virseufastemente a experiéncia da
crianga com a escrita em suas atividades cotidigdestro e fora da escola;
anteriormente e durante o periodo de escolarizagéo)

Se analisarmos os objetivos da Provinha Brasiiarse6timos se fossem alcancados

nas escolas, mas, quando analisamos a maneirardgra avaliacdo, nos deparamos com
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algo totalmente contra os seus objetivos, pois elassifica de acordo com os acertos obtidos
na provinha.

A forma de correcdo da Provinha Brasil faz com glaese torne classificatoria, ou
seja, 0s que ja sabem ler e 0s que nao sabem epnélndem, ficando ainda mais clara a
contradicdo com 0s seus objetivos em sua formulagiaicacéo.

Nesse sentido, a Provinha Brasil surge fora déegtm das escolas, na contramao da
aprendizagem dos estudantes, pois, mesmo com o nom@iminutivé, com objetivos
diferenciados das outras avaliagfes, ela ndo alxaassificar em quem sabe e quem nao
sabe.

Além disso, como aplicar um teste a todos os asted do segundo ano do Ensino
Fundamental de nosso pais se, na maioria das vézidado em respeitar o ritmo de
aprendizagem dos mesmos, se cada um é unico edlamenum determinado tempo? Como
exigir o mesmo para todos? Dessa forma, estamdsndol no tempo, generalizando,
homogeneizando 0 nosso ensino, desconstruindo tegoe muitos anos de estudo para ser
comprovado e aceito em nossa sociedade.

Assim, a Provinha Brasil estd acabando, reduziaddiberdade das escolhas

pedagogicas dos professores e gestores de nossdasedNeste contexto, Esteban (2009,

p.52) afirma que:

A centralidade dessa avaliagdo estd no processegdéacdo externa da dindmica
pedagdgica, colaborando para a reducdo das paksiles da escola refletir sobre
seu trabalho, formular suas propostas de agdo abedster modos coletivos e

democréaticos de regulagdo do trabalho, com a diadé de produzir préaticas

favoraveis ao processo aprendizagem ensino. Paéralacao estabelecida pelo
exame atende a demanda de criacdo de lugares msete& bs estudantes que néo
demonstram os conhecimentos esperados. A auséma@apiessdes que evoquem
diretamente a anormalidade dos percursos de apegin das criancas que nao
alcangam os niveis idealizados ndo impede quesaeja apresentado um projeto de
normalizagéo, como horizonte a ser alcangado adwérabalho pedagoégico.

Sendo assim, pode-se verificar que a ProvinhailBrat mobilizando, engessando,
guiando as escolas para uma Unica pratica pedagdgamsformando, assim, os diferentes
niveis de aprendizagem existentes nas salas deeaulabstaculos ainda maiores a serem
vencidos. Dessa forma, faz com que os alunos peocprazer e 0 gosto pelo aprender, pelo

ler e, principalmente, tornando a escola um dosnaft lugares onde essas criangas nao

% Prova Brasil é aplicada no 5° ano do Ensino Fuedégah os resultados obtidos compdem o indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB).
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queiram estar.

Percebe-se que a Provinha Brasil veio de certcond@écionar a pratica pedagdgica
nas escolas de nosso pais. Realmente ela mold® al¢eensinar dentro das salas de aula,
sem levar em consideragdo o conhecimento regiomseestudantes. Nesse sentido, ela
homogeniza o0 nosso ensino no segundo ano do Emsindamental, pois, mesmo o0s
resultados ndo fazendo parte do IDEB, ha toda upbaanca sobre a sua aplicacdo, seus
resultados, pelas escolas ou pelos 6rgaos goventaisie

Até que ponto essa Provinha Brasil pode nos ajadatingir melhor qualidade no
ensino? Cabe aqui refletirmos que estudantes eedueacdo queremos para 0 NOSSO POVO:
gueremos que eles sejam pensantes ou meros repegddé conhecimento?

Neste sentido, a Provinha Brasil veio para regedarienquadrar o ensino e o curriculo
dos segundos anos do Ensino Fundamental de nogsoHFssa implantacdo de curriculo

nacional e sua relacdo com a Provinha Brasil dsédada no préximo capitulo.
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2 CURRICULO E SUAS DIVERSAS INTERPRETACOES

Nesse capitulo sera abordada a questdo do corrimpiesentando alguns conceitos
sobre o0 mesmo, discutindo sua ligacdo com a PravBrasil, ou seja, problematizando
possiveis interferéncias, mudancas causadas a gartaplicacdo da Provinha Brasil nas
escolas.

“A palavra curriculo é de origem latina, provémpddavraScurrere correr, e refere-se
a curso (ou carro de corrida)” (GOODSON, 2012, p.Bleste contexto, podemos afirmar que
o curriculo se torna, entdo, algo a ser seguid®ralcancado, nas escolas, as quais sempre
terdo seus trabalhos guiados pelos mesmos.

Comecemos com a concepcdo de Moreira e Cand&r,(2018), que o definem

como.

A os conteudos a serem ensinados e aprendidos;

A as experiéncias de aprendizagem escolares a sefidas\pelos alunos;

A os planos pedagdgicos elaborados por professoszsmlas e sistemas
educacionais;

A 0s objetivos a serem alcangados por meio do procksensino;

A 0s processos de avaliagdo que terminam por méigrinbs contetidos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graasadarizagéo.

Como afirmado acima, o curriculo abrange muitgeet®s dentro de uma escola; ele
€ a base para o trabalho docente e nunca seréoneempre havendo uma intencdo
pedagogica.

No contexto em que o aluno e o professor sdo peresantes, 0S mesmos moldam o
curriculo de acordo com suas praticas e vivendigste contexto, Sacristan (2000, p.61)

aborda o seguinte aspecto:

O aluno que se confronta com o0s mais variados @speD curriculo ndo € um
individuo abstrato, mas proveniente de um meicasgoincreto e com uma bagagem
prévia muito particular que lhe proporciona cedpsrtunidades de alguma forma
determinadas e um ambiente para dar significadesiatculo escolar [...]

Para o autor (2000, p.15), a definicdo de um culoipode se dar para “descrever a
concretizacdo das funcbes da propria escola arafparticular de enfocéd-las num momento
historico e social determinado, para um nivel oa mnodalidade de educacéo [...]". Levando

em consideragdo os aspectos que o autor afirmanpxlaqui dizer que o curriculo guiara
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todo o trabalho docente em nossas escolas. Eldase para o trabalho desenvolvido no
decorrer do ano letivo, podendo ter desvios empgsecurso, para levar em consideragédo as
necessidades, anseios de seus estudantes.

Dessa forma, o curriculo ndo pode ser separadmataexto da pratica e o local onde é
produzido. Para que haja uma educacdo de qualidadégis contextos precisam estar em
harmonia. Deve-se pensar e elaborar de acordo aomecessidades da escola. Neste
contexto de elaboracao de curriculo, Sacristan620@) afirma que: “[...] a escola seria um
espaco bem mais rico se acolhe-se o conhecimeatogjalunos das classes populares trazem
e que sado resultados das lutas pela sobrevivéneaag classes vivem e nas quais, sem
davida, produzem conhecimento.”

Muitas vezes, as escolas esquecem que todos udamlEs trazem uma bagagem,
conhecimentos culturais de suas vivéncias em saaégce, na maioria das vezes, acreditam
gque os mesmos chegam a escola sem saber nadanigtmio o conhecimento adquirido
durante seus anos de vida. Todo o contato quet@bedscem com o mundo letrado é
esquecido e comeca-se do zero ou de algo que fEsqEees imaginam que o0s estudantes ja
saibam. Isso j& acontece sem a implantacdo dacelarnhacional e continuard acontecendo
quando ele passar a existir.

No contexto de implantagcdo de um curriculo nadjdrmpes (2006, p.134) aborda que
“toda proposta de um curriculo nacional incorpopaieiensao de homogeneidade, a suposicao
de que a homogeneidade de padres comuns e deesalfgicos universais a serem
ensinados a todos seria desejavel [...]".

Assim, a Provinha Brasil surge e se fixa como horaogeneizadora da alfabetizacéo
brasileira, pois vem, com o passar dos anos, sendiqp e tomando mais énfase e destaque

em Nnosso pais.

2.1 Curriculo X Provinha Brasil

Com a implantacao das avaliacOes externas em passdicou muito clara a intencéo
de implantacdo de um curriculo nacional, padromizadodas as regifes, cidades, escolas.

Neste contexto, Corazza (2001, p.81) afirma que:
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[...] o curriculo nacional € uma de suas formaaqgyais de controle e regulacéo,
funcionando como principio e método para raciomalias proprias praticas
governamentais. Principio e método, que fazem dantis, ao mesmo tempo,
objetos da acao governamental, bem como parcedtastérios de seu governo [...].

E através da implementacdo das avaliacbes extgumse concretizou a ideia de
curriculo nacional. Dessa forma, 0 governo passioopar 0 que e como se deve ensinar em
nossas escolas: os professores apenas reprodugem Ibes € solicitado, sem dar énfase a
cultura local, as peculiaridades e necessidadesale=gido.

As escolas acabam definindo seus curriculos parpuma possivel conformacao aos
testes de rendimento aplicados aos alunos, querteadser vistos como os delimitadores do
conhecimento que tem valor [...]” (SOUSA, 2003,87)1 Dessa forma, no momento de
reelaborar o curriculo para o ano seguinte, oepsofes e gestores levam em consideragao os
possiveis conteudos que serdo cobrados na ProBirdsl, enfatizando cada vez mais o
Portugués e a Matematica, deixando as outras liiESppara mais tarde, ou se der tempo.
Ocorre, assim, um esvaziamento do contetudo esoolagja, um empobrecimento, pois essa
avaliacdo vai cobrar apenas o que consideram bdsgcestudantes.

Em relacdo a elaboracdo de um curriculo padroajz&dcristan (2000, p.62) afirma
que: “[...] o curriculo comum para todos ndo sejdicente se ndo se consideram as
oportunidades desiguais frente ao mesmo e as gdaptanetodoldgicas que devera se
produzir para favorecer a igualdade, sempre salisma de que a escola, por si sé, ndo pode
superar as diferencas sociais.”

Mesmo implantando um ensino padronizado paraaquis, ndo sera possivel apagar,
superar as diferencas sociais existentes no BEssisa forma, estardo apenas ignorando-as,
mascarando a realidade do povo, para afirmaremcquoseguiram melhoram a educacao
brasileira.

Para o autor, o curriculo previamente definido nfwante aprendizagem dos
estudantes, pois a maioria dos curriculos é pengada uma classe social mais elevada.
Mudam governantes, politicas educacionais, gestocesitinuam com as mesmas concepgoes
de curriculo, aguele voltado para uma minoria. Blesstido, € primordial realizar adaptacdes
do curriculo de acordo com a realidade de caddesggossibilitando a aprendizagem dos
estudantes. Se isso ndo acontecer, estardo ainslaigigeis as diferencas sociais existentes
em nosso pais.

O curriculo deve ser elaborado com os professogestores de cada escola, onde se
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deve considerar as peculiaridades do meio ondessmmeganhara vida; caso contrario, ele se
tornard algo vazio e sem sentido. Isso ndo queer dipie se deve ficar restrito aos

conhecimentos que os estudantes ja possuem, emsianlds como um ponto de partida para
ampliar os conhecimentos. Como desconsiderar oogestudante ja sabe, ou seja, ver 0s
conhecimentos da escola como unicos, inquestiosavei

Neste contexto de padronizacao, surge a ProvinaisilBque tende a ser uma politica
governamental, que visa garantir a efetivacdo de potitica curricular, reforcando a ideia de
que cabe a universidade e ao governo a organizig@on curriculo e aos professores cabe
apenas aplica-lo. (VIEIRA; PIZZI, 2009).

Novamente as autoras nos trazem a ideia da e{@wode um curriculo para minoria,
no qual cabe aos professores apenas segui-lo commado de fazer, ou seja, como uma
receita, que, se modificada em algum aspecto, aé® @krto, ndo atingird a nota suficiente
esperada na avaliagdo em larga escala, mesmo ratpres@ um bom desempenho no decorrer
das aulas.

Levando em consideracéo a ideia da implantac@ondeurriculo nacional, Amantea et
al (2006, p.40) afirmam que: “[...] como o curriziém uma inevitavel dimenséo pratica na
acdo das escolas, é possivel afirmar que ele nd® & totalmente ditado nem controlado
pelas unidades centrais do sistema]...]". Novamtantes autores defendendo a ideia de que
o curriculo deve se dar de acordo com a realidadesdtudantes, da escola, construido pela
mesma; caso contrario, 0 mesmo nao tera sentido@astudante, ndo saberdo o porqué e
para que estdo estudando determinados assuntdtoenmenos como usa-los no seu dia a dia.

Um curriculo pode implicar na escola “[...] prid@mente, um processo de
construcdo social que se desenvolve em um marcegnado de tradicdes de pensamentos
pedagdgicos e curriculares frequentemente divgrddgAMANTEA et al, 2006, p.40).

Com a implantacdo de um curriculo nacional, estgemisando a escola de cima para
baixo, padronizando-se 0 ensino: isso teve inioim © surgimento das avaliacdes em larga
escala. Os alunos nao estdo aprendendo o que nealprecisam e os professores apresentam
dificuldades para ensinar, pois precisam se detercanteudos. Como dito, essas avaliagdes
apenas se preocupam em analisar as disciplinaortiggbiés e Matematica, as outras sao
ignoradas, servem apenas para completar o curribldste contexto, Grispino (2013, p.1)
afirma que: “[...] significa esvaziar as demais, m@\dua quantidade de informacdes,
prejudicando, sobremaneira, a formacgéo basica.geral

Este tipo de avaliacdo causa uma exclusdo soasacamadas mais pobres do pais,
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bem como cultural, e isso ficard mais evidente mxima secdo, que terd como tema a

implantag@o de um curriculo nacional.

2.2 Curriculo Nacional: uma pratica que esta se con  cretizando na educacao

Nesta secdo sera abordada a questdo da implamtag#io curriculo nacional e suas
implicacdes na educacgédo brasileira, levando emideragdo o papel do professor e dos
alunos nas escolas, ou seja, quem passam a sgpssa sujeitos da educacéao.

Em relacdo a implantacdo de um curriculo nacidPatheco (2003, p.26; 27) afirma

que:

Trata-se de fato, de uma visdo tecnicista do alaiem que as decisGes politicas
sdo tomadas em um nivel macro, com o reconhecintenfmapel centralizador da
administracdo central e da linguagem especializimta consultores curriculares,
deixando-se as escolas e aos professores o papmipbtamenta-las, pois ndo sao
considerados nem lugares, nem atores de decisfitsgsd...] No que diz respeito
a deciséo de politica curricular, esse é um pressogerrado porque os professores
sdo atores e as escolas séo locais privilegiadogedeonstrucdo do projeto de
formacéo de alunos [...] Dessa concepc¢do de cumricilcorre a racionalizacdo
técnica e burocratica por meio de dois eficazegumentos, separacdo entre o
momento da concepcdo da responsabilidade dos akstasi e da administracéo, e
execucdo, por intermédio da acdo controladora dosofegsores;
desprofissionalizacdo dos professores, porquersannos operarios curriculares e
néo-decisores.

Entrega-se tudo definido para os professores@asscabendo as mesmas executar: é
como se fossem estar cuidando de maquinas, que teasim manual de instru¢des que as
far4 funcionar em perfeita harmonia.

Queremos uma escola onde nossos professores psssatores de sua pratica diaria
e 0s estudantes sujeitos desse processo, ou podemisuar com tudo como esta, como
meros coadjuvantes, reprodutores do que vem daopwlitica?

Vivenciamos no momento uma forte desvalorizacds @oofessores. Com a
implementacéo de curriculo nacional, essa situagdagravara, pois, como na afirmacéo de
Pacheco, teremos meros operarios de curriculoguas nao terdo que pensar e resolver o
que sera melhor para seus estudantes.

Continuando na discusséo de implementacdo de tniswdo nacional, Pacheco (2003,

p.30) nos coloca que o curriculo deve:
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[...] ser construido pela luta de diferentes fromieigue delimitam terrenos de
participacdo e ambitos de decisdo. Ndo se poderdiido, aceitar que o curriculo
seja a expressdo de uma Unica l6gica, na medidquenas I6gicas de Estado, de
mercado, do ator e cultural sdo pecas de um quealbeca que adquire sentido

pelas fronteiras que sdo conquistadas em momeifeosrdes

Sendo o curriculo um quebra-cabeca, 0 mesmo preeistodas as partes para que
possa ser executado com éxito, pois, se tiver aperaspecto do Estado, o0 mesmo ficara
muito vago, abstrato na sua implementacdo. Naosemfido para os professores e muito
menos para os estudantes, causando, assim, um aeagiateresse pela educacao e criando
um maior distanciamento entre o cotidiano escots @véncias dos estudantes e professores.

Ao criar um curriculo padrdao, com a implementag@a@valiagcbes nacionais, forma-se
a falsa expectativa de alcancar melhorias na qdadidla educacdo, apenas mascarando a
situacao atual da educacéo do pais. Nesta perspdeticheco (2003, p.74) aborda a seguinte
qguestdo: “o curriculo nacional converte-se, por lagdp, em um eficiente mecanismo de
controle politico do conhecimento e, por outro, wma pratica de diferenciacdo social que
legitima a l6gica hegemdnica do que se aprendscuze”.

Assim, teremos um controle quase que total dosguensina em todo o territorio
brasileiro, sendo que quem esta controlando semacaopolitica, todas as decisdes partirdo
dela. Em relacdo ao curriculo hegeménico, Pach@®3( p.74) afirma que: “[...] é
antidemocratico, na medida em que néo atenua apudkkades dos alunos perante a escola.
O neoliberalismo desfaz, de um modo muito clarato da escola que promove a igualdade e
gue funcione na observancia das mais elementagessrda democracia [...]".

Nossas escolas ndo sdo promovedoras de igualdadas, de desigualdades, pois,
com a implementacéo do curriculo nacional, ficandaimais visiveis as diferencas entres as
classes sociais, entre os estudantes que os adoamp&nos que NAo conseguem acompanhar.

Surge, assim, uma cultura comum como:

[...] suporte da construgdo das politicas currredadominadas pela logica de
mercado e uma realidade presente a partir do mongentque as novas condi¢des
do capitalismo se baseiam em um conhecimento comuespecializado e na
reafirmacéo tradicional da literacia e ndo da defds uma literacia sociocultural
[...] (PACHECO, 2003, p.75; 76).

A implementacdo de uma cultura comum na formulaig@ourriculo faz com que se
pense os estudantes de nosso pais como um todejayuodas as regides em um mesmo

contexto, sendo que de uma turma para outra h&guanae diferenca cultural. Sendo assim,
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como considerar uma cultura comum no pais? Nestexto, Pacheco (2003, p.77) afirma

que:

Em um amalgama de praticas muito diferenciadasakagdo em nivel nacional é o

mecanismo de regular as expectativas e os interdssegrupos sociais dominantes
transformando as escolas em locais burocraticamamtgolados pelas regras da
meritocracia, ou seja, pelo aforismo ‘'vale tantanjo sabe'.

A partir da implementacdo de uma avaliacdo e auaicacionais, as escolas tornam-
se locais controlados, ndo apresentam mais autanpena fazerem as alteragcdes necessarias
em seus trabalhos, devem seguir o que lhes é endacho se fosse um manual, um modo de
fazer, o que sair das indicacdes sera consideraalo e

Se continuarmos com este ritmo nas escolas, cderzaea veremos mais vazia, € sem
sentido para os estudantes, professores, e pilimgpte para a sociedade, ja que esta estara
formando “uma espécie de robds”, que apenas repeodw que € solicitado nas avaliacdes,

com questdes objetivas. Desse modo, Pacheco (@0@3,afirma que:

acredita-se, por isso, que s6 uma avaliacdo centradsalorizacdo do carater, dos
valores e dos conteldos podera contribuir parageneracdo da escola e a
moralizagdo da sociedade. Também acredita-se quitusa pedagdgica dominante,
inculcada pelas ciéncias da educacéo e pelasiipddt de formagdo de professores,
esta na origem de todos os problemas ligados, @aonehde escolar, ignorando-se
ao mesmo tempo, que o0 insucesso tem sido uma dastantes da escola,
independente das teorias.

Estamos com uma sociedade constituida por pespmasao tém valores, apenas
preocupam-se com bens materiais, e o pior, cons $éi@ pensantes, que aceitam tudo o que
falam, tém preguica, ou medo de pensar. Fomosatiespara reproduzirmos. Neste contexto,
Pacheco (2003, p.72) aponta uma possivel solugaoapsituacdo vivenciada pela educagéo:
“[...] de fato, na repercussdo do status da aw@diatacional no combate do facilitismo de
aprendizagem, na responsabilizagcdo dos que gerascada e na fragilidade do poder dos
professores a administracéo”.

A escola s6 existe devido a um conjunto de fatqessoas que a constituem e sua
melhora sé sera possivel quando todos esses etsntesibalharem de forma harménica, ou
seja, quando cada individuo assumir seu papeladaeia e da sociedade.

A sociedade em que estamos inseridos esta cadaaiainteressada em numeros e
resultados. Neste sentido, Pacheco (2003, p.72jmafi que: “[...] a relagao

educacao/sociedade é cada vez mais pautada peilsdeé uma avaliacdo de resultados e por
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uma ética competitiva que tdo drasticamente congugala de alunos com as expectativas
sociais.”

A sociedade se transformou em um local de inteosapetitividade, sendo que se
levam em conta apenas os numeros finais obtidpspa@esso para chegar até la, na maioria
das vezes, € esquecido, deixado de lado.

Se analisarmos a nossa vida, podemos concluirnqeesomos transformados em
nameros, somos reconhecidos por eles, pois, jaddguaascemos, recebemos um namero de
registro, nossas casas tém um numero para nosifitlEntcrescemos e continuamos
acompanhados deles. Todos 0s nossos documentaseposgimeros, € também estamos
sendo avaliados constantemente por nossa familigpa, ou seja, a sociedade esta sempre
nos avaliando, atribuindo nimeros e conceitos.

No cenario da educagdo, novamente nés deparanmysosonUmeros; nossa vida
escolar é resumida mais uma vez a eles. Os proésssempre estdo em busca deles, ou, pelo
menos, esperam que seus estudantes consigam atimgiimero satisfatorio nas avaliagcdes
realizadas.

Com a aplicacdo das avaliagbes nacionais existencas possibilidades dos
professores adaptarem o curriculo de acordo comrealalade. Assim, 0 seu papel nas
escolas esta ficando cada vez mais reduzido. Etée ehegando de forma exata, estanque e,
ao final do ano, terdo que provar se trabalharameofoi solicitado no curriculo nacional, na
execucao das avaliacdes externas.

Além de tudo, podemos nos questionar qual estdosenpapel da educacdo na
sociedade: sera que estd cumprindo o que Pach®@3,(p.76) afirma em relagdo a
educacao? Ou seja, “[...] ensinar os trabalhadonesnaar acerca do mundo como devem
modificar os valores, bem como ensinar a pensaesomudanga no futuro.”

A partir das reflexdes feitas anteriormente, sipodemos afirmar que as avaliacdes
nacionais vieram para melhorar a qualidade de nessmo? Ou novamente para criar um
meétodo de mascarar a real situacdo do ensinodira8iMemos as nossas escolas escondidas
atrds de médias, notas, que sédo usadas de fodadaigan nossa midia, para classifica-las em
melhores e piores.

Retornamos, assim, a questdo central da andliseosln pesquisa: o0 objetivo da
Provinha Brasil é diagnosticar a aprendizagem dgisdantes ou impor conteddos ao
curriculo dos 2° anos?

Desse modo, tornou-se pertinente analisarmos quéeloios a Provinha Brasil
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abrange. Se apenas a alfabetizacéo ou o letrame®go® que existe diferenca entre os dois
conceitos? Qual deles é o mais abrangente? E a Bugvinha Brasil contempla? Os aspectos

do letramento ou da alfabetizacao?
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3. LETRAMENTO E ALFABETIZACAO NA PROVINHA BRASIL

Esta secdo tem por objetivo esclarecer o queaaniento e alfabetizacdo, bem como
as concepcoes dos mesmos presentes na elabordeéuviotda Brasil.

Cabe ressaltarmos novamente o objetivo da apbcdgd@rovinha Brasil, que é o de
diagnosticar o nivel de alfabetizacdo e letrameio® estudantes do segundo ano do Ensino
Fundamental. Neste sentido, sera que a mesma censdiggir esses objetos da maneira
como é elaborada e aplicada a todas as escoladsio p

Para iniciarmos as discussdes de como a Provifinange essas concepcoes,
definiremos o que € letramento e alfabetizaca@ pee, assim, possamos nos situar melhor
em guais dessas concepcdes ela se enquadra.

Iniciaremos com o conceito de letramento defindo Soares (2010, p.10): “[...]
letramento é pois, o resultado da acdo de ensinde @prender a ler e escrever: o estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um indiwidwmo consequéncia de ter-se
apropriado da escrita.”

A mesma autora define alfabetizagdo como:

[...] o termo alfabetizagdo ndo ultrapassa o sigmiffic de ‘levar a aquisigdo do
alfabeto’, ou seja, ensinar o codigo da linguaitas@nsinar as habilidades de ler e
escrever; pedagogicamente, atribuir um significatdgto amplo ao processo de

alfabetizacdo seria negar-lhe a especificidade, cefiexos indesejaveis na

caracterizagcdo de sua natureza, na configuracabatslgdades basicas de leitura e
escrita, na definicdo da competéncia em alfabe((3@ARES, 2007, p.11).

Ao analisarmos o0s conceitos de alfabetizacdo anketinto, podemos afirmar que, do
ponto de vista defendido por Soares, a ProvinhaiBadrange os dois aspectos em suas
guestdes.

“Nesse instrumento de avaliacao da alfabetizagf@ntil, seriam avaliadas habilidades
relativas a alfabetizacdo e letramento inicial estsidantes a partir da matriz referencial [...]"
(TRINDADE et al, 2008, p.10).

Para entendermos melhor esse processo, buscamaksi documentos do MEC,
enviados as secretarias de educacdo dos municipi@o de 2008, o qual apresenta os

seguintes aspectos:
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[...] alfabetizacdo e letramento sdo processos amselesenvolvidos de forma
complementar e paralela, entendendo-se a alfab&tizzomo o desenvolvimento da
compreensdo das regras de funcionamento do sisfemescrita alfabética e o
letramento como as possibilidades de usos e feng@aais da linguagem escrita,
isto &, processo de insercdo e participacdo déasujea cultura escrita. (BRASIL,

2008a, p.3).

Nesta definicdo, que constitui um dos documentglicacdo da Provinha Brasil,
fica muito clara a diferenciacéo feita entre osdminceitos, o qual apresenta a alfabetizacéo
apenas como leitura e escrita, reconhecimentoalagrps. Enquanto isso, ao letramento cabe
0 uso da leitura e escrita no cotidiano, a integgdo e compreensao do que se |é e se escreve,
continuando na linha de pensamento do letramentodees (2008, p.1), que afirma: “[...] 0
letramento € um processo que se estende por woda.& em todas as areas de conhecimento
e em todas as disciplinas aprendemos através tieagrde leitura e escrita [...]".

Para a autora o significado de letramento € mudes amplo que o da alfabetizacao,
pois afirma que ele ndo se restringe as disciplittaportugués e nas séries especificas que
ocorre a alfabetizacdo, afirmando ainda que os dmiseitos se complementam (SOARES,
2008).

Neste contexto de elaboracdo e aplicacdo da Pravirasil, Correia (2012, p.8)
afirma que: “[...] observamos que este teste segua limha linear: primeiro prioriza a
identificacdo da letra, depois a silaba, a palaar@ase e, por fim, o texto, ou seja, segue 0
mesmo processo de método sintético de alfabetiZacao

Como citado anteriormente por Correia, a ProviBhasil segue a logica de trabalho
nas escolas: comeca do mais facil e gradativanvant@umentando o seu nivel de exigéncia
no decorrer das questdes. Essa afirmacao ficaeel/msdaixo em algumas questdes da Provinha

Brasil, aplicada no ano de 2013, de Portuguég flest
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(BRASIL, 2013c, p.5)

INGREDIENTES

% LATA DE LEITE CONDENSADO
150 g DE FARINHA LACTEA
100 g DE CHOCOLATE EM PO

MODO DE PREPARC I

MISTURE O CHOCOLATE COM O LEITE CONDENSADC
E DEPOIS COM A FARINHA LACTEA.

AMASSE COM AS MAOS E ESPERE UM POUCO PARAA
MASSA ENDURECER.

PONHA NUMA FORMA. LEVE A FORMA A GELADEIRA.
DEPOIS DE GELADO E SO SABOREAR.

[] DAR UM AVISO.
[} DIVULGAR UMANOTICIA.
[C] ENSINAR UMA RECEITA.

[] FAZER UM CONVITE.
L iy
(BRASIL, 2013c, p.14)

A forma de distribuicdo das questbes esta de acooth seu grau de dificuldade,
vindo ao encontro com o modo de trabalho dos psofes em sala de aula. HA questdes que

sdo muito simples, que as criancas precisam fazecopesforco para respondé-las. Um
exemplo é a questdo abaixo:
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BRASIL 2013

L Questao 6

CABELO

] CABANA
O cabelo
E] Camelo

O Cavalo

.

(BRASIL, 2013c, p.7)
Ao analisarmos a mesma, podemos verificar que @ége nenhum grau de

alfabetizacdo para realiza-la, pois o estudanté &grenas que comparar a palavra do
enunciado e assinalar a alternativa cujas letrasig#ais, ou seja, que forme a mesma
palavra.

Ao analisarmos a Provinha Brasil, podemos encomfiaas questdes neste nivel que
apenas solicitam ao estudante a capacidade de gépa e ndo de alfabetizacdo e
letramento.

Outro fator importante é o tempo que o0s estuddé@mmgara realizarem as 20 questdes
do teste. Para Correia (2008), o estudante nam tendpo necessario para fazer uso de todas
as estratégias necessarias para compreender stgueserito, especialmente nos textos que
algumas questbes abrangem, além do fator da congdieeum fator que é o de estar
realizando uma prova, fato este que deixa muitasosl nervosos.

Enfim, podemos constatar que a forma de aplicalgi®rovinha Brasil tem como
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aspecto positivo a forma como as questdes sadbdistas, o nivel de exigéncia semelhante
as aulas. Ja seu maior aspecto negativo passacatsemo de realizacdo da mesma, sem

deixar de esquecer que 0s alunos sao sujeitadadizacdo de um teste.

3.1 Alfabetizacao engloba o conceito de letramento?

O campo da educacao, muitas vezes, € feito desmodobuve-se falar de uma palavra
nova na area e os professores a colocam em pragdeatamente. Na maioria das vezes, ndo
sabem o que significa, ndo buscam estudar solhne sejtrata, mas ouviu falar que em escola
X fulano esta fazendo e estd dando certo, geraaskim, muitas mudangas em nossa
educacao, oscilacbes de vocabulario, pois a pra@oamuda, esta enraizada em nossas
escolas.

Na verdade existe no campo da alfabetizacdo uaradgrdisputa nos discursos pela
legitimidade dos termos a serem usados, 0 que seeiior para que 0s estudantes
aprendessem a ler e a escrever. Neste context¢gitienidade, verdades, Bittencourt (2007, p.

25) aborda que:

0 que sao 'verdades'? Sera que tentar defini-lased@a uma pretensdo de institui-

las? Instituir 'verdades' e colocé-las em circwagélgo recorrente em muitas areas
de conhecimento. No campo da alfabetizacdo, tan#dstem 'verdades que sao

veiculadas pelos sujeitos e pelos artefatos cuistwam o objetivo de representar

aquilo que de melhor existe e que deve ser seguatlboque se ensine ler e escrever
‘com sucesso'. Estas 'verdades' estdo direciopa@ipalmente para a questdo da
busca e disputa de legitimidade em relacdo ao méledalfabetizagdo que seria o

mais eficiente para alfabetizar todas as criancas.

Se formos analisarmos o cenario da educacaoicamnids que ha sempre uma disputa
de discursos, de legitimidade entre os conceitalgvpas ja existentes ha muito tempo, ou
seja, as mais novas tém o intuito de eliminar dgas

Algumas vezes os professores ficam perdidos n@dm¢do da nova palavra,
metodologia e perdem o foco do processo de apmageliz, gerando, assim, muitas
desconfiancas em relagcéo a escola. Sendo assima;ger muitas vezes, um local onde todos
podem opinar, sem ao menos conhecer como funcisiskema escolar.

As palavras, os conceitos se fragilizam com mfatdidade e passa a ser bom apenas

0 que € novo e 0 que ainda se desconhece. Essa @asnprincipais caracteristicas da
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sociedade em que vivemos, que € baseada no consnyms aligeiramento, fast-food, na
globalizagéo, em que considera bom apenas o qaecéendesconhecido, sendo que o0 mesmo
tem prazo de validade. Colocamos 0 novo “em acéoi &ermos conhecimentos do que se
trata e como funciona.

Podemos aproximar este acontecido com o casdfateetizacdo, que esta perdendo
espagco por uma nova palavra, o letramento, sendoegte esta contido no conceito de
alfabetizacao.

Neste contexto, Gadotti (2008, p.1) afirma que:

O uso do termo ‘letramento’ como alfabetizacdo @& tonma de contrapor-se
ideologicamente a nossa alfabetizacao a 'lectatasty como se diz em espanhol. A
alfabetizacdo nao pode ser reduzida a uma tecmaolmgitécnica de leitura e de
escrita. Ser uma pessoa letrada ndo significalfedretizada, no sentido que Paulo
Freire dava ao termo. O termo 'alfabetiza¢do’ néilmlqu sua forga significativa
diante da emergéncia dos novos usos da linguasesoomo argumentam alguns.
Nem o termo inglés literacy (letramento) traduz hoelas praticas sociais que
envolvem a leitura e a escrita. Ja estdo adotartelorm 'letramento digital'. Daqui a
pouco, deveremos nos referir as alfabetizadoras detnamentadoras? Além do
equivoco conceitual, sonoramente seria uma lastima!

Como podemos verificar, para o autor, 0 uso davpalletramento ndo significou
nada a mais que apenas o acréscimo de mais umaapatameio da educacdo. Letramento
tem significado inferior para o autor, pois afirrale que seria um descaso chamar uma
alfabetizadora de letramentadora, soaria muito reaim contar que parece um termo
pejorativo.

A mesma linha de pensamento, Ferreira (2008 giirtha que:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se pashka a expressao letramento. E
0 que aconteceu com a alfabetizac@o? Virou sinddiendecodificacdo. Letramento
passou a ser o estar em contato com distintos dipdexto, o0 compreender o que se
I€. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitaraufodm de decodificacédo prévio
aquele em que se passa a perceber a funcéo sodiektd. Acreditar nisso é dar
razdo a velha consciéncia fonolégica.

Em sua fala, a autora também aborda a questamddismo” de palavras no Brasil.
Ela deixa bem claro que o uso do termo letrameateducacdo com certeza é um grande
retrocesso no ambito da alfabetizagéo.

Além de criticar o termo letramento, a autoranadi que, muitas vezes, os professores
veem 0S estudantes com: “[...] uma imagem empobredalacrianca que aprende: a

reduzirmos a um par de olhos, um par de ouvidos, mn@0 que pega um instrumento para
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marcar e um aparelho fonados que emite sons(FEHRREIRO, 2011, p. 41).

Na verdade muitos professores refletem em suéisggaim forte autoritarismo e, nas
suas concepcdes, sado 0s Unicos que sabem as calsasdo aos alunos apenas ouvir e fazer
0 que é solicitado, sem nenhum guestionamento soprqué e para que estdo tendo que
fazer determinadas coisas, dificultando ainda rpeéasque o processo de alfabetizacdo se
concretize.

N&ao podemos reduzir o termo de alfabetizacdo eospeaza-lo sem sequer saber ao
certo qual a sua real abrangéncia em nosso corgegtdar. O pior € ir atras de “modismos”,
palavras novas sem sabermos qual € o seu redicagoi acreditando que ela possa ter um
significado maior do que as que ja existem em osseolas.

Podemos verificar nos documentos de regulacdoraan®a Brasil que também séo
usados os termos de alfabetizagdo e letramentdjrdio as questdes entre os dois conceitos,

0 que deixa claro o desconhecimento ou a aderamaiadismo na elaboracéo da avaliacao.
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4 ALGUMAS CONCEPCOES SOBRE A PROVINHA BRASIL DOS PR OFESSORES
DO ENSINO ESTADUAL DO MUNICIPIO DE ERECHIM/RS

Neste capitulo sera realizada a analise e refladd® respostas concedidas nas
entrevistas realizadas com os professores do segunuldo Ensino Fundamental das escolas
estaduais do municipio de Erechim/RS. O objetivoséoificar qual € a opinido dos mesmos
sobre a aplicacdo da Provinha Brasil e se estatestib algum reflexo no curriculo das
escolas.

Para preservar a identidade dos professores edeshna pesquisa, 0S mesmos
receberdo nomeacao ficticia, utilizando, assinsegglintes numeros: Professora 1, 2, 3, 4, 5,
6,7,8e09.

Tendo em vista 0s objetivos da pesquisa, estdutamera dividido nos seguintes
tépicos: Provinha Brasil, seus objetivos em toraoviddo dos professores do ensino estadual
do municipio de Erechim/RS; Provinha Brasil e spassiveis mudancas curriculares na

concepcéao de alguns professores.

4.1 Provinha Brasil: seus objetivos em torno da vis ao dos professores do ensino
estadual do municipio de Erechim/RS

7

O tema norteador dessa subsecdo é a discussé® asbconcepcdes que 0S
professores tém em relacdo a definicho do queasé&jeovinha Brasil, dos seus objetivos
tracados pelo MEC, bem como se a aplicacdo da mestdaausando alguma mudanca nos
curriculos das escolas.

Ao analisar como essas profissionais definem bag@® e quais Sao seus objetivos,
conclui-se que a grande maioria tem opinides padasciou seja, sete dos nove entrevistados,
variando apenas as palavras usadas para definctoginuam com o0 mesmo sentido.

Exemplo disso pode ser observado nos trechos abpnesentados:

E um instrumento de avaliacéo elaborado para aaxitis professores e gestores a
melhorarem os niveis de alfabetizacdo alcancadtssp@unos. Objetivos: auxiliar
os professores a melhorar os niveis de alfabet@ac@énstruir um instrumento
pedagdgico, sem fins classificatérios, contribuiarg o aperfeicoamento e
reorientacdo das praticas pedagdégicas. (Profesdgra
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E uma avaliacdo diagnostica do nivel de alfabeizadas criancas matriculadas
no segundo ano de escolarizacdo das escolas pshiicsileiras. A aplicacdo em
periodos distintos possibilita a realizacdo de urmagddstico mais preciso, que
permite conhecer o que foi agregado na aprendizadamcriancas. Os objetivos
séo avaliar o nivel da alfabetizacdo dos alunogdi@sticar possiveis insuficiéncias
e habilidades de leitura e escrita. (Professora 7)

E uma avaliacdo da etapa de alfabetizacdo, a nhadional. Diagnosticar as
dificuldades cognitivas dos estudantes no nivelltibetizacdo. (E uma avaliacio
da etapa de alfabetizacdo, a nivel nacional. Diagjivar as dificuldades cognitivas
dos estudantes no nivel de alfabetizacdo. (Profas®o

As respostas dos professores aos questionarioeessgm que todos tém o
conhecimento do que é a Provinha Brasil. Algunscebos se assemelham com os
encontrados no site do Ministério da Educacao (MEgZhando-os algo reproduzido apenas.
Percebe-se que os mesmos tém a consciéncia e eccorhto que a Provinha Brasil tem o
objetivo de diagnosticar o nivel de aprendizagem estudantes, para que, assim, possam
melhorar e orientar sua pratica pedagogica, oy aejdliar na criagdo de novas estratégias de
ensino, para chegar ao final do ano com os esteslaifabetizados.

Outro aspecto importante citado na resposta dée$dmra 7 é o modo de sua
aplicacdo, que ocorre em dois periodos do anooletivna no inicio e outra no final,
possibilitando um melhor diagndstico da aprendizages estudantes.

Através da leitura dos questionarios, percebegge seis dos professores
entrevistados afirmam que a aplicacdo da ProvimasgiBesta causando mudancas em suas

praticas pedagogicas. Neste sentido, a Professafmaria que:

Sim. Nos ajuda desenvolver mecanismos que nos mjualacontrolar, com
autonomia, os processos de trabalho, trazendo b@ogfa todos os envolvidos no
processo educativo, sistematizando as dificuldatles alunos, possibilitando ao
professor a reorientacdo do que ensinar e de consar.

Vindo ao encontro da afirmacédo da Professora iz @ Lauschner (2012, p.14)
afirmam que:

Considerando as contribuicdes que a avaliacdo frader para a organizacdo do

trabalho docente, vale repetir que os professoges®res, com base nos resultados
da avaliacdo, devem refletir sobre a préatica pegiagédesenvolvida na escola. O

objetivo de tal reflexdo é o de redefinir o planggato de ensino e aprendizagem,
modificando, especificando e aprimorando. Issoifsignponderar que os resultados

da Provinha Brasil podem redimensionar objetivosetas do trabalho pedagdégico

gue sera desenvolvido nos anos iniciais do Ensindamental.

Se os professores e gestores souberem fazer boda wswlise da Provinha Brasil,

ela podera se tornar uma forte aliada no processoethoramento da educacao. O ideal seria
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que fossem considerados os erros e acertos naeadaliavaliacdo, ou seja, a realizacao de
uma reflexdo a partir da analise de todas as eest@espostas de cada estudante. E o mais
importante é que ela seja mais um instrumento emtitos usados pelos professores, e ndo o
anico no decorrer do ano letivo.

Contrapondo Cruz e Lauschner, Esteban (2009, pf#®)a que: “[...] se espera a
acdo dos professores e gestores para o desenvoluirde atividades em decorréncia do
diagnéstico realizado, no qual ndo tem a menorferéncia [...]". A autora afirma que este
suposto diagnoéstico realizado pela avaliagdo né&o rienhuma implicacdo no cotidiano
escolar, pois ele é realizado de forma mecanizadambas as partes.

J4, ao analisarmos a afirmacao da professora 2npusiperceber que a mesma vé
que a Provinha Brasil vem para regulamentar séaltra, ou seja, dar uma sequéncia no que
serd e como sera trabalhado durante o ano letsta.gofessora afirma que essa orientacéo €
positiva, pois ajuda a organizar o seu trabalhmliewio.

Contrapondo as afirmagbes dos professores citahdsriormente, de que a

Provinha Brasil é positiva para a educacao breajlarroyo (2008, p.1) afirma que:

os efeitos das provas e provinhas Brasil sdo imdees do uso que fazem delas, o
MEC, a midia e as secretarias de educacio. E inggensar que os resultados
servirdo apenas para melhor diagnosticar e intansrprocessos de aprendizagem.
Estéo servindo para classificar e segregar. O dnerénte as justificativas: avaliar
desempenhos, dominios, sucesso, proficiénciagseiidHa uma intengdo politica:
confrontar coletivos para melhorar a qualidade.

Para o autor, qualquer tipo de avaliagdo naciomesmo com o intuito de
diagnosticar, estara gerando indices, nota e, sueesente, a classificagdo dos estudantes
entre os que aprendem e 0s que ndo aprendemesobias que ensinam e que nao ensinam.

Por sua vez, a Professora 6 afirma que, em virtdalé’rovinha Brasilmuitas
atividades de sala de aula sao realizadas tendovista tal avaliacéo, e ap0s a realizacao
desta, outras sao realizadas na busca de sanarefisi@hcias apresentadas pelos alunos.
Vindo ao encontro da afirmacéo da Professora @aaute pensa parecido € Professora 5, que
aborda as mudancas na seguinte afirmagiéo: Porque o seu formato é diferente do formato
avaliativo em sala de aula o professor teve queadeao formato da provinha brasil.

Ao analisarmos as respostas destas duas prassgmdemos verificar que elas
afirmam que a aplicacdo da Provinha Brasil est&aralo mudancas nas suas aulas, mais
precisamente em atividades aplicadas diariameuntseja, elas preparam os estudantes para a

realizacdo da avaliacdo em larga escala.
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Torna-se pertinente sobre este aspecto de ensanarapprova uma afirmacéao de
Bonamie e Sousa (2012, p. 383): “[...] situacdoheoida como ensinar para o teste, que
ocorre quando os professores concentram seus @&sfpreferencialmente nos tépicos que
sdo avaliados e desconsideram aspectos importaatesurriculo, inclusive de carater
cognitivo”.

Os professores acabam medindo esfor¢cos apenasepargr os estudantes para a
avaliacdo, esquecendo-se do restante do curridok,contetdos para o segundo ano do
Ensino Fundamental. Apenas é importante o que @aprai cobrar. Diante desse fato de

esvaziamento curricular, Bonamie e Souza (20128p) complementam que:

[...] o problema decorre do fato de os curriculosokses possuirem mudltiplos
objetivos, ao passo que as medidas de resultaiinadds pelas avaliacdes em larga
escala tipicamente visam o0s objetivos cognitivolacienados a leitura e a
matematica. Essa ndo é exatamente uma limitacd@wddmcdes, mas demanda
atencao para riscos relativos ao estreitamentadécualo, os quais podem acontecer
guando ha uma interpretacao distorcida do signifigeedago6gico dos resultados da
avaliacao.

Na contramao dessas afirmacdes dos professoesl€ianteriormente, umas das
professoras, a 3, respondeu 0 seguitielizmente nossa escola possui uma pratica
pedagogica propria, constituida e revisada comiquicidade, bem alinhada com os PCNS.
Portanto ndo h& necessidade de fazer-se mudancas.

Esta professora afirma que a Provinha Brasil n@is&caenhuma mudanca no seu
contexto escolar. Ao analisarmos a resposta dessBespora, podemos verificar um
desconhecimento pedagogico dessa profissional,cpai® afirmar que ndo modifica nada se
as questbes abordadas nesta avaliacdo de mulsiptdha dificilmente sé@o realizadas nas
turmas de segundo ano?

Outro fato que temos que ressaltar é que a afbodg avaliacdo por si s6 modifica
a pratica em sala de aula, o clima. Entdo, parargalezar uma avaliagcdo se € para “nao
mudar nada’? Apenas dinheiro publico desperdicadoa apenas mais uma tarefa como
tantas outras que sao realizadas durante o ano?eti

Ao longo dessa subsecdo, foi possivel constatar apieprofessores tém a
consciéncia do que é e para que serve a Provirdsal Byrem como as mudancas que ela esta
ocasionando em suas turmas, nas suas préaticasopertey estando eles a ver a mudanca
como algo positivo. Em nenhum instante, surgiucuigtacdo de que a avaliagcdo nacional

tem o intuito de uniformizar o ensino do pais.



40

4.2 Provinha Brasil e suas possiveis mudancas curri  culares na concepcéo de
alguns professores

Esta subsecdo tem como tema principal o curricatbwrdando os aspectos da
Provinha Brasil que sédo levados em consideracaosean reformulacdo. Outro aspecto
fundamental € discutir se existe alguma mudancarganizacdo dos conteudos devido a
aplicacdo da avaliagcdo nos segundos anos do ERsmiamental, bem como problematizar
se a aplicagcdo desta vem proporcionando algum icempéra a educacéo.

Ao analisarmos as respostas dos professores splpemeiro questionamento,
podemos verificar que oito dos nove entrevistadiomaram que a Provinha Brasil influencia
no momento de pensarem, reelaborarem o curricotdagsEste aspecto ficou nitido na fala
da Professora 6Sim. Na elaboracdo e reformulagcdo do curriculo si@wados em
consideracao as competéncias e as habilidade dasraa provinha brasil, servindo de base
tanto para a construcdo do planejamento pedagégit@nto para o desenvolvimento das
praticas docentes.

Através da afirmacédo desta professora, ficou ci@ea Provinha Brasil & sim levada
em consideracdo no momento de modificacdo e melftes® do curriculo, transparecendo
que estes professores preocupam-se com a nota olgsdla avaliacdo, realizada em ambito
nacional.

Em relagdo ao uso das habilidades exigidas na&zaeab da Provinha Brasil, Dias
(2012, p.9) afirma que:

[...] entendemos que os niveis da Provinha Br&&il apenas indicadores das
habilidades avaliadas que precisam se integrareasaid objetivos tracados pelo
sistema educacional, pela escola e pelos professora vistas a alfabetizagdo dos

alunos. Portanto, estes niveis ndo podem ser t@m@mno critérios de exceléncia e
‘padrdes minimos’ a serem alcancados.

Na verdade nossas escolas estdo muito preocupadasbalhar o que as avaliacdes
externas vao cobrar, esquecendo que a Provinhd Bragenas um complemento. Podemos
verificar nas respostas obtidas que realmente hae&a ndo € usada apenas como um
complemento, passa a ser um norte no processtatdetsacao.

Também neste contexto, a Professora 5 afirma$jue: Na forma de transformacéao
dos conteudos mais adequados relacionados comva pfBormulagcdo)Neste caso, também

existe uma preocupacao na equipe da escola enir aingbjetivos dessa avaliacédo, fazendo
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com que o curriculo seja moldado para a obtencémue resultados na Provinha Brasil.

Com as afirmagfes anteriores das professoraspasdeonfirmar o que foi discutido
no segundo capitulo desta monografia sobre a inggaa de um curriculo padrédo nacional.
As professoras ndo demonstram consciéncia, emfalsss sobre essa padronizacdo, mas
afirmam que o curriculo € pensado em torno da RinavBrasil.

Novamente a Professora 3 discorda das outrasseiminis da rede estadual,
afirmando que:N&o levamos em consideracdo as questbes da provomhsil, mas,
principalmente o contexto em que nossos alunoso estferidos e suas dificuldades
individuais e coletivas.

Esta profissional deixa bem claro que so realita &galiacdo porque séo obrigados.
N&o a usam e ndo tem nenhuma interferéncia enssofae em sua pratica pedagodgica. Sera
que isso é possivel? Pois, sé pelo fato de aplivar avaliacdo externa ja estd modificando a
pratica diaria do professor e dos estudantes,céralgo, que vem de fora, diferente do que é
tido cotidianamente na sala de aula.

Na linha de pensamento da mudanca curricularesung questionamento sobre os
conteudos escolares. Sera que os professores @icamdde acordo com o que é cobrado na
Provinha Brasil? Partindo entdo do pressupost@lég&o de conteudo, nesta questao tivemos
opinides mais diferenciadas.

Tivemos quatro professores afirmando que a Pravidrasil € tida como um guia para
selecdo e sequéncia dos conteudos trabalhadosteluwraano letivo. Nessa perspectiva, a
Professora 6 afirma qusim. Todo o planejamento pedagdgico e as praticaemtes ficam
voltadas para tal avaliacdo. A prova é baseada emteidos que serdo desenvolvidos no
decorrer do ano letivo. Muitas vezes antecipo obdtho com algumas competéncias
(habilidade tendo em vista a data de realizacdo ptava). Neste mesmo contexto, a
Professora 1 nos coloca também que a Provinhal Bresieresim, pois através das questdes
da Provinha Brasil o professor tem condi¢ces dbdthar e aprofundar tais conteudos.

Essas profissionais e escolas usam a Provinha Baasd uma espécie de guia, pois,
no momento de decidirem o que, em que momento ® &dim trabalhar, as mesmas voltam
sua atencao a realizacdo da avaliacdo: selecioragsticam os conteudos com o objetivo de
seus estudantes atingirem um desempenho satisfat@lio ao encontro das afirmacdes das
professoras 6 e 1, Schneider ( 2011, p.291) afinea
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[...] a avaliacdo influencia o trabalho pedagégieoescola promovendo mudancas
na pratica docente e na gestdo. As mudancas comtes¢ especialmente no

planejamento de conteddos, no empenho para logehomes resultados em

avaliacdes futuras e na organizacao didatica dafegsores, em sua sala de aula.

Tanto nas afirmacbes das professoras quanto rautd@a nos deparamos com a
guestao de preparar os estudantes para obtereraresetksultados na Provinha Brasil.

Aparecendo na contraméo das afirmacgdes de susgasalle sistema, as Professoras 2
e 7 afirmam em suas respostas que nas suas esdetasinha Brasil € usada apenas como
um instrumento para enriquecer, auxiliar a escdtbecontetddos a serem desenvolvides: d
uma certa forma sim, porém, eu considero a provimmaauxilio para o professor e ndo um
norteador de conteddos. Trabalho em meio as atigéda e principalmente como
fortalecimento cognitivo.

Fazendo o uso de frases diferenciadas, mas sertedh@odemos verificar em um
trecho de sua resposta relacao entre a selecamti®idos e o que sera cobrado na avaliagcao.
Apesar de inicialmente quererem mascarar a situsgi@ez inconscientemente, logo afirmam
a influéncia da Provinha Brasil em relacdo aosetaiis a serem desenvolvidos.

J& a Professora 6 continua com o conceito insciate o uso da Provinha Brasil como
um instrumento para auxiliar os professores de dgoositiva em sala de aula e na selecao do
que trabalhar. Neste sentido, ela afirma em supos&s que:a provinha brasil € um
instrumento que somado 0s conteudos ja utilizados sala de aula, permite uma
compreenséo mais ampla do processo de alfabetizac&o

Para finalizar as entrevistas, perguntamos aofegsores sobre a aplicacdo da
Provinha Brasil, questionando se ela proporciorgural beneficio na escola onde o
entrevistado trabalha. Verificamos que todos o$epsmres que responderam essa pergunta
afirmaram que a aplicacdo da Provinha Brasil thazleeneficios para a escola. Em geral, a
partir dos dados analisados, € possivel que arfr@WBrasil seja vista, em muitas das escolas
da rede estadual do municipio de Erechim, como ladgo, que veio para melhor a educacéo,
a sua qualidade.

Nosso sistema de ensino estadual ainda tem popéssque necessitam de um modo
de fazer, nas suas aulas, também em virtude d&&gibformacdo. Eles veem a Provinha
Brasil como uma forte aliada para decidirem o qeerao desenvolver os contetdos durante
0 ano letivo. Podemos ver estes aspectos de founta olara na fala da Professorapira
termos nocado do que realmente deve ser trabalh#&&lo@ 2° ano, que habilidades devem ser

desenvolvidas, que tipo de textos devem ser tratlaf) que conhecimentos basicos o aluno
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necessita ter.

Os professores entrevistados da rede estaduald@ipio de Erechim/RS afirmam
gue necessitam se basear em uma avaliacdo napgamataberem que tipos de textos devem
ser abordados na escola, o que os estudantes dadseg@no do Ensino Fundamental
necessitam saber no final do ano letivo.

A professora 7 € uma das Unicas que lembrou desivas da criagdo da Provinha
Brasil, pois ela nos colocou quearp que os resultados da provinha brasil surtamtefe
imediato é preciso uséa-lo para reforgar o ensinaurk instrumento de gestio extremamente
necessario para a melhoria da qualidade de ensiDoninui as diferencas regionais
existentes no meio. Aproxima os curriculos.

Na sua resposta a professora ressalta a posdileilidla uma cultura Unica, a enxerga
como algo bom e positivo, que vem para beneficieglhorar a qualidade da educacao

brasileira. Contrapondo as concepc¢oes desta poofegsroyo (2008, p.1) afirma que:

as provas Brasil submetem os desiguais a medigassie a classificacdo que os

segregam como desiguais, na contramao dos movimeatiais e da afirmacéo de

identidades e direitos coletivos. Na contramaogd® ale tantos educadores (as) que
vém articulando processos de aprendizagem e diaelsi de processos de

socializacdo, de contextos de vida, de culturatoBaganhos perdidos?

Esse tipo de avaliacdo vem desconstruir, deszalotodas as lutas, movimentos que
existiram na educacdo para com o0 reconhecimento pggsoas serem reconhecidas
“diferentes” e terem suas peculiaridades no pracdssnsino-aprendizagem.

Se distanciando ainda mais, uma das professospsnéeu 0 seguintergporciona
melhoria na qualidade de ensino e consequentemerdlores resultados do IDEB.
(Professora 6)Em relacdo a essa afirmacédo, ndo podemos deixdestacar que existem

divergéncias sobre o que propde o MEC:

os resultados da Provinha Brasil ndo sdo utilizatietamente na composi¢éo do
indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica — IDEBesejavel é que ela seja
utilizada com o intuito de orientar as a¢des plftie pedagdgicas que poderdo, em
conjunto com outras iniciativas, melhorar as ped&ic pedagogicas e,
consequentemente, o IDEB de estados e municipiosédio e longo prazo
(BRASIL, 2010).

A Provinha Brasil deve ser usada, segundo o MEEhagcomo um instrumento para
auxiliar na alfabetizacéo e letramento dos estedathd segundo ano do Ensino Fundamental,

ou seja, diagnosticar o nivel de aprendizagem ldossa
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Ao mesmo tempo, a Provinha causa uma padronizégdnsino brasileiro. E isso
pareceu evidente no relato das professoras daestadual do municipio de Erechim/RS. Elas
afirmaram que, no momento de reelaborar o curriewdelecionar os conteudos, elas mantém
uma preocupacao sobre 0 que sera cobrado na @mhacional, o que ndo necessariamente
corresponde a uma maior preocupacao com o desémeoito cognitivo dos alunos.

Através da analise das respostas de alguns poodssspodemos constatar que a
maioria deles tém a consciéncia e a no¢cao quevanReoBrasil estd causando mudancas na
maneira de organizar os contetdos, no materiaégidesendo usado em sala de aula. Todos a
veem como positivo em suas escolas, a usam conguianou seja, preparam os estudantes
para terem um bom desempenho.

Em nenhuma resposta tivemos resquicios que esteridnla para padronizar o
ensino, implantar um curriculo Unico em nosso peEiemos sim uma afirmag¢do que essa
aproximacado de culturas € benéfica. No entant@, gee isso pode trazer algum beneficio
para a nossa educacédo? Ou simplesmente estarewamsamie negando a heterogeneidade de

nossos estudantes e nossas escolas?
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CONSIDERACOES FINAIS

A escrita dessa monografia foi bem desafiadora pw@ levou a realizar uma breve
pesquisa de campo, exigindo de mim o contato comnas/&scolas e professores da rede
estadual do municipio de Erechim/RS. Além disso,d@garei com um forte obstaculo na
realizacdo das entrevistas semiestruturadas: popoafessores se disponibilizaram em
respondé-las.

Nos capitulos tedricos, tivemos a clareza das nuadagque a aplicagdo de uma
avaliacdo externa causa no ensino do pais. Noreectr texto ficou claro que a implantacéo
da Provinha Brasil tem implicitamente o objetivopadelronizar todo o ensino brasileiro, tanto
nos aspectos conteudistas como nos culturais.

Uma consequéncia da aplicacdo da Provinha Brasil ijplementacdo de um
curriculo Unico, nacional em nosso pais. As avadiagexternas vieram com o intuito de
padronizar todo nosso ensino, ignorando as peiddes de cada regido, sua cultura,
costumes e 0s conhecimentos que os estudantessposglando comecam a frequentar a
escola.

Na maioria das vezes, os professores ficam engess&ad preparar os estudantes
para obter resultados positivos nas avaliacdes,gstas refletem na quantidade de verbas que
a escola recebera. Quanto maior for a nota, mai@ @ valor da verba recebida, podendo
melhorar cada vez mais as condi¢des de ensinocdieastornando mais precarios os locais
gue obtiveram notas indesejaveis.

Outro aspecto importante é a questdo do modisnsieex¢ em nossa sociedade,
pois se acredita que, ao introduzirmos uma novavpalao vocabulario, serdo resolvidos
todos os problemas existentes sobre a situacdoexémplo muito claro disso é o uso da
palavra letramento, que passou a ser usada comaamteito melhor do que o da
alfabetizacdo, que € muito mais amplo. Podemostatansesses aspectos na aplicacdo da
Provinha Brasil, que € o de constatar o nivel fidbatizacdo e letramento dos estudantes.

Na analise das entrevistas, pode-se concluir quaraessoras tém conhecimento
dos objetivos da aplicacdo da Provinha Brasil, pgaeceu muito mecéanica a forma que elas
abordaram.

No restante das questdes das entrevistas, delemdentque os professores nunca
pararam para refletir sobre os impactos dessaag@aliexterna em sua escola, em sua pratica

escolar, ou seja, nos curriculos das escolas. Emrespostas, a maioria afirmou que leva em
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consideracao os conteudos que serdo analisadoadosbpor essa avaliacao.

As respostas obtidas pelos professores me fizexatir e questionar ainda mais os
objetivos tracados pelo MEC, o de diagnosticarrarapzagem dos estudantes. Esse objetivo
parece tao distante nas respostas dos profesporegm nenhum momento elas citaram usar
os resultados da avaliagdo para melhorar o ergp@mas colocaram o fator de selecionar os
conteudos de acordo com o que sera cobrado nanReovi

Acontece uma espécie de treinamento dos estuddidesantes da realizacdo da
avaliacao. Neste contexto, podemos perceber gaeestrendo tudo menos o diagnéstico da
aprendizagem. Além disso, ainda existe outra pilisisile: se o0 estudante ndo souber a
respostas, ele podera “chutar, palpitar” em umatlamativas disponiveis na questao.

O diagnoéstico se da por meio do niumero de aceasestudantes. No entanto, seria
importante que os professores trabalhassem tamip&mtiadas questdes erradas, pois, assim,
conseguiriam sanar as dificuldades apresentadas pstudantes, pois o erro significa a ndo
aprendizagem do conteudo.

Nas respostas dos professores, ficou muito claeoetgs levam em consideracéo a
avaliagdo na hora da reelaboracdo do curriculdasavganizam seus contetdos de acordo
com o0 que sera cobrado na realizacdo da ProvirdsilBDessa forma, foi possivel perceber
que a avaliacdo modifica sim o curriculo e a fodaeansinar dos professores entrevistados.

O ensino brasileiro esta baseado, estruturadotusdidade, em conseguir atingir
médias melhores em todas as avaliacdes de larglaesa seja, esta se criando um ensino
universal em nosso pais.

Vemos uma crescente divulgagdo por parte da mBaresultados, notas isoladas
obtidas na educacéo brasileira, as quais dao émsasetas positivas, esquecendo do principal
aspecto, se o0s estudante que proporcionaram ed&a @@ mente aprenderam.

Vivemos em um pais onde se preocupa apenas comedssados estudantes nas
escolas, os erros sao ignorados pelos professwiiesfecebem nenhum valor, sendo que
deveria ser ao contrario, pois o erro demonstrau® a@jnda néo foi aprendido, o que o
professor precisa trabalhar mais.

Nossa educacao € movida por modismos, ou seg@igcse apenas que o que é novo
€ bom. Criam-se as politicas educacionais pensamd@nquadramento do ensino, da

educacao, tirando cada dia mais a autonomia datassedos professores.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS

ESPECIALIAZACAO EM PROCESSOS PEDAGOGICOS NA EDUCACA O BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , ciente
de minha participacdo nesta pesquisa sobre a PeWrasil e suas implicacdes no curriculo
dos segundos anos das escolas Estaduais de EREhimuitorizo a utilizacdo de minhas
respostas, bem como a posterior analise destagpossiveis publicacbes e divulgacdes
cientificas, desde que minha identidade seja radar

Erechim, [/

E-mail e/ou telefone do participante:
Assinatura do participante:

Pesquisadoraleiva Maria Buchkoski
Contato pelo e-maiheivambc@hotmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
CAMPUS ERECHIM/RS
ESPECIALIZACAO EM PROCESSOS PEDGOGICOS NA EDUCACAO BASICA

Este questionario faz parte de uma pesquisa dea;amjo objetivo € investigdtrovinha

Brasil e suas implicacdes no curriculo dos seguados das escolas estaduais do municipio
de Erechim/RS.

Para tanto, solicito a sua colaboracdo e me caatisposicéo para qualquer davida pelo e-
mail: neivambc@hotmail.com pelo telefong54) 9973-9679

Desde ja, agradeco sua participagao.

A Responda as seguintes questdes:

1. O que é a Provinha Brasil? E quais sao seufiwige

2. A aplicacao da Provinha Brasil esta causarglona mudanca na sua pratica pedagoégica?
Qual?

3.No momento em que se fala em curriculo, sua edlgho, reformulacéo, em sua escola séo
levados em consideracdo aspectos que a Provimisd 8pborda? De que forma?

4. A aplicacdo da Provinha Brasil influencia a gmia de conteidos que sera trabalhada no
decorrer do ano letivo? Como?

5. A aplicacao da Provinha Brasil proporciona aldneneficio pra a sua escola? Cite alguns.



