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“Somente em nome dos desesperancados nos é dada a esperanca”.

Herbert Marcuse. A ideologia da sociedade industrial



RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre o fazer educacional. Parte do pensamento dos
tedricos da Escola de Frankfurt, sua constituicdo enquanto método educacional que era em
perspectiva interdisciplinar, até a dificuldade de se estabelecer diante da sociedade industrial.
A critica desenvolvida pelos frankfurtianos procurou mostrar que, pelo pensamento iluminista
esclarecedor, passou-se a manipular os individuos, fazendo com que estes seguissem uma
racionalidade instrumental. Nesse sentido, a vivéncia é manipulada pela racionalidade
industrial. Esta exerce sobre individuos um controle, os torna unidimensionais. E isto é visivel
também nas praticas educacionais. Dado essa inser¢do da racionalidade tecnol6gica sobre a
educacéo, percebe-se que estes se encontram numa pseudoformacéo, ou seja, dependentes de
um pensamento hegeménico capitalista que os aliena. Destarte, a reflexdo apresenta
alternativas, que visam atingir as praticas educacionais, visando a emancipacdo dos
individuos, sobretudo naquilo que tange sua liberdade e autonomia. Finalmente, é apontada a
defesa de que a educacdo interdisciplinar em perspectiva hermenéutica/critica é possibilidade
de esperanca para agueles que se encontram alienados, dominados, excluidos da historia
vivendo uma complexa desesperanca, fundamentando que é na prdpria desesperanca que €
preciso se afirmar constante de centelhas de esperanca e, a educacdo pode ser este caminho.

Palavras-Chave: Educagdo; Interdisciplinaridade; Esperanca.
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INTRODUCAO

Nos ultimos séculos tivemos grandes evolucGes e transformagdes em nossa realidade.

Uma delas e presente ainda hoje é a evolucdo técnica. Sdo varios 0s aspectos que vem

consolidando uma racionalidade unidimensional assegurada pela sociedade industrial que

manipula a vivéncia social. Nesse sentido, torna-se pertinente fazer um movimento reflexivo

sobre a educacdo, observando como esta se encontra diante do pensamento hegeménico da

sociedade industrial. Esses temas tornaram-se enfoque de discussdo e debate principalmente

nos séculos XIX e XX, com os filésofos da Escola de Frankfurt'. Sabe-se que s&o varios 0s

pensadores que compdem esta equipe de tedricos, mas nosso estudo se detém em Herbert

Marcuse’. Temos como objetivo demostrar que a educacdo interdisciplinar é uma

1

Escola de Frankfurt é nome dado a um grupo de filésofos e cientistas sociais de tendéncias marxistas que se
encontram no final dos anos 1920. A Escola de Frankfurt se associa diretamente a chamada Teoria Critica
da Sociedade. Deve-se a Escola de Frankfurt a criagcdo de conceitos como "inddstria cultural” e "cultura de
massa”. A discussdo sobre a tecnologia foi intensificada no ambito da Escola de Frankfurt como critica da
sociedade. Para uma compreensdo mais especifica e completa a cerca da escola de Frankfurt recomenda-se as
seguintes obras: WIGGERSHAUS, Rolf. A Escola de Frankfurt: historia, desenvolvimento tedrico,
significacdo politica. 3%d. Rio de Janeiro: DIFEL, 2010; ASSOUN, Paul-Laurent, A Escola de Frankfurt,
Trad. Dra. Helena Cardoso. S&o Paulo: Atica, 1987; JAY, Martin. La imaginacéo dialética: historia de La
Escuela de Frankfurt y El Instituto de Investigacion Social, 1923-1950 / Trad. Juan Carlos Curutchet.
Madrid: Taurus, 1974.

Fil6sofo e socidlogo alemao de origem judia nasceu em Berlin no dia 19 de julho de 1898. Militou no Partido
Social Democrata Alemao. Estudou na Universidade de Friburgo de Brisgdvia, onde conheceu Heidegger,
sendo até mesmo assistente deste filésofo, formando-se filésofo em 1922. Obteve doutorado em 1927 com
uma tese sobre Hegel. Com a chegada dos nazistas ao poder, foi exilado em Genebra. Em 1934 foi para os
Estados Unidos onde se naturalizou norte-americano. Nao regressou a Alemanha no final da guerra, pois
assumiu uma catedra na Universidade de Brandeis. Além desta, lecionou ainda na Universidade de
Columbia, Harvard e San Diego onde se fixou. Foi influenciado por Hegel, Marx, Lukécs, Freud e Heidegger
(com quem rompeu). Mesmo com toda essa influéncia sua filosofia é singular, marcada pelo método dialético
e pela critica. Morreu em Starnberg no dia 29 de julho de 1979 durante uma visita a sua terra natal. Marcuse
é hoje um dos nomes mais famosos entre os participantes do grupo alemao que depois do nazismo ficou
conhecido como Escola de Frankfurt. Publicou uma grande quantidade de obras entre as quais de destacam:
Raz&o e Revolucdo (1941), Eros e civilizagdo (1955), A dimensao estética (1977) e A Ideologia da Sociedade
Industrial (1964) O fim da Utopia (1967). Para se ter um conhecimento mais especifico sobre as obras e a
vida de Marcuse recomenda-se as seguintes obras: WIGGERSHAUS, Rolf. A Escola de Frankfurt: historia,
desenvolvimento tedrico, significacdo politica. 3%d. Rio de Janeiro: DIFEL, 2010; ASSOUN, Paul-Laurent,
A Escola de Frankfurt, Trad. Dra. Helena Cardoso. Sdo Paulo: Atica, 1987; JAY, Martin. La imaginag&o
dialética: histdria de La Escuela de Frankfurt y El Instituto de Investigacion Social, 1923-1950 / Trad. Juan
Carlos Curutchet. Madrid: Taurus, 1974.



possibilidade de esperanca diante da desesperanca vivida pelos individuos na sociedade

industrial.

Neste trabalho iremos analisar como se encontra a educacgdo diante da racionalidade
industrial. Por isso, nosso estudo percorre uma linha reflexiva provinda dos teéricos criticos, a
fim de demostrar por meio deles uma tentativa de romper reflexivamente com uma educacao
opressora. Destarte, a proposta frankfurtiana era de desenvolver a educagdo em perspectiva
interdisciplinar, o que possibilitaria um dialogo entre as diversas areas, a fim de buscar tornar
a educacdo um meio que contribua na formacdo auténoma dos individuos. Por isso, 0s
franfkfurtianos desenvolveram seu pensamento em perspectiva critica a fim de contribuir na

emancipacao daqueles que se encontram massificados pelo pensamento opulento.

Neste trabalho reflexivo, partimos da questdo da possibilidade da educacdo
interdisciplinar ser uma centelha de esperanca diante da hegemonia do pensamento
assegurado pela sociedade industrial. Nesse sentido, a reflexdo buscara apresentar faiscas de
esperanca na propria desesperanca, como € dito pelos frankfurtianos. Defendemos, assim, a
tese de que por meio de uma educacao interdisciplinar em perspectiva hermenéutica/critica

seja possivel pensar a educagdo como esperanca.

Herbert Marcuse, por meio de seus textos, ird nos conceder bases teoricas, a fim de
que possamos refletir as praticas educacionais, projetando um modo vivencial diferente para a
educacdo. Para melhor explicitar e sustentar nossa reflexdo separamos nosso trabalho em trés
capitulos, a saber: 1) Teoria Critica e Sociedade Industrial; 2) Educacdo e Sociedade

Industrial; 3) Educacdo como possibilidade de esperanca.

O primeiro capitulo, “Teoria Critica ¢ Sociedade Industrial”, reflete sobre a Teoria
Critica e a sociedade industrial no qual situamos de modo breve o contexto de insercdo dos
teodricos franfkurtianos, bem como, a criacdo da Escola de Frankfurt, na Alemanha. Local
este, onde se deu o inicio a um trabalho complexo de rejeicdo ao modelo de sociedade da
época. Nesse contexto, desenvolveu-se a Teoria Critica e, mesmo depois de passar por muitas
fases e dificuldades, tomou forca, isso devidamente por os tedricos terem enfrentado com

ousadia a repressdo da época, mesmo que tendo que migrar para outros paises.

A influéncia do exilio sofrido pelos criticos frankfutianos, possibilitou que fosse
instalado uma sede do instituto em Nova York, a fim de dar continuidade aos trabalhos de
pesquisa da Escola, principalmente de Adorno, Horkheimer e Herbert Marcuse que mais tarde

se naturalizou norte-americano. A Teoria Critica veio tomando forma e forca, isso pelas



experiéncias vividas pelos pesquisadores e, junto com ela, pela preocupacao que 0s criticos
frankfurtianos tinham com a destruicdo do ser humano pelas barbaries que vinham

acontecendo.

No segundo capitulo, “Educagdo e Sociedade Industrial”, apresentamos a formagao
do individuo procurando verificar os problemas trazidos pelo processo iluminista, o qual tinha
a pretensdo de possibilitar ao ser humano uma razéo esclarecida, fazendo com que os sujeitos
se dessem conta da sua capacidade racional como possibilidade de producdo no meio
industrial. Ancorando Teoria Tradicional e positivismo, o iluminismo implementou um
modelo tecnoldgico na sociedade industrial, e a capacidade de transformar a natureza e,
principalmente, o ser humano em meras mercadorias dentro do sistema econdémico. Assumiu
assim os elementos técnicos e cientificos indispensaveis na transformacdo da natureza
humana, mas por outro lado, a sua prépria eliminacdo. Esse processo trouxe caracteristicas da
padronizacdo do ser humano pelo consumo, o que Marcuse ira ilustrar como poder dos meios

de comunicac¢do de massa alienando o individuo.

Nesse sentido, a educacdo repassada pela sociedade industrial constitui diante dos
individuos uma pseudoformacdo. Da mesma forma que os meios de comunicacdo de massa,
com suas estratégias mercadoldgicas, foram esquematizando uma sistematica de necessidades
ilusérias que acabaram colocando no mercado o produto criado pela agdo humana e que o
préprio individuo desconhecia. Desse modo, até mesmo a acdo de cada individuo passou a ser
controlada pelos aspectos industriais, impossibilitando assim, aos individuos alcancarem sua

formacdo de modo auténtica e livre.

Na parte final dessa pesquisa, “Educagdo como possibilidade de esperanga”,
presumimos a importancia de, diante deste negativismo apresentado nos capitulos anteriores,
apresentar segundo Marcuse possibilidades e alternativas emancipatdrias dos individuos
massificados pelos aspectos da racionalidade industrial. Visamos demostrar, assim, como uma
educacdo interdisciplinar em perspectiva hermenéutica/critica oferece elementos que

contribuem para que a acéo e a reflexdo dos individuos sejam na perspectiva emancipatoria.

Com este trabalho reflexivo esperamos contribuir de alguma forma no processo
educacional. Visamos, sobretudo, auxiliar na formacdo em prol de uma sociedade composta
de sujeitos auténticos, emancipados e que tenham um pensamento livre construido

interdisciplinarmente, sustentando assim, a educagdo como esperanga na desesperanca.
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1 TEORIA CRITICA E SOCIEDADE INDUSTRIAL

A Escola de Frankfurt foi criada no inicio da década de 20. Centro de grande atuacao
critico-educacional daquele contexto sofreu fortes perseguicBes politicas nazifascitas. A
Escola de Frankfurt deixou uma grande contribuicdo no que se refere a elementos
relacionados a sociedade e como os individuos se situam nela. A principal contribuicdo da
Escola foi sua Teoria Critica que permeou as analises dos processos sistematicos e sociais
vividos pelos tedricos frankfurtianos, em seu exilio nos Estados Unidos nos anos 40. Este fato
permitiu que os teoricos frankfurtianos sentissem na pele a influéncia do desenvolvimento do

sistema capitalista e os seus resultados nas relagdes sociais.

As estratégias industriais do sistema capitalista desmistificam o sujeito, tornam a
educacdo manipulada, dirigindo a uma sociedade totalmente administrada pela razdo. Impdem
e manipulam a sociedade consolidando uma linguagem unidimensional, impossibilitando ao
sujeito sua propria autenticidade. Nesse sentido se fundamenta a teoria critica, a qual durante
seu desenvolvimento passa por algumas caracteristicas e fases que variam dentro do

pensamento frakfurtiano.

Neste capitulo, a énfase sera sobre o percurso realizado pelos frankfurtianos. Os
tedricos partiram do pressuposto de que o individuo vinha sendo manipulado pela sociedade
industrial sendo submetidos as leis de consumo e consequente aquisi¢do, desfavorecendo a
capacidade racional, intelectual e a autenticidade dos sujeitos dentro da sociedade industrial.
A teoria critica tinha como aspecto central, entre outros, analisar as consequéncias dos meios
de comunicacdo de massa e a suposta influéncia na educacdo da sociedade industrial, a qual

expressa e condiciona os sujeitos e sua linguagem, tornando-a unidimensional.

1.1 Acriacdo da escola de Frankfurt

A Escola de Frankfurt é a base estrutural deste trabalho. Sobretudo, tem-se como
objetivo averiguar possibilidades educacionais auténticas que compdem a esperanca social
diante da desesperanga vivida na sociedade industrial. A pretensdo inicial da Escola era de
nomea-la como Instituto marxista, devido ao pensamento marxista dos intelectuais que
estavam envolvidos na criagcdo da Escola e aprofundar os estudos de investigacdo da

sociedade e os modos de producao capitalista.
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Embora se tinha a pretensdo de nomear a Escola como Instituto marxista,
perceberam, no entanto, a dificuldade que o nome acarretaria devido aos assuntos politicos
que o filésofo Marx trouxera para o centro das discussées. Em virtude deste fato, realizaram
um consenso entre os integrantes optando por Instituto de Pesquisa Social, fundado em trés de
fevereiro de 1923, por Félix Weil, filho de um importante comerciante de cereais da
Argentina. “Weil, concedia fundos importantes™ para o Instituto, principalmente na fase de
construcdo e nos primeiros anos de funcionamento. Cogitou-se até mesmo a ideia do nome do
Instituto em homenagem a familia Weil. Porém, a ndo aceitacdo de Félix impediu essa

nomeac4o, para evitar a externalizacdo do seu nome e por em risco os negécios do pai®.

Em 1924 as instalagdes do Instituto foram inauguradas oficialmente na cidade
universitaria de Frankfurt. A ideia era institucionalizar um grupo de pesquisa dedicado a
teorizacdo dos movimentos operarios na Europa. Fortes atritos politicos, entre eles o
comunismo e o socialismo, influenciavam as manifestagdes dos movimentos trabalhistas e
dos operérios que se sentiam sufocados pelo governo alemdo e a sociedade repressora da

época, que pouco se preocupava com o setor operario.

O Instituto de Pesquisa Social, vinculado a Universidade de Frankfurt, conseguiu
manter uma estabilidade financeira autbnoma, com sua credibilidade propria enquanto
instituicdo, pois conseguia subsidiar seus recursos e seus métodos de pesquisas préprias. Carl
Grinberg foi momeado primeiro diretor do Instituto e permaneceu nesse cargo até 1930,

quando viera a ser substituido por Max Horkheimer.

Pode-se perceber que as investigacfes do Instituto de Pesquisa Social possuem um
aspecto interdisciplinar. Embora estivesse voltado para as areas das ciéncias humanas como a
sociologia, psicologia social e filosofia, ndo ignorava as outras ciéncias, ou seja, trabalhava
numa perspectiva educacional interdisciplinar, preocupados com a dimensdao humana. A
orientacdo do Instituto estava voltada a pesquisa de como a classe operaria enfrentava as
consequéncias de um sistema repressor. Analisava também, neste mesma dire¢éo, as diversas

situacOes desumanas e de desesperanca do sistema opressor.

Os estudos desenvolvidos davam destaque ao Instituto na cidade de Frankfurt, tanto

pelo teor critico que se desenvolvia nas pesquisas, quanto pelo corpo de investigadores que se

¥ WIGGERSHAUS, Rolf. A Escola de Frankfurt: histéria, desenvolvimento teérico, significacéo politica. 3¢

ed. Rio de Janeiro: DIFEL, 2010, p. 18.

Para um aprofundamento maior referente a contribuicéo e a historicidade de Felix Weil e Carl Griinberg para
a Escola de Frankfurt recomenda-se a obra: WIGGERSHAUS, Rolf. A Escola de Frankfurt: historia,
desenvolvimento teorico, significacdo politica. 3%d. Rio de Janeiro: DIFEL, 2010, p. 41-56.
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dedicavam a expor suas ideias nas criacdes dos trabalhos. Compondo, assim, um grupo de
intelectuais de destaque, como: Walter Benjamin, Fred Pollock, Franz Neumann, Theodor
Wiesengrund Adorno, Leo Léwenthal, Ernst Bloch, Erich Fromm, Max Horkheimer e, por
fim, Herbert Marcuse®, que proporcionaré os principais elementos teéricos de nosso estudo,

entre outros.

As pesquisas e analises realizadas pelo Instituto eram divulgadas pela Revista de
Pesquisa Social que se destacava na sociedade, considerada como porta voz daqueles que
repugnavam a repressdo capitalista e que percebiam as desigualdades do sistema. A revista se
tornou referéncia principal dos documentos do Instituto para compreensdo do contexto
europeu dos séculos XIX e XX. As abordagens tedricas da revista se vinculam a tradi¢do da
esquerda alema, de modo que as reflexdes se relacionavam com o marxismo e a ciéncia social
anticapitalista, contra as atrocidades do nazismo, do estalinismo e da guerra fria nos moldes
do capitalismo. Por isso, também, os trabalhos que a revista veiculava expressavam um

contexto de crise tedrica e politica desse século.

Os trabalhos de investigacdo dos criticos frankfurtianos continham um carater
polémico frente a sociedade supostamente esclarecida. As pesquisas pretendiam demonstrar
possiveis ferramentas do positivismo que eram mantidas pela hegemonia burguesa para
manipular os métodos sociais de sobrevivéncia, visando as vantagens de um patrocinio
dominador da natureza pelo saber. A Teoria Critica do Instituto de Frankfurt visava as
demarcacdes técnicas que a ciéncia desenvolvia em prol do capitalismo, que tem como pano

de fundo uma racionalidade cientifica e técnica causadora da barbarie & humanidade.

A dimensédo critica potencializava a credibilidade para os intelectuais que faziam
parte da Instituicdo que fundamentavam um teor elementar do pensamento critico social nos
trabalhos da Escola de Frankfurt. Esta era composta em sua maioria por pensadores de origem
judia, o que favoreceu para ndo aceitacdo das pesquisas dos intelectuais frankfurtianos por
parte do governo aleméo, pois, segundo o governo, os intelectuais demonstravam extrema

rebeldia contra a pluralidade racial.

Essa acdo terrorista do nazismo teve fortes influéncias nas teorias frankfurtianas e na

sociedade alemd. As atrocidades que aconteceram na década de 30, sob influéncia do governo

®  Para um estudo aprofundado destes teéricos frakfurtianos recomendam-se as obras: WIGGERSHAUS, Rolf.

A Escola de Frankfurt: histdria, desenvolvimento tedrico, significagdo politica. 3%d. Rio de Janeiro: DIFEL,
2010; ASSOUN, Paul-Laurent, A Escola de Frankfurt, Trad. Dra. Helena Cardoso. Sao Paulo: Atica, 1987;
JAY, Martin. La imaginagdo dialética: historia de La Escuela de Frankfurt y El Instituto de Investigacion
Social, 1923-1950 / Trad. Juan Carlos Curutchet. Madrid: Taurus, 1974.
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de Hitler, repercutiram seriamente nas instituicdes de ensino, recebendo ordens de fechamento
e expulsdo do pais, quando ndo encaminhados para os campos de concentracdo, sendo mortos
em camaras de gas. Barbaries e genocidios desse tipo foram acontecendo contra a
humanidade, decorrentes do mau uso do poder, chocando a sociedade e comprovando a
imaturidade e ignorancia do ser humano pela sua incapacidade de controlar a aptidao racional,
objetivando para o visivel, para o real o que se considerava absurdo de realizagdo pela acéo
humana: a tentativa de eliminacdo da humanidade em campos de concentracdo como o de

Auschwitz.

A afirmacéo dos intelectuais frankfurtianos de haver uma configuragdo de governo
com a politica do capitalismo, visando lucros e despreocupando com valores humanos,
interessados apenas no aspecto funcional estabelecido pelos detentores de poder, gerou um
desconforto por parte dos governantes e provocou o fechamento do Instituto em Frankfurt em
1932. Com isso, os intelectuais colaboradores, exilados forcadamente pelas forcas militares,
além de sofrerem represalias politicas, passaram a ser alvos de fortes perseguicbes da
ascensdo totalitaria por suas manifestacdes contra o sistema de governo e envolvimento na

militancia politica, influenciando na expanséo radical contra o socialismo aleméo.

Devido a forte ascensdo do fascismo na Europa e a necessidade do exilio,
Horkheimer havia criado, em 1931, filiais do Instituto em outras localidades como Londres e
Genebra, transferindo para Paris a redacdo da revista que era considerada o porta voz da
universidade. E em 1933 o Instituto foi transferido para Genebra, onde passou a funcionar sob
0 nome de Société internationale de Recherches Sociales. No mesmo ano 0 governo nazista
impde a interrupgdo definitiva de qualquer atividade da Escola de Frankfurt, devido as
movimentacdes, consideradas pelo nazismo, hostis ao Estado, confiscando, entdo, o prédio e

toda biblioteca com cerca de 60 mil obras.

Em 1934, Horkheimer conseguiu abrir uma sede em Nova York, por influéncia de
contribuicdes amigaveis que colaboraram para que isso pudesse acontecer. Passou entdo a
funcionar em poucos dias, com a reestruturacdo do grupo de intelectuais que vinham de
diferentes regides de exilio. Os pesquisadores de origem judaica migraram em grande nimero
para 0os EUA, entre eles: Adorno, Horkheimer e Herbert Marcuse, este que se naturalizou

norte-americano em 1934.

Com estes pensadores a Teoria Critica teve um grande avanco. Essa Teoria,
primando o valor tedrico e critico, estava pondo em foco discussdes da realidade do individuo

injetado no processo sistematico de formacdo da sociedade. Marcuse se preocupava com a
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posicdo do individuo diante do desenvolvimento descontrolado da tecnologia, do
racionalismo dominante. Para ele, a sociedade industrial aniquilava o pensamento dos
individuos e, por uma pseudoformacdo, tornava-os meros reprodutores de uma linguagem

unidimensional.

1.1.2 O periodo dificil para o Instituto

O impacto da Segunda Guerra Mundial foi devastador para o Instituto que, mesmo
sobrevivendo a ela, perdeu boa parte de sua forca no periodo de imigracdo. Alguns de seus
pesquisadores foram mortos durante a guerra, e muitos eram os intelectuais judeus alemaes
refugiados nos EUA, tais como Thomas Mann e Bertolt Brecht que também faziam parte do

grupo de pensadores criticos do Instituto.

Sob a direcdo de Horkheimer, a orientacdo do Instituto direcionou uma analise critica
dos problemas decorrentes do capitalismo moderno atual, numa proposta de investigacdo

tedrica baseada nas analises de experiéncias empiricas e historicas.

A caracteristica fundamental da teoria frankfurtiana visava uma rejeicdo a “terra
totalmente iluminada”, ou seja, a proposta repassada pelos iluministas de clarear a sociedade,
a qual se encontrava na escuriddo e na submissdo de normas clericais, no fundo estava
levando a humanidade a um proprio enovelamento racional. Aquilo que parecia ser a solugao
das supostas barbaries foi 0 que se concretizou na pior das atrocidades, no arruinamento das

racas e das culturas populares por meio da ciéncia moderna tecnoldgica.

Embora o grupo de pesquisadores fankfurtianos tivesse uma base de pesquisas ja
pronta na Alemanha, a necessidade de exilar-se para os Estados Unidos fez com que parte dos
pesquisadores e seus trabalhos produzidos perdessem contato com o Instituto, que, apesar da
caracteristica marxista e revolucionaria, veio a instalar-se em Nova York, significando estar
diante da grande vertente capitalista, influenciando as argumentac6es criticas dos membros da

Escola.

O envolvimento proximo de uma sociedade capitalista, tendenciosamente
trabalhando com uma racionalidade instrumental, foi fundamental para o aprofundamento da
Teoria Critica dos intelectuais frankfurtianos. A localizacdo em Nova York permitiu aos

intelectuais frankfurtianos um momento fundamental para dar consisténcia a Teoria Critica.
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Pois, estariam eles introduzidos no enovelamento da racionalidade instrumental, a qual
serviria de questdo-chave para a andlise e compreensdo das barbaries capitalistas em que a
humanidade vinha se afundando: “assim, o Instituto Internacional de Pesquisas Sociais, por
mais revolucionario e marxista que se houvesse afigurado na Frankfurt da década de 20, veio
a se estabelecer no centro do mundo capitalista, a cidade de Nova York™®. Desse modo, a
teoria dos intelectuais frankfurtianos obteve certo aspecto polémico em seu desenvolvimento,

como cita Assoun:

[...] por um lado, era preciso um corpo experimental para a Teoria Critica — dai o
interesse da investigacdo empirica; por outro lado, constituia um perigo de desvio da
finalidade critica. E 0 que explica a contradicio do periodo americano do Instituto.
Tudo se passa como se 0 Instituto, amarrado ao quadro de pesquisa que Ihe oferecia
a sociologia americana, procurasse atuar no duplo registro da metodologia
socioldgica com a sua racionalidade experimental e do imperativo proprio da Teoria
Critica. Passou-se entdo um episddio rico de sentido para a histéria desta
contradicdo: apos ter defendido ciosamente a sua autonomia [...], € continuando
sempre a defender sua autonomia, o Instituto participou em trabalhos mistos onde a
Teoria Critica cessou de funcionar como metodologia dominante, no maximo como
fonte de inspiracdo. Ao mesmo tempo, era a ocasido de cultivar a investigacdo
empirica, elo virtualmente fraco da sociologia critica; mas justamente a investigagdo
empirica desenvolveu-se tanto e tdo bem que as arvores por pouco nao esconderam a
floresta critica... Estamos assim perante uma nova espécie de objeto sociolégico,
usando a etiqueta frankfurtiana, mas com o selo made in U.S. A’.

Nesse enfoque, o Instituto vai caracterizando uma teorizagdo de rejeicao aos sistemas
de racionalidade instrumental, que passa a fazer do convivio dos intelectuais frankfurtianos e

incrementa os enfoques criticos dos trabalhos que se desenvolviam na Teoria Critica.

1.2 A teoria critica

A Teoria® Critica apresenta argumentos que colocam em contraponto aspectos que
estejam transcorrendo no contexto histérico, voltando-se para uma teoria ou ciéncia ja
existente. Tém por objetivo preencher lacunas ndo preenchidas, ou entdo, demostrar
criticamente espagos que se desenvolveram paradoxalmente a realidade pratica. Nesse

sentido, a Teoria Critica perpassou por trés momentos, dos quais veremos a seguir.

® JAY, Martin. La imaginacao dialética: histéria de La Escuela de Frankfurt y El Instituto de Investigacion

Social, 1923-1950 / Trad. Juan Carlos Curutchet. Madrid: Taurus, 1974, p. 79. Traducao propria.
" ASSOUN, Paul-Laurent, A Escola de Frankfurt, Trad. Dra. Helena Cardoso. S&o Paulo: Atica, 1987, p. 49-
50.
Na compreenséo de teoria entendemos como forma tedrica sistematica, que tem por finalidade defender e dar
consisténcia a uma ciéncia. A teoria pode ser considerada a gramatica de fundamental importancia para
consisténcia de um saber.
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Os criticos da Escola de Frankfurt, sobretudo Marcuse, desenvolveram suas teses

filosoficas, colocando-as em contrapondo com o iluminismo que apresentava elementos da

relacdo existente entre sujeito-objeto como caracteristica da identidade.

A tese filosofica fundamental da “Teoria Critica” é a rejeicdo da “teoria da
identidade” a qual Hegel deu a sua forma acabada. [...] na filosofia idealista alem4,
de Kant a Hegel, “a tese da identidade do sujeito e do objeto aparece como o
pressuposto necessario da existéncia da verdade”. Isso faz supor que: “o sujeito que
se conhece a si préprio deve [...], segundo a concepcdo idealista, ser ele préprio
pensado como idéntico ao absoluto; deve ser infinito”. Em Hegel, “a identidade deve
ser pensada como unidade conceptual das contradi¢cBes, de cuja superacdo essa
unidade resulta; a identidade deve ser concebida como o sistema filos6fico unitario
do mundo, com toda a riqueza do seu conteido™®.

A Teoria que os filésofos da Escola de Frankfurt desenvolviam voltava-se para uma

critica & Teoria Tradicional’® e para as escolas que estabeleciam pensamento e planos

sistematicos e positivistas, pertencentes a época moderna, fundamentando as técnicas

empiricas e sustentando o processo técnico-cientifico, amparando assim a realidade da

sociedade que se transformava.

Os tedricos criticos como Marcuse, Adorno, Horkheimer contribuiram muito para a

teoria critica da sociedade. Criaram dentro do legado de pesquisas, através do didlogo, a

tentativa continuada de desenvolver e apresentar uma critica em forma de teoria, na qual

segundo Marcos Nobre, visavam:

Partir do entendimento concreto do funcionamento do mundo existente, detectando
0s potenciais de resisténcia e de emancipacdo nele presentes; 0s principios
norteadores da teoria critica estdo inscritos na realidade presente das relacdes
sociais; historicamente, a “critica da economia politica”, de Marx, é o primeiro
modelo do campo da teoria critica; as teorias criticas analisam o funcionamento
concreto das coisas (do tempo presente) a luz de uma emancipacdo ao mesmo tempo
concretamente possivel e bloqueada pelas relagdes sociais vigentes; € a orientacdo a
emancipacdo que permite compreender a sociedade em seu conjunto, o que permite
pela primeira vez a constituicdo de uma teoria em sentido enfatico; a orientacdo para
a emancipacdo exige que a teoria seja expressdao de um comportamento critico
relativamente ao conhecimento produzido em condi¢des sociais capitalistas e a
prépria realidade social que esse conhecimento pretende apreender; a vitalidade da
teoria critica esta condicionada a sua permanente capacidade de analisar 0 momento
histérico presente, devendo reformular-se permanentemente em vista de novas
condi¢Bes historicas; as contribuicdes atuais procuram produzir novos modelos
criticos baseados em novos diagndsticos do tempo e novas reformulagdes dos
principios fundamentais da teoria critica™.

10

11

ASSOUN, 1987, p. 23.

Para os criticos frankfurtianos, a Teoria Tradicional era composta por elementos da ciéncia moderna e tinha
os fundamentos iluministas como pressupostos de salvar a humanidade da enganacéo e ocultamento da

realidade.

NOBRE, Marcos. Introducdo - Modelos de teoria critica. In: NOBRE, Marcos (Org.). Curso livre de teoria
critica. Campinas, SP: Papirus, 2008, p. 9-20.
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Tendo presente estes elementos constituidores do pensamento frankfurtiano se
percebe que a Teoria Critica se desenvolvia numa direcdo de investigagdo do sujeito
manipulado pelo capital e a proliferacdo das desigualdades sociais que sufocam as ac¢Ges do
ser humano a partir de uma razao subjetiva, formal e instrumental que predomina o critério
verdadeiro no valor operativo de mercadoria, resultando na dominagdo do homem e da
natureza. O foco tedrico dessa critica social ao sistema técnico-instrumental permeava uma
investigacdo do comportamento da sociedade perante a educacdo dos individuos. Buscava
compreender o modelo de educacdo que se faz presente na formacdo dos individuos na
sociedade. Um modelo autoritario, vertical, dominador que supunha individuos semelhantes

como se fossem méaquinas, robds, praticamente iguais, excluindo a identidade e as diferencas.

A investigacdo das raizes de tais fatos e 0 exame de sua alternativas histéricas sdo
parte do objetivo de uma teoria critica da sociedade contemporanea, uma teoria que
analisa a sociedade a luz de sua aptiddes utilizadas e ndo-utilizadas ou desperdicadas
para aprimorar a condicdo humana®.

A Teoria Critica sempre visou resgatar o ser humano da légica administrativa
capitalista e dos regimes totalitarios repressores que as acompanhava, na pretensdo de dar
énfase a perda de autenticidade dos individuos diante dos processos técnicos. A Teoria Critica
se apresentou como uma tentativa de repensar e reconstruir radicalmente, através de uma

teoria, o significado da emancipac¢do humana.

Marcuse sustentou “o papel de critico persistente do pensamento moderno e das
relacdes deste com a sociedade moderna™, fortalecendo assim, a teoria com pesquisas
direcionadas a necessidade de uma transformacéo social emancipadora, tendo como principio
significativo o descontentamento com o modelo de sociedade pertencente ao contexto em que
se desenvolvia essa nova teoria. Esta pode ser considerada um processo de critica discordante
do aprisionamento do individuo pela racionalidade instrumental e em desacordo ao modelo de
mundo que esta sendo reproduzido pelo capitalismo industrial. A Teoria Critica permitiu as
teorias sociais de examinarem as inUmeras consequéncias que a racionalidade industrial

transmite a humanidade.

Um dos objetivos centrais da Escola de Frankfurt foi o compromisso de interrogar o
mundo das aparéncias objetivas, criadas pela modernidade através do processo de

industrializacdo. Este é um sistema que manipula as relagfes sociais, expostas na

2 MARCUSE, Herbert. A ideologia da sociedade industrial. Trad. Giasone Rebua. 6 ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1982, p. 14.
¥ MACINTRYRE, Alasdair, As ideias de Marcuse. Trad. Jamir Martins, S3o Paulo: Cultrix LTDA, 1970, p. 9.
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comercializa¢do, na qual os individuos adquirem identidade naquilo que consomem. Neste
sentido, aspectos pertinentes sdo trazidos para a discussdo, revelando a conduta da

humanidade de forma a considerar a influéncia de padrdes sociais.

Com a emergéncia da racionalidade industrial, os tedricos da Escola de Frankfurt
apresentam certa impossibilidade de reconhecer o sujeito naquilo que ele realmente é, pois ja
ndo se sabe 0 que € verdadeiro ¢ o que deixou de ser. Para Marcuse, “nos nos submetemos a
producdo pacifica dos meios de destruicdo, a perfeicdo do desperdicio, a ser educados para

uma defesa que deforma os defensores e aquilo que estes defendem™.

A Teoria Critica tinha a pretensdo de romper com as racionalidades unificadoras da
ciéncia e da tecnologia, que subordinavam a consciéncia e a agdo humana levando as pessoas
ao exterminio. Os criticos da Escola afirmavam que o individuo, através da razdo
instrumental, € capaz de produzir proezas em que essas mesmas a¢des acabam se contrapondo
com a racionalidade auténtica, e que a vontade de bem nem sempre coincide para objetivacao
da moral. Para Marcuse,

essa sociedade é irracional como um todo. Sua produtividade é destruidora do livre
desenvolvimento das necessidades e faculdades humanas; sua paz, mantida pela
constante ameaca de guerra; seu crescimento, dependente da repressdo individual,
nacional e internacional. Essa repressdo, tdo diferente daquela que caracterizou as
etapas anteriores, menos desenvolvidas, de nossa sociedade, ndo opera hoje, de uma
posicdo de imaturidade natural e técnica, mas de forca™.

Neste sentido, os propositos buscados pelos filosofos criticos de Frankfurt
perpassavam as investigacGes da acdo dos individuos nas exigéncias do sistema totalitario,
tanto pelo nazismo como pelo capitalismo. Marcuse, membro da Escola, assinalou a
importancia de investigar a relacdo existente entre o desenvolvimento psiquico do individuo e
a sociedade repressora economicamente, conjuntamente com as transformacées culturais no
que tangem a arte, a religido e outros de carater extremamente significativos para a sociedade

como a educacdo a ética e o direito.

A industria tecnoldgica fundamentou uma racionalidade instrumental que condiciona
os individuos, que passam a se sentir impressionados e estaticos com o que é apresentado pela
sociedade industrial. A Teoria Critica desenvolvida pelos frankfurtianos investigou as

demasiadas distor¢des da informacdo, destacando irrelevancia de suas transmissdes em prol

1 MARCUSE, 1982, p. 13.
> MARCUSE, 1982, p. 14.
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de uma racionalidade utilitarista, submetendo e comprometendo a capacidade da
racionalidade libertadora.

A Teoria Critica, tendo a pretensdo de determinar uma visdo autocritica da sociedade
capitalista e adquirindo como foco de analises 0 método dialético, que € considerado, por
Marcuse, 0 Unico capaz de superar as contradi¢bes do mundo social, politico e cultural.
Avaliando as condicdes da sociedade diante de situacdes de desvaloriza¢do do ser humano e
da cultura foi que puderam perceber contradi¢cbes no sistema burgués, que assegurava as
manipulacdes estrategicamente para alienacdo da sociedade. Para o auxilio das estratégias de
manipulacdo utilizaram os meios informativos, os quais sdo investigados pelos criticos
frakfurtianos como responsaveis pelas repressdes humanas levando os individuos a situaces
desumanas. Os tedricos frankfurtianos constatam a inexisténcia de uma educacao
filoséfico/hermenéutica, ou entdo, a insuficiente capacidade de analisar criticamente a

manipulagéo produzida pela classe dominante burguesa.

Portanto, a Teoria Critica desenvolvida pelos criticos frankfurtianos gira em torno da
tentativa de livrar o sujeito das barbaries e das repressdes cruéis da sociedade capitalista.
Visava criar, por meio da analise tedrica critica, uma educacgdo que possibilite uma sociedade
com individuos criticos e livres da predominancia desta racionalidade industrial, que torna
unidimensional o pensamento em sociedade, excluindo possibilidades de autonomia e

emancipacao.

1.3 A sociedade industrial

O crescimento do monopdlio capitalista, principalmente nos séculos XIX e XX,
desenvolveu uma imposicdo de producdo nos meios de convivéncia do ser humano, que
decisivamente repercutiu no iluminismo que tinha como pressuposto, salvar o ser humano das
trevas, de modo que ele conseguisse desenvolver sua capacidade empirica, de maneira a
utilizar da racionalidade para usufruiu dos bens naturais e ter o dominio da natureza pelo

conhecimento e autossuficiéncia.

O sistema social consequentemente se deu conta do que o ser humano era capaz de
inventar. Percebeu que com a tecnologia era possivel de desenvolver o mundo e o quanto isso
contribuiria para adaptacdo do planeta. Aperfeicoou 0s instrumentos de manuseio e foi

construindo maquinas de auxilio para o avango. Comeca entdo a industrializacdo de tudo o
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que € possivel de modificar, de modo a aperfeicoar a natureza e objetivar a capacidade
racional demonstrando no objeto transformado. Embarcamos no século da industria
tecnoldgica com grandes demonstracbes que o ser humano € capaz de produzir. A
transformacéo social e a poténcia econémica € representacdo pura da contradicdo em que 0

ser humano se encontrou.

O século XX é marcado pela alta producdo de mercadorias, gerando grande impacto
nas relacbes sociais e na convivéncia do ser humano. A presenca de inumeros produtos no
meio social trouxe consigo uma racionalidade industrial, tornando o consumo praticamente

irresistivel. Com a maior adeséo a aquisi¢do, aumentou-se o tempo de trabalho.

Marcuse define essa sociedade produtivista e consumista como sociedade
unidimensional. Para ele, a sociedade unidimensional, como uma sociedade de consumo, se
fecha em virtude de grandes camadas de producdo e consumismo, impossibilitando as pessoas

de ter seu espaco para pensar, agir e viver de forma liberta. Conforme Rosin,

Marcuse chama de “sociedade unidimensional” que consegue exercer o controle
sobre as consciéncias humanas, modificando as relagBes sociais na reproducdo dos
comportamentos. Para Marcuse, o aparato tecnoldgico traz em seu bojo tendéncias
para que o tornam totalitario, pois “totalitaria ndo ¢ apenas uma coordenagao politica
terrorista da sociedade, mas também uma coordenagdo técnico — econdmica ndo —
terrorista que opera através da manipulagdo das necessidades por interesses
adquiridos. Impede, assim, o surgimento de uma oposi¢io eficaz ao todo™*®.

“O elemento especificamente novo dessa formulacdo da Teoria Critica ¢ a
importancia dada ao fato de que a consciéncia mesma das pessoas também é objeto do
controle das instancias de planejamento e dominacgdo necessarias a sobrevivéncia do sistema

capitalista [“capitalismo administrado™]”*". Para Gatti,

A convivéncia de capitalismo monopolista e instituicdes democraticas exige que o
controle social assuma a forma do controle de consciéncia que pretende neutralizar o
potencial critico do individuo, assimilando-o ao funcionamento do sistema. O
resultado é a homogeneizagdo crescente da consciéncia das pessoas, analoga aquela
dos produtos da Industria Cultural. A forca desse controle se traduz na destruigdo do
individuo como pessoa autonoma. O individuo s6 ¢ tolerado na industria “na
medida em que sua identidade incondicional com o universal esta fora de questio”*®.

Para Marcuse, a sociedade industrial avancada é unidimensional. Esta destréi os

recursos naturais, cria necessidades artificiais que vao contra o desenvolvimento dos

6 ROSIN, Nilva. Herbert Marcuse. In: MUHL, Eldon Henrique (Org.) et al. Textos referéncias para a

educacdo em direitos humanos. Passo Fundo: IFIBE, 2009, p. 101-102.

Y GATTI, Luciano. Theodor W. Adorno — Inddstria cultural e critica da cultura. In: NOBRE, Marcos (Org.).
Curso livre de teoria critica. Campinas, SP: Papirus, 2008, p.83-84.

8 GATTI, 2008, p.83.
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individuos. Desse modo, estes passam a enquadrar-se em modos de vida pré-estabelecidos e
reproduzindo-os. Assim, a dominacdo da sociedade industrial vai adquirindo formas racionais
e andnimas, invisiveis aos olhos dos individuos e, desta forma, as pessoas passam a ser

controladas.

A sociedade industrial imp@e ideologias, que se colocam universais e inquestionaveis
a sociedade. Talvez por usa eficiéncia, “a racionalidade tecnoldgica revela o seu carater

19 torna os sujeitos membros de um

politico ao se tornar o grande veiculo de dominagao
sistema existente. Para Marcuse, “a sociedade contemporanea esta experimentando uma
confortavel eutanasia [...] onde a irracionalidade das opressdes se autojustifica racionalmente,

. . . 2
em escala cada vez maior, chegando ao ponto de trucidar a liberdade”?°.

Destarte, a educacdo que deveria ser um processo de construcdo de conhecimento, na
sociedade industrial perde sua eficiéncia, na medida em que é somente transmissdo de
conhecimento, tendo como principio a nogdo mercadoldgica. Com isso, a sociedade vive num
espirito de competicdo, de disputa, de violéncia. Isso acontece por os individuos ndo serem

individuos livres, auténticos, criticos e emancipados.

Parece-nos que o traco mais profundo e mais perturbador na nossa época, originado
na modernidade, é a dissociacdo de fato e valor, ser e dever ser, fisica e ética, conhecimento
da realidade e atribuicdo de sentido a vida. As ciéncias conhecem e descrevem o mundo tal

qual é, mas se calam no que tange as angustias humanas.

A opcdo defendida pela racionalidade instrumental vem ao encontro
majoritariamente dos objetivos dos setores dominantes, descartando alternativas que lhes
seriam prejudiciais. Estes setores justificam suas atividades por intermédio de um plano
unico, emudecedor de outros e congregando as varias dimensdes sociais sob o aspecto da
racionalidade tecnoldgica tornada politica. As escolhas tecnoldgicas sdo primordialmente

opcoes politicas, que atendem hegemonicamente interesses dos setores dirigentes.

Percebe-se a invasdo de um verdadeiro projeto tecnocratico de sociedade que
impdem aos individuos uma vida de acordo com critérios planificados pela sociedade
dirigente. Tais critérios decidem até mesmo sobre o0s espagos publicos como escolas, ruas,

mercados, transportes, jardins. Esses espacos transformam-se em obstaculos que devem ser

¥ MARCUSE, 1982, p. 37.
2 MARCUSE, Herbert. Materialismo Histérico e Existéncia. Trad. Vamireh Chacon. Tempo Brasileiro: Rio de
Janeiro, 1968, p. 27-28.
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ultrapassados 0 mais rapidamente possivel, pois constituem um tempo-dinheiro desperdicado

que poderia estar sendo utilizados pelo sistema.

Tendo presente um conhecimento breve de algumas dimensbes e aspectos da
sociedade industrial, temos o objetivo de, no segundo capitulo, analisar a educacao diante das
esferas apresentadas pela hegemonia de um pensamento unidimensional provindo de uma

racionalidade moderna tecnoldgica.
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2 EDUCACAO E SOCIEDADE INDUSTRIAL

Diante da exposicao sobre a estruturacdo da Escola de Frankfurt em desenvolvimento
da Teoria Critica, realizamos uma leitura da Sociedade Industrial dos aspectos que compdem
sua institucionalizacdo e seu sistema. Por outrora, sabe-se que esta traz consigo uma
racionalidade instrumental, que circulam pelos meios sociais condicionando a todos para um

universo linguistico unidimensional.

Notamos no capitulo anterior que o enfoque educacional da Escola de Frankfurt tinha
a pretensdo de ser interdisciplinar. Nessa dimensdo o pensamento tedrico critico se estruturou
visando analisar e orientar os individuos da manipulacdo que estes vinham sofrendo da

sociedade instrumental.

Neste capitulo, temos o objetivo de analisar a educacdo na sociedade industrial,
destacando que esta sociedade, através da racionalidade tecnoldgica, que impdem sistemas de
controle, obscurecendo a autonomia dos individuos. Destarte, apresentam-se, através de
espacos institucionalizados (como escolas), métodos de formacéo, que se encontram ligados a
uma racionalidade instrumental unidimensional gerando assim uma pseudoformacdo dos
individuos. Essa realidade de controle, traduzida por esta racionalidade, encontra-se
disfarcada nas entrelinhas contraditorias da sociedade industrial.

2.1 A sociedade industrial e a linguagem unidimensional

A sociedade industrial torna os individuos dependentes e os meios de comunicacdes
de massa invadem o0s meios sociais, moldando o universo da comunicagdo, no qual, 0

comportamento e a linguagem unidimensional se expressam.

Para Marcuse, a linguagem que é fundamental no processo educacional na sociedade
industrial ndo se sustenta mais. 1sso por ela estabelecer formas de manipulacdo nos aspectos
que influenciam a vivéncia dos individuos, colocando sobre os mesmos a impossibilidade de

se manifestar criticamente e independentemente.

Contudo, os laboratérios da defesa, os gabinetes dos diretores, os Governos e as
maquinas, os controladores de ponto e 0s gerentes, os técnicos em eficiéncia
funcional, os salGes de beleza dos politicos (que garantem aos lideres a maquilagem
apropriada) falam uma linguagem diferente e, por enquanto, parece ser deles a
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ultima palavra. E a palavra que ordena, que organiza, que induz as pessoas a fazerem
as coisas, comprar e aceitar?.

A autonomia dos individuos é rompida pela afluente insercdo industrial sobre a

sociedade. A sua capacidade racional como “um modo de pensar e de agir que estd orientado

2245

para reduzir a ignoréncia, a destruigéo, a brutalidade e a opressdo™”, ¢ transferida para um

raciocinio puramente tecnoldgico onde a linguagem que permeia a sociedade € de certa forma
superficial. Para Marcuse, “[...] essa linguagem, que constantemente impinge imagens, milita

contra o desenvolvimento e a expressdo de conceitos. Em sua imediagcdo e objetividade,

2355

impede o0 pensamento conceptual; impede, assim, de pensar®®”’. Percebemos, assim, que a

leitura que os individuos tém da realidade é superficialmente dada pelos meios de
comunicacdo de massa. Desse modo, a linguagem usada nas propagandas é que induz os

individuos a comprar e aceitar as coisas como elas séo.

E a conhecida técnica da indUstria da propaganda, na qual é metodicamente usada
para “estabelecer uma imagem” que adere a mente e ao produto ¢ ajuda a vender os
homens ¢ as mercadorias. A palavra e a escrita sdo agrupadas em torno de “linhas de
impacto” e de “incitadores de audiéncias” que transmitem a imagem. Essa imagem
pode ser “liberdade” ou “paz” ou “bom sujeito” ou “consumista”?*,

Quando o receptor comega associar as imagens a uma estrutura de instituicdes, suas
atitudes passam a ter o formato tecnoldgico. A comunicacdo social passa ser manejada
conforme o contexto técnico, tornando-se uma linguagem de funcionalidade, a qual Marcuse
chama de linguagem do pensamento unidimensional. Para ele, a comunicac¢do funcional é
apenas a camada externa do universo unidimensional. O ser humano é treinado para traduzir o

negativo em positivo de modo gue este possa continuar sempre a funcionar.

O processo unidimensional inibe a identificacdo das diferencas, por exemplo, entre
liberdade e serviddo, igualdade e desigualdade, paz e guerra. Nao h4 como mostrar,
desse modo, que a paz ndo existe em um mundo que perpetua a violéncia bruta e a
guerra. Trata-se de uma linguagem que unifica os opostos e torna as contradi¢des
inofensivas ao utiliza-las como artificios publicitarios. E Herbert Marcuse observa
que, tanto na linguagem comercial quanto na politica, a juncdo dos opostos se da,
muitas vezes, por meio da hifenizacdo. Nesta, o hifen funciona como elemento
unificador de coisas que, na realidade, nem sempre sdo conciliaveis. Em
consequéncia de tudo isso, a expressao do protesto torna-se dificil, ja que a oposicéo
é absorvida ou manipulada pelo discurso unidimensional.?

2l MARCUSE, 1982, p 94.

22 MARCUSE, 1982, p. 140.

% MARCUSE, 1982, p. 101.

% MARCUSE, 1982, p. 98.

% CAMPOS, Maria Teresa Cardoso de. Marcuse: realidade e utopia. S0 Paulo: Annablume, 2004, p. 74.
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Para Marcuse, a liberdade de expressdo, o didlogo das pessoas torna-se preso a
realidade estabelecida pela sociedade industrial. Assim, podemos notar que a linguagem dessa
sociedade mantém um carater o qual vai reprimindo e alienando os individuos. Desse modo,
observa-se a grande dificuldade que temos de traduzir e transformar esta linguagem
manipuladora em uma linguagem de protesto, que buscaria a ruptura da massificacdo

comunicacional imposta aos individuos pela sociedade industrial.

2.2 Sociedade industrial e seus sistemas de controle

A sociedade industrial em constante avango e estabelecimento traz consigo a
pretensdo do periodo moderno de esclarecer tudo através da razdo. Com essa realidade
desenvolve-se a racionalidade instrumental. Desse modo, a sociedade industrial, socia do
sistema capitalista, passa a impor métodos de controle sobre os individuos. Nesta mesma
corrente de um pensamento unidimensional encontramos a educacao, aspecto que poderia ser

o sustentaculo de uma esperanca, condicionado na mesma racionalidade.

Com o declinio da consciéncia, com o controle da informagdo, com a absor¢do do
individuo na comunicacdo em massa, 0 conhecimento € administrado e
condicionado. O individuo ndo sabe realmente 0 que se passa; a maquina
esmagadora de educacdo e entrenimento une-o a todos os outros individuos, num
estado de anestesia do qual todas as ideias nocivas tendem a ser excluidas®.

A racionalidade criada pela sociedade industrial estabelece um controle que passa a
ser desenvolvido sobre os individuos. O controle acontece quando os individuos perdem a
autonomia e sua consciéncia, tornando-se impedidos de viver sem predeterminacGes da

sociedade vigente. Marcuse diz que:

“para a libertacdo da consciéncia, [...] € necessaria inevitavelmente a demonstragdo,
no sentido literal da palavra, isto €, a capacidade de mostrar como 0 homem opera
nesse movimento em sua integridade, como nele se anuncia a sua vontade de vida,
ou seja, a sua vontade de viver em paz?’.

Dados institucionais e organizacionais passam a instituir formas que administram o
todo dos individuos. Neste sentido, elegem principios depreciativos sobre o conhecimento e o

meio dialégico reflexivo dos individuos.

% MARCUSE, Herbert. Eros e civilizagdo: uma interpretagao filoséfica do pensamento de Freud. Trad. Alvaro
Cabral. 3. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1968, p. 102.

27 MARCUSE, Herbert. O fim da utopia. Trad. Carlos Nelson Coutinho. Paz e Terra: Rio de Janeiro, 1969, p.
64.
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No capitalismo avangado, a racionalidade técnica esta personificada, a despeito de
seu uso irracional, no aparato produtivo. Isso ndo se aplica apenas as fabricas
mecanizadas, ferramentas e exploracdo de recursos, mas também a maneira de

trabalhar como adaptacdo ao processo mecanico e manuseio do mesmo, conforme
9528

programado pela “geréncia cientifica””".

A racionalidade industrial se encontra estruturada devido ao fluxo irracional do
aparato produtivo. Dessa maneira, os administradores tentam manter a exploracdo e o poder
do todo sobre o individual. Os individuos sofrem violéncia devido a série em que essa
administragdo maneja o todo do individuo, a maneira que tratam este dentro das empresas e

até mesmo na sociedade.

A administragdo da sociedade industrial/unidimensional cria dependéncia de
pensamento, tolhe a autonomia humana, tendo em vista a forma como preenche todo
0 tempo dos individuos. Do trabalho ao lazer, consegue planejar algo e forjar
desejos que instituem valores ilusorios, deliberados pela racionalidade do sistema,
onde o individuo os assimilassem sem contestacéo®.

Essa violéncia introduzida e imposta ao individuo parece ser totalmente legal para 0s
sistemas que governam a sociedade, ou seja, é juridicamente assegurada. Assim, vé-se que 0s

individuos nao tém direito de impor resisténcia sobre estes mecanismos.

A falta, ou melhor, a impossibilidade de se impor diante da administragdo técnica
gera nos individuos uma desesperanca naquilo que diz respeito sobre sua libertacdo. Neste
sentido, a uma constante espera por parte dos individuos para “falar a sua propria

5930

linguagem”®". Isso porque, até entdo, falam uma linguagem unidimensional, vinda de uma

linguagem Unica que os faz reproduzir o que nao condiz com a sua realidade.

Percebe-se que a sociedade industrial criou um modelo de sociedade organizada,
onde alguns sdo projetores, outros executores e outros, ainda, trabalhadores. Consequéncia
desta organizacdo é a divisdo e a hierarquizacdo vivenciada nestes espacos. E interessante
perceber nossos espacos escolares nesta mesma logica: diretores, professores, funcionérios e
alunos. Quem predeterminou essa escala possivelmente foi a sociedade industrial, ou seja, que
os individuos desde seu inicio de vivéncia intelectual e funcional estejam projetados para
incluir-se nesta hierarquia. Nesse mesmo aspecto encontra-se a administracdo de toda a

sociedade.

Pois, na realidade nem a utilizagdo dos controles politicos em vez dos controles
fisicos (fome, dependéncia pessoal, for¢a), nem a mudanga no carater do trabalho

%% MARCUSE, 1982, p. 41.
2 ROSIN, 2009, p. 102.
% MARCUSE, 1982, p. 181.
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pesado, nem a assimilacdo das classes ocupacionais, hem a igualacdo na esfera do
consumo compensam o fato de as decisfes sobre a vida e a morte, sobre a seguranca
pessoal e nacional, serem tomadas em lugares sobre os quais os individuos ndo tem
controle algum®.

Para Marcuse, na sociedade industrial “o corpo € a mente passam a ser instrumentos
de trabalho alienado”®. O individuo se torna mero espectador. Dentro das escolas esta mesma
I6gica é seguida. N&o sdo os individuos que predizem qual a necessidade de pesquisa, mas
sim sdo contetdos oriundos de uma racionalidade instrumental que sdo predominios de nossa
educacdo. Nesse sentido, as ciéncias humanas perdem seu espaco, pois preocupam-se com a

vida, aspecto pouco importante para o sistema industrial.

O Brasil, hoje com uma democracia consolidada, ndo assegura os direitos de cada
individuo. A dependéncia torna-se cada vez mais visivel. Os artigos da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos sdo suprimidos por métodos da racionalidade instrumental.
Reproduzimos com mais facilidade através da politica uma linguagem que tendenciosamente

¢ unidimensional.

O proprio escopo e eficicia da introjecdo democrética supriram o sujeito histérico, o
agente de revolucdo: as pessoas livres ndo necessitam de libertacdo e as oprimidas
ndo sdo suficientemente fortes para libertarem-se. Essas condigdes redefinem o
conceito de Utopia: a libertagdo é a mais realista, a mais concreta de todas as
possibilidades histéricas e, a0 mesmo tempo, a mais racionalmente, mais
eficazmente reprimida — a possibilidade mais abstrata e remota™®.

Em uma sociedade democratica, os individuos pensam estar agindo de modo livre,
isso por serem neutralizados por um raciocinio aparentemente ideal, provindo de mecanismos
alienatdrios. Entretanto, aqueles individuos oprimidos que suplicam o clamor de uma vida
livre sdo sucumbidos ao siléncio, ndo podendo, assim, nem usufruir daquilo que é considerado

seu direito.

O controle social, agindo freneticamente no contexto social, consequentemente vai
reprimindo e distanciando as possibilidades de esperanca nos individuos que ainda lutam por

uma vida distante desta manejada, controlada pela sociedade industrial.

38 MARCUSE, 1982, p. 49.
%2 MARCUSE, 1968, p. 59.
% MARCUSE, 1968, p. 16.
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2.3 Controle social e autonomia na socidadade industrial

A sociedade industrial apresenta grandes mecanismos de controle. Estes levam o0s
individuos a uma perda de autonomia. Para Marcuse, as escolas, as academias, as igrejas, a
midia, entre outras organizagdes, repassam uma racionalidade unidimensional, passando a
atuar e conduzir a vida dos individuos. E a educacdo destes individuos, passada pelo crivo das
escolas racionalizadas industrialmente, fazem com que este se sujeite a padrfes e
comportamentos que os levam a substituir sua autonomia por dados ja estabelecidos. Marcuse
descreve a autonomia como “o espaco privado no qual o homem pode tornar-se € permanecer

L 034
‘ele proprio**,

“Enquanto eles forem mantidos incapazes de ser autonomos, enquanto forem
doutrinados e manipulados (até os seus préprios instintos) a resposta de derem a essa questao
ndo podera ser tomada por sua”®. Para Marcuse, torna-se necessario uma educacao social que
leve o sujeito a autonomia, enquanto isso ndo acontecer os individuos ndo serdo capazes de
definirem quais sdo suas necessidades vitais, isso por estarem respondendo uma resposta ndo
propria, mas da racionalidade instrumental. “Nesse universo, a tecnologia também garante a
grande racionalizagdo da ndo-liberdade do ser humano e demostra a impossibilidade “técnica”

de a criatura ser autbnoma, de determinar a sua propria vida™*®,

No decorrer de cada dia a sociedade industrial cria novas tecnologias, criando
maquinas, que vao induzindo os individuos ao consumo, por ndo possuir uma educacao
critica, ndo relendo o que esta por trds de um consumismo desenfreado. Nesse sentido, o

consumo é que vai consumindo o préprio individuo enquanto sujeito autbnomo.

A liberdade de escolha € iluséria, ou melhor, a escolha € dirigida para diversas
marcas e produtos disponiveis. As mercadorias que o individuo adquire, ou pretende
adquirir, controlam sua vida, vigorando “uma falta de liberdade confortavel, suave,
razoavel e democratica””.

Com a racionalidade industrial, as possiveis alternativas de autonomia séao
obscurecidas. Por outrora, nas fabricas bem como na educacéo os individuos sdo avaliados a
todo 0 momento pelo seu rendimento, ou seja, a preocupagao desta racionalidade foca-se na

dependéncia de constante produgéo repetitiva que os individuos necessitam ter. Para Marcuse,

¥ MARCUSE, 1982, p 30.
% MARCUSE, 1982, p. 27.
% MARCUSE, 1982, p. 154.
¥ CAMPOS, 2004, p. 51.
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os individuos sdo avaliados “de acordo com a sua capacidade de realizar, aumentar e melhorar

. . , .+ 5938
as coisas socialmente uteis”"".

A institucionalizacdo de uma racionalidade que leva como base o critério de utilidade
neutraliza as possibilidades da educacdo se dissociar deste raciocinio, o que a torna
manipulada, incapaz de colocar frente aos individuos um olhar hermenéutico perante as

esferas que condicionam a vida em diretrizes avassaladoras de uma vivéncia ética e justa.

Os espacos escolares marcados pela racionalidade instrumental ndo realizam um
trabalho que visa clarificar aos estudantes essa dependéncia vivida pelos mesmos. Por esse
mecanismo, desprovido de uma leitura critica reflexiva, constitui-se uma sociedade que
reproduz aquilo que é dito pela sociedade industrial através da midia. Nesse sentido, a
educacdo disciplinar, em suas gavetas de conteldos, colabora com a invasdo de uma
racionalidade tecnoldgica sobre os individuos, gerando uma pseudoformacdo. E por
supostamente transmitir verdades, o individuo acredita estar agindo de modo livre. Porém,
“quando julga reagir de modo espontaneo, segundo a sua capacidade de escolha, na verdade

, \ .. ~ . . 39
esta respondendo as solicitagdes e necessidades do sistema™”.

2.4 Sociedade industrial e a pseudoformacéo dos individuos

A sociedade industrial interfere e age também na formacdo dos individuos. Pela
Teoria Critica os tedricos frankfurtianos analisaram as diversas diretrizes que perpassam o
todo desta formacdo atribuindo a esta o conceito de pseudoformacdo. Este conceito é
apresentado por Adorno. Marcuse descreve esse processo, dizendo que a racionalidade
industrial imp&e modelos sociais padronizados. Destarte, a pseudoformacédo ocorre porque a

tecnologia estabelece o controle e a dominacgéo social.

Para estes teoricos, a formacdo que provém da sociedade industrial traz consigo uma
racionalidade que manipula o individuo, impedindo-o de agir de modo livre. Os efeitos
industriais pertencentes aos parametros sociais econémicos abatem diretamente os individuos
gue estdo expostos a forma do sistema mercantil. A moldagem social pelo controle industrial

acontece de forma instantdnea e intensa aos seus adeptos passivos, e a massificacdo €

% MARCUSE, 1982, p 143.
¥ CAMPOS, 2004, p. 66.
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facilmente visivel na sociedade que desapercebe os processos alienatdrios e sistematicos,
provindos da racionalidade industrial.

Deste modo, a pseudoformacdo que provém da sociedade industrial afeta a
capacidade critica do individuo, colocando-o frente as barbaries autoritarias da hegemonia
capitalista e 0s respectivos meios comunicativos. A globalizacdo entra no convivio social

despercebido pela razdo humana e atinge seu auge no desejo de consumo de cada sujeito.

Nesse sentido, a sociedade deformada pela inddstria desconhece seu potencial
identificador como emancipada e auténtica. Ndo adquire senso de controle emocional frente
aos fatos ocorridos, deixando-se comover pelos programas televisivos e pelo aparato
tecnoldgico que se desenvolve nos meios sociais. Tudo se locomove rapidamente diante dos
olhos, inviabilizando a colocacédo do crivo racional para filtrar e distinguir o que é informacao

dos fatos e o que é pseudo-informacao.

Outrora, poderia ser analisado como se apresenta uma vertente pseudo-formal no
meio escolar. A separacdo disciplinar entre ciéncias exatas e ciéncias humanas configuram
graus de privilégios. Percebe-se que a teoria critica em uma perspectiva interdisciplinar é
silenciada por uma sociedade tipicamente despreocupada com a vida humana, tendo seu

referencial o lucro capitalista.

Pelo aparato tecnoldgico e pelas diversas estratégicas dos meios de comunicacao e
informacdo, o individuo é pseudo-informado, ou seja, deformado como se fosse uma “massa”
a disposicdo da moldagem pelas formas do capitalismo totalitario, sendo objetualizado,
coisificado. “Os meios de comunicacdo de massa processam a informacdo com rapidez
espantosa, mas ndo se importam com a sua qualidade, nem assumem a responsabilidade pela

. ~ A . 4
manipula¢do das consciéncias” 0,

Para Marcuse, “ha a necessidade absoluta de liberar, antes de mais nada, a

consciéncia*”

, pois o individuo alienado pela massificacdo do sistema capitalista ¢ como
“barro nas mios do oleiro” (Jeremias 18)*2. A sociedade opulenta tem total controle e
autonomia sobre a forma, a postura, a conduta, as condicdes e as aces. Na relacdo entre
pessoa e mercado o individuo é simplesmente liquidado como mercadoria, prevalecendo sua
atitude imaginéaria de felicidade na resultante negagdo de ser. E, aqueles que estdo a procura

de um preenchimento educativo para sua formacdo, ou seja, principalmente as criangas e 0s

0 CAMPOS, 2004, p. 14.
** MARCUSE, 1969, p. 32.
2 BIBLIA Tradug&o Ecuménica — Antigo e Novo Testamentos. 2. ed. S&o Paulo: Loyola, 1995.
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jovem-adolescentes, 0s quais procuram adquirir conhecimento técnico em busca de
independéncia financeira e seu espaco na sociedade industrial, encontram-se a disposi¢do do
aparato violento da ideologia da industria, estando propicios a coisificacdo, de modo que

acabam rejeitando uma educacéo reflexiva e critica e interdisciplinar.

A formacdo que acontece pelas escolas provéem de meios técnicos industriais que
mais desinformam do que informam. A educagdo escolar, ao repassar conhecimentos, remete-
se aos meios de comunicacgdo social repassando possiveis verdades de fatos ocorridos, que
moldam a consciéncia do individuo, distanciando este de um conhecer autbnomo. Faz-se isso
conforme o interesse e pretensdo comercial, exigindo a atencdo e impondo 0s requisitos

sociais de convivéncia através do processo massificador a quem recepta a informagé&o.

A atitude de sujeito critico no social se deixou levar pela arrogante estratégia de
consumo que acarreta na alienacdo do individuo. A razdo € enrolada pela fabrica de
informacdo que ndo informa e muito menos educa os individuos. Desconhece-se a
oportunidade de reflexdo na informacgdo receptada, pois a sequéncia da transmissdo &
rapidamente acobertada pelo interesse industrial de expor o produto antes mesmo da acéo

racional do individuo questionar sobre o fato, muito menos interagir democraticamente.

E o resultado politico da barbarie totalitaria que se estabeleceu pelo viés da midia na
sociedade, controlada pelos soberanos economicamente que, intencionalmente, favorecem e

privilegiam alguns e que tem o controle sobre a sociedade, conforme citam Guareschi e Biz:

Para a grande maioria dos ouvintes, “estar na midia” ¢é sinal de distingdo, de
inteligéncia e de credibilidade. [...] a midia é a maior legitimadora de si mesma,
principalmente para as pessoas que menos refletem sobre essa questdo. Um morador
afirma que “a radio e a tv s@o para gente importante, para gente que sabe falar”.
Questionado se os que falam dizem a verdade, respondeu: “devem dizer, né, porque
eles estudaram e sabem das coisas”®.

Conforme Guareschi e Biz, a sociedade estd, em partes, iludida numa compreenséo
de verdade provinda dos veiculos de informacdo. Aprofundando, a citacdo de Guareschi e
Biz, pode se dizer que a influéncia da racionalidade é tdo grande que molda os individuos,
impedindo um olhar critico sobre estes informativos. E a massa propulsora do consumismo
alienatorio que determina os resquicios da sociedade dividida e individual, fragilizada pela
comunicagio estratégica dos detentores do poder social. E o descontrole de si mesmo no

retrocesso da evolucdo, onde, nem mesmo a proposta de liberdade da humanidade, que havia

* GUARESCHI, Pedrinho; BIZ, Osvaldo. Midia e democracia. 3. ed. Porto Alegre: Evangraf, 2006, 2006, p.
33.
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como pano de fundo do iluminismo se concretizou efetivamente. Pelo contrario, trouxe a
alienacdo aos individuos pelo mercado ditador das regras e o desencantamento do mundo pelo

repetitivo processo de consumir.

A pseudoformacdo, invisivel aos olhos de uma sociedade obscurecida por
mecanismos racionalmente técnicos, edita sistemas institucionalizados que contribuem para a
continuidade de uma vida desesperangada. As barbéries, nesse sentido, apresentam-se como
normais. Os noticiarios publicando mortes pela fome parecem néo desestruturar a sociedade
vigente. A educacdo tematiza as descobertas nucleares, bélicas, como grandes descobertas

cientificas, mas silencia-se no que tange desesperancas humanas.

Tendo presente a pseudoformacéo assegurada pela sociedade industrial, nota-se que a
sociedade avassalada pelas atrocidades técnicas, suspira por principios de esperanca. Adiante
iremos tematizar a escola e a educacdo na dptica da racionalidade industrial, visando através
da teoria critica compreender como esta estabilizada a esfera institucional formativa da
sociedade.

2.5 Escola e a educacdo na ¢ptica da racionalidade industrial

A evolucdo cientifica e tecnoldgica pde a humanidade em funcdo de reconstruir
constantemente a subjetividade. Os centros escolares estdo estruturados de acordo com a
racionalidade tecnolégica. O espago escolar, que deveria por natureza possibilitar o
desenvolvimento do conhecimento, muitas vezes propde uma pseudoformacdo. A educacao,
diante desta realidade, vem ao encontro majoritariamente dos objetivos dos setores
dominantes, descartando alternativas que lhes seriam prejudiciais. Estes setores justificam
suas atividades por intermédio de um plano Unico, emudecedor de outros, e congregando as

varias dimensdes sociais sob o aspecto da racionalidade tecnolégica tornada politica.

A racionalidade tecnologica revela o seu carater politico ao se tornar o grande
veiculo de melhor dominagéo, criando um universo verdadeiramente totalitario no
qual a sociedade e natureza, corpo e mente sdo mantidos num estado de permanente
mobilizagdo para defesa desse universo®.

As escolhas tecnologicas sdo primordialmente opcbes politicas, que atendem
hegemonicamente interesses dos setores dirigentes. “NOs nos submetemos a producdo

pacifica dos meios de destruicdo, a perfeicdo do desperdicio, a ser educados para uma defesa

* MARCUSE, 1982, p. 37.
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que deforma os defensores a aquilo que estes defendem””, e a sustentar um pensamento

unidimensional que “¢ sistematicamente promovido pelos elaboradores da politica e seus

2946

provisionadores de informagdo em massa Este pensamento predomina nos espacos

escolares. Todos parecem dizer a mesma palavra.

Marcuse faz grandes criticas as sociedades industriais avancadas. Participou de todos
os combates da “nova esquerda” anticapitalista, descrente na religido do mercado, como
alguém que declarava: “na verdade, sou um otimista incorrigivel [...] Apesar de tudo, ndo

consigo imaginar que mesmo o melhor regime capitalista deva durar eternamente®”.

Marcuse nao desenvolveu uma teoria explicita sobre a educacdo. Mas suas reflexdes
apresentam pistas que possibilitam pensar a educagdo como alternativa frente aos aforismos
industriais caracteristicos da sociedade moderna. Segundo Marcuse, a falta de autonomia dos
individuos é um grande problema. O autor demonstra como as escolas, as academias, as
igrejas, a midia, dentre outras organizacGes, impdem padrdes provindos da racionalidade
industrial, os quais passam a atuar e conduzir a vida dos individuos. Nesse sentido, 0os tornam
dependentes fazendo com que percam sua individualidade e sua condicdo de sujeitos livres e
auténticos. Para Marcuse, esses aspectos sobrepostos aos individuos, sdo responsaveis por

instituir a perda de autonomia desses mesmaos.

A questdo sobre quais necessidades vitais devam ser falsas ou verdadeiras s6 pode
ser respondida pelos proprios individuos, mas apenas em Gltima anlise: isto &, se e
quando eles estiverem livres para dar a sua propria resposta. Enquanto eles forem
mantidos incapazes de ser autbnomos, enquanto forem doutrinados e manipulados
(até os seus proprios instintos) a resposta que derem a essa questdo ndo podera ser
tomada por sua®.

Os individuos se tornam incapazes de buscar sua autonomia. O grande fator que
influencia esse mecanismo é a promessa de sucesso, de reconhecimento social, entre outros.
Os ambientes educacionais se encontram massificados, mediante a légica estabelecida pela
industrial cultural. “‘Induastria cultural’ foi o termo que os frakfurtianos Adorno e Horkheimer

. - ~ 49
escolheram para designar o processo de massificacdo da arte pelo mercado™™.

A educacdo possui caracteristicas da inddstria cultural. Direciona os individuos as
I6gicas da competitividade e do mercado. Ou seja, exercem uma pseudoformacdo dos

individuos, ndo possibilitando aos estudantes um saber auténtico, critico e interdisciplinar.

* MARCUSE, 1982, p. 13.
*® MARCUSE, 1982, p.34.
* MARCUSE, 1969, p. 65.
* MARCUSE, 1982, p. 27.
" CAMPOS, 2004, p. 80.
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Neste capitulo apresentamos a educacdo diante da sociedade industrial, demostrando
os maleficios causados a humanidade por uma ldégica de pensamento unidimensional.
Observamos que o aparato tecnoldgico é complexo e por sua eficacia vai atrofiando a razéo e
a autenticidade do individuo. Propomo-nos a partir de Marcuse, trazer possiveis solucdes
educativas interdisciplinares e emancipatorias na tentativa de um resgate critico reflexivo da

acao humana.
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3 EDUCACAO COMO POSSIBILIDADE DE ESPERANCA

A partir das demonstracGes estratégicas alienantes do sistema capitalista sob a
educacdo e sobre os individuos, tentaremos neste capitulo, a partir de alguns tedricos,
sobretudo Marcuse, destacar possiveis elementos hermenéuticos de uma educacdo como
possibilidade de esperanca em meio ao modelo técnico industrial dominante na sociedade.
Buscaremos apontar elementos tedricos que defendem a educacdo a ser critica, auténtica e

interdisciplinar.

Tendo presente 0s pressupostos tedricos que apresentam sistematicamente a
realidade de sociedade, torna-se educativo reavaliar a préaxis educacional que, por vezes, além
de ser influenciada pela racionalidade industrial, é disciplinadora, autoritaria, excluindo

possibilidades de emancipacao.

A educacdo é um dos mecanismos que possui grande forca para contribuir com a
vivéncia justa da humanidade. Porém, é necessario desvincular-se do raciocinio técnico para
ndo continuar repassando uma pseudoformacdo. Desse modo, € necessaria uma praxis
educacional interdisciplinar que leve o individuo a desenvolver além das teorias, um olhar
reflexivo critico. Destarte é necessaria uma educacdo em constante movimento hermenéutico,

ou seja, uma educacao que interprete a realidade.

Em um exercicio interdisciplinar visamos, neste capitulo, apresentar elementos que
possam apontar, por meio da educacdo, possibilidades de esperanca para aqueles menos

favorecidos, os marginalizados e os desconsiderados da historia.

3.1 Teoria critica e a hermenéutica na educacéo

A intencgdo da teoria critica, principalmente quando Marcuse se coloca em oposicao a
Teoria Tradicional, fundamenta-se na necessidade de um pensamento critico e na importancia
que deste pensamento na luta constante de uma educacdo como possibilidade de esperanca
que direcione os individuos a emancipagdo. Surge, neste sentido, algumas dimensbes

importantes nas metodologias educacionais como: a interdisciplinaridade e a hermenéutica™.

% Hermenéutica — (gr. hermeneutikés, de hermeneuein: interpretar) 1. Termo originalmente teoldgico,
designando a metodologia prdpria a interpretagdo da Biblia: *interpretacdo ou exegese dos textos antigos,
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Neste sentido, a educacdo se apresenta como exercicio continuo de interpretacdo da
realidade. A educagdo, em crivo hermenéutico/critico, possui critérios de uma educacdo
interdisciplinar, ou seja, que nao se fecha a sua unica possibilidade, mas permite condicdes de

possibilidades reais de se manifestar no contexto.

A hermenéutica visa apontar conceitos historicos existentes no contexto social,
muitas vezes obscurecidos por uma racionalidade tecnoldgica, que direciona a educagdo ao

5551

“Lebenswelt — um modo especifico de ‘ver’ o mundo™”, ou seja, levando ao universo da

unidimensionalidade disciplinar.

Consequentemente, € notavel através de uma leitura critica hermenéutica que as
possibilidades interpretativas transcendem aos focos disciplinares, colocando assim em vigor

o0 exercicio interdisciplinar. Nesse sentido, para Marcuse,

Os termos “transcender” e “transcendéncia” sdo usados [...] no sentido empirico,
critico; designam tendéncias na teoria e na pratica que, numa dada sociedade,
“ultrapassam” o universo estabelecido do discurso e da acdo no que concerne as suas
alternativas historicas (possibilidades reais)®.

A educacdo disciplinar dominada por um pensamento unidimensional,
tendenciosamente ndo permite o pensamento auténtico de se manifestar. Por essa razdo, a
educacdo vai repassando ao sujeito apenas aquilo que é determinado (contetdo) por um
pensamento positivista. N&o possibilitando um exercicio educacional hermenéutico/critico

que leva os individuos ao exercicio da liberdade.

A educacdo, em uma perspectiva libertadora, carece de praticas que demonstrem o
pensamento unidimensional (disciplinar), focando as teorias para 0 mesmo sentido. Por isso, é
importante uma educacdo hermenéutico/critica e interdisciplinar que possibilite pensamentos
bidimensionais, tridimensionais se manifestarem, ou seja, de uma educacdo que transcenda

um raciocinio Gnico que emudece as vozes da historia.

especialmente dos textos biblicos. Este termo (hermenéutica) passou depois a designar todo esforco de
interpretacdo cientifica de um texto dificil que exige urna explicacdo. No século XIX, Dilthey vinculou o
termo "hermenéutica” com sua filosofia da "compreensédo vital": as formas da cultura, no curso da historia,
devem ser apreendidas através da experiéncia intima de um sujeito; cada produgdo espiritual é somente o
reflexo de uma cosmovisdo (Weltanschaungen) e toda filosofia é uma “filosofia de vida".
Contemporaneamente, a hermenéutica constitui uma reflexo filosdfica interpretativa ou compreensiva sobre
os simbolos e os mitos em geral. O filésofo Paul Ricoeur, por exemplo, fala de duas hermenéuticas: a) a que
parte de uma tentativa de transcricdo filosofica do freudismo, concebido como um texto resultando da
colaboracéo entre o psicanalista e o psicanalisado e, a que culmina numa "teoria do conhecimento”, oscilando
entre a Leitura psicanalitica e uma fenomenologia. JAPIASSU, Hilton e MARCONDES, Danilo. Dicionario
Bésico de Filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editos, 1989, p. 92.

1 MARCUSE, 1982, p. 158.

2. MARCUSE, 1982, p. 15.
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A anélise critica, por vezes, ndo consegue clarificar ou expor sua sistematicidade,
isso por se fechar em um universo disciplinar. A andlise, contudo, necessita transcender o
pensamento disciplinador. Neste sentido, surge a importancia da analise interdisciplinar que
possibilita as varias epistemologias de produzir conhecimentos diferentes. Nesse raciocinio
interdisciplinar ndo ficar esquecida a vertente hermenéutica que elucidard a possibilidade
interpretativa dos conhecimentos produzidos. A hermenéutica, nesse viés, constituiria “apenas
uma tentativa de elucidar o alcance (artificialmente) limitado da analise filosofica e de indicar

a necessidade de ir além desses limites®®”.

A educacdo em perspectiva interdisciplinar, como foi a teoria critica, guiada pela

hermenéutica procede na

[...] interpretacdo dos conceitos em termos de uma mente empobrecida e pré-
condicionada. O que estd em jogo € o intento ndo-abreviado e ndo-expurgado de
certos conceitos-chaves, sua funcdo na compreensdo ndo-reprimida da realidade — no
pensamento critico ndo-conformista™.

As escolas influenciadas pela racionalidade industrial apresentam uma realidade
iluséria para os individuos. Por aglomerar engavetamentos disciplinadores apresenta-se a
realidade conforme prediz o angulo de visdo de cada area disciplinadora. Destarte, excluem-se

possibilidades desta realidade ser diluida por um processo de interpretacdo. Para Marcuse,

A tentativa de recuperar o objetivo critico dessas categorias e de compreender como
0 objetivo foi cancelado pela realidade social parece, logo de inicio, uma regresséo
da teoria ligada a préatica historica para o pensamento abstrato e especulativo: da
critica da Economia Politica para a Filosofia. Esse carater ideoldgico da critica
resulta do fato de a analise ser forcada a partir de uma posicdo “externa” as
tendéncias da sociedade [...]. Ao mesmo tempo, a teoria ndo pode ser meramente
especulativa. Deve ser um ponto de vista histérico no sentido de dever basear-se nas
aptiddes da sociedade em questdo®.

Marcuse defende um olhar critico da sociedade com o objetivo de compreender
porque fechou-se a andlise em categorias abstratas e especulativas. O pensamento
unidimensional provindo da sociedade industrial apresenta uma realidade utdpica, Unica, da
qual pode ser chamada de pseudo-realidade. A vivéncia de uma possivel esperanca de uma
vida justa e liberta € obscurecida por essa realidade. Para transcender educativamente a leitura

deve seguir uma dimensao: a hermenéutica-critica, pois esta,

[...] é necessariamente transcendente e abstrata. A Filosofia partilha essa abstracao
com o todo o pensamento genuino, pois ndo pensa realmente quem ndo faz abstragdo

% MARCUSE, 1982, p. 195.
> MARCUSE, 1982, p. 196.
% MARCUSE, 1982, p. 17-18.
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daquilo que é dado, quem ndo relaciona os fatos com os fatores que fizeram € a
propria vida do pensamento, o indicio de sua autenticidade™.

A educacdo como possibilidade de esperanca deve possibilitar aos individuos a

5» E através da realidade

liberdade “de fazer um possivel excesso de interpretacao
interpretada refletida que surgem elementos constituintes de uma educagdo em cunho

interdisciplinar libertadora.

O retorno a interpretacdo filoséfica da realidade é realmente defendido por Marcuse,
para preservar os conteldos dos conceitos que foram neutralizados pelo poder
unidimensional, e possibilitar a visdo do todo, que nessa sociedade é um amalgama
de opostos. A especulacdo filosofica ndo pode, no entanto, desvincular-se das
tendéncias e dos aspectos historicos que interferem no objeto de analise™.

A dimensdo abstrativa no processo de constru¢do de conhecimento torna-se um
elemento essencial para o desenvolvimento da autenticidade. A educacdo mediada pelo
aspecto da critica, da hermenéutica e, sobretudo, da interdisciplinaridade, aspectos
trabalhados teoricamente pelos frankfurtianos, tornam-se um grande principio de esperanca,
justamente por apresentar um descortinamento da realidade apresentada pela racionalidade

técnica.

3.2 Interdisciplinaridade na educagdo

Na perspectiva da educacdo hermenéutica e critica, o raciocinio interdisciplinar
torna-se predominante, apresentando elementos que contribuem para o desenvolvimento
social. A teoria critica desenvolvida pelos filésofos frankfurtianos embora
predominantemente filosofica, socioldgica e psicoldgica, visava chegar ao trabalho
interdisciplinar. Segundo Rolf Wiggershaus, “o Instituto ndo desiste das pesquisas eruditas
tradicionais, mas desejava doravante integra-las em um projeto mais vasto interdisciplinar,
sob uma filosofia da sociedade que retorna & dialética hegeliana®”. Portanto, o Instituto de
Pesquisas Sociais tinha em sua base o desenvolvimento de uma educacéo que trabalhasse na

perspectiva da interdisciplinaridade®. Nesse sentido, as teorias defendidas por Marcuse se

% MARCUSE, 1982, p. 134.

% MARCUSE, 1892, p. 159.

% CAMPOS, 2004, p. 64.

% WIGGERSHAUS, 2010, p. 17.

“Interdisciplinaridade — Correspondendo a uma nova etapa do desenvolvimento do conhecimento cientifico e
de sua divisdo epistemoldgica, e exigindo que as disciplinas cientificas, em seu processo constante e
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colocam em contraponto a um pensamento unidimensional disciplinar, numa perspectiva

interdisciplinaridade como processo constitutivo na busca de uma educagéo auténtica.

O quadro teérico do trabalho interdisciplinar, estabelecido desde o inicio por
Horkheimer, seduziu rapidamente os membros pelo rigor intelectual que prometia ao
trazer inovagOes consideraveis, as quais, esquematicamente, faziam passar de uma
teoria descritiva da sociedade a uma teoria propriamente critica®.

Embora o Instituto tivesse como principio o exercicio de uma educagdo
interdisciplinar, defendiam os tedricos que “a filosofia continua sendo o verdadeiro cerne da
teoria critica®”, o que provocou “uma interrogacdo sobre sua pretensio 4
interdisciplinaridade®®”. Desse modo, a interdisciplinaridade ¢ indubitavelmente questionada
no desenvolvimento tedrico dos frankfurtianos. Porém, a maleabilidade de romper com o
pensamento unidimensional torna a perspectiva interdisciplinar presente em suas teorias. A
educacdo em perspectiva interdisciplinar prossegue até hoje gerando motivos que expressam

duvidas de sua pratica.

No Brasil, o responsavel por introduzir concep¢fes sobre interdisciplinaridade foi
Japiassu. Hoje destacam-se no Brasil dois membros como chavdes da interdisciplinaridade, a
saber: Hilton Japiassu, o qual segue uma vertente mais epistemologica, e Ivani Fazenda que
segue um enfoque pedagdgico. Para esses dois autores, a interdisciplinaridade busca romper
com o carater educacional rotineiro, isto €, disciplinar. Na perspectiva tedrica destes autores é
possivel perceber o pensamento dos tedricos de Frankfurt presente em suas argumentacdes
que defendem uma pratica educacional interdisciplinar, que visa romper com préaticas

educacionais disciplinadoras, ou seja, que apresentam um raciocinio unidimensional.

A interdisciplinaridade tem como base a busca de ordenar conhecimentos diversos e

despertar conhecimentos novos. Essa vertente € mediada por um exercicio hermenéutico em

desejavel de interpenetracéo, fecundem secada vez mais reciprocamente, a interdisciplinaridade é um método
de pesquisa e de ensino suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas interajam entre si. Esta
interacdo pode ir da simples comunicacdo das ideias até a integragdo mdtua dos conceitos, da epistemologia,
da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo da pesquisa. Ela torna
possivel a complementaridade dos métodos, dos conceitos, das estruturas e dos axiomas sobre os quais se
fundam as diversas préaticas cientificas. O objetivo utépico do método interdisciplinar, diante do
desenvolvimento da especializacdo sem limite das ciéncias. E a unidade do saber. Unidade problematica, sem
duvida, mas que parece constituir a meta ideal de todo saber que pretende corresponder as exigéncias
fundamentais do progresso humano. N&o confundir a interdisciplinaridade com a multi- ou
pluridisciplinaridade: Justaposi¢do de duas ou mais disciplinas, com objetivos multiplos sem relagédo entre
si, com certa cooperacdo, mas sem coordenagdo num nivel superior” (JAPIASSU; MARCONDES, 1989, p.
105).

1 WIGGERSHAUS, 2010, p. 18.

%2 WIGGERSHAUS, 2010, p. 19.

8 WIGGERSHAUS, 2010, p. 19.
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perspectiva critica, o qual visa romper com a formacdo autoritaria disciplinadora. Para 0s
filésofos de Frankfurt, um continuo exercicio de pesquisa em foco hermenéutico critico
possibilita uma formacédo auténtica. Para Moacir Gadotti, em termos metodologicos, a pratica

pedagdgica interdisciplinar implica em

[...] integracdo de conte(idos; passar de uma concepcdo fragmentaria para uma
concepgdo unitaria do conhecimento; superar a dicotomia entre ensino e pesquisa,
considerando o estudo e a pesquisa, a partir da contribuicdo das diversas ciéncias;
ensino-aprendizagem centrado numa visdo que aprendemos ao longo de toda a vida
(educacdo permanente)®.

Para Ivani Fazenda, “o fundamental no conhecimento nao ¢ sua condi¢dao de produto,
mas seu processo. Com efeito, o saber é resultante de uma construcdo historica, realizada por
um sujeito coletivo®”. Fazenda apresenta a interdisciplinaridade como exercicio continuo de
construcdo de conhecimento, ou seja, 0 que importa é o processo construido pelos individuos
em modo auténtico e ndo o produto conforme é a ideologia da sociedade industrial. Para
Fazenda, a ciéncia acabada (disciplinar) segue um raciocinio unidimensional, sendo um
absurdo suas teorias por impedir o conhecimento auténtico de se manifestar. Para Marcuse, a
ciéncia acabada é uma ‘“ciéncia estabilizadora, estatica e conservadora. Até mesmo as suas
conquistas mais revolucionarias seriam apenas construcao e destruicdo em harmonia com uma

experiéncia e uma organizacdo especificas da realidade®®”.

A educagido interdisciplinar e hermenéutica possibilita “a interrogacdo da sociedade

por todos os angulos possiveis simultaneamente®’”.

Ja a educagdo aos moldes da
racionalidade tecnoldgica ndo exerce estes diversos angulos. Por isso, a pratica da educacdo
em perspectiva interdisciplinar ainda € utdpica. Na visdo de Wiggershaus “a ideia da
interdisciplinaridade néo passou nunca de um sonho®®”. Uma possivel explicagdo ¢ dada pela
ideia de que a sociedade tem grande dificuldade de se desprender do pensamento

unidimensional e, por isso, recai num constante movimento disciplinar autoritério.

A educacdo influenciada pela racionalidade instrumental ndo se preocupa no
desenvolver conhecimentos auténticos. Os conhecimentos repassados giram em torno do
desenvolvimento cientifico dado pela técnica. Por esse vies, torna-se problematico o

desenvolvimento da educacdo em perspectiva interdisciplinar. Desse modo, torna clarividente

GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educagéo. Porto Alegre: Ed. Artes Médicas, 2000, p. 222.
% FAZENDA, Ivani. Didatica e interdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus, 1998, p. 40.

% MARCUSE, 1982, p. 159.

7 WIGGERSHAUS, 2010, p. 21.

%8 WIGGERSHAUS, 2010, p. 23.
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a necessidade de uma revisdo das préaticas educacionais. 1sso, para Ivani Fazenda, marcaria

uma nova era que seria marcada pela critica cerrada & linguagem unidimensional.

[...] esta nova era se marcaria pela critica cerrada as formas de expressdo da razédo
tedrica da modernidade, propondo-se a desconstrucdo de todos os discursos por ela
produzidos, todos colocados sob suspeita de serem metanarrativas por demais
pretensiosas®®.

A hermenéutica relatando interpretativamente os conceitos construidos na histéria
contribui com a educagdo na perspectiva interdisciplinar. A teoria critica defendida pelos
frankfurtianos visou colocar sob suspeita os conceitos apresentados pela sociedade industrial,
demonstrando que estes negligenciam o pensamento auténtico consolidando uma educacgéo
unidimensional na sociedade. A educacdo apresentada pela sociedade industrial provoca a

7055

“difamacdo de modos alternativos de pensar’ ~”, ndo permitindo que se construam

epistemologicamente diversas maneiras de pensar.

A Escola de Frankfurt, ao questionar a linguagem unidimensional, comecou a se
desenvolver mais no aspecto filosofico dialético, “porém, seu interesse continuou sendo
interdisciplinar’”. Desse modo, embora se focando ao raciocinio filoséfico, ndo dispensava

as possibilidades do pensamento de trabalhar na perspectiva interdisciplinar.

As possibilidades epistemologicas giram em torno da educacdo interdisciplinar. O
aspecto epistemoldgico interdisciplinar vai além de uma juncdo de conhecimentos, tende a
interpretar os conceitos unidimensionais. “O pensamento critico luta por definir o carater
irracional da racionalidade estabelecida [...], e por definir as tendéncias que fazem que essa

racionalidade gere sua propria transformagio”™’?,

A possivel transformacdo da sociedade € esperancada pela pratica educativa
interdisciplinar. Nela se notam possiveis alternativas de uma construcdo de identidade liberta.
Essa, que por vezes é manipulada pela racionalidade tecnoldgica, aspecto presente na vivencia
das pessoas, mas que muitas vezes ndo é identificado. Destarte, a esperanga de uma vida
liberta € depositada na formacédo educacional. Analisaremos a seguir a formacao educacional
e a emancipacdo dos sujeitos, visando somar mais aspectos reflexivos para as praticas

educacionais.

% FAZENDA, 1998, p. 32.
° MARCUSE, 1982, p. 166.
T JAY, 1974, p. 409. (Tradugdo propria)
2 MARCUSE, 1982, p. 211.
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3.3 Formacéo educacional e emancipacao

A proposta da Teoria Critica, dos frankfurtianos, pretende contribuir na formacao da
humanidade. Através da analise reflexiva buscam apresentar a realidade ilusoria vivida pelos
individuos. O objetivo é libertar estes das amarras dadas pela racionalidade instrumental,
visando resgatar a identidade e a capacidade intelectiva, afim de que estes possam reagir
frente aos aforismos industriais. Em analise da realidade, visa-se despertar aspectos
educacionais interdisciplinares que possibilitam a esperanca de uma vivéncia liberta e que
contribuam na formacéo intelectiva e na emancipacdao dos individuos diante da sociedade

industrial.

Nessa perspectiva, torna-se importante buscar uma educacdo interdisciplinar
libertadora e auténtica, que esteja interconectada a um olhar para com a realidade. Essa praxis
educadora teria como dimensdo basica conseguir apresentar uma leitura sistematica e livre da
realidade ilusoria vivenciada pelos individuos visando-os desabrochar para a emancipacéo, ou

. T .. . ~ 5573
seja, a propria liberdade de pensamento “constitui um processo de emancipacao” .

Paulo Freire, pedagogo brasileiro, em desenvolvimento de suas teorias de uma
Pedagogia da Libertacdo, segue uma linha de raciocinio dos tedricos criticos. A reflexdo
apresentada em seu livro “Pedagogia do Oprimido” gira em torno da critica feita da sociedade
opressora. Destarte, o foco dos tedricos frankfutianos em realizar uma critica a sociedade
industrial € aproximado por Freire na educacdo, girando em torno da possibilidade de

expandir no contexto social uma educacao interdisciplinar libertadora.

Para Freire, é necessaria uma educacdo para libertacdo, que contribui para libertar os
seres humanos da opressdo em que se encontram na realidade objetiva. A educacéo para a
libertacdo tem como objetivo comprometer-se com o0 mundo da opressdo agindo mesmo que
de modo neutro na perspectiva de um continuo processo de libertagdo dos oprimidos. Para

Freire:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressdo e vao comprometendo-se, na praxis, com sua transformacdo; o segundo,
em que transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido
e passa a ser pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo™.

® MARCUSE, Herbert. Cultura e Sociedade. Trad. Wolfgang Leo Maar; Isabel Maria Loureiro; Robespierre
de Oliveira. V: 2. Paz e Terra: Séo Paulo, 1997, p. 143.
™ FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 43° edigdo, 2005, p.46.
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O que pode-se perceber em Freire como também em Marcuse € que estes defendem
uma educacéo livre, onde o individuo tenha uma postura autentica diante da realidade, uma
reflexdo critica tornando da educacdo um ato politico, ndo um, mero repetir conceitos ja dados
e estabelecidos pelo predominio do pensamento e da racionalidade tecnoldgica

unidimensional.

A educacdo escolar tem o compromisso com a formacdo de sujeitos capazes de
operar formalmente as condi¢Ges necessarias para tomada de consciéncia, e de tornar possivel
o vinculo de realizar estas teorias com as praticas. Para Marcuse, “liberdade intelectual
significaria a restauracdo do pensamento individual, ora absorvido pela comunicacdo e

doutrinagdo em massa, abolicdo da “opinifo publica juntamente com os seus forjadores™"”.

A busca pela emancipacdo do individuo esta vinculada com a negacdo dos padrbes
de mercado, da ciéncia industrial e do progresso técnico, que submetem as pessoas as normas
e estilos de vida. Marcuse e os demais fil6sofos frankfurtianos refletem criticamente sobre a
instrumentalizacdo moderna na tentativa de apresentar os maleficios tecnoldgicos causados a
humanidade. Porém, a caracteristica imprescindivel na formacdo do individuo, conforme

proposta de Marcuse, é que se evite a barbarie para a garantia da emancipacéao.

Contrério da pseudoformacdo repassada pela sociedade industrial, a formacéo
emancipatoria recorre a elementos representativos, provindos de uma educacao
interdisciplinar, da criatividade, das politicas publicas e de ac¢fes sociais, que sejam préprias
das relacbes de sociedade e da capacidade interativa entre os individuos. Marcuse, “vé na
educacdo uma atividade capaz de formar uma consciéncia verdadeira e autbnoma, ja que a
libertacdo exige que os individuos tenham consciéncia da dominacdo e manipulacdo de que

s3o vitimas”'®.

A reflexdo critica é uma possibilidade de esperanca para a educacdo. A reflexdo por
si assume o aspecto hermenéutico, visando interpretar e descortinar aspectos conceituais
formalizados pela racionalidade industrial, oportunizando o aparecimento de elementos nédo
contidos e negligenciados da realidade objetiva.

“Auschwitz continua assombrando, ndo a memoria, mas as realiza¢des do homem’".

Nesse sentido a educagdo hermenéutico/critica interdisciplinar terd que fazer germinar na

reflexdo critica e radical, as propostas de dar possibilidades de dizer o ndo dito, de os

 MARCUSE, 1978, p. 25-26.
® CAMPOS, 2010, p. 91.
7 MARCUSE, 1982, p. 227.
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oprimidos mostrarem seu rosto desfigurado, permitindo que diante da vida submersa pela
dominagdo que as possibilidades de esperanca se manifestem, isso porque, “a era da barbarie
e da brutalidade ndo deve continuar para sempre’®”. Para que a barbarie ndo continue para
sempre é necessario a transformacédo das consciéncias oprimidas. Necessariamente para essa
transformac&o torna-se necessario a revisdo das pedagogias educacionais que por hora ainda

sdo domesticadoras, das quais “estimulam a ingenuidade e ndo criatividade™”.

Para Marcuse é possivel chegarmos a uma educacdo emancipatoria, de modo que
seja necessario a educacdo ndo se restringir simplesmente a instrucdo, e sim, ultrapassar o
método educacional, transcender os processos instrumentais com a capacidade da reflexdo
critica. Para tanto, é imprescindivel que a sociedade, primeiramente, anule do seu meio a
fome e a miséria, permitindo com isso, ao ser humano, o minimo exigido para desenvolver

capacidade de raciocinio.

O cultivo do solo é qualitativamente diferente da destruicdo do solo; a extracdo dos
recursos naturais, da exploracdo perduldria; a limpeza das florestas, do
desflorestamento em massa. Pobreza, doenca e crescimento canceroso sdo téo
naturais quanto os males humanos — sua reducéo e remoc#o é libertacdo da vida®.

As condicBes de sobrevivéncia trazem consigo certa radicalidade auténoma, pondo o
sujeito critico na condicdo de ser racional, fazendo jus ao potencial reflexivo que o torna sabio
frente a realidade, os fatos e objetos. A educacdo deve permitir a negacdo daquilo que esta
dado com pronto, condicionando ao sujeito a adaptacdo cultural de maneira contextual e
popular. Nesse sentido, o abandono das facilidades que acomodam o senso critico reflexivo
do individuo responderia em discordancia de viver no plagio de posturas da hegemonia
industrial. Seria como resistir 0s enganos desta racionalidade, impedindo a rotulagédo
atrofiadora da autonomia racional impostos pelos moldes industriais sobre as relagdes sociais

e individuos.

A educacdo em perspectiva interdisciplinar critica e hermenéutica é condicao para se
desenvolver a identidade e o senso critico do individuo dando a este capacidade de pensar de
si enquanto auténtico e da sociedade enquanto sujeito ético que se preocupa com a realidade.

Na medida em que a luta pela verdade “salva” a realidade da destruigdo, a verdade
compromete e empenha a existéncia humana. E o projeto essencialmente humano.

8 CAMPOS, 2010, p. 89.
”® FREIRE, 1987, p. 85.
% MARCUSE, 1982, p. 221.
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Se 0 homem tiver aprendido a ver e a conhecer o que a realidade €, agira em
concordancia com a verdade. Epistemologia é, em si, ética, e ética é epistemologia®".

Para Marcuse a possibilidade de uma educacéo liberta perpassa por um processo de
formacdo continua e interdisciplinar. A possibilidade de uma formacao interdisciplinar
autentica traz consigo a exigéncia da educagdo como interpretacdo (hermenéutica) do mundo
e da natureza de maneira criativa, reflexiva, possibilitando a ndo banaliza¢do do ser humano,

0 que resultara em individuos com autonomia racional agindo com liberdade e consciéncia.

Os individuos precisam deixar de ser apenas um mero telespectador. Precisam
tornar-se responsaveis nas suas atitudes e na compreensdo de realidade verdadeira. Devem
usar da sua capacidade racional e do método discursivo e democratico, tendo a pretensao de
conhecer a esséncia das coisas, fugindo da comodidade, voltando ao eixo da discussdo

politica, e a se interessar pela verdade como condi¢cdo de emancipacao intelectual.

Marcuse apresenta uma visdo negativa do destino da humanidade, sustentada pela
razdo instrumental. Marcuse tém clara convicgdo de que, sem a mudanca da razdo dominante,
a libertacdo sera, apenas, pura utopia. Por isso, Marcuse insiste que “por tras de todos os
aspectos desumanos da automacao organizada pelo capitalismo aparecem suas possibilidades
reais”® de transformagdo. Do mesmo modo, Paulo Freire, que foi um educador com os olhos

voltados para realidade, afirma:

N&o junto a minha voz a dos que, falando em paz, pedem aos oprimidos, aos
esfarrapados do mundo, a sua resignacdo. Minha voz tem outra seméntica, tem outra
musica. Falo da resisténcia, da indignacdo, da “justa ira” dos traidos e dos
enganados. Do seu direito e do seu dever de rebelar-se contra as transgressdes éticas
de que s&o vitimas cada vez mais sofridas®.

A possibilidade de dizer o ndo dito, de rebelar-se contra os rompimentos éticos, de
resistir as ilusbes mercadoldgicas é critério educacional préprio dos individuos que
encontram-se subjugados a uma pseudoformacao que os distancia da sua realidade vivencial.
A educagdo deve visar resgatar o cultivo de uma vivencia social ética. Para Marcuse, isso “s6

seria possivel em uma sociedade ndo repressiva, ou seja, uma sociedade livre®”.

8 MARCUSE, 1982, p. 127.

8 MARCUSE, Herbert. Cultura e Sociedade. Trad. Wolfgang Leo Maar; Isabel Maria Loureiro; Robespierre
de Oliveira. V: 1. Paz e Terra: Sdo Paulo, 1997, p. 44.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2000, p. 113 -114.

8 CAMPOS, 2010, p. 131.
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O critério fundamental para a autenticidade educacional do ser racional exige a uma
leitura hermenéutica dos sentidos racionais, buscando a esséncia daquilo que existe e que faz
parte da existéncia de cada sujeito na sua histéria e cultura. Um processo educativo
interdisciplinar verdadeiramente preocupado com a interacdo dos sujeitos no convivio social
estaria contribuindo para capacitar o individuo, possibilitando mecanismos de defesa e
resisténcia frente as informagdes de destituicdo social. Esse viés, um tanto revolucionario,
contribuiria com 0s sujeitos no resgate de sua prépria identidade e na construgdo de sua
prépria historia.

O papel da educagéo na acéo e relacdo dos sujeitos deve proporcionar uma leitura

hermenéutica e critica, apresentando “possibilidades alternativas®”

que levam os individuos a
serem capazes de ver além do que simplesmente € apresentado pela sociedade industrial como
prazeroso e comodo. O processo de formacdo educacional interdisciplinar, sobretudo deve
proporcionar aos individuos capacidade autdnoma de “compreender, organizar e transformar a

realidade®®”.

A educacdo para Marcuse é um processo que envolve o todo da sociedade, por isso
ele vé “a educacdo como tarefa politica, que estaria a cargo de uma lideranga [...] e os
educados teriam a responsabilidade de dar continuidade a tarefa educativa, contribuindo para

que mais pessoas alcancassem autonomia®’”.

Destarte, o envolvimento com a praxis
educacional estaria com o todo da sociedade, 0 que tornaria mais pertinente a educa¢do como

possibilidade de esperanca para os menos favorecidos da historia.

O alcance da emancipacdo do sujeito pela reflexdo se representaria na figura do
intelectual livre, o qual seria capaz de ajudar a sociedade no intuito de formar genuinamente
grupos sociais; cultura propria; € que permita uma visao de mundo conjuntamente das ideias
para a legitimidade do ser auténtico e emancipado. Isso permitiria o reconhecimento das
racas, culturas e natureza ao mesmo patamar do ser humano socidvel e de acordo com as
necessidades basicas para tornar-se sujeito autentico e emancipado no convivio social e livre

das opressoes estratégicas por parte da hegemonia capitalista.

A emancipacdo dependeria da negacdo determinada da tecnologia que foi herdada
pela sociedade industrial, j& que essa é uma tecnologia da dominagao, dependeria

% MARCUSE, 1982, p. 204.
8% MARCUSE, 1982, p. 204.
8 CAMPOS, 2010, p. 91.
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também, portanto, de uma mudanca qualitativa da prdpria racionalidade, se ha uma
mudanca da técnica, dependeria ainda de uma mudanca na racionalidade cientifica®.

A Teoria Critica desenvolvida pelos tedricos frankfurtianos deve estar presente nas
praticas educacionais, pois é relevante e necessaria. Possibilita a sociedade uma negacédo da
ruina e da barbarie em que chegou pela racionalidade instrumental. Essa formacdo critica
conforme Marcuse, garante aos individuos a condicdo de autonomia frente as condicdes
estabelecidas pela sociedade industrial, de modo a caracterizar a necessidade de emancipacéo.
Para Marcuse, “a emancipacdo do homem depende da mudanga essencial na ciéncia, no

projeto cientifico”®.

Diante do esboco apresentado, consideramos que a educacdo deve se apresentar
como possibilidade de esperanca para aqueles desesperancados da historia, visando resgatar
alternativas historicas de uma vida mais justa. E em nome daqueles sem esperanca de uma
vida diferente, livre que é preciso afirmar a educacdo como possibilidade de esperanca,
visando romper com a racionalidade manipuladora. O que torna pertinente e celebre expressdo
de Benjamim usada por Marcuse no final de sua obra “4 ideologia da sociedade industrial”,

“somente em nome dos desesperancados nos ¢ dada a esperanga””.

8 TERRA, Ricardo. Herbert Marcuse: os limites do paradigma da revolugéo: ciéncia, técnica e movimentos
sociais. In: NOBRE, Marcos (Org.). Curso livre de teoria critica. Campinas, SP: Papirus, 2008, p.146.

% TERRA, Ricardo, 2008, p. 148.

% MARCUSE, 1982, p. 235.



CONCLUSAO

Tendo elaborado esta pesquisa com a contribuicdo de Herbert Marcuse ressaltamos
que a educacdo pode romper com os padrdes da sociedade industrial que apenas repassa
conteldos que muitas vezes sdo assegurados por uma racionalidade instrumental, cujos
individuos perdem sua autonomia, sua liberdade, simplesmente reproduzindo aquilo que ja é
estabelecido pela sociedade industrial. Nesse sentido, a educacdo passa a reproduzir dados
estabelecidos, perdendo o brilho de investigar hermenéutica e criticamente os fatos
dissociados na vivéncia social. A educacdo prendida a sociedade industrial exerce uma
atividade de pseudoformacéo perante os individuos.

A vivéncia e a acdo dos individuos passaram da reflexdo critica a melancolia de
consumir seus desejos conforme os padrbes estabelecidos pela racionalidade industrial e
mercadoldgica. Portanto, a formacao/educacdo que deveria contribuir para que os individuos
se tornassem reflexivos e criticos, passou a ser manuseada pela industria, gerando nos
individuos uma pseudoformacdo. A vida dos individuos passa a ser moldada e rotulada pelos
fetiches tecnoldgicos que racionalidade industrial imp&e, apropriando-se da emancipacao dos

individuos, gerando assim uma vida barbara.

A Teoria Critica, elaborada num contexto conturbado em que se encontravam 0s
criticos frankfurtianos da Escola de Frankfurt, procurou representar a influéncia da acéo
industrial nas relagdes dos individuos, de modo que caracterizasse a importancia de agirmos

criticamente no mundo altamente padronizado conforme os interesses do mercado.

Marcuse e 0s demais tedricos da Escola de Frankfurt proporcionaram aos sujeitos
reflexdes, demonstrando-se preocupados com a sociedade contemporanea, constituindo assim
a Teoria Critica. O crivo educacional interdisciplinar deve ser trazido na formagdo como
elemento fundamental de autonomia do sujeito, permitindo a capacidade de averiguacgao

reflexiva para a sua emancipacdo. Pois, o individuo, empobrecido de sua capacidade racional,
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pelo sistema alienante, passa de protagonista de suas realizagdes a mero coadjuvante nas
acoes de seu cotidiano, numa repeticdo de dados estabelecidos.

A educacdo interdisciplinar em perspectiva hermenéutica e filosofica deve contribuir
para com que os individuos se encantem pelo mundo de forma auténtica, visando que cada
sujeito contribuia conjuntamente com os demais no convivio social, interagindo com o

contexto politico-social de cada realidade.

Portanto, a partir deste estudo de Marcuse, apontamos a necessidade da educacéo se
desapegar da forte influéncia da racionalidade industrial. Desprendendo-se deste mecanismo,
podera contribuir com a vivéncia da sociedade, sobretudo, numa dimensdo de esperanca para
com todos aqueles que se encontram marginalizados, excluidos da histéria, perecendo numa

vivéncia desesperancada.

Acreditamos que, embora a experiéncia de uma educacéo interdisciplinar ndo tenha
sido desenvolvida em grande escala na Escola de Frankfurt, este método educacional pode
contribuir com o repensar as praticas opressoras da educacdo, despertando assim, nos

individuos a capacidade hermenéutica e critica, podendo-os levar a autonomia.

Torna-se necessario se libertar de um raciocinio puramente industrial e dar abertura
ao individuo, permitindo a superacdo daquilo que é trazido a suas relacbes como meio
formativo e alienatério. A hermenéutica e a critica permitem a autenticidade e emancipacéo
do sujeito frente comodidade industrial, com sua capacidade autbnoma, representando a figura
do intelectual/social como sujeito capaz de revidar aos fetiches enganadores do sistema e

superar a opressdo de uma realidade ilusoria.

Apontamos para a necessidade de investirmos na educacdo interdisciplinar em
perspectiva hermenéutica e critica como possibilidade de esperanca, visando contribuir com a
formacédo social auténtica. Embora se saiba que o caminho é longo, que a opressao é forte, que
a desesperanca nos assombra, € necessario sustentar a continuidade deste trabalho
educacional, embora se saiba da realidade dificil em que o trabalho educacional se apresenta.
Mas é necessario mesmo que, neste caminho dificil, permitir que pequenas possibilidades

surjam emergindo esperanca que nos fagcam viver sem o assombramento das barbéries.
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