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Resumo: Este trabalho tem por objetivo investigar as concepgdes de leitura e leitor dos
professores participantes do Projeto Ler & Educar — Nucleo Chapec6 - Santa Catarina. Para
isso, utilizamos como instrumento um questionario intitulado “Perfil do Professor”, aplicado
em escolas publicas de Chapecd. Os dados foram analisados através do método quali -
quantitativo, com a inten¢do de investigar, se as concep¢des dos professores se aproximam ou
se distanciam das teorias do processo de leitura sob uma perspectiva interativa. O aporte tedrico
que sustenta a pesquisa estd baseado em autores como Leffa (1996), Solé (1998), Liberato
(2001), Kleiman (2013), Finger-Kratochvil (2015), Fulgéncio e que tratam do conceito de
leitura, leitor e formagdo de professores. A andlise evidenciou a falta de conceitos consistentes
em relacdo ao que seja leitura e um distanciamento entre as atuais teorias da leitura e a formagado
do leitor hébil.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores; Leitura; Leitor.

Introducao

O conhecimento do professor a respeito da leitura, a partir de diversos olhares,
tem sido uma questao que inquieta pesquisadores e formadores de professores hd mais de trés
décadas (KLEIMAN, 2013; ROSING,1996). Recentemente, considerando a pesquisa de
GERON (2015), que apresenta relatos dos professores sobre suas dividas e dificuldades
relacionados a prética pedagogica de leitura, percebemos que o assunto ainda ndo pode ser
entendido como tema superado na formacdo dos profissionais da educacdo. Sendo assim,
precisamos dar atencdo aos professores, pois sdo eles os agentes responsaveis, no contexto

escolar, pela formacao do leitor.

O Programa Internacional de Avaliagdao de Estudantes (PISA) que avalia os
estudantes brasileiros no que se refere ao ensino da leitura apresenta resultados que preocupam
tantos os professores como os pesquisadores da drea. Atualmente, temos teorias cientificas

sobre a leitura que sdo eficazes, porém os resultados positivos sé serdo obtidos se essas teorias
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forem aplicadas corretamente pelos professores. A respeito disso, Solé (1998), afirma que a
dificuldade que muitos professores relatam quando o assunto € a leitura, ndo se situa somente
no nivel do método, mas a raiz do problema estd também na forma de conceituar o que € ler.
Com base nas pesquisas, que confirmam que hd lacunas e caréncia no processo de ensino da

leitura, entendemos que € necessdrio avaliar a compreensdo leitora dos professores para

identificar o que provoca essa defasagem no processo de formacao de leitor.

Diante do exposto, acreditamos que se os professores compreenderem o processo de
leitura e a forma como essa habilidade se desenvolve, certamente os resultados positivos
aparecerdo através de renovadas praticas em sala de aula. Sobretudo, ¢ um passo importante
para prevenir as dificuldades dos alunos e assim conseguir melhorar os resultados em relacao

ao processo de leitura. (SNOW & JUEL, 2013).

A fim de atender ao objetivo proposto neste estudo, foi feita uma pesquisa bibliografica
acerca da perspectiva interativa da leitura. Com base nos pressupostos tedricos presentes em
Kleiman (2013), Solé (1998), Leffa (2014), dentre outros, descrevemos o processamento da

leitura e a formagao do leitor.

Para este estudo, selecionamos os professores de Pedagogia, Linguas Portuguesa e
Lingua Estrangeira, porque observamos que houve uma participacdo maior no projeto Ler &
Educar desses docentes. As questdes que nortearam a pesquisa sdao: a) Na sua opinido, o que €

leitura?; e b) Na sua opinido, o que é ser um bom leitor?

Para classificar as respostas foram criadas categorias, depois da andlise individual de cada
questiondrio, a respostas foram agrupadas, usando como critério a proximidade de sentidos dos

conceitos apresentados pelos professores.

Esta pesquisa € relevante por preocupar-se com os professores, dar aten¢do a eles, pois
sd0 os responsaveis por formar bons leitores. Existem lacunas e caréncias no processo de ensino
da leitura e, em razdo disso, existem muitos estudos para identificar quais s@o os problemas que
envolvem a formacgdo do aluno como um bom leitor. O que se percebe € que as investigagoes,
na sua maioria, estdo voltadas para a pratica de ensino da leitura e para os alunos, porém, siao

poucas as pesquisas voltadas para a formagao dos professores sobre esse tema.

Entendemos que para melhorar o processo de ensino da leitura, é preciso que o professor

tenha clareza sobre o que significa ler e todo o processo que envolve adquirir essa habilidade,



bem como o dominio das estratégias e procedimentos que sdo necessarios para formar um leitor

habil, considerando que cabe ao professor essa tarefa.

1. REFERENCIAL TEORICO

A leitura é uma atividade extremamente importante em nossas vidas porque ela nos
capacita para interagir no mundo. Entretanto, esta ¢ uma forma muito simples de conceituar o
que ¢ ler, pois a leitura proficiente necessita treinamento de varios processos e procedimentos.
Sabemos que todo comportamento humano requer habilidades com diferentes graus de
competéncia, e com a leitura ndo € diferente. Portanto, para definir o conceito de leitura, a
pessoa deve estar ciente de que esse processo é complexo e ndo basta apenas dizer que ler é

decodificar ou compreender a ideia principal do texto.

Com relacdo a essa perspectiva, buscaremos discutir as relagdes entre compreensao de
leitura e a formacao do leitor, a fim de entender o processo relacionado a formacao de leitores
competentes. Procuramos reunir os principais conceitos que fundamentam os estudos das

ciéncias cognitivas que contribuem para o processo de leitura e formacao do leitor.

1.1 CONCEPCOES DE LEITURA

Os programas que avaliam os estudantes brasileiros no que se refere ao ensino da leitura
apresentam teorias cientificas eficazes, porém os resultados positivos sé serdo obtidos se essas
teorias forem apropriadas pelos professores. A respeito do processo de aprendizagem da leitura,
as pesquisadoras Snow e Juel (2013, p. 537) apontaram que: “Se entendermos como as pessoas
leem, e como essa habilidade se desenvolve, isso certamente terd implicagdes importantes para
as melhores maneiras de ensinar as pessoas a ler. ” Diante disso, concordamos que os
profissionais da educagdo precisam entender o processo de aprendizagem da leitura, porque €
o primeiro passo para superar as dificuldades dos alunos e assim conseguir melhorar os seus

resultados nesse aspecto.

Ao referir-se a leitura, as mesmas autoras, chamam a atencao para duas visdes diferentes
sobre o assunto. A primeira definicdo se refere a leitura como transferéncia de informagdes
dadas pelo texto para o leitor. Portanto, essa concep¢ao da €nfase a decodificac@o de palavras,

a fluéncia e a analise correta de estruturas sintaticas e discursivas. E, a outra visdo, consiste em



um processo interpretativo em que o leitor assume o papel de atribuir significado ao texto

estabelecendo opinides sobre o que €.

A respeito disso, Solé (1998), afirma que a dificuldade que muitos professores relatam
quando o assunto € a leitura, ndo se situa no nivel do método e sim, na prépria forma de
conceituar o que € ler. Em vista disso, hd defini¢des gerais, como por exemplo, de que a leitura
€ um processo de representacdo e ndo se 1€ apenas as palavras escritas, mas também € possivel
ler o mundo, como por exemplo, ler a expressao de tristeza num rosto de uma crianga. Para
melhor compreender o processo da leitura, apontaremos também, trés posicionamentos tedricos
propostos por Leffa (1999), segundo ele, hd duas posi¢des antagdnicas sobre o ato de ler: a) ler
€ extrair significado do texto, outros autores usam a definicdo de modelo ascendente —bottom
up; b) ler € atribuir significado ao texto, também conhecido como modelo descendente — top
down. O autor se refere a essas concepg¢des, em principio antagonicas, pelo fato de cada uma
delas, priorizar apenas um modelo de leitura, sendo que hd uma terceira abordagem, c) a leitura
interativa, na qual se somam esses dois primeiros modelos, ou seja, o encontro do texto e de

seu leitor. A seguir detalharemos cada uma dessas concepcoes.

1.2 A LEITURA ASCENDENTE (BOTTOM UP)

Esse modo de leitura consiste em uma visao estruturalista, na qual o foco para se chegar
a compreensao estd somente no texto, ou seja, a atencao do leitor estd direcionada para as letras,
palavras e frases para construir o sentido global do mesmo. Sendo assim, a leitura progride de
forma linear e o leitor extrai o significado do contetdo escrito partindo das unidades menores
para as maiores. Portanto, o objetivo dessa abordagem € extrair as ideias principais do texto.
Além disso, entende-se que o texto possui um sentido exato e completo, dessa forma, o
conhecimento do leitor € ignorado, pois somente o que o autor escreveu € considerado como

verdade. (SOUZA, A. C.; GARCIA, W. A. C., 2012, p.66)

Nas palavras de Rosing (1996), na leitura ascendente, o texto € visto como um conjunto
de significantes a serem interpretados pelo leitor. Em vista disso podemos interpretar que o
texto € um bloco de significados e que a func¢do do leitor € decodificar as palavras para depois

extrair a ideia central do texto.

Por outro lado, Kleiman (2013) lembra a implicacao pedagdgica que alguns professores
possuem como visdo de leitura: nessa leitura ascendente € vista a atividade de decodificagcdo
como “mapeamento”, isto €, uma série de automativos de identificacdo e pareamento de
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palavras do texto. Como por exemplo: depois da leitura o aluno-leitor recebe perguntas pré-
selecionadas pelo professor, e para responder, basta olhar para o texto e identificar as palavras

idénticas a da pergunta e entdo, € s6 copiar estes trechos.

O comportamento do leitor no modelo de leitura ascendente tem como caracteristica
principal priorizar as informagdes que o texto traz, sobretudo, o objetivo € olhar o texto como
um depdsito de elementos, no qual a fung@o do leitor é apenas extrair o contetido do escrito.
Dessa maneira, o leitor € considerado passivo porque se acomoda nas indicacdes novas,
retiradas de cada leitura. Outra caracteristica importante, € que a compreensao dessas leituras
ndo considera em nada a visdo de mundo do leitor e por muitas vezes, os professores explicam

para seus alunos somente a sua interpretacao da leitura.

1.3 A LEITURA DESCENDENTE (TOP DOWN)

O modelo descendente coloca o conhecimento do leitor em foco. Durante a leitura, o
conhecimento prévio € valorizado para estabelecer hipdteses e antecipacdes sobre o que ele vai
encontrar como conteddo no texto, dessa maneira, € o texto que contribui para que o leitor

verifique suas hipéteses, para confirmd-las ou nao.

Além do mais, um mesmo texto pode provocar diferentes interpretacdes para cada leitor.
Com relagdo a essa perspectiva de leitura, as autoras Fulgéncio e Liberato (2012), citando Perini
(1998), denominam esse modelo, de “leitura funcional”. Para os pesquisadores, tal modelo
considera a leitura como compreensdo de textos informativos. Nesse sentido, o leitor constroi
um sentido para o texto e esse processo € complexo, porque interagem diversos fatores como
conhecimentos linguisticos, conhecimento do texto, conhecimento geral, motivagdo do leitor e

interesse na leitura, etc.

Leffa (1996), ainda acrescenta que no modelo descendente, o texto € visto como
segmentos da realidade e o leitor tem a incumbéncia de preencher as indmeras lacunas com
seus saberes ou com as informagdes que estdo guardadas na mente. O autor ainda explica que
ao levantar hipdteses, o leitor usa o texto para testar essas suposi¢Oes, € esse processo inicia em
nivel do discurso e vai até o nivel grafofonémico, passando pelos niveis sintdticos e lexicais.
Nesse sentido, a leitura é produtiva pelo fato da aten¢@o estar focada na experiéncia do leitor
ao processar o texto e, desse modo, o significado € gerado por uma série de acontecimentos que

o0 texto vai provocar na mente da pessoa que €.



Outro aspecto importante, sobre a forma de reconhecimento do texto, na perspectiva
descendente de leitura, se constitui na adivinhagdo de palavras desconhecidas que é motivada
pelo conhecimento contextual, ou seja, quando o leitor encontra uma palavra que nado
compreendeu ele nao deve parar e reler ou usar o diciondrio. Nesses momentos de dificuldades,
o procedimento aceitdvel € de continuar a leitura, porque o contexto serd essencial para a
compreensdo. Portanto, considera-se que a qualidade da leitura ndo € prejudicada. (LEFFA,

1996).

A funcdo do leitor nessa abordagem, € atribuir o sentido para o texto. Esse modelo
defende que o processo da leitura comega quando o leitor utiliza inconscientemente seus
conhecimentos prévios para compreender o texto. Em outras, palavras, o leitor formula

hipoteses e utiliza as pistas do texto para confirmar essas suposi¢oes.

1.4 A CONCEPCAO INTERATIVA LEITURA.

Segundo Leffa (1996), para compreender o processo da leitura € necessario considerar
trés elementos, o papel do texto (modelo ascendente), do leitor (modelo descendente) e o
processo de interagdo entre o leitor e o texto. Para exemplificar o processo interativo de leitura,
o pesquisador usa a semelhancas entre a leitura e a reacdo quimica, pois nas duas € necessario
considerar os elementos envolvidos e as condi¢des necessdrias para que a reacdo se realize.
Entdo, assim como na quimica, na leitura nao basta somente confrontar os dois elementos, o
leitor com o texto, para ter uma nova “substancia”, que seria a compreensio. E preciso garantir
a interagdo entre o texto e o leitor, ou seja, eles precisam compartilhar afinidades para que a

leitura seja efetiva.

A respeito do modelo interativa de leitura, Fulgéncio e Liberato (2012), apontam que a
leitura fluente € feita através de um processamento parcial do material visual, ou seja, o texto,
sendo completada pelas previsdes que o leitor faz na medida em que 1€. Nessa mesma linha de
pensamento, Leffa (1996, p.22), usa para ilustrar essa perspectiva a metafora da engrenagem:
“Leitor e texto podem ser representados como duas engrenagens. Quanto melhor o encaixe
entre um e outro, melhor a compreensao do texto. ” Portanto, podemos inferir que para o autor

cada gomo da engrenagem funciona como os tipos de conhecimentos necessirios para a



compreensdo do texto. Logo, todos esses conhecimentos, tanto os do leitor como os do texto,

agem e interagem de modo simultaneo.

A respeito dos conhecimentos para a realizagdo de uma boa leitura, Amaral Oliveira
(2010), menciona trés tipos de conhecimentos essenciais: o conhecimento linguistico, o
conhecimento enciclopédico e o conhecimento textual. O saber linguistico se refere aos
conhecimentos semanticos, sintdticos, fonoldgicos e ortograficos. O segundo tipo, se constitui
de todos os saberes a respeito do mundo, adquiridos pelo leitor, ou seja, tudo o que se aprende,
tanto em termos culturais quanto em termos técnicos. E, por fim, o conhecimento contextual,
que se refere a tudo o que se sabe sobre o material escrito, como por exemplo, os elementos de

textualidade, dos tipos e géneros textuais.

A esse respeito, as pesquisadoras Fulgéncio e Liberato (2012), ainda acrescentam que
todos esses conhecimentos sdo armazenados em nossa memoria de longo prazo com o
conhecimento da linguagem e, consequentemente, servem para dar sentido aquilo que a visao
capta do texto. Acessamos essas memorias quando estamos lendo. Sendo assim, a leitura € o

resultado da soma do que o leitor ja sabe com as informagdes que ele retira do texto.

Isabel Solé (1998, p.24), menciona que a leitura se procede da seguinte forma: ao ler a
pessoa observa as letras, palavras, frases, enfim todos os elementos que configura o texto.
Portanto, nesse estdgio da leitura a pessoa estd utilizando-se do modelo ascendente, gerando
expectativas, e dessa maneira a informacao processada funciona como input levando o leitor
para niveis mais elevados. Ao mesmo tempo, o leitor aplica seus conhecimentos ao escrito
(modelo descendente), ou seja, o texto gera expectativas em nivel semantico que guiam a leitura,
dessa maneira utiliza o texto para confirmacdo do que ja sabe. Portanto, os conhecimentos
linguisticos, textuais e enciclopédicos interagem para que o leitor construa a compreensao do

material escrito.

Em suma, a leitura no modelo interativo € entendida como um processo que para
construir a compreensdo, o texto e o leitor sdo dependentes um do outro. Na leitura eficiente
nao nos concentramos exclusivamente no texto para obter informacdo. Na medida em que lemos,
fazemos previsdes, supondo o que venha a aparecer no texto e, dessa maneira, compreendemos
0 escrito muito mais rapidamente porque saltamos, de maneira inconsciente, algumas partes

altamente previsiveis, completando a informacao ali contida.



1.5 OLEITOR

Para definir o que é ser um bom leitor, primeiramente destacamos o que as
autoras Fulgéncio e Liberato (2012), citando Kato (1985), explicam sobre as agdes e as
caracteristicas de trés tipos de leitores. O primeiro leitor utiliza muito o modelo de
processamento descendente, dessa maneira detecta facilmente as ideias gerais e principais do
texto. Portanto, sua leitura é fluente e veloz porque acaba fazendo muitas previsdes sem
confirma-las nas pistas que o texto da. O segundo tipo de leitor prioriza o processo ascendente,
sendo assim se atenta aos detalhes do texto, ele até repara os erros ortograficos, se houver, as
hipoteses referentes ao texto sdo moderadas, portanto a leitura € lenta e pouco fluente. Por isso,
tem dificuldades de diferenciar o que € importante, o que é redundante, sendo assim possui
dificuldade de resumir as ideias principais do texto. O terceiro tipo de leitor, € a juncdo dos dois
modelos, ascendente e descendente, € um leitor maduro, a leitura é fluente porque usa de forma

adequada e no momento certo os dois processos.

Conforme Leffa (1996), o leitor precisa ter além das competéncias fundamentais para o
ato da leitura, como saber decodificar as letras, a intenc@o de ler, que pode ser caracterizada
como uma necessidade que precisa ser satisfeita e, além disso, a busca de um equilibrio interno
ou a busca de objetivo para ler um determinado texto. Finger-Kratochvil (2016) reforca essa
afirmacdo, ressaltando que ser um leitor habil € ser estratégico, ou seja, é a pessoa que vai além
da leitura automatizada, é aquele que analisa e discute sobre seu comportamento, avalia seus

objetivos, planos e acdes.

Isso vai ao encontro ao do que Souza (2012), denomina de leitor proficiente. Para a
autora, este tipo de leitor é estratégico porque sabe tomar decisdes em cada evento de leitura,
dependendo dos seus objetivos, assim como leva em consideragdo as suas condicoes fisicas e
emocionais. Dessa forma, cada acdo se desenvolve naturalmente, mas havera momentos que o
leitor percebera falhas em sua compreensao, e essas falhas implicam um monitoramento ativo
e constante. Dessa maneira, o leitor proficiente saberd decidir qual outra estratégia melhor se

aplica as suas necessidades especificas.

Finger-Kratochvil, (2010), compara o ensino de estratégias em leitura ao ensino de
habilidades para tocar um instrumento. Primeiro, a autora salienta que para dominar o
instrumento € necessario analisar o que € preciso ser feito, e como deve ser executado. Depois,

quando o aluno aprender a tocar, essa as acdes passam a ser automaticas, mas chega um



momento em que o instrumentista se depara com uma técnica musical que o do seu nivel
automdtico entdo, sente a necessidade de reconsiderar suas agdes para chegar ao objetivo
tracado. Essa metéafora representa 0 mesmo processo do leitor experiente, no momento da
leitura, o sujeito estd compreendendo o texto, pois domina determinadas habilidades de forma
inconscientes e automadticas. No entanto, quando o sujeito se depara com qualquer obstéculo,
como por exemplo, uma nova palavra, a compreensdo € barrada, entdo o leitor sai do estado
“piloto automatico”. Neste caso, a acao esperada do sujeito € reconsiderar, prestar atengao ao
problema encontrado e buscar a solucao. Entdo, entra no “estado estratégico”, que faz com que
o leitor precise acessar a releitura, usar pistas contextuais entre outras formas de estratégias,
para chegar ao objetivo tracado. O leitor foi capaz de detectar o problema que causou a

incompreensao.

A autora, citando Paris, Lipson e Wixson (1994), apresenta mais detalhadamente o
comportamento do leitor estratégico: é necessdrio um sujeito capacitado, que consiga definir os
objetivos da leitura e a acao para concluir o objetivo tragado. Portanto, o leitor € o protagonista
dessas trés acdes e além disso, depois de todo esse processo ele deve refletir sobre sua

performance.

Compartilhando esta mesma concepcao, Leffa (1996), citando Smith (1967), apresentou
os resultados de uma pesquisa com 30 alunos de Ensino Médio. O pesquisador pediu que os
estudantes lessem um determinado texto, porém solicitou que escolhessem um de dois objetivos
especificos: (a) obter uma compreensao detalhada do texto e (b) obter apenas uma ideia geral.
Os resultados apontaram que os leitores fluentes tinham mais flexibilidade em ajustar os
procedimentos usados de acordo com os objetivos especificos da leitura. Dessa maneira, eles

reliam o texto com mais frequéncia, relacionavam as ideias e faziam a revisdo do contetdo.

Com relacdo a esse comportamento, IFinger-Kratochvil (2015), ainda acrescenta que ha
momentos em que o leitor precisa reconsiderar seu desempenho estratégico, porque haverd
textos com diferentes graus de dificuldades para o leitor, e isso, pode gerar falhas na execucao

de seus objetivos.

Psic6logos cognitivistas e psicologos do desenvolvimento afirmam que na passagem de
leitores aprendizes para leitores experientes hd dois tipos de conhecimentos que sdo
fundamentais para tornar-se leitor estratégico. O primeiro conhecimento € o declarativo, este
estd relacionado a estrutura e aos objetivos da leitura. Portanto, se refere ao qué, ou seja, a

estrutura: o leitor sabe que alguns textos apresentam o cendrio e os personagens no paragrafo
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inicial, sobre o objetivo de compreensao: o leitor sabe que o objetivo de ler um jornal se difere
da leitura de um livro. O préximo, é o conhecimento procedimental, refere-se ao como executar
a acdo de ler, como por exemplo ler para obter a ideia central do texto ou para buscar uma

informacao precisa. (FINGER-KRATOCHVIL, 2015, p 217).

Todavia, esses dois tipos de conhecimentos nao sdo suficientes para o aprendiz garantir
o sucesso na leitura estratégica. A mesma autora, afirma que é importante acrescentar um novo
termo para o comportamento estratégico que envolve a intencionalidade e autocontrole,
denominado como conhecimento condicional. Portanto, este conhecimento evidencia que o
leitor deve saber identificar quando e por qué aplicar vérias ac¢des descrevendo as

circunstancias de aplicagdo desses procedimentos.

Outro aspecto importante, € que os leitores hdbeis ndo usam somente o contexto para
interpretar as palavras, eles conseguem prever uma em cada dez palavras. Outra caracteristica
do bom leitor se refere a capacidade de fazer previsdes, isto €, iSso acontece porque O seu
conhecimento de mundo e de lingua € maior, e isso facilita a compressao, porque usaram

informacdes sintdticas e semanticas para criar hipdteses sobre o conteido do texto com a

minima contribui¢io da ortografia. (SNOW E JUEL, 2013).

Para concluir, citamos algumas caracteristicas do bom leitor, ou na concep¢ao de que
Solé (2012) chama de “leitor especialista”, € aquele sujeito que aprende a partir dos textos, que
€ capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao, faz relacdes entre o que I€ e o que faz
parte do seu conhecimento de mundo, € capaz de questionar seus conhecimentos e assim
modificé-los, € o sujeito que transfere o que aprendeu com a leitura para qualquer contexto. A

seguir, apresentaremos a metodologia de coleta e andlise dos dados.

2. Metodologia

As questdes que norteiam nossa pesquisa, buscam evidenciar o que os docentes

participantes do projeto Ler & Educar *de 6 escolas publicas da cidade de Chapecé-SC,

3 O Ler & Educar € um projeto organizado pelas coordenadoras Angela Cristina Di Palma Back,

Ana Claudia de Souza e Claudia Finger-Kratochvil que proporcionaram a¢des relacionadas as praticas leitoras em
escolas publicas municipais e estaduais de Santa Catarina. Para mais informacdes sobre o trabalho realizado por
este projeto acesse o link:_http://obeduc-lereeducar.blogspot.com.br/p/o-projeto.html. Neste blog hd também o
acesso aos resultados de pesquisas referente a leitura dos demais nucleos.
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compreendem que seja leitura e o que € ser um bom leitor. A coleta de dados foi realizada no
primeiro encontro dos grupos focais desenvolvidos com os professores do projeto e realizada
por meio de um questiondrio que intitulamos como “Perfil do professor” (QPP) que busca
delinear o perfil do educador com perguntas pessoais, de formacdo académica e sobre seus
habitos como leitor. Ao final deste documento, continha duas perguntas: a) na sua opinido, o
que € leitura? e b) na sua opinido, o que € ser um bom leitor? Essas duas questdes sa0 nossos
objetos de pesquisa, a partir delas podemos identificar qual € a concepg¢ao de leitura e de leitor

dos professores.

Inicialmente, tinhamos como objetivo analisar as respostas de todos os educadores que
abrangem as diversas disciplinas do curriculo escolar e que participaram do Projeto Ler &
Educar, mas ao analisar os formuldrios, percebemos que dos 45 participantes houve uma
participacdo maior das dreas de Pedagogia e Letras. Portanto, 12 participantes eram da drea de
linguas e literatura, correspondendo a 27% do total de docentes, e 13 pedagogos, representando
29%. Esse resultado, nos mostrou que esses professores comparados com os das demais
disciplinas tiveram maior interesse no projeto de leitura, participando em todos os encontros
realizados. Além disso, houve um destaque significativo desses docentes quanto a concep¢ao

da leitura e leitor.

Em virtude desse fato focamos a nossa amostra de estudo. Dessa forma, do total de
sujeitos inscritos no projeto, 45 professores de todas dreas do conhecimento escolar
selecionamos como amostra 25 profissionais da educa¢do, nomeados como: EAP 1: Escola A,

Professor 1, EBP2, Escola B, Professor 2, e assim sucessivamente.

Apo6s a andlise individual de cada questiondrio, a respostas foram agrupadas, usando
como critério a proximidade dos conceitos apresentados pelos professores e, assim foram

definidas as seguintes categorias de anélise:

Para a primeira pergunta, que os professores deveriam conceituar a leitura, foram
criadas duas categorias de respostas. A categoria A, que se refere ao agrupamento das respostas
generalistas, incompletas ou superficiais ou respostas subjetivas que ndo descrevem
exatamente o que ¢ leitura, segundo as teorias apresentadas neste estudo. Além disso, nessa
mesma categoria acrescentamos respostas que nao descrevem especificamente um conceito,
mas de alguma forma apresentam os objetivos da leitura, como por exemplo: “leitura ¢
conhecimento”, “A leitura é como viajar em nossos pensamentos” e “Leitura ¢ um momento de

prazer”. A categoria B, aglutinamos todas as respostas que correspondem de alguma forma aos
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processos de leitura: ascendentes, descendentes e aqueles que usam a expressao interagao entre

texto e leitor. E por fim, a categoria C que corresponde a mistura das A e B.

Para a segunda pergunta, na qual os professores deveriam identificar um bom leitor,
dividimos em duas classificacdes: Categoria A: Leitor Hdbil e Categoria B: Leitor em
Jormagdo. A primeira categoria faz referéncia a todas as acdes do leitor estratégico, assim como
as caracteristicas do leitor competente. O segundo grupo faz referéncia ao leitor que privilegia

a quantidade de material a ser lido, diversidades de géneros, linguagem verbal e ndo verbal.
3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Para interpretar os dados, depois de criar as categorias, realizamos a andlise quantitativa
a fim de indicar, com porcentagens, o nimero de expressdes que foram mais utilizadas pelos
docentes para conceituar o que € leitura e leitor. A seguir descrevemos as respostas sob a

perspectiva da andlise quali- quantitativa.

3.1 OCQUEELEITURA?

Os resultados mostram uma tendéncia maior dos professores em conceituar a leitura
com respostas generalistas, ou seja, eles utilizaram termos subjetivos e metaféricos. Portanto,
verificamos que em nossa amostra, que representa um total de 25 professores, 18 deles
responderam de forma pouco conceitual (CAT A). Dessa maneira, na pergunta sobre leitura,
72% deles, utilizaram termos como “prazer”, “lazer”, “é tudo”, “entretenimento”, “viajar”,

“criar ou imaginar” e “fantasiar”.

Inferimos que estes sujeitos definem a leitura utilizando essas expressdes pouco
conceituais porque lhes falta base tedrica sobre os processos Ascendente e Descendente de
leitura citados pelos autores, Rosing (1996), Leffa (1999), Kleiman (2013) e bem como,
parecem nao conhecer as teorias interativas propostas pelas autoras Fulgéncio e Liberato (1992)

e Solé (1998).

Na categoria B, na qual selecionamos as respostas que de alguma forma se referem aos
processos de leitura, os dados revelam que um percentual de 16% dos professores utiliza termos
que remetem a algum aspecto da leitura por interac@o entre leitor e texto. A pesquisa também
identificou que, tanto a categoria A como a B estdo presentes numa mesma resposta, isto
significa que para definir a leitura 12% dos docentes responderam de forma generalizada, mas

também incluiram alguns aspectos da leitura interativa. Em outras palavras, incluimos uma
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terceira (categoria C) os grupos de respostas generalistas e com algumas defini¢cdes dos modelos
de leitura. O fato de alguns professores misturarem suas respostas, usando alguns conceitos
generalizados, associados a conceitos tedricos referenciados neste estudo, mostra que alguns
participantes t€m acesso as mais recentes teorias a respeito dos processos de leitura, talvez em

cursos de mestrado e pds-graduacao.

Os professores referiram-se constantemente que a leitura ¢ “ler viajar, através dos
pensamentos, € uma atitude prazerosa”. Além disso, um dos sujeitos respondeu utilizando-se
de uma metafora: EFP8 “Parafraseando Gabriel Garcia Marques uma vida ndo basta ser
vivida ela precisa ser contada. A leitura é a experiéncia vivida, é o ato de ler o mundo e as
coisas em si. Ela é a pedra, o sol, o sal, o calor, o amor, a dor. Ler é viver. Ler é tudo. ” A
respeito do processo em si, podemos perceber que esta participante, mesmo nao conceituando
adequadamente, valoriza tanto a leitura que a compara com as palavras do renomado autor
literdrio. Pelo seu posicionamento, se pode pensar que a professora associa a leitura com a
realidade, ou seja, a vida se traduz por meio da leitura. Porém, ndo especifica como essa leitura

deve ser feita, em termos de estratégias.

Para erradicar, ou pelo menos, minimizar o problema da leitura no Brasil, os professores
precisam entender como essa habilidade se desenvolve, e ndo basta apenas valorizar a
importancia que a leitura traz para a vida do individuo. Essa resposta da professora remete ao
que as autoras Snow & Juel (2013. p. 537) apontaram sobre esse fato: “Se entendermos como
as pessoas leem, e como essa habilidade se desenvolve, isso certamente terd implicacdes
importantes para as melhores maneiras de ensinar as pessoas a ler. ” Com base nisso, 0s
profissionais da educacdo precisam compreender o processo de aprendizagem da leitura porque
€ o primeiro passo para prevenir as dificuldades dos alunos e assim conseguir melhorar os seus

resultados nesse aspecto.

A utilizacdo de recurso metafdrico, provavelmente, se dé pela falta de um adjetivo ou
conceito apropriado para responder a questao estabelecida. Ao se referir a “experiéncia vivida”,
supomos que a participante pretendia explicar que o aprendizado adquirido com a leitura é uma
experiéncia positiva que transforma o leitor. E com o uso das palavras “ler ¢ viver, ler ¢ tudo”
remete a uma subjetividade extrema, entdo podemos interpretar que a educadora ndo usou um
termo mais adequado, que representa a definicdo do que € leitura, por ndo saber a defini¢io

exata, que possam expressar de forma consciente.
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Para o docente EBP3: “... leitura ¢ uma pratica necessdria para acumular e aprender
novos conhecimentos e também me da prazer fazendo com que eu esquecga das preocupagdes
didrias e flutue num mundo maravilhoso”. Podemos interpretar esta declaragao em que a leitura
proporciona conhecimento, segundo o que aponta a teoria do modelo ascendente, isto €, vai ao
encontro do que Leffa (1996) propde sobre leitura como extragcdo de significado, neste caso o
foco estd no que o texto apresenta de novidade para o leitor. E, quando a professora se refere a
leitura como atitude prazerosa, podemos associar ao que é apontado sobre as atitudes do leitor,

que serd tratado mais adiante na andlise da segunda pergunta desta pesquisa.

Os dados parecem confirmar que ainda predominam a visdo de que somete o texto é que
traz consigo o significado. Pode-se inferir que essa professora ndo considera o leitor como
alguém que constroi e necessita construir a interpretacdo do texto. Essa limitagcdo, na sua visdao

do processo de leitura, talvez se deva ao fato de ndo conhecer as teorias interativas.

A professora EEP4 afirmou que: “A leitura ¢ uma maneira de adquirirmos
conhecimento, podermos conhecer lugares diferentes, usar nossa imagina¢ao”. Podemos
compreender que esta docente demonstrou um certo conhecimento sobre as previsdes que o
leitor faz no momento da leitura, quando, por exemplo, ela utiliza a expressdo “usar nossa
imaginacdo” que vai ao encontro do que as autoras Snow e Juel (2013) declaram sobre as
caracteristicas dos bons leitores. O leitor eficiente faz previsdes pelo fato de ja possuir maior

conhecimento de mundo e conhecimento da lingua.

A mesma educadora usa o termo “adquirirmos conhecimentos” para definir o que ¢ ler,
podemos interpretar que ela conhece a leitura sob a visao do modelo ascendente, o qual se refere
Rosing (1996), em que o texto € visto como um conjunto de significantes a serem interpretados
pelo leitor. Como se somente o texto fosse a unica fonte de conhecimento e dessa forma a

funcdo do leitor é decodificar as palavras para depois extrair a ideia central do texto.

Este resultado parece confirmar que é comum os individuos deste estudo usarem o termo
“imaginacdo” para identificar que a leitura provoca previsdes e hipoteses no leitor. Entendemos
que estd implicito o processo de leitura ascendente e descendente nessa resposta, porém a
informante nao revela que nestes dois processos o texto e leitor precisam compartilhar

conhecimentos.
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Verificamos que a leitura baseada no modelo interativo, ou seja, a relacdo entre texto-

leitor e momento de leitura foi descrita pela participante que diz:

EBP2 - “A leitura ¢ uma atividade que envolve conhecimento, imaginacao,
prazer, dedicagdo, raciocinio e andlise. A leitura pode ser realizada com o
objetivo de busca de informacdo e conhecimento ou forma de lazer e
entretenimento, mas sempre envolve o individuo, fazendo com que o
mesmo estabeleca interacdo com o texto lido e modifique-se através
desse processo. Ler, entendendo a leitura nao somente como
decodificacao de signos, mas como ato de compreender, interpretar e
interagir com o que se estd lendo, ¢ fundamental para a formacdo do
individuo. ”

Esta docente demonstra possuir o conhecimento do modelo de leitura interativo, citado
por Leffa (1996) e outros autores, pois percebemos a presenca das caracteristicas para uma
leitura fluente quando ela cita as palavras “individuo, texto e interacao”. Pode-se considerar
que este conceito dado pela participante estd de acordo com as teorias interacionistas. Nesta
declaracdo estd evidente o conhecimento da relacdo entre leitor e texto na leitura pois a
professora explicou de maneira bem conceitual que € preciso ter um elo entre o material escrito
e o leitor. E o mais importante, ela compreende a leitura como um meio de transformar o

individuo.

A participante ECP2 indica em sua resposta um certo conhecimento da leitura

descendente:

“E o ato de ler, interpretar diversos tipos de textos, jornais, revistas,
panfletos de mercados, contracheque, extrato bancdrio, bilhetes, pinturas,
esculturas, letreiro da lotacdo, charge, etc. E poder emitir uma opinido,
uma atitude referente ao tipo de texto. ”

Pois ela menciona que o leitor pode emitir opinido, modelo de leitura descendente, em
que o leitor € quem direciona sua interpretagdo. Ao citar diversos gé€neros textuais, esta
participante descreve a leitura funcional apresentadas pelas autoras Fulgéncio e Liberato (2012),
a qual se considera a leitura como compreensao de textos informativos. A compreensdo deste
tipo de texto € complexa pelo fato do leitor utilizar diversos tipos de conhecimentos, o
linguistico, conhecimento do texto, conhecimento de mundo, e além de tudo isso ter motivacao

e interesse na leitura.

Além disso, pode-se perceber que a professora se refere mais as atitudes do leitor. Parece

que ela entende que a atitude de ler, tem como base interpretar qualquer tipo de material e ainda

16



ser um leitor habil que precisa ser critico com o texto. No entanto, a pergunta era sobre a leitura,
e a participante, talvez por ndo ter conhecimento do que € leitura, respondeu com as acdes do

leitor.

A professora EBP1 utiliza termos relacionados a leitura interativa:

“A leitura nd3o ocorre necessariamente através da lingua escrita, mas
compreende além da lingua escrita, conhecimento de mundo, vivéncias e
experié€ncias. A leitura € uma atividade realizada individualmente (mesmo
que ocorra numa contacao de histéria) pois depende da vivéncia do leitor e
de sua compreensdo de mundo. Sdo essas caracteristicas que tornam a
leitura gratificante, pois o leitor entende o que 1€ e pode construir seu
pensamento critico através dela”.

Pode-se inferir que a professora pretendia expressar que a leitura s ocorre com a
conexao entre a lingua escrita com o conhecimento de mundo do leitor. Esse € um dos aspectos
do modelo interativo de leitura citados pelas autoras Fulgéncio e Liberato (2012), no qual a
leitura fluente € feita através de um processamento parcial do texto, sendo completada pelas

previsodes que o leitor faz na medida em que €.

Além do mais, podemos supor que esta educadora entende a importancia dos tipos de
conhecimentos para a realizacdo da leitura citados por Amaral Oliveira (2010), que sdao: O
conhecimento linguistico se refere aos conhecimentos semanticos, sintaticos, fonoldgicos e
ortograficos. O conhecimento enciclopédico se constitui de todos os saberes a respeito do
mundo, adquiridos pelo leitor, ou seja, tudo o que se aprende, tanto em termos culturais quanto
em termos técnicos. E, por fim, o conhecimento contextual, que se refere a tudo o que se sabe
sobre o material escrito, como por exemplo, os elementos de textualidade, dos tipos e géneros

textuais.

O depoimento da professora evidencia que ela possui entendimento sobre a leitura no
modelo interacionista. Ela explica o papel do leitor como protagonista na leitura, citando o
conhecimento prévio que €, assim como as informacdes novas do texto, também muito
importante para que este consiga interpretar o material escrito. Além disso, a professora também
demonstrou conhecimentos sobre as caracteristicas do leitor habil, onde ela destaca que hd um

posicionamento critico perante o texto.

A professora EDP6 conceituou a leitura utilizando termos subjetivos e palavras que
remetem a leitura interativa: “Leitura ¢ aprimorar-se do conhecimento. E inteirar-se do
saber. E energia. Viajar nas entrelinhas. Conversando com o texto.” Esta resposta pode indicar

que a educadora entende a leitura como extragdo de significado. Inferimos isso pelo uso dos
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termos “aprimorar-se do conhecimento” e “inteirar-se do saber” expressdes que nos remetem
ao que afirmam autores como Leffa (1996) e Kleiman (2013) sobre a leitura ascendente, ou seja,
o modelo de leitura que pde em foco as informagdes novas que o texto apresenta. A mesma
professora, termina sua resposta com a expressao “conversando com o texto” o que nos leva
pensar que a participante reconhece que as experiéncias do leitor também t€ém uma parcela na

relacdo com as informagdes novas que o texto estd transmitindo.

A participante EEPS, por sua vez, revelou em sua resposta que a leitura é uma forma de
adquirir conhecimento, também afirma que é uma maneira prazerosa de conhecer o mundo

através do texto.

EEP5: A leitura € uma forma de adquirir conhecimento, de conhecer o
mundo de maneira prazerosa. E uma forma de apropriacio dos diferentes
saberes através do texto. A leitura é um momento de viajar em um
universo muitas vezes desconhecido, € habitar em lugar que muitas vezes
s6 o livro pode nos levar.

Podemos considerar que esta profissional da educacdo descreveu a leitura sob o modelo
ascendente quando ela utiliza os termos “apropriagdo dos diferentes saberes através do texto”,
isto é, a visdo estruturalista da leitura na qual se prioriza somente as informagdes do texto.
Quanto a essa classificagdo, Souza e Garcia (2012) explicam que no processamento ascendente,
o texto € a base da leitura pois ele € o responsédvel por informar e guiar essa atividade. Nessa
perspectiva, o texto € visto como um bloco de significado, fechado e completo e essas
informacdes vao em direcdo ao leitor, isto significa que a leitura € definida pela decodificacao

e extracdo de significado.

Possivelmente esta professora recebeu em sua formag¢do um aprendizado incompleto
sobre a leitura, porque em sua resposta entendemos que ela prioriza o texto no momento da
leitura, como se ele fosse o unico provedor de informagdes cabendo ao leitor apenas extrair

todos esses significados.

De forma geral, concluimos que na pergunta sobre leitura, nossos informantes se
mostraram confusos ao responder, pois usaram conceitos simplistas, ndo foram claros em suas
defini¢des. Dessa forma, entendemos que ao demonstrar essas incertezas os professores
possuem pouco entendimento das atuais teorias da leitura. Nessa primeira pergunta em que era
preciso definir o que € leitura as respostas que mais sobressairam foram: Leitura €

conhecimento, leitura € viajar, ¢ um momento de prazer.
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3.2 O QUEE SER UM BOM LEITOR?

Conforme nos propusemos na metodologia, estabelecemos duas categorias: a categoria
A, que trata do agrupamento das respostas que de alguma forma descreveram as acdes e
caracteristicas dos leitores hébeis, ou seja, se houve a defini¢do do leitor estratégico, o leitor ja
formado. E, na categoria B refere-se as explica¢des que caracterizam algumas acdes do leitor
que ainda estd em formagao. A seguir, discutiremos os resultados primeiramente utilizando uma

abordagem quantitativa e em seguida continuamos as discussdes sob a perspectiva de andlise.

Os resultados nos mostraram que 64% dos professores descreveram as estratégias e as
habilidades do leitor hébil e 36% descreveram que o bom leitor € aquele que 1€ muito. Foram
encontrados com muita frequéncia as expressoes “leitura por prazer” representando 54% das

respostas e 45% com o uso da expressao “habito da leitura”.

Analisando qualitativamente uma das concep¢Oes apontam o leitor ideal como aquele
que busca ler varios géneros. Como, por exemplo, a participante EEP8 que afirma que: “Um
bom leitor é aquele curioso, que aprecie diferentes obras, géneros e que tenha nos olhos o
brilho do entusiasmo pela descoberta de cada dia, através da mesma. ” A partir dessa afirmacao
entendemos que esta participante ndo deixou clara a definicdo do bom leitor, pois se resume ela
ressalta a curiosidade e a variedade de obras e géneros lidos e ndo cita caracteristicas
importantes do bom leitor como, por exemplo, ser estratégico e monitorar suas agdes conforme

apontam respectivamente Finger Kratochvil (2010) e Sousa (2016).

Para a professora ECP1- “Um bom leitor precisa sentir prazer e se dispor a praticar a
leitura, também ser capaz de compreender o que estd lendo e usd-la em sua vida. ” Esta
afirmacao se aproxima da defini¢do de Solé (1998), que atribuiu ao leitor especialista, ou seja,
aquele sujeito que aprende com cada leitura, a capacidade de interrogar-se sobre sua propria
compreensdo, fazer relagdes entre as informacdes do texto e o seu conhecimento de mundo, é

critico, e além do mais transfere o que aprendeu com a leitura para qualquer contexto.

Esta professora, assim como outros participantes desta pesquisa, utilizaram a expressao
“sentir prazer na leitura”, ja referenciado por Solé (1998), quando afirma que assim como se 1€
para seguir instrugdes, para aprender e para revisar que sdo uns dos principais objetivos da
leitura, ler por prazer também € visto como um objetivo a ser alcangado pelo leitor por se tratar
de uma atividade agraddvel, uma experiéncia emocional. Esse sentimento relacionado a leitura

¢ um fator muito importante, pois se a pessoa nao sentir satisfacao nessa atividade é mais dificil

19



elaborar critérios para avaliar e criticar o seu desempenho na leitura, como € esperado de um

bom leitor.

A mesma autora ainda acrescenta que a leitura por prazer estd associada a literatura, é
normal pensar que o prazer estd ligado a esses tipos de narrativas porque cada leitor tem seu
nivel adequado de leitura e, € ele quem vai selecionar os livros que lhe interessam. Dessa forma,
se o leitor se propuser a ler um texto literdrio em que o nivel de interpretagdo estd muito além

de suas habilidades como leitor, logo sentird dificuldade causando uma queda de interesse.

No entanto, a professora EBP2, apresenta uma concep¢ao bem mais ampla de leitor:

“Ser um bom leitor é, além de ser um leitor assiduo, ser atento, ser desperto,
interpretar o que 1€, além de ter a capacidade de estabelecer relacoes com
o que I€ e 0 mundo em que vive, com outras leituras ja realizadas e ser
capaz de modificar-se e modificar a realidade em que vive a partir da
leitura. ”

Esta resposta evidencia que a participante entende que para ser um leitor habilidoso é
preciso conectar os conhecimentos do leitor e do texto. Desse modo, o uso da expressdao
“relagdes com o que 1€ e o mundo em que vive” refere-se ao conhecimento prévio ou
conhecimento de mundo, conforme Fulgéncio e Liberato (2012) afirmam que o leitor eficiente,
utiliza seu conhecimento prévio para fazer uma leitura rapida e seletiva através de previsoes
que se inicia pelas informacdes do texto. Além disso, o conhecimento prévio tem uma outra
funcdo, € utilizado pelo leitor para completar as informacdes implicitas e elaborando inferéncias

que vao contribuir para compreender o sentido do texto.

Dos vinte cinco professores, 7 usaram o termo “habito” para definir o bom leitor, como
por exemplo a professora EBP3: “Para ser um bom leitor € necessdrio ter o hdbito de ler todos
os dias por vontade propria e procurar se desafiar em ler cada vez mais e ler materiais diversos.
” Notamos que esta participante utilizou a palavra “hédbito” para definir o leitor descrevendo,
de forma simples, o que Leffa (1996) aponta sobre as competéncias do leitor, que segundo ele,
deve saber decodificar as letras e ter a intencdo de ler. Isso significa que é uma acdo natural
caracterizada como uma necessidade que precisa ser satisfeita e, ademais, esse habito também
tem como caracteristica a busca de um equilibrio interno, prazer ou até mesmo busca de um

objetivo para ler determinado texto.
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Observamos ainda que o termo ‘“desafiar” utilizado pela participante, estd em
consonancia ao que Souza (2012), denomina de leitor proficiente. Para a autora, este tipo de
leitor € estratégico porque sabe tomar decisdes em cada evento de leitura, dependendo dos seus
objetivos, assim como leva em consideracdo as suas condi¢des fisicas e emocionais. Dessa
forma, cada acdo se desenvolve naturalmente, mas haverd momentos que o leitor percebera
falhas em sua compreensdo, e essas falhas implicam um monitoramento ativo e constante.
Dessa maneira, o leitor proficiente saberd decidir qual estratégia melhor se aplica as suas

necessidades especificas.

Percebemos que muitos professores definiram o bom leitor como aquele que tem o
habito de ler, talvez seja uma forma do educar se identificar como um agente incentivador da
leitura ou para desconstruir a defini¢do, tdo presente na maioria das escolas, da leitura como

uma atividade avaliativa e incentivar a leitura para outros fins.

O participante EFP4 caracterizou o bom leitor como aquele que:

Tem uma boa relacio com o texto, seja ele de natureza verbal ou ndo. Um
bom leitor consegue interpretar os textos que 1€ e captar ndo apenas uma,
mas varias possibilidades de leitura diferentes. Afinal, nenhum texto é
fechado em si mesmo e o leitor ndo é capaz de deduzir quais foram as
intengdes do autor ao escrever determinado texto. Um bom leitor levanta
hipdteses das intencdes do autor, mas reconhece que o gesto de
interpretacdo ¢ sempre individual.

Entendemos que o professor soube descrever os atributos do bom leitor, e além disso
percebemos que nos termos “relacdo com o texto” os modelos ascendente e descendentes estiao
implicitos. Sobre os tipos de leitor, Fulgéncio e Liberato (2012) afirmam que o bom leitor € a
juncdo dos dois modelos de leitura, ascendente e descendentes, ¢ um leitor ja formado, sua
leitura € fluente porque usa de forma adequada e no momento certo os dois processos. Além
disso, detecta facilmente as ideias gerais e principais do texto e em razao disso, sua leitura é
veloz porque acaba fazendo muitas previsdes sem se prender nas pistas que o texto da, isso

porque possui conhecimento enciclopédico, caracteristica da leitura descendente.

Observamos ainda que o educador mencionou uma das agdes do leitor hdbil quando cita
“Um bom leitor levanta hipdteses”, esta capacidade de fazer previsdes acontece porque o seu

conhecimento de mundo e de lingua é maior e isso facilita a compressdo. O leitor usa as
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informacdes sintdticas e semanticas para criar hipdteses sobre o conteido com a minima

contribuicao do texto. (SNOW e JUEL, 2013).

Os resultados mostram que os informantes possuem mais dificuldade em definir a
leitura pois usaram palavras como “viajar” e até metaforas. Em contrapartida, um resultado
inesperado, os dados comprovaram que os professores souberam responder a pergunta sobre o
leitor hédbil. Portando, mesmo que algumas respostas tenham sido subjetivas as atitudes do bom
leitor foram descritas. Ou seja, os participantes responderam a pergunta sobre a leitura com
descricdes das acoes do leitor, definindo a leitura como aquele que 1€ muito, ndo deixando claro

o que realmente queriamos saber, o conceito de leitura.
4  CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi identificar como os professores conceituam a leitura e o
leitor. Dessa maneira, analisamos as duas perguntas que foram dirigidas aos participantes
através de um formulario aplicado pelo Projeto Ler & Educar de Chapecé e criamos algumas

categorias com o objetivo de agrupar as respostas que se assemelhavam quanto ao sentido.

A primeira pergunta, que pretendia investigar o que € leitura, revelou que uma pequena
parcela dos informantes conhece, mesmo que de uma forma abrangente, as teorias interativas
da leitura. E, um resultado inesperado, estd relacionado ao fato da maioria dos professores
definirem o que € ler, referindo-se aos resultados que a leitura proporciona ao leitor, sem

apontar Ccomo acontece esse Pprocesso.

Geron (2015) pesquisou as matrizes e ementas de algumas universidades do Oeste de
Santa Catarina e concluiu que estas instituicdes possuem um curriculo que estd em desacordo
com as exigéncias e atividades de leitura nas escolas. Portanto, este resultado é umas das
possiveis justificativas do porque os informantes deste estudo possuem dificuldades em
responder a pergunta sobre o que € leitura. Desse modo, se na graduacdo os docentes ndo
recebem a formacao adequada sobre como desenvolver os processos de leitura, a probabilidade

de que tenham clareza de conceitos sobre esse tema seja menor.

A segunda questdo buscava identificar as caracteristicas do bom leitor, e os dados
indicaram que os professores sabem descrever as acdes e caracteristicas do leitor habil, mas
também se referiram aos resultados que a leitura proporciona ao leitor. Esperava-se que eles

apontassem conhecimentos sobre os processos de formacdo do leitor eficiente.
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Aparentemente, é¢ mais f4cil para os participantes responderem a pergunta sobre o leitor,
ou seja, descrever o leitor, pelo fato de ser visivel o resultado que a leitura traz para aquele
aluno. Talvez, essa pergunta remeta a pritica do ensino da leitura, porque € na sala de aula que

os alunos que sao leitores hdbeis vao demonstrar seus conhecimentos.

Nessa questdo as respostas foram mais satisfatdrias, porque os professores souberam
apontar muitas das caracteristicas do bom leitor. No entanto, consideramos que as defini¢des
do leitor hébil foram superficiais, como por exemplo, os informantes desta pesquisa nio se
aprofundaram na explicacdo sobre os tipos de conhecimentos fundamentais para se tornar um
leitor estratégico: conhecimento declarativo, procedimental e condicional mencionados por

FINGER-KRATOCHVIL (2015).

Como foi demonstrado, os docentes nao conseguem definir o conceito de leitura, mas com
o conceito do bom leitor, eles ja possuem uma certa familiaridade. Desse modo, os resultados
apontaram que existe um certo desacordo entre o que revelam os professores e as teorias
apresentadas nesta pesquisa. A clareza do que € a leitura e do que € leitor € fundamental para
que se construa e desenvolva o processo de leitura nas salas de aula, porém, o que se percebe é
que existe uma distancia muito grande entre o que os professores demonstram conhecer e o que

propdem as teorias, e em consequéncia disso, a pratica do ensino da leitura fica comprometida.

Essa falta de dominio conceitual resulta no que as pesquisas apontam: estudantes brasileiros
que tém dificuldade para ler, o que traz problemas de andlise e interpretacdo, aumentando o
numero de analfabetos funcionais, isto €, pessoas que ndo sabem interpretar um texto, apenas
decodificam as palavras. Nesse sentido, as pesquisas devem avancar, buscar solugdes que
melhorem o sistema atual, acreditamos que isso s6 serd possivel quando se investir na formacao

dos professores.

O estudo de Geron (2016), que trata de uma andlise para identificar qual € a concepg¢ao de
leitura que permeia o trabalho dos professores e como eles compreendem a pratica do ensino
de leitura, concluiu que ha dissonancia entre as concepgdes de leitura dos docentes com as
atuais teorias da ciéncia da leitura. A mesma autora ainda ressalta que os professores
reconhecem a importancia que deve ser data a esse aspecto da formagao do aluno e demonstram
preocupacio em solucionar os problemas, mas ndo possuem o conhecimento necessirio para

que o ensino da leitura seja bem-sucedido nas escolas.

Concluimos que os professores conceituam a leitura de forma bastante subjetiva pois,

usaram termos abrangentes, do senso comum, com uso metaférico das palavras. Os resultados
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deste estudo mostram que alguns docentes conhecem muito pouco sobre as teorias interativas
da leitura, porém sobre o leitor, se mostram mais capazes de apontar conceitos e caracteristicas.
A questdo sobre leitor mostrou um melhor desempenho porque, possivelmente, na pratica o
professor pode observar facilmente o resultado que a leitura produz no aluno, pois o sujeito
leitor demonstra suas habilidades a todo o momento, provavelmente isso esteja relacionado com
a necessidade que os professores apresentam de receber férmulas prontas, receitas de como
ensinar, ou seja, priorizando a prética e relegando a importancia da sustentacdo tedrica de suas

acoes.

Em resumo, os resultados mostraram que ainda temos um longo caminho a percorrer no
sentido de formar bons leitores. Talvez, o fato dos mestres em educacdo ndo dominarem as
concepcoes de leitura e de leitor mais atualizadas seja um dos motivos que geram as lacunas e
caréncias no processo de ensino da leitura. Esse panorama pode ser explicado porque o sistema
de ensino ndo responde as expectativas e faltam investimentos para pesquisas e melhorias na
formacao dos professores. De forma geral, os professores necessitam atualizar constantemente
seus conhecimentos, inclusive sobre as atuais teorias da ci€ncia da leitura enquanto processo de
interacdo entre leitor e texto, visando aplicar técnicas que melhorem esse processo nas escolas,

tornando os alunos capazes de ler, analisar e interpretar os textos.
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RESUMEN: Este trabajo tiene por objetivo investigar los conceptos de lectura y lector de los profesores
participantes del Proyecto Leer & Educar — Nicleo Chapecé - Santa Catarina. Para eso, utilizamos como
instrumento un cuestionario intitulado “Perfil do Profesor”, aplicado en escuelas publicas en la ciudad
de Chapecd. Los datos fueron analizados a través de métodos cualitativos y cuantitativos, con la
intencion de investigar, si los conceptos de los profesores se aproximan o se distancian de las teorias del
proceso de lectura bajo una perspectiva interactiva. El aporte tedrico que sustenta la investigacion esta
basado en autores como Finger-Kratochvil (2015), Solé (1998), Kleiman (2013), Fulgéncio y Liberato
(2001), que tratan del concepto de lectura, lector y formacion de profesores. El andlisis evidencid la falta
de conceptos consistentes en relacion a lo que sea lectura y un distanciamiento entre las actuales teorias
de lectura y la formacion del lector habil.

PALABRAS-CLAVES: Formacion de profesores; Lectura; Lector.
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