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RESUMO

Este artigo tem como tema central a incluséo de alunos com deficiéncias nas salas do ensino
regular e a formacdo de professores para o atendimento dessas criancas nas escolas de
Educagdo Basica do municipio de Porto Xavier, RS. O objetivo do estudo, portanto, €é
compreender a forma como se d& esse processo de inclusdo dos alunos deficientes e a
percepcdo dos professores a respeito dessa nova realidade. Inicialmente realizou-se uma
pesquisa bibliografica com autores que dialogam com a inclusdo escolar e a formacéo
docente, fundamentais na analise da realidade observada. Em seguida foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com professores que atuam nas salas da Educacdo Basica e com
especialistas em salas multifuncionais de duas escolas da cidade. Na etapa seguinte foram
realizadas observacGes que permitiram conhecer as praticas pedagogicas realizadas no
atendimento de criangas com deficiéncias. Toda a anélise realizada e apresentada comprova
que a escola e os profissionais da educacdo possuem um papel fundamental no processo
inclusivo e na aprendizagem dos alunos com deficiéncias. Acredita-se, portanto, que €
necessario que as instituicdes de ensino reorganizem as suas a¢des com vistas as praticas
pedagogicas no atendimento de alunos incluidos, a fim de que possam ser respeitados de
acordo com o seu desenvolvimento durante o processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Atendimento educacional especializado. Formacdo docente. Incluséo.
Préticas pedagdgicas.



ABSTRACT

This article is focused on the inclusion of students with disabilities in the rooms of regular
education and training of teachers for the care of these children in schools Basic Education of
the city of Porto Xavier. The objective therefore is to understand how is this process of
inclusion of disabled students and the perception of the teachers regarding this new reality.
Initially held up a literature with authors that dialogue with the school inclusion and teacher
training, fundamental in the analysis of observed reality. Then semi-structured interviews
were conducted with teachers who work in the Basic Education to experts rooms and
function rooms in two schools in the city. The next step observations were made that allowed
knowing the pedagogical practices carried out in caring for children with disabilities. All the
analysis and presented proves that school and education professionals have a key role in the
inclusive process and learning of students with disabilities. It is believed, therefore, the need
for educational institutions reorganize their actions with a view to pedagogical practices in
attendance included students in order for them to be respected in accordance with its
development during the learning process.

Key words: Specialized Educational Service. Teacher Training. Inclusion. Pedagogical
Practices.
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1 INTRODUCAO

A escola é a primeira oportunidade que a crianga tem para aprender a conviver com
outras criangas, fora do ambiente familiar. Aliado a isso, a escola precisa contemplar a
transmissdo de conhecimentos cientificos, formando cidaddos criticos e conscientes dos seus
direitos e deveres e, a0 mesmo tempo, preparar os seus alunos para o desenvolvimento
pessoal e para o trabalho.

O que se V&, porém, sdo criancas e adolescentes, portadoras de deficiéncia, sem o
acesso efetivo no que diz respeito aos conhecimentos cientificos transmitidos pela escola,
ficando, assim, a margem da sociedade. Dessa forma, percebe-se a Educacdo Inclusiva como
a melhor proposta de educacdo para esses sujeitos com deficiéncia, que estdo segregados e
excluidos da sociedade.

Segundo Mendes (2002, p. 61),

A educacdo inclusiva é uma proposta de aplicacdo pratica ao campo da educacédo de
um movimento mundial, denominado de inclusdo social, o qual é proposto como um
novo paradigma e implica a construcdo de um processo bilateral no qual as pessoas
excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de
oportunidades para todos. O movimento pela inclusdo estéa atrelado a construgéo de
uma sociedade democrética, na qual todos conquistam sua cidadania e na qual a
diversidade € respeitada e hé aceitacdo e reconhecimento politico das diferencas.

Acredita-se que a escola deva oferecer a todos os alunos, uma educacgdo que respeite
as suas necessidades e diferencas, levando em conta o seu tempo de aprendizagem e suas
habilidades. Num ensino de qualidade, o respeito as diferencas e as limitacdes de cada aluno é
uma das condicOes para possibilitar o acesso e a permanéncia de todos na escola. Isso,
inclusive, vem a ser uma reflexao que se torna o ponto de partida da atividade docente.

O presente estudo traz como pano de fundo, uma concepcdo de educacdo inclusiva,
evidenciando, de maneira especifica, os sujeitos incluidos nas escolas de ensino regular, 0s
professores do ensino regular e os professores das salas de atendimento educacional
especializado. O amparo legal para esse atendimento especializado estd previsto na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88) e na Lei de Diretrizes e
Bases — Lei n. 9.394/96, que garante a todos os sujeitos com deficiéncia, a qualidade e o
acesso ao aprendizado e aos direitos dos cidaddos como uma forma de eliminar todas e
quaisquer formas de discriminagéo.

A pesquisa surgiu de interesses pessoais pela area da Educacdo Inclusiva e pela

constatacdo de que muitos profissionais da Educacéo, tanto Basica quanto Superior, ndo estao
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devidamente preparados para receber e atender a diversidade na escola regular. Alguns deles
certamente ndo foram contemplados com a discussdo durante a sua formacdo académica.
Ademais, hd uma falta generalizada de profissionais que possam efetivamente atender os
alunos nas instituicdes de ensino.

Isso posto, percebe-se a importancia da formagéo e qualificacdo do professor para que
possa produzir e desenvolver um ensino que atenda as necessidades e as expectativas dos
estudantes. O desafio se mantém mesmo diante de suas limitacGes, no enfrentamento das
questdes que permeiam o cotidiano escolar e o tipo de ensino que 0s professores
desenvolvem. Nesse sentido, o0 presente estudo tem como objetivo principal investigar as
situacOes de aprendizagem e a formacdo docente para o atendimento de criangcas com
deficiéncias, em especial aquelas que frequentam o Atendimento Educacional Especializado

na Educacdo Basica do municipio de Porto Xavier, RS.

2 O CAMINHO PERCORRIDO PARA A PESQUISA

A presente pesquisa insere-se na modalidade de Estudo de Caso, pois conforme refere
Yin (2005), essa metodologia possibilita investigar um fendmeno contemporaneo dentro de
um contexto da vida real.

A coleta de dados aconteceu na cidade de Porto Xavier, RS, no Instituto Estadual de
Educacdo S&o Francisco Xavier e na Escola Estadual de Ensino Médio Coronel Antonio
Fioravante. Para a realizagdo deste estudo, em um primeiro momento contatou-se com as
diregOes das respectivas escolas a fim de verificar a possibilidade de fazer as entrevistas e
observacGes e, ainda, propor aos professores participarem das atividades durante o
atendimento aos alunos nas salas multifuncionais.

Foram convidados a participar da pesquisa, com observacBes e entrevistas
semiestruturadas, os professores e especialistas que trabalham nas salas multifuncionais do
Atendimento Educacional Especializado, os coordenadores e diretores das duas escolas, bem
como os alunos que frequentam a sala multifuncional. Optou-se em usar nomes ficticios no
decorrer do estudo a fim de preservar as informagdes e a identidade dos participantes.

Com os professores, especialistas, coordenadores e diretores foi proposta a realizacao
de uma entrevista semiestruturada para verificar a forma como se d& a organizacdo do
processo de ensino e aprendizagem de contetdos trabalhados nessas salas de atendimento
especializado. As questdes que nortearam o estudo refletiram sobre: 1) 0 que se entende por

inclusdo; 1) o que faz a escola ser inclusiva; I1I) como a sua pratica pode auxiliar na
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aprendizagem dos alunos; IV) se a educacdo inclusiva fez parte do curriculo do ensino
superior; e, também, V) as préticas pedagogicas utilizadas para estimular a aprendizagem dos
contetdos trabalhados em sala de aula.

Com os alunos que assentiram participar desta pesquisa prop6s-se a realizacdo de
momentos de observacdo a fim de analisar e verificar como acontecem essas praticas
pedagogicas em sala de aula e com os professores.

O processo de investigacdo, ora referido, permitiu realizar interpretacdes, analises e
reflexdes sobre os dados produzidos, os quais estdo relacionados as situacbes de
aprendizagem e ou atividades desenvolvidas no ensino regular e na sala multifuncional para a
apropriacdo e aprendizagem de conhecimentos cientificos. O referido espago é o lugar social

que todas as criancas ocupam e onde estabelecem relac6es interpessoais com 0s demais.

3 AS PRATICAS DOS PROFESSORES ENVOLVIDOS NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

A partir da década de 90 iniciaram varias discussdes sobre as politicas educacionais na
area da Educacdo Especial. Esse processo de discussdo sobre a inclusdo visa atender a
demanda das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica no pais
(BRASIL, 2001), considerando a educacgdo regular para alunos com necessidades especiais,
previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, n. 9.394 de 1996
(BRASIL, 1996).

Imbernén (2011), quando dialoga sobre a formacéo profissional docente, articula uma
reflexdo quanto aos parametros que definem o conceito de qualidade e sua aplicabilidade ao

meio educacional. Em suas argumentacdes explicita que,

O conceito de qualidade educativa ndo é estatico, ndo ha consenso sobre seu
significado nem existe um modelo Gnico, ja que depende da ideia de formacg&o e de
ensino que se tem. Durante muito tempo, e pelo fato de provir do mundo da
producdo, a qualidade foi interpretada como conceito absoluto, préximo as
dimens6es de inato e de atributo de um produto. (IMBERNON, 2011, p. 108).

Assim, a educacéo inclusiva garante a toda e qualquer crianga, o direito de ter acesso a
educacéo, principalmente de aprender em uma escolar regular, que ofereca todas as condic¢oes

a fim de que o aprendizado seja efetivo. Mittler (2003, p. 16) assevera nesse sentido que,
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A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a mudar
as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as criancas, diz
respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a responsabilidade quanto a
aprendizagem de todas as criancas que estdo atual e correntemente excluidas das
escolas por qualquer razdo. Isto se refere a todas as criancas que ndo estdo
beneficiando-se com a escolarizacdo, e ndo apenas aquelas que sdo rotuladas com o
termo “necessidades educacionais especiais”.

A proposta da inclusdo se consolida na oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), realizada no turno inverso como um apoio as pessoas gque necessitam de
um atendimento especializado e individual, ou seja, para alunos com deficiéncias,
matriculados no ensino regular. Sendo assim, esse atendimento necessita de profissionais
capacitados para trabalhar em situacdes especificas em sala de aula, para que realmente a
aprendizagem aconteca, respeitando o tempo, as habilidades e as diferencas de todos os
educandos.

Quando se indagou a professora “Maria”, em sala de aula da escola regular, sobre a

forma como sua préatica pode auxiliar na aprendizagem dos alunos, ela relatou que,

[...] além de nés professores precisarmos aprender a adaptar o nosso planejamento
em sala de aula e os procedimentos de ensino que iremos utilizar para isso, é
necessario que olhamos para as competéncias de cada aluno e ndo para suas
limitagbes ou dificuldades. Sei que isso é dificil no primeiro momento, mas se
praticarmos e tivermos paciéncia, conseguiremos pensar em um planejamento onde
privilegie essas habilidades e competéncias dos alunos que estdo em sala de aula
querendo aprender. (Entrevista A — Maria).

Ja a professora Gabriela, quando questionada sobre sua pratica em sala de aula,
afirmou que esta pode ser melhorada e qualificada se “/...] oferecer aprimoramento nos
métodos especificos de acordo com a necessidade que cada um apresenta” (Entrevista B —
Gabriela).

Pode-se perceber, nas palavras de cada profissional, que todos buscam o mesmo
resultado em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, de acordo
com a Politica Nacional de Educacdo Especial (2008) e segundo Alves et al. (2006, p. 15), “0
atendimento educacional especializado constitui uma parte diversificada do curriculo dos
alunos com necessidades educacionais especiais, organizado institucionalmente para apoiar,
complementar e suplementar os servigos educacionais comuns”.

Dessa forma, e de acordo com a legislacdo vigente, a educacdo especial € definida
como uma modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades que atuam de forma

complementar ou suplementar ao ensino regular, disponibilizando servicos e recursos para as
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atividades de atendimento educacional especializado e a promoc¢do da acessibilidade nos
ambientes de processos educacionais.

A partir das observacdes e entrevistas realizadas nas duas escolas da cidade de Porto
Xavier, RS, pode-se perceber que os docentes estdo buscando novas formacdes,
especificamente sobre a educagdo inclusiva. Verifica-se, porém, por meio dos relatos, que
esses se deparam com situag0es em que, muitas vezes, ndo sabem como trabalhar ou quais
metodologias usar para ensinar o aluno com deficiéncia.

Durante a entrevista realizada com a professora Gabriela, que recentemente concluiu a
especializacdo em Educacdo Especial, ao ser indagada sobre o que entendia por incluséo, a

mesma relatou que para ela a

Inclusao significa buscar fazer parte, inserir algo que nado esta dentro. Por isso nds
professores que saimos da graduacao recentemente temos um conhecimento sobre o
que seja essa educacao inclusiva. Para mim, a educacéo inclusiva permite fazer que
esse processo de ensino e aprendizagem aconteca, desde que eu esteja disposta a
ser parceira desse processo com o aluno. Eu professora também preciso querer que
meu aluno aprenda. (Entrevista B — Gabriela).

Destarte, educar na diversidade exige dos professores um redimensionamento no uso
de praticas pedagdgicas que valorizem e respeitem as diferencas e as diversidades de
conhecimento em sala de aula. Compreende-se que o papel do educador € intervir nas
atividades em que esse aluno ainda ndo possui autonomia, e fazé-lo se sentir capaz de realizar
tais atividades. Isso somente acontecera quando o docente tiver acesso aos diferentes estilos,
ritmos e interesses de aprendizagem, para que a avaliacdo do conhecimento aconteca de modo
coerente com as atividades, recursos selecionados e objetivos propostos.

Durante as observacdes e conversas informais com o0s professores especialistas
percebeu-se que 0 mais importante é que todos os alunos consigam fazer as suas atividades de
acordo com 0 seu ritmo e tempo de aprendizagem. Para isso, € necessario que a pratica
pedagdgica de professores dialogue com acdes/atividades de ensino, despertando nos alunos a
vontade de se apropriar de conhecimentos e conceitos cientificos. Para a professora Ana,
especialista da sala multifuncional, “/...J o planejamento e a organizacdo das metodologias €
estratégias variam de acordo com a necessidade e dificuldade em aprender do aluno”.
(Entrevista C — Ana).

Quando instigada sobre a forma como sua pratica poderia auxiliar e beneficiar a

aprendizagem dos alunos, a professora enfatizou que
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[..] é preciso que o planejamento do professor da sala regular tenha uma
flexibilidade em relacdo ao contetdo que é trabalhado em sala de aula, para que
ocorra uma participacdo efetiva de todos os alunos, com ou sem deficiéncia, nas
atividades propostas em sala de aula. (Entrevista C — Ana).

Da mesma forma, para a coordenacgdo da escola, “com esse trabalho diferenciado la
na sala do ensino fundamental, ndés aqui na sala multifuncional, conseguimos unir esses
conteudos com atividades que realmente efetivem e tenham significado para o aluno”.
(Entrevista D — Flavia).

Pode-se perceber no excerto do relato da professora Ana que o0 uso de uma
metodologia adequada em sala de aula pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem do
sujeito com deficiéncia. E, para que isso realmente se efetive, o docente precisa estar
preparado para tal realidade. Com base nisso, a partir das contribui¢cbes de Carter (1999) e
Tardif (2002), pode-se reconhecer que 0 conhecimento necessario para exercer a funcdo de
docente estd ligado a uma pratica pedagdgica, cujos conhecimentos estdo baseados e sdo
criados durante o processo de tempo de docéncia, exigindo um tempo e pratica no fazer
docente.

Quando indagadas sobre a proposta de uma educacdo inclusiva e dos movimentos que
visam transformar a escola regular em um espaco de inclusdo, a professora Gabriela comenta

que:

Estar aberta a fazer esse processo acontecer, para issO €& necessario
adaptar/transformar e oferecer um espaco adequado com as devidas adaptacbes
necessarias, profissionais preparados, e o projeto politico pedagdgico orientador
do trabalho a ser desenvolvido. (Entrevista B — Gabriela).

Ja a professora Joana, docente da escolar regular, ressalta que

devemos oportunizar a qualquer aluno condi¢Ges que possa estudar e conviver com
os demais alunos [...] o que estd faltando para efetivarmos a inclusdo é dar
condi¢Bes para que toda a comunidade académica saiba receber o aluno com
deficiéncia e inseri-lo no ambiente escolar. (Entrevista E — Joana).

Com base nos relatos dessas professoras, que buscam o aperfeicoamento em estudos
nos programas de Lato Sensu a fim de obter formacdo na educacdo inclusiva, pode-se
compreender que a formacdo é, para todas, um fator determinante na melhoria e qualidade
para uma educacédo publica de qualidade, como assegura a Constituicdo Federal de 1988.

Diante disso, Mello (2009, p. 251) defende a necessidade da formagdo docente ao

expressar que:
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De todos os investimentos para a Educacdo Basica, a formacdo do professor é o de
melhor custo-beneficio e o que pode dar maior sustentabilidade em longo prazo para
as politicas de melhoria da qualidade da educacdo basica. Um bom professor
beneficia pelo menos 25 a 30 alunos por ano durante 25 anos.

Percebe-se, entdo, que a incluséo de alunos no ensino regular necessita de uma revisao
na estrutura curricular dos cursos de formacao. A proposta da inclusdo estd baseada em uma
adaptacdo curricular que contempla acdes de uma equipe multidisciplinar com vistas a dar
suporte tanto aos docentes quanto aos alunos com deficiéncia, a fim de proporcionar efetiva
inser¢do em todos os niveis de ensino.

Assim, é o professor que organiza a sala de aula, orienta as atividades que o aluno ir4
desenvolver para propiciar a aquisicdo de saberes e competéncias durante o processo de
aprendizagem. O projeto pedagdgico da escola, organizado por toda a comunidade escolar,
direciona as acOes desse professor que, necessariamente, assume O COmMPromisso com a
diversidade. Nesse contexto, o professor age como um mediador para que todos consigam
construir conhecimentos com significado.

Para a coordenacdo da escola a formacdo continuada é vista como uma acédo
imprescindivel no processo de incluir todos os alunos na escola. Durante as observagoes, na
sala de atendimento educacional especializado, foi possivel perceber que os alunos estdo
inseridos no contexto e que o docente responsavel por esse atendimento faz uso de ag¢bes que
possam propiciar e incentivar a aprendizagem a partir de atividades ludicas.

A professora Marcia, formada em Histdria, educadora hd muitos anos e que atua em
um dos turnos na Secretaria de Educacdo enfatiza que existem beneficios imensuraveis desse

processo de inclusdo para toda a comunidade:

Respeito e valorizacdo de todos os alunos € necessario. As caracteristicas
individuais devem ser respeitadas. E necessario que nds professores encontremos
formas adequadas para transmitir o conhecimento e avaliar o aproveitamento de
cada aluno de acordo com as suas necessidades e especificidades de sua
deficiéncia. (Entrevista F — Marcia).

Sabe-se, contudo, que a adesdo a praticas inclusivas, por vezes, gera medo na maioria
dos professores porque 0 novo exige uma mudanca nas praticas em sala de aula. A esse

respeito, de acordo com Mantoan (2003, p. 33),

Mudar a escola é enfrentar muitas frentes de trabalho, cujas tarefas fundamentais
sdo: recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos;
reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos para que a cooperagao, 0
didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas
escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos, porque sdo
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habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania; garantir aos alunos
tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que ndo segrega e que
reprova a repeténcia; formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor para
que tenha condicdes e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e excecoes.

Zulian e Freitas (2001) defendem a ideia de que para a inclusdo se tornar efetiva nas
escolas é necessario que a formacdo do docente esteja alicercada com parcerias entre 0s
implicados no processo educativo, no caso a escola e a familia. E, principalmente, em
propostas metodoldgicas que possibilitem a construcdo do conhecimento em um coletivo de
sujeitos.

Glat e Nogueira (2002, p. 26), ao abordar a incluséo de alunos com deficiéncia na

escola, enfatizam que:

[..] a inclusdo de individuos com necessidades educacionais especiais na rede
regular de ensino ndo considera apenas a sua permanéncia junto aos demais alunos,
nem na negacdo dos servicos especializados aqueles que deles necessitam. Ao
contrario, implica uma reorganizacdo do sistema educacional, o que acarreta a
revisdo de antigas concepcdes e paradigmas educacionais na busca desse possibilitar
0 desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando suas
diferengas e atendendo as suas necessidades.

Nessa perspectiva de inclusdo, a Lei de Diretrizes e Bases (1996), em seu art. 59,
expressa que a formacdo de professores torna-se indispensavel. Evidencia, assim, a
necessidade de “professores com especializagao adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos nas classes comuns” para efetivamente dialogar com as
necessidades de cada sujeito inserido na sala do ensino regular.

Entrevistas realizadas com os professores, especialistas, coordenacdo e gestores da
escola reafirmam que quando a escola possui um processo inclusivo, onde todos efetivamente
participam, os alunos com deficiéncia conseguem estabelecer vinculos muito fortes de
amizade com os profissionais e colegas da turma, desenvolvendo assim aptiddes fisicas e
cognitivas para a (re) construgdo do conhecimento.

Pode-se, entdo, concluir, de acordo com Stainback e Stainback (1999, p. 23), que 0s
beneficios da Educacdo Inclusiva sdo extensivos a todos os envolvidos e ndo apenas aos
alunos deficientes, pois “os alunos aprendem a ser sensiveis, a compreender, a respeitar € a
crescer confortavelmente com as diferencas individuais entre seus pares”. Para isso, o
processo de inclusdo ndo pode ser ignorado em nenhuma instituicdo de ensino, mas precisa

ser reorganizado e transformado a fim de receber todos com um ensino de qualidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial (2001),
uma escola inclusiva requer uma nova postura das escolas de ensino regular proposta no
Projeto Politico-Pedagdgico, no curriculo, nas metodologias usadas pelos professores, na
avaliacdo realizada e, principalmente, nas estratégias de ensino e avaliacdo com todos 0s
alunos com ou sem deficiéncia. Essas medidas promoverdo acdes que favorecam a incluséo e
as praticas educativas para atender todo o aluno das escolas.

O estudo ora realizado possibilitou reflexdes sobre a formagéo dos professores para o
atendimento de criancas com deficiéncias nas escolas de ensino regular. Alves (2004) afirma
que a tarefa do educador é ensinar a ver. E nesse olhar que se consegue perceber e enxergar as
diferencas entre as coisas e as pessoas e € nesse ver que se pode perceber a beleza das
diferencas. Diferencas que cada vez mais estardo nas salas de aula, que terdo a presenca de
alunos com deficiéncia. Para isso, é necessario olhar para a escola com uma percepgao
diferenciada e permitir que esse espaco seja verdadeiramente para todos, propiciando o0 acesso
e a permanéncia sem distincéo.

Reconhece-se que o papel do educador nesse espaco é de suma importancia. Buscar
uma formacéo especifica para trabalhar com essa diversidade é propiciar uma reorganizacdo
na escola, a fim de favorecer a efetiva inclusdo de todos no espacgo educativo. Essa incluséo
pretendida e defendida no decorrer deste estudo implica pensar na escola que receba todos os
alunos e que propicie oportunidades educacionais que valorizem o desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos alunos.

Considerando que todo o educador precisa reorganizar 0 seu planejamento,
respeitando o tempo de cada aluno e, assim, organizar estratégias de ensino diferenciadas para
favorecer o pleno desenvolvimento de todos os alunos, Tardif (2002) enfatiza que existe ainda
uma grande dificuldade por parte de muitos professores em trabalhar de forma interativa com
0s saberes em salas de aula.

Freire (2011, p. 30-31) enfatiza a esse respeito que “enquanto ensino, continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho; intervindo educo e me educo”.

Conclui-se o estudo com a expectativa de que ele possa contribuir para a discussao e o
debate sobre a inclusdo de sujeitos com deficiéncia nas escolas de ensino regular, respeitando

a grande diversidade hoje existente nesse meio. Ressalta-se que 0s pontos ora levantados nao
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esgotam as possibilidades e a necessidade de discusséo sobre a formacgdo de professores,
tampouco as mudancas nas préaticas pedagdgicas para a efetivacdo da escola inclusiva.
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Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
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pesquisador(a) (para detalhes, rever parecer consubstanciado Namero 1.282.095, Data da Relatoria 15 de
Outubro de 2015).

Recomendagodes:
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um relatério parcial a este CEP (via NOTIFICAGAD, na Plataforma Brasil) referinde em que fase do projeto a
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3. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICAGAQ, na Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovagdo de publicizagdo dos resultados. Veja modele na pagina do
CEP/UFFS.

Em caso de divida:

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs@uffs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, opgéo 8 e opgdo 9, solicitando ao atendente suporte
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Brochura 12:51:30 | Ziesmann

Investigador
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TCLE/ Termos de | TCLE_meodificado.pdf 27M10/2015 |Cleusa Inés Aceito

Assentimento / 11:42:22 | Ziesmann

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |assentimento_novo_pdf 27/10/2015 |Cleusa Inés Aceito

Assentimento / 11:41:16 | Ziesmann

Justificativa de
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Justificativa de
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16:33:01 Zigsmann
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Apéndice |
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Tema de pesquisa: Formagiio de professores para o atendimento de criancas com necessidades

educativas especiais na Educacio Bisica.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Idade: anos
Vida académica

Formacio:

Qual Institui¢do fez a graduagio?

{ ) Presencial ( ) Ensino a distincia — EAD

Especializacio: ( )sim ( ) ndo

Instituicio de Ensino:

Mestrado: {( )sim () ndo

Instituicio de Ensino:

Doutorado: ( )sim ( ) ndo

Institui¢ao de Ensino:

Quantos anos atua como docente? ( ) menos de 3 anos
{ Yde3as5anos

{ ) mais de 5 anos

& O que vocé entende por inclusio?

4 O que faz uma escola ser inclusiva? Ou O que é preciso fazer para transformar a

escola regular em um espaco preparado para trabalhar com alunos com deficiéncia?

& Como a escola se preparou para atender as demandas ¢ a0 mesmo tempo, obedecer a

legislaciio existente sobre a inclusiio e acessibilidade?

30



31

4 Vocé tem alguma formaciio para atender alunos com necessidades educativas

especificas? Se tem, qual? Pretendes fazer? Qual drea?

&y Como a sua pritica pode auxiliar na aprendizagem dos seus alunos/as?
k) Que beneficios a incluséo traz a alunos e professores?
o Como a Secretaria de Educac¢io vem trabalhando a questio da formac¢io continuada

dos professores da rede para que os mesmos entendam e saibam lidar com as necessidades

educacionais especiais dos alunos matriculados na escola?

Ly A avaliaciio de alunos com necessidade educativa especial deve ser diferenciada? E

como voceé organiza a avalia¢iio em seu componente?
4 Em sua opinifio, como esti a inclusiio no Brasil hoje?

) Qual foi a sua maior vitoria em todos esses anos de dedicacio na educagio pensando os
espacos de educacio inclusiva?
.

%

Deseja deixar algum depoimento ou outra informacfiio que acha pertinente para meu

estudo?

Obrigada por participar do meu estudo com suas consideragdes.

Andreia Rotta



