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RESUMO

Ao defendermos uma educacéo de qualidade se faz necessario partir de elementos da primeira
etapa da educacéo basica, a Educacéo Infantil. Para que a crianca, como um sujeito de direitos
e como o centro do planejamento (BRASIL, 2009) seja devidamente acolhida no espaco
escolar é necessario pensar em estratégias para acolhé-la. Deste modo, este trabalho propos-
se investigar sobre as primeiras experiéncias vividas pelas criangas da creche ao entrar na
escola, bem como as estratégias adotadas pelas professoras durante o processo de inserimento.
Para desenvolver o assunto, foram utilizados como caminho metodol6gicos uma pesquisa
bibliografica e documental, com autores e documentos que normatizam a Educacéo Infantil e
que escrevem sobre “adaptacdo”, “acolhimento”, “criancas” ¢ “Pedagogia dos comegos”; e
uma pesquisa de campo com uso de questionarios on-line com professores (as) de bebés e
criangas bem pequenas (0 a 3 anos), com o intuito de saber as estratégias usadas pelas mesmas
no periodo de insercdo das criancas na escola. Este trabalho justifica-se depois de estudar,
durante o curso de Pedagogia, sobre as conquistas das criancas ao longo do tempo, bem como
a mudanca na visdo de crianca que existe hoje, o que consequentemente modifica 0 modo
como a escola organiza seu espago e as situacOes vividas com as criangas, criando um
ambiente acolhedor, de qualidade e que respeite os principios de uma escola de infancia. Esta
pesquisa teve o objetivo de mostrar que as escolas precisam rever o conceito de adaptacao e
considerar o conceito de acolhimento para que se efetive uma Educacao Infantil que respeite
0s tempos e desejos das criangas, efetivando a crianga como o centro do planejamento
pedagdgico, conforme apontam as politicas educacionais que normatizam esta etapa
(BRASIL, 2009). Assim o trabalho se estruturou em quatro capitulos. O primeiro capitulo
apresenta a metodologia usada para desenvolver a pesquisa; logo ap6s no segundo capitulo
teorizou-se sobre a Educacdo Infantil, seus principios e historia juntamente com o conceito de
crianca. O acolhimento e a adaptacdo sdo conceitos discutidos no terceiro capitulo, que
também buscou apresentar trabalhos que ja foram realizados sobre este mesmo tema. O quarto
e Ultimo capitulo desenvolve a anélise de dados, relacionando as respostas obtidas por meio
dos questionarios e tracando um paralelo com as teorias encontradas na pesquisa bibliogréfica
e no estado de conhecimento. Este trabalho trouxe algumas discussdes sobre as contribuicdes
da Pedagogia da Infancia e dos Comecos para a educacdo. Foi concluido que o acolhimento é
um método de trabalho que deve respeitar e considerar as especificidades das criancgas; 0s
professores(as) que passam por esse processo, precisam estudar e refletir sobre este momento,
juntamente com as criancas e familias, buscando assim estratégias que atendam as
necessidades de cada crianga, respeitando-as nas suas singularidades.

Palavras-chave: Acolhimento. Educacdo Infantil. Criancas bem pequenas. Pedagogia dos
Comecos.
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INTRODUCAO

A importancia de conceber a Educacéo Infantil como um direito da crianca e ndo mais
da familia ou da mée, se configura em um curto tempo de existéncia, pois o atendimento em
creches e pré-escolas passou a ser um direito das criancas conforme a Constituicdo Federal de
1988. A partir deste contexto social e politico do nosso pais, normativas, legislaces,
orientagdes e materiais foram sendo produzidos a fim de contribuir para a melhora da
qualidade na educacéo oferecida as criancgas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), fixadas pela
Resolucdo CNE/CEB n.5/2009 e revisadas pelo Parecer CNE/CEB n.20/2009, sdo atualmente
documentos norteadores para as acgdes educativas nas escolas infantis, que mostram o

empenho em melhorar cada vez mais esta primeira etapa da Educacao Basica,

[...] o campo da Educagdo Infantil vive um intenso processo de revisdo de
concepcdes sobre educacdo de criangas em espagos coletivos, e de selegcdo e
fortalecimento de préticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas. Em especial, tém se mostrado prioritarias as
discussdes sobre como orientar o trabalho junto as criancas de até trés anos em
creches e como assegurar praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que
prevejam formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, sem antecipagdo de contetidos que serdo trabalhados
no Ensino Fundamental (BRASIL, 2009a, p. 7).

Hé ainda tantos assuntos a serem investigados para que haja melhorias na Educacéo
Infantil brasileira, por isso buscar inspiracdo em outros modelos de educacdo e avaliar o
caminho percorrido até entdo, € algo que pode servir de exemplo e melhorar a qualidade deste
trabalho. Assim, um dos modelos que inspira a educacdo para a primeira infancia séo os
pressupostos da Pedagogia Italiana, por adotar uma Pedagogia da Infancia, vem se mostrando
como um bom método de trabalho (BECCHI; BONDIOLI; FERRARI; GARIBOLDI, 2012).
Socializar boas experiéncias de desenvolvimento na Educacdo Infantil, faz com que se abra
espaco para novas ideias e novas descobertas nas escolas infantis, desta forma divulgar
experiéncias positivas, neste caso sobre o acolhimento que cada escola desenvolve, agrega
inspiracdes a outras escolas também.

No decorrer destes cinco anos de estudos no curso de Pedagogia, pude ter experiéncias
com criancas do ensino fundamental e da Educagéo Infantil, porém a Educacéo Infantil me
encanta de uma forma diferente, pois as criangas estdo ampliando sua visdo de mundo e por
ISso possuem uma curiosidade que serve de elemento em suas descobertas, para construir seus

conhecimentos. Minha experiéncia mostra que na creche, bebés e criangas bem pequenas
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valorizam cada ato que seu professor(a) faz por ela e com ela, se faz necessario que esse valor,
carinho e interesse em estar na escola, estar junto do professor(a) e de seus pares seja
reconhecido na organizacao das experiéncias proporcionadas.

Viver o inserimento das criangas na escola, me faz perceber o0 quao é importante 0s
profissionais da educagéo ter conhecimento de como se desenvolve esta etapa, tanto do ponto
de vista das criangas como do adulto, pois estdo vivendo suas primeiras experiéncias em
espacos de vida coletiva. Este periodo precisa ser cuidadosamente planejado e organizado
para que se encontre as melhores maneiras de inserir as criangas num espacgo desconhecido,
“estranho”, ndo familiar e de relagdes coletivas.

Partindo dessas questdes o presente Trabalho de Conclusédo de Curso, intitulado como
O acolhimento na creche: Estratégias para pensar Pedagogia dos Comecos, pretende buscar
reflexdes sobre o periodo de inserimento das criangas nas escolas, a fim de constituir esses
momentos de acolhidas com experiéncias significativas para as criancas. Para isso tragou-se
como objetivos: (1) Conceituar historicamente as fungdes e os principios da Educacéo Infantil
para que se tenha o entendimento do processo que a Educacdo Infantil esta passando; (1)
Compreender o conceito de crianca na atualidade, também devido as mudancas de olhar sob
elas ao longo dos anos; (I11) Conceituar adaptacdo, inserimento e acolhimento na Educacéo
Infantil; (1) Investigar como ocorre 0 momento de acolhida de criangas de 0 a 3 anos em
suas primeiras experiéncias na escola infantil, por meio da literatura existente e de estratégias
usadas por professores.

O presente trabalho inicia-se com 0s caminhos metodolégicos para desenvolver a
pesquisa. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, que procurara analisar o
conteddo dos dados encontrados, neste caso, as respostas que serdo obtidas com os
questionarios utilizando-se das pesquisas bibliograficas para fundamentar e teorizar sobre o
assunto. Assim, sera realizada uma pesquisa de campo por meio de um questionario virtual
que tera o intuito de produzir dados para reflexdo das estratégias usadas pelos professores e
os desafios encontrados por eles no periodo de acolhimento das criancas de 0 a 3 anos.

Deste modo, o trabalho inicialmente apresenta a fungédo da Educacdo Infantil, além de
aspectos historicos de como surgiu a Educacdo Infantil, para que entenda como se da a
Educacdo Infantil hoje é necessario que saiba como se deu o inicio e o desenvolver dessa
historia. Em seguida, sera discutido o conceito de crianca, também tracando um paralelo de
como a criancga era vista antigamente e de como essa visdo se ampliou ao longo do tempo,
tornando a crianca um sujeito de direitos.

O terceiro capitulo discutird os conceitos de adaptagdo e acolhimento. Neste recorte
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sera aprofundado o que se quer discutir e defender com este trabalho, enfatizando que a escola
precisa acolher a crianga como ela €, respeitando suas especificidades, diferentemente do que
é possivel conhecer das escolas, que passam pelo processo de adaptacdo, o qual tem o objetivo
de moldar a crianca de forma que facilite para a escola lidar com ela.

No quarto e Ultimo capitulo a producdo dos dados da pesquisa de campo serdo
analisados, por meio da reflexdo das respostas dos questionarios virtuais, de acordo com as
teorias discutidas nos capitulos anteriores, além de novos autores e estratégias que seréo
buscadas a fim de atender as respostas obtidas na pesquisa, por fim produzira consideragdes
finais do trabalho sistematizando os conhecimentos e andlises obtidas com o Trabalho de
Conclusao de Curso.

Este trabalho tem como base autores de referéncia como: Barbosa (2010, 2016), Bardin
(2016), Becchi; Bondioli; Ferrari;Gariboldi (2012), Carvalho; Schwengber (2014), Corsaro
(1997, 2011), Kuhlmann Junior (2011), Kramer (2010), Kohan (2010),  Ludke; André
(1886), Reis (2016), Sarmento (2005), Severino (2007), Staccioli (2013), Tonucci (2013) e
Vieira; Farias (2007). Além desses autores serdo utilizados como base para o trabalho
documentos federais e politicas educacionais como: Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (Brasil, 2009a), Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s
Direitos Fundamentais das Criangas” (Brasil, 2009c¢), Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Brasil, 1996), Estatuto da Crianca e Adolescente (Brasil, 1990) e a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017).

Deste modo, o presente trabalho pretende contribuir com elementos significativos para
refletir sobre a Pedagogia dos Comecos na efetivacdo do acolhimento das criangas em suas

primeiras experiéncias escolares na creche.
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1 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa tem uma importancia no processo de formacdo académica, pois € uma
forma de buscar conhecimento sobre determinado assunto, assim como afirma Gatti (2002), é
a busca por um conhecimento além de nosso entendimento imediato, é necessario a busca

para sanar as davidas e curiosidades das quais ndo temos as respostas.

Pesquisa é o0 ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma coisa [...]
Contudo, num sentido mais estrito, visando a criagdo de um corpo de conhecimentos
sobre um certo assunto, o ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas
especificas. Nao buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento
que ultrapasse nosso entendimento imediato na explicacdo ou na compreenséo da
realidade que observamos (GATTI, 2002, p. 9-10).

Para ser efetivada, a pesquisa cientifica exige o cumprimento de métodos de pesquisa,
como destaca Deslandes (2009), métodos de produzir os dados a serem estudados e
analisados. Assim, para que este trabalho de conclusdo de curso fosse desenvolvido e os
objetivos alcancados, foi necessario utilizar o método de pesquisar e produzir dados. Neste
caso, foi usada a abordagem qualitativa, com uso de pesquisa bibliogréfica, documental e de
campo.

A abordagem qualitativa, segundo Menga e Ludke (1986) consiste em uma forma de
pesquisa que ocorre de fato no local onde esta o sujeito ou o0 objeto de estudo, para que ndo
haja alteracdo em seu contexto durante o estudo do caso. Esta abordagem ainda tem como
caracteristica ter os dados predominantemente produzidos de forma descritiva, desta forma o
pesquisador deve prezar pelo maior nimero de detalhes em seus registros a fim de melhor
compreender o que esté estudando. Nesse sentido, para obter resultados a pesquisa passou por
trés etapas.

A primeira etapa consistiu na pesquisa bibliografica, que segundo Severino (2007)
trata-se de analisar documentos decorrentes de pesquisas anteriores, categorias teoricas ja
estudadas por outros pesquisadores. Este tipo de pesquisa tem o intuito de avaliar a amplitude
do tema, além de teorizar conceitos em comum. Para realizar a pesquisa bibliografica foram
analisadas obras, teses, dissertacdes e artigos cientificos que abordam os temas: adaptacdo e
acolhimento de bebés e criangas bem pequenas, crianca e sociologia da infancia e Educagéao
Infantil (conceito, historia e legislacédo).

Além da pesquisa bibliografica, também foi realizada uma pesquisa documental a
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partir do site do Ministério da Educagdo, em que foram analisados e estudados os documentos
federais da Educacgdo Infantil que abordam a temética do trabalho. Este corpo de pesquisa
bibliografica e documental, constituiu o segundo e terceiro capitulo do trabalho, que serviréo
como suporte para a analise dos dados produzidos e discutidos no quarto capitulo desta
pesquisa.

Durante a pesquisa bibliografica foi realizado um levantamento de pesquisas dentro

do tema do acolhimento, organizando o estado de conhecimento do trabalho, que é a

[...] identificagdo, registro, categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica
(MOROSINI, 2014, p.155).

Para a pesquisa do estado de conhecimento, foram buscadas teses e dissertagfes na
Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), usando descritores como
“acolhimento”, “Educacao Infantil”, “Adaptagcdao” e “Inserimento”. Foram encontrados dois
resultados; e com os descritores “acolhimento” e “creche”, foram encontrados vinte e nove
resultados; para os descritores “Inserimento” e “Creche” foram encontrados oitenta
resultados; ja os descritores “Adaptagdo” e “creche” obtiveram um resultado de busca de trinta
e quatro teses e dissertacfes, em que a grande maioria dos trabalhos se referia a adaptacéo na
creche com viés na relacdo crianca e mée.

A partir dos resultados selecionou-se teses e/ou dissertacdes que continham essas
palavras dos descritores nos titulos ou se o resumo apontasse semelhanca com o presente
trabalho de conclusdo de curso. A selecdo respeitou um periodo de tempo entre 2009 e 2017,
pois as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) de 2009 sdo um
marco histérico de conquistas dos direitos das criangas e considera-se que a partir deste ano
as concepcOes e normativas educacionais da etapa mudaram.

O quadro a seguir mostra uma relagédo do que foi encontrado de trabalhos que se
relacionam ao assunto principal deste TCC, o que configura o Estado de Conhecimento do
trabalho.



Quadro 1: Teses e Dissertagdes encontradas para o Estado de Conhecimento
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Pesquisa de Estado de Conhecimento
Site de busca Descritores Titulo '3”0 e Universidade
efesa
Hospitalidade
N " Acolhimento” na educagéo infantil:
http://bdtd.ibict.br | ., x - o0 acolhimento e a 2016 ANHEMBI
Educacdo Infantil SO .
participacdo dos pais na
gestdo democratica escolar
A crianga
" : " em acolhimento institucional
http://bdtd.ibict.br "Edﬁggtl;gz)mli?;ﬂtil" e o direito humano 2010 UFPB
a educacdo infantil: sob as
teias do abandono
Bebés e criangas pequenas
- nAcolhimento” em inst_ituigﬁes coletivas
http://bdtd.ibict.br nereche” de acolhimento e educac&o: 2011 USP
representacdes de educacéo
em creches
Aurtesas do desejo: a funcao
http://bditd.ibict.br "Ac"olhimelr]to" das edl_Jce}d(N)ras de_z c_reche na 2011 UEL
creche constitui¢do subjetiva dos
bebés
Insergdo na creche e
. - "Acolhimento™ relacdes sociais: estudo de
http://bdtd.ibict.br ncreche” caso de um bebé recém- 2014 UFSC
chegado
http://bdtd.ibictbb | serimento” O ingresso dacriangana |, USP
Creche creche e os vinculos iniciais
Insercdo na creche e
http://bdtd.ibictbp|  mserimento” | relagGes sociais: estudode |, 4 UFSC
Creche caso de um bebé recém-
chegado
O processo de adaptacao das
- “Adaptagio” _ crian_(;as na edupagéo
http://bdtd.ibict.bb “Creche” infantil: os desafios das 2018 UNESP
familias e dos educadores da
infancia
N “Adaptagio” As primeiras experiéncias
http://bdtd.ibict.bb | N .., | das criancas na Educagéo 2012 UFES
Educacao Infantil .
Infantil.
http://bdtd.ibicthb | . . Adaptacdo” | Olngressodacriancana | 5, USP
Educacdo Infantil” | creche e os vinculos iniciais

Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda etapa da pesquisa, teve como instrumento de producdo de dados, um

questionario virtual, organizado na plataforma Google Docs?, enderecado a vinte professoras

11 Link do questionario respondido pelas professoras:
https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAlIpQLScyLvvrU5DwLITIQW50QTMsZ2SLFZxk8TN3E7ilYR2_HPhUg/

viewform?usp=sf_link
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de Educacdo Infantil que trabalham com bebés e criangas bem pequenas em escolas publicas
e privadas do estado do Rio Grande do Sul, em que obtiveram-se dezessete questionarios
respondidos. Esta etapa consiste de acordo com Severino (2007) em levantar informagdes dos
sujeitos pesquisados. O questionario foi composto de perguntas abertas e fechadas. Por meio
de questdes abertas, os sujeitos da pesquisa puderam usar de suas proprias palavras e
experiéncias para refletir sobre o assunto. Por meio das perguntas fechadas tinha-se como
objetivo de contextualizar a formacao dos(as) professores(as), quais as turmas atendidas por
eles e também verificar se havia desisténcia ou ndo de criancas e familias no periodo de
inserimento escolar, para que pudesse ser feito analises e proposi¢des juntamente com a teoria.

Para compor o questionario, as perguntas foram escritas de maneira clara, evitando
dupla interpretacdo. Foram realizadas as seguintes perguntas: 1 H& quanto tempo atua na
creche?; 2 Qual a idade da turma?; 3 Quais estratégias adota no acolhimento (adaptacdo) das
criancas?; 4 Alguma crianca ja saiu da escola em periodo de inserimento/acolhimento?; 5 Em
caso afirmativo, que motivos vocé acha que ocasionaram a saida?; 6 Quais 0os maiores desafios
enfrentados no periodo de inserimento (adaptagdo)? e 7 Como é estabelecido a relagcdo com a
familia no periodo de inserimento?.

A (ltima etapa desta pesquisa foi a analise dos dados produzidos com o questionario,
neste caso, uma analise qualitativa, que de acordo com Bardin (2016, p. 27,) “é a presenga ou
a auséncia de uma caracteristica de conteddo ou de um conjunto de caracteristicas num
determinado fragmento de mensagem que ¢ tomada em consideragdo”, esta analise foi
desenvolvida articulando as reflexdes com as teorias decorrentes das pesquisas bibliogréaficas.

Para compor a andlise das perguntas, foram usadas trés categorias: a) “Desafios do
periodo de inserimento/adaptacao na creche” - que consistird na analise das perguntas 4, 5 e
6, juntamente com a reflexdo tedrica apresentada nos capitulos sobre a crianca e sobre o
acolhimento; b) “Estratégias para o periodo de inserimento na creche” - momento em que as
respostas da pergunta 3 serdo discutidas; ¢) E na terceira e Gltima categoria foi abordada
questodes referentes a “Importancia da familia no processo de acolhimento”, analisando as
respostas da pergunta 7 do questionario.

De acordo com Bardin (2016), o processo de categorizar as analises € uma forma de
classificar por diferenciacdo, agrupamentos e géneros. Além disso, a autora destaca também
que as categorias de analises sdo modos de agrupar e organizar os dados coletados para melhor

se efetivar a analise.

Classificar os elementos em categorias impd&e a investigacdo do que cada um deles
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tem em comum com os outros. O que vai permitir o seu é a parte comum existentes
entre eles. E possivel, contudo, que outros critérios insistam em outros aspectos de
analogia, talvez modificando consideravelmente a reparticdo anterior (BARDIN,
2016, p. 148).

Desta forma, as categorias constituiram os subtitulos do ultimo capitulo deste trabalho,
momento em que foram discutidos os dados produzidos, entrelacando as respostas obtidas e

divididas por categorias com a teoria encontrada com a pesquisa bibliografica.



18

2 QUAL A FUNCAO DA EDUCACAO INFANTIL?

Para entender a importancia da crianca frequentar a Educacg&o Infantil no cenario atual,
se faz necessario compreender a histéria da Educacéo Infantil brasileira, analisar documentos
gue normatizam a primeira etapa da educacao basica € um dos principais caminhos. Assim,
este capitulo discute a funcdo da Educacéo Infantil hoje como primeira etapa da educacao
bésica brasileira, que tem como objetivo o desenvolvimento integral das criancas de 0 a 5 anos
de idade (BRASIL, 2009a).

Com o intuito de embasar teoricamente as ideias, foram usados autores que defendem
e argumentam teoricamente os acontecimentos que levaram as legislacdes e garantem 0s
direitos das criancas, como por exemplo: Vieria e Farias (2007), Gardner (1983), Kuhlmann
(2011), Machado (2010), também documentos e politicas educacionais que constituiram a
historia da Educacdo Infantil: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996), Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Infantil (BRASIL, 1999, 2009a), Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990),
Politica Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1991), Plano Nacional de Educacéao
(BRASIL, 2001), Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), Declaragédo
Universal dos Direitos das Criangas (ONU, 1959) e Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017).

2.1 AEDUCACAO INFANTIL COMO UM DIREITO DA CRIANCA

Um dos principais documentos que regulamentam a educagdo nacional e nesse
contexto a Educacdo Infantil, é a Lei 9394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN). Em sua segunda secdo, no artigo 29, define esta etapa como:
“A educacao infantil, primeira etapa da educacdo bdésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996, p. 22).

A ideia de afirmar a primeira etapa da Educagdo Basica como complementar a agdo da
familia e da comunidade, ndo pode ser confundida como substituta da historia familiar e social

da crianga, mas sim como um momento da vida em que se leva em consideracdo o



19

desenvolvimento fisico, intelectual, afetivo e social da crianca. Além disso a Educagéo
Infantil é muitas vezes confundida com uma preparacdo para o Ensino Fundamental, porém o
Parecer CNE/CEB n° 20/2009, que revisa as Diretrizes Curriculares de Educacdo Infantil
(DCNEI), deixa claro que esta ndo ¢ a funcdo da Educacédo Infantil.

O atendimento em creches e pré-escolas como um direito social das criangas se
concretiza na Constituicdo Federal de 1988, com o reconhecimento da Educagéo Infantil
como dever do Estado com a Educacdo, processo que teve ampla participacdo dos
movimentos comunitarios, de mulheres e de redemocratizacao do pais, além, evidentemente,
das lutas dos proprios profissionais da educacdo (BRASIL, 1988). A partir desse novo
ordenamento legal, creches e pré-escolas passaram a construir nova identidade na busca de
superacdo de posicdes antagbnicas e fragmentadas, sejam elas assistencialistas ou pautadas
em uma perspectiva preparatoria a etapas posteriores de escolarizacdo (BRASIL, 2009a).

A Constituicdo Federal de 1988, ressalta que esta etapa esta relacionada em torno das
relagcbes sociais que ocorrem entre os pares e que afetam diretamente na construcdo das
identidades de cada crianca.Deste modo as DCNEI definem o curriculo da Educacéo Infantil

como um:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas
de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 20093, p. 12).

Neste sentido, o curriculo que vai sendo construido nas préaticas cotidianas da
Educacdo Infantil, além de considerar os conhecimentos e saberes cientificos de uma
sociedade, precisam articular e reconhecer os saberes de cada crianca, a fim de promover seu
desenvolvimento integral. As Diretrizes apontam que o desenvolvimento integral sdo 0s
“aspectos fisico, afetivo, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade” (BRASIL, 2009a, p. 36). Para além do que propbe a LDBEN, aqui €
acrescentado o aspecto afetivo do desenvolvimento infantil, pois pesquisas recentes vem
enfatizando a linguagem afetiva e emocional, a aprendizagem e desenvolvimento humano,
exemplo disso é o autor Gardner (1983), que realizou estudos referentes a Teoria das Multiplas
Inteligéncias, defendendo a ideia da singularidade no modo de aprender entre 0s sujeitos,
dentre as nove formas de inteligéncia citadas pelo autor, uma delas é a afetiva/emocional
ligada a forma de lidar com as emog0es, com os altos e baixos, lidar com as habilidades

préprias de cada um.
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Percebe-se que nem sempre a educacéo foi um direito afirmado para as criangas. Vieira
e Farias (2007) retratam que a educacdo no Brasil teve o marco inicial com os padres jesuitas,
segundo os autores, eles foram os primeiros educadores que tinham como missdo difundir a
fé catolica, com o objetivo da catequese e da instrucdo. Ainda de acordo com Vieira e Farias
(2007), o trabalho dos jesuitas com os indigenas que aqui habitavam teve duas fases, a
primeira consistia em um plano de estudos voltado para o ensino das primeiras letras,
juntamente com a catequese, onde era difundida a religido e iniciacéo profissional; a segunda
fase era sobre a Ratio Studiorum que se concentrava no ensino de humanidades, filosofia e
teologia.

Viera e Farias (2007) afirmam que a preocupacdao com o aspecto legal no cenario da
politica educacional brasileira teve inicio em 1827, quando foi promulgada a primeira lei geral
de educacdo do pais. Segundo os autores ndo teve muito impacto a organizacdo do ensino,
embora serviu como principio para a descentralizacdo do ensino. No periodo da Primeira
Republica, de 1889 a 1894, a educacdo foi organizada em séries, de acordo com faixas etérias
determinada pelo poder do professor, com prémios e castigos aos estudantes.

Kuhlmann Jr. (2011) relata a criacdo da primeira Instituicdo de Protecdo e Assisténcia
a Inféncia no Rio de Janeiro no ano de 1899, Instituicdo esta que teve grande influéncia e
serviu como ponto de partida para a abertura de filiais em todo o pais. Outro marco importante
que Kuhlmann Jr. (2011) destaca é a inauguracdo da creche da Companhia de Tecidos
Corcovado, também no Rio de Janeiro, esta foi a primeira creche destinada a filhos de
operarios. O autor afirma ainda que a criacdo de creches junto as fabricas se dava de forma
frequente em congressos, e que era uma necessidade defendida como forma de regulamentar
as relacOes de trabalho, principalmente referente as mulheres. A Era Vargas (1930 a 1945),
marcada fortemente pela disciplina escolar, tinha salas de aula divididas por género, e ainda
havia a educacdo voltada o civismo e o patriotismo do individuo, presente em idearios
pedagdgicos neste periodo histdrico, além de ja ter manifestos em prol da escolarizagdo para
todos (VIERIA; FARIAS, 2007). O periodo da ditadura militar (1964 a 1985) foi marcada por
escolarizar para o trabalho e gerou assim muitos analfabetos funcionais (VIERIA; FARIAS,
2007).

Os processos de conquista da Educacdo Infantil foram resultados de muita luta,
iniciada principalmente em 1948, com a Declaragdo Universal de Direitos Humanos, em que
foi garantido em ambito universal a educa¢do como um dos direitos minimos para uma vida
digna e de qualidade a todo ser humano (ONU, 1948). Em 1959, a Declaracdo Universal dos

Direitos das Criancas, assegurou igualdade, protecdo, identidade, compreenséo por parte dos
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pais e da sociedade, direito a educacdo gratuita e ao lazer infantil, além das demais garantias
para que tenham as devidas condi¢Oes de viver bem (ONU, 1959).

Em 1961, surge no pais a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, a qual trata
a educacao como um direito de todos, podendo ser ministrada em casa ou na escola. O art. 23
define a educacdo de criancas pequenas chamada de educacao pré-primaria, ministrada em
escolas maternais ou jardins de infancia. Nesta mesma secdo hd um artigo que ilustra de forma
clara como a Educacdo pré-primaria (Infantil) era tida como direito de mées trabalhadoras:
Art.24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serdo estimuladas
a organizar e manter, por iniciativa propria ou em cooperacdo com o0s poderes publicos,
instituicdes de educacdo pré-primaria” (BRASIL, 1961, s.p.).

Com o fim da ditadura, a Constituicdo Federal de 1988, foi a Lei que garantiu no Brasil,
o direito de criancas de zero a seis anos a educacdo, pois antes disso a Educacédo Infantil era
vinculada a politica assistencialista. As creches eram destinadas a filhos de trabalhadores, que
ndo tinham com quem deixar as criangas, um reflexo este da Revolugdo Industrial. A
Constituicdo Federal de 1988, firmou direitos sociais como protecdo a infancia e educacéo
inspirados nestas declaracdes (BRASIL, 1988). A Lei 8069, no ano de 1990, define o Estatuto
da Crianca e do Adolescente no pais, assegurando protecdo integral a crianca e ao adolescente,
além de considerar que as criancas sdo sujeitos de até doze anos de idade incompletos
(BRASIL, 1990).

No ano de 1991, A Politica Nacional para a Educacdo Infantil evidenciou estratégias
e diretrizes para a educacdo de criancas de zero a seis anos e tinha como objetivo: expandir a
oferta de vagas para criangas de zero a seis anos, fortalecer aspectos como cuidado e educacao
de forma intrinseca de modo a melhorar a qualidade das instituicdes de Educacdo Infantil
(BRASIL, 1991). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996, veio com 0
intuito de reconhecer a Educacéo Infantil como primeira etapa da educagéo bésica e assegurar
as criancas o direito de frequentar esta etapa.

Conquistou-se a primeira versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
Infantil em 1999, documento que trazia norte para as propostas curriculares da etapa, em 20009,
sua segunda versdo que da continuidade a efetivacdo de uma educacao que respeite a crianca
como sujeito de direitos.

Em 2001, o Plano Nacional de Educagéo, trazia reflexdes para pensar na educacgéo, em
especifico na etapa de Educacdo Infantil, visando a necessidade de ndo deixar de lado a
qualidade em funcdo da democratizacdo da Educacdo Infantil, bons profissionais na area de

atuacdo, ambientes e materiais qualificados, a quantidade de criancas para 0 nimero de



22

professores(as) (BRASIL, 2001).

Apo6s movimentos dos profissionais da educacdo que reivindicavam por melhores
condicdes de trabalho, a partir de 1996, a Educacdo Infantil passou a ser considerada a
primeira etapa da Educacéo Basica, este direito foi garantido na segunda secdo da LDBEN de
1996, no artigo 29 “A Educagdo Infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996, s.p.).

A Lei 12.796/2013, garantiu a obrigatoriedade de matricula para criangas a partir de
quatro anos (BRASIL, 2013). Em 2014, a segunda versdo do Plano Nacional de Educacéo
estabeleceu para 0 ano de 2016, afirmou o atendimento para a etapa de obrigatoriedade, ou
seja, para criancas de quatro e cinco anos; além de ampliar o atendimento na creche para
abranger no minimo cinquenta por centro das criancas de 0 a 3 anos (BRASIL, 2014).

Machado (2010) defende que o valor educativo em instituicbes de Educacdo Infantil
vem se mostrando valorizado, quando reconhece que criancas desde recém nascida ja
possuem competéncias. O autor defende ainda o desejo de ndo aceitar modelos
assistencialistas, reconhecendo que criangas de zero a cinco anos necessitam de cuidados e
conhecimentos diferenciados das demais faixas etarias, que uma vez negligenciadas podem
comprometer o seu desenvolvimento futuro.

De acordo com a BNCC- Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), a
Educagéo Infantil de um ponto de vista mais humanizado, vem se consolidando dentro de uma

concepcao que preveé a indissociabilidade entre educar e cuidar:

Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacéo Infantil, a concepcdo que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as
vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e
no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém
0 objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educacdo familiar — especialmente quando se trata da
educacdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito
préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializa¢do, a autonomia
e a comunicacéo (grifos do autor) (BRASIL, 2017, p.34).

Desta forma, os documentos atuais e normativas legais, vem mostrando outras
concepgOes sobre esta etapa, além de uma melhora da qualidade na educagéo oferecida nas

creches e pré-escolas brasileiras, levando em conta as histérias de vida de cada crianca e suas
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familias, os principios éticos e politicos de formar uma sociedade mais justa, igualitaria,
critica e emancipada.

Esta linha cronologica evidencia algumas das conquistas alcancadas no ambito
educativo, que colaboraram com a construcdo de uma nova Vvisdo sobre as criangas, vice e
versa, pois, s6 conseguimos mudar o modo de conceber a educacao das criangas se mudamos
0 modo de concebé-las como sujeitos. Atualmente a educagdo caminha na construcdo de um
olhar que evidencia a crianga como sujeito, como capaz, criadora e potente; que a vé como ser

de direitos e criadora de cultura infantil.

2.2 CRIANCAS, INFANCIAS E EDUCACAO INFANTIL

Ao analisar a histéria da Educacdo Infantil e como se davam as relacGes da crianga
com a educacao, é possivel gue se trace um paralelo com as conquistas no campo da educacao
nos dias de hoje e principalmente as mudancgas de visdo quanto a concepgdo de crianga.
Durante muito tempo as crian¢as ndo eram vistas como sujeitos de direitos, nem como seres
com capacidades pensantes. Esta sessdo trara discussdes em torno de conceitos de crianga e
infancia, de como esta sendo significativa esta luta em favor dos direitos das criangas.

Muitos avangos nas pesquisas sobre as criancas € 0 modo de viver a infancia tem
mobilizado o progresso e a transformacéo na educagdo oferecida a elas. Pensando nisso, ao
estudar como se da o acolhimento das criancas na Educacao Infantil, é imprescindivel definir
0 conceito de crianga, para tanto, o Estatuto da Crianca e do Adolescente afirma que “Art. 2°
Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos,
e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade” (BRASIL,1990, p.1).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil apresentam o conceito de

crianga como:

sujeito historico e de direitos, que, nas interacoes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a

natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 20093, p.12).
O conceito de crianca € definido por Kramer como: “Pessoa de pouca idade, que
produz cultura, € nela produzida, brinca, aprende, sente, cria, cresce e se modifica, ao longo
do processo histdrico que constitui a vida humana. [...] sdo constituidas a partir de sua classe

social, etnia, género e por diferengas fisicas, psicologicas e culturais” (KRAMER, 2010, p.1).
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A partir das analises de pesquisadores da infancia e de documentos que normatizam a
Educacdo Infantil, fica evidente que a crianga € o sujeito da categoria geracional da infancia
-a primeira etapa da vida humana, que antecede outras etapas como, adolescéncia e a vida
adulta e para que se avance uma etapa o sujeito automaticamente deixa uma etapa para tras
(KOHAN, 2010), ou seja, a crianga integra que integra a categoria infancia, ao completar 12
anos, passa a fazer parte da adolescéncia.

Como este trabalho de pesquisa tem o olhar para as professoras que trabalham com
bebés e criancas bem pequenas (0 a 3 anos e 11 meses), entende-se a importancia de conceituar
algumas nomenclaturas. O documento “Praticas Cotidianas na Educagéo Infantil: Bases para
Reflexdo sobre Orientacdes Curriculares”, definem os seguintes termos: “[...] bebés como
criancas de 0 a 18 meses; criancas bem peguenas como criancas entre 19 meses e 3 anose 11
meses; criangas pequenas como criangas entre 4 anos e 6 anos e 11 meses” (BRASIL, 2009b,
p.5). Como o documento é anterior a Lei 12.796/2013, ainda admitia-se que criancas de 6
anos e 11 meses frequentassem a Educacéo Infantil, hoje sabe-se que o ponto de corte da faixa
etaria € de 5 anos e 11 meses. Essa mesma organizacéo etaria ja faz parte das DCNEI e da
BNCC

Cada crianca é Unica, professores(as), principalmente de Educacdo Infantil, tem o
dever de compreender a singularidade de cada uma e manté-la viva e consciente, para que ao
decorrer de sua vida escolar ainda continue tendo a curiosidade necessaria para buscar as

respostas que procura.

Criancas, seres integros em suas manifestacdes de singularidade, sociabilidade,
historicidade e cultura, que, por meio das praticas de educacéo e cuidado, deverdo
ter a garantia de seu desenvolvimento pleno pelas vias da integracéo entre seus
aspectos constitutivos, ou seja, o fisico, emocional, afetivo, cognitivo/linglistico e
social (ANGOTTI, 2006, p. 20).

A singularidade e energia das criancas pela busca de conhecimento, junto as trocas
que fazem durante as brincadeiras e situagfes de aprendizagem, é o que efetiva realmente os
conhecimentos que elas dao significatividade.

Os professores principalmente os que trabalham com bebés e criangas bem pequenas,
precisam reconhecer a necessidade de pensar e organizar os momentos de acolhida, para
acolher todos os tipos de criangas, pois Carvalho e Schwengber (2014) afirmam que ha muitos

perfis de criangas na contemporaneidade;

Criancas que utilizam iPhones, iPads, mp3 players, que jogam videogames de
Gltima geracdo, que leem livros virtuais, que acessam a internet, que possuem perfil
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no Facebook, blogs e que utilizam computadores. Criangas que moram nas ruas, que
trabalham diariamente ajudando os pais, que pedem esmolas, que assaltam, matam
e traficam. Criancas que frequentam creches, que sdo matriculadas aos quatros anos
de idade em instituicdes de Educacdo Infantil, que passam o dia inteiro nas salas de
aula, que brincam nos patios de casa e da escola, nos parques e pracas de suas
cidades (CARVALHO; SCHWENGBER, 2014, P. 389).

A Sociologia da Infancia é a ciéncia que tém como um de seusobjetivos provar o
contrério destas crengas. Corsaro (2011, p. 19), que é pesquisador do campo da Sociologia da
Infancia, afirma que “as perspectivas interpretativas e construtivistas argumentam que as
criancgas, assim como os adultos, sdo participantes ativos na construcdo social da infancia e na
reproducéo interpretativa de sua cultura compartilhada”.

A nova visao de crianca esta deixando para trds conceitos vistos de forma negativa
sobre as criangas de que,“[...] infincia é a idade do ndo-falante, o que transporta
simbolicamente o lugar do detentor do discurso inarticulado, desarranjado ou ilegitimo; o
aluno é o sem-luz; crianca € quem esta em processo de criacdo, de dependéncia, de transito
para um outro[...]”(SARMENTO, 2005, p. 368). Ao longo do curso de Licenciatura em
Pedagogia, foram estudados sautores conceituados que comprovam cientificamente que as
criancas sdo criadoras de cultura e detentoras do conhecimento. Corsaro (1997) é um desses
autores, quando enfatiza que as criancas aprendem por meio de seus pares e a troca de culturas,
também pelo brincar, ou seja, 0 que o0 autor chama de reproducdo interpretativa, quando a
crianga se apropria de situagdes do cotidiano adulto e leva isso para suas brincadeiras com a
visdo de mundo que ela propria possui.

Corsaro (1997, p.153), define dentro do campo da Sociologia da Infancia a cultura de
pares como: “subculturas gerais de uma cultura ou sociedade mais ampla”. Em outras
palavras, a cultura de pares é o que as criancas criam e trocam entre elas baseado em
reproducdes interpretativas do mundo dos adultos. Por isso, 0 autor também destaca que as
criangas valorizam muito o ser adulto, em fungéo de que as criangas buscam ter o controle de
suas vidas e compartilha-lo com as outras criancas, ou seja, em suas reproducoes
interpretativas, estdo sempre ou na grande maioria brincando de faz-de-conta organizando e
representando situacgdes vivenciadas pelos adultos, com os quais convivem.

Outro autor que defende e pesquisa a Sociologia da Infancia, Manoel Sarmento (2000)

afirma que

[...] ndo sdo apenas os adultos que intervém junto das criangas, mas as criangas
também intervém junto dos adultos. As criancas ndo recebem apenas uma cultura
constituida que lhes atribui um lugar e papéis sociais, mas operam transformacdes
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nessa cultura, seja sob a forma como a interpretam e integram, seja nos efeitos que
nela produzem, a partir das suas préprias praticas (SARMENTO, 2000, p.152).

As criangas também tém direitos de brincar e de socializar, em diversas realidades.
Abramowicz (2011), apresenta a visdo da crianga como protagonista, mesmo que tenha
nascido com uma historia, ela é um futuro que ainda ndo existe, pode criar a sua propria
historia, “inventar novos possiveis, outros olhares”. Ainda a visdo de uma “crianca” ¢
diferente da visdo de um “adulto”. A autora ainda defende a ideia de que a infancia esta ligada
a inventividade e a possibilidade de criacdo, desta forma, mais uma pesquisadora do campo
da infancia afirma as capacidades das criangas.

Para Sarmento (2005) as infancias ndo podem ser uniformizadas, pois entre uma

crianca e outra ha singularidades, sdo atores de suas historias.

Por isso a sociologia da infancia costuma fazer, contra a orientacdo aglutinante do
senso comum, uma distingdo semantica e conceptual entre infancia, para significar
a categoria social do tipo geracional, e crianga, referente ao sujeito concreto que
integra essa categoria geracional e que, na sua existéncia, para além da pertenca a
um grupo etario proprio, é sempre um actor social que pertence a uma classe social,
a um género etc. (SARMENTO, 2005, p.371).

A crianca também € um ator social na sociedade, ocupa um lugar e exerce uma funcéo,
seja na familia, na escola e nos ambientes em que convive, ela tem um valor singular em cada
um deles. Abramowicz (2011) reforca que 0 ndo respeito a esses aspectos pode ser encarado
como adultocentrismo, ou seja, uma forma hierarquica em que os adultos exercem controle
sobre as criancas, ndo respeitando assim sua inventividade.

Com base nisso, entende-se a necessidade da preparacao e formacgédo dos professores
de Educacdo Infantil, os quais serdo responsaveis por oportunizar as primeiras experiéncias
de vida coletiva das criangas de forma sistematica, na construcdo dos primeiros olhares das
criangas para com a educacdo e a socializa¢do dos saberes construidos, abrindo espago para

que exergam seus direitos, ou privando as criancas de serem sujeitos.



27

3 ADAPTAR OU ACOLHER A CRIANCA NA CRECHE?

Pensar na Educacao Infantil que respeita os conhecimentos prévios, as curiosidades,
anseios e o tempo das criangas, € pensar nas criangas como protagonistas de sua infancia e
suas descobertas. Para que isso aconteca, é preciso que os educadores tenham a clareza que
em seus planejamentos o centro de seu trabalho sdo as criancas (BRASIL, 2009a), seus saberes
e histérias de vida. Neste sentido, os planejamentos serdo desenvolvidos tomando como
referéncia esses pressupostos, por isso a palavra adaptacao precisa ser revista e refletida, pois
0 modo como concebemos as criangas, seres historicos e de direitos (BRASIL, 2009a) faz
com que outras configuracfes se organizem.

As primeiras experiéncias de bebés e criangcas bem pequenas na escola nem sempre
sdo faceis, afinal, elas passam por um processo de inserimento em um local novo e estranho,
experiéncia que para muitas delas acarreta inseguranca e medo. Esse processo, popularmente
conhecido como adaptacéo, € o periodo em que as criancas e as familias conhecem o ambiente
e as pessoas com as quais passarao a conviver, além de ter rotinas mais definidas e organizadas
de modo coletivo.

Assim, o presente capitulo pretende esclarecer mais sobre esse periodo de acolhimento
de bebés e criancas bem pequenas em suas primeiras experiéncias na escola. Sabemos que a
crianga é o centro do planejamento, entdo por que ela precisa adaptar-se a escola? Nao seria a
escola que deveria criar possibilidades de melhor acolhé-la a fim de que se sinta mais segura
e confiante? Para dar sustentacdo tedrica as discussdes, este capitulo cita autores como:
Staccioli (2013; 2018), Bondiolli e Gariboldi (2012), Barbosa (2010), Ferreira (2009),
Rapoport (2012), Reis (2016) Maciel (2016), Ferraz (2011), Jacques (2014), Pantalena
(2010), Marcarini (2012), além de documentos oficiais do governo federal como as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacéo Infantil (Brasil, 2009a) e Critérios para um Atendimento

em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas (Brasil, 2009c).

3.1 MAIS QUE ADAPTAR, E PRECISO ACOLHER NA CRECHE

Pensar em melhorias para a Educacdo Infantil é também pensar no bem-estar para as
criancas, afinal uma das experiéncias expressas no artigo 9° das DCNEI (BRASIL, 2009)
enfatiza que é preciso que as propostas pedagdgicas “VI — possibilitem situacbes de

aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia das criangas nas ag¢oes de cuidado
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pessoal, auto-organizacao, salde e bem-estar” (BRASIL, 2009, p. 99). Este conjunto de agdes
fazem com que o acolhimento e a aprendizagem de fato ocorra, para isso, o professor(a) deve
pensar, planejar, mediar e observar o processo que as criangas vivenciam, também registrar a
evolucdo em cada situacéo.
Assim como aponta Gianfranco Staccioli, em seu livro Diario de Acolhimento na
escola da infancia:
Acolher uma crianca é, também, acolher 0 mundo interno da crianca, as suas
expectativas, 0s seus planos, as suas hipdteses e as suas ilusdes. Significa ndo deixar
passar, como se fosse tempo indtil, o tempo que a crianca dedica as atividades

simbolicas e Iudicas, ou o tempo empregado para tecer relagdes “escondidas” com
outras criangas (STACCIOLLI, 2013, p. 28).

Com tal afirmacdo é notavel a importancia que o professor(a) tem no processo de
acolher uma criancga, sendo necessario ter a sensibilidade com o outro, a escuta sensivel, um
olhar observador e critico acerca das situacdes que serdo encontradas.

Ao refletir sobreo sentido e a defini¢do de conceitos das palavras adaptar e acolher, de
acordo com o Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, a palavra adaptar significa mudar
algo ou alguém para que se encaixe, se ajuste, se adeque. Ja acolher significa oferecer
protecdo, atencdo, conforto fisico, abrigar, amparar (FERREIRA, 2009). E possivel ver a
diferenca entre um termo e outro a partir da reflexdo de seus significados. A palavra adaptar
remete a agcdes que tem como intuito “moldar”, ajustar as criangas a0 ambiente escolar, deste
modo ndo estamos reconhecendo as especificidades de cada crianca para que ela se adapte a
escola.

A adaptacdo tende a limitar a capacidade e as vivéncias que os bebés e as criancas bem

pequenas terdo nesse primeiro contato com a escola.

Essa perspectiva adaptativa é uma atividade limitada, uma vez que nos permite viver
situacdes de repeticdo, mas ndo nos capacita para situacdes novas e inesperadas.
Novamente percebemos o quanto a ideia de adaptacdo é inadequada para designar
0 momento de entrada das criancas nas creches. Momento que é tao intenso, plural
e cheio de novos acontecimentos, especialmente entre bebés [e criancas pequenas]
que o vivem pela primeira vez (REIS, 2016, p. 41).

Este processo, momento tdo singular ao ser vivenciado pela primeira vez, é uma
experiéncia que precisa ser planejada e construida com continuidade e sensibilidade para a

crianca; O sentido deste processo é algo proprio de cada crianga, como cada uma ira reagir e
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interagir com 0s seus sentimentos internos, com o ambiente, os adultos e criancgas que estardo
presentes.

Rapoport (2012), defende a ideia de que o processo de adaptacdo tem diferentes fatores
que o influenciam, como o tempo de cada crianca, que varia de acordo com cada caso, defende
ainda que ha instituicBes que desconhecem este processo e optam por ndo deixar os pais
participarem deste processo.

E o caso das instituicdes onde os pais ndo podem passar da porta e, ja no primeiro
dia, entregam seus filhos aos educadores e vdo embora, dessa forma ocorrendo uma
separacéo brusca, na vida da crianca, que passa a ter de se acostumar, forgcosamente,
com um ambiente e com pessoas que nunca viu (RAPOPORT, 2012, p. 53 e 54).

Esta autora acredita na falta de consideragdo com as criancas neste periodo, que muitas
vezes é um processo que ndo exige a preparacdo dos professores, é usado como pretexto para
este periodo de inserimento. Muitas vezes os profissionais atribuem a culpa pela “demora da
adapta¢do”, na ansiedade e inseguranca dos pais, afirmando que é questdo de tempo a crianca
se acostumar, porém, sabemos que ac¢des e rupturas bruscas precisam ser repensadas neste
periodo (RAPOPORT 2012).

A escola deve criar possibilidades para que a crianga queira e goste de estar naquele
ambiente, oferecendo conforto, protecdo e atencdo para que tenha bem estar e confianca.
Deste modo acolher é mais significativo que adaptar, pois acolher o outro é também estar
disposto a acolher suas caracteristicas, seu modo de ser e suas necessidades (STACCIOLL,
2013).

O termo adaptacdo na Educacdo Infantil ndo pode ser usado com o intuito de querer
que a crianga, deixe de ser quem ¢ para “entrar” e cumprir a rotina da escola. Uma rotina
muitas vezes rotineira, de fazer tudo sempre igual todos os dias. Paulo Freire defende a ideia
de que ndo s6 o termo adaptacao que é inadequado, mas também as ac¢bes de seus significados
na pratica “[...] ¢ que na adaptacdo ha uma adequacdo, um ajuste do corpo as condigdes
historicas, sociais, geograficas, climaticas, etc. E na insercdo o que ha é a tomada de decisao,
no sentido da intervenc¢do no mundo [...]” (FREIRE apud REIS, 2016, p.37).

Para saber como se ddo as orientagcdes quanto ao tema acolhimento na Educacéo
Infantil, foram feitas buscas pelo termo acolher e acolhimento em documentos que

normatizam a Educagéo Infantil? e em teses que estudam esta etapa da educacio basica.

2 Foram buscadas as palavras “acolhimento”, “inserimento”, “acolher”, “inserir” na Base Nacional Comum
Curricular (2016) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo Infantil (2009).
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Como resultado desta busca, ficou visivel que os documentos utilizam o termo acolher
e acolhimento, porém utilizam também o termo adaptacao, o que as vezes causa confusdo e
indiferenciagéo no significado dos termos.

Um dos documentos nacionais que traz a discussdo sobre acolhimento na Educacéo
Infantil € a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil, esta

normativa enfatiza que:

[...] os sujeitos do processo educativo dessa etapa da Educagdo Bésica devem ter a
oportunidade de se sentirem acolhidos, amparados e respeitados pela escola e pelos
profissionais da educagdo, com base nos principios da individualidade, igualdade,
liberdade, diversidade e pluralidade (BRASIL, 20093, p.36).

Outro aspecto muito importante, que merece ser pensado previamente pelos
professores ao receber as criancas, diz respeito ao espaco fisico que seré disponibilizado para
acOes pedagogicas e convivios coletivos. Aos bebés o espaco precisa ser pensado, utilizando
a seguranca e bem-estar como pressupostos, ja as criancas bem pequenas devem ter espacos
que possibilitem o desenvolvimento motor e desperte a curiosidade, que as levara a busca por
respostas.

Stacciolli (2013) retrata isto quando defende

a importancia de preparar bem os ambientes, os tempos, 0s materiais, 0s moéveis e
0s objetos. Quanto mais forem pensados em funcdo das atividades e da autonomia
das criangas, mais fazem surgir situacGes interessantes, relagdes que permitem que
as criangas se sintam bem, contextos que possibilitam aos adultos perceber a riqueza
da vida infantil e também seus efeitos na construcdo do conhecimento
(STACCIOLLI, 2013, p.34).

Ao analisar 0 acolhimento de bebés e criancas bem pequenas é necessario pensar em
organizar tempos e espagos para gque as criangas criem possibilidades, vivenciem propostas
de socializagdo com os colegas e professores(as). Sendo assim, Barbosa (2010) afirma que ao
planejar ambientes, os professores precisam ter o entendimento de que os ambientes devem
estar de acordo com as especificidades das criancgas, de modo a instigar situacdes desafiadoras
com toda a seguranca necessaria. A autora destaca ainda que, se os ambientes forem bem
planejados irdo proporcionar as criancas a exploraragcdo de novas situacgdes, socializar
conhecimentos entre elas e desenvolver a sua autonomia. Por isso aponta que, ter na sala
ambientes com objetos, fotos, brinquedos que fazem referéncia a sua casa e pessoas de sua
familia, € uma forma de manter a crian¢a mais segura e confiante.

Em relagdo ao tempo de acolhida, com criangas em primeiras experiéncias de escola, é
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indispensavel ter o conhecimento de que as criangas poderdo ter formas diferentes de expressar
sua inseguranca ou seu medo, como o choro, por exemplo. Os adultos nesse processo de
inserimento, evidenciam que as organizacdes de tempo da escola devem levar em consideracao
0 tempo da crianca, ou seja, ndo deve ser rigido nem fragmentado, mas oferecersituacfes que
as permitam compreender a estrutura temporal coletiva da escola (BONDIOLLWV/
GARIBOLDI, 2012).

Atualmente o termo acolhimento ou inserimento ainda é muito pouco utilizado, pois
professores(as) usam a palavra adaptacédo para o periodo de inicio da vida escolar. Ao consultar
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica sobre a adaptacdo é possivel
encontrar de modo geral como as DCNEI concebem este termo:

A classificacdo pode resultar da promoc¢do ou da adaptacdo, numa perspectiva que
respeita e valoriza as diferencas individuais, ou seja, pressupde uma outra ideia de
temporalizagdo e espacializagéo, entendida como sequéncia do percurso do escolar,
ja que cada criatura é singular. Tradicionalmente, a escola tem tratado o estudante
como se todos se desenvolvessem padronizadamente nos mesmos ritmos e
contextos educativos, semelhantemente ao processo industrial. E como se lhe

coubesse produzir cidaddos em série, em linha de montagem. H& de se admitir que
a sociedade mudou significativamente (BRASIL, 20093, p. 52).

Observa-se que nem todas as escolas de Educacdo Infantil, respeitam o tempo e as
emoc0Bes das criancas neste periodo de inserimento em um novo ambiente. Assim como
destacam as DCNEI (Brasil, 2009a), as criangas ndo possuem todas o mesmo ritmo, nem todas
confiam de imediato em seu(ua) professor(a), o que traz o choro e a inseguranga por parte das
criancas e das familias.

No texto da Revisdo dasDiretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, a
importancia da participacdo dos pais no periodo de adaptacdo e inserimento das criancas, €
defendida e reconhecida

um ponto inicial de trabalho integrado da instituicdo de Educacdo Infantil com as
familias pode ocorrer no periodo de adaptacéo e acolhimento dos novatos. Isso se
fard de modo mais produtivo se, nesse periodo, as professoras e professores derem
oportunidade para os pais falarem sobre seus filhos e as expectativas que tém em
relacdo ao atendimento na Educacdo Infantil, enquanto eles informam e conversam
com 0s pais 0s objetivos propostos pelo Projeto Politico-Pedagdgico da instituicao
e 0s meios organizados para atingi-los (BRASIL, 2009a, p.92).

Uma outra estratégia que se encontra neste mesmo documento diz respeito a “planejar
e efetivar o acolhimento das criancas e de suas familias quando do ingresso na instituicéo,
considerando a necessdria adaptacdo das criangas e Seus responsdveis as praticas e
relacionamentos que tém lugar naquele espago” (BRASIL, 20093, p. 95). Informacgdes estas
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gue servem para comprovar, 0 quao importante € o inserimento/acolhimento de uma crianga
na escola e de como a participacdo da familia contribui positivamente neste processo.
Existem documentos retratando como e o que fazer para que a adaptacao/inserimento
seja da forma correta e que obtenha sucesso. Um deles sdo os “Critérios para um Atendimento
em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas” (Brasil, 2009c), um
documento oficial do Ministério da Educacdo, que traz estratégias para que esse periodo

inicial ocorra de forma agradavel tanto para a crianca, quanto para os familiares e professores:

» As criangas recebem nossa atencdo individual quando comecam a freqiientar a
creche

* As mées e 0s pais recebem uma atencdo especial para ganhar confianca e
familiaridade com a creche

+ Nossas criangas tém direito a presenca de um de seus familiares na creche durante
seu periodo de adaptacéo

» Nosso planejamento reconhece que o periodo de adaptagdo € um momento muito
especial para cada crianga, sua familia e seus educadores

* Nosso planejamento é flexivel quanto a rotinas e horarios para as criangas em
periodo de adaptacéo

» Nossas criangas tém direito de trazer um objeto querido de casa para ajuda-las na
adaptacdo a creche: uma boneca, um brinquedo, uma chupeta, um travesseiro

« Criamos condicdes para que os irmdozinhos maiores que j& estdo na creche ajudem
0S menores em sua adaptacdo a creche

» As mées e 0s pais sdo sempre bem-vindos & creche

» Reconhecemos que uma conversa aberta e franca com as mées e os pais € o melhor
caminho para superar as dificuldades do periodo de adaptacéo

» Observamos com atencdo a reacao dos bebés e de seus familiares durante o periodo
de adaptagdo

* Nunca deixamos criangas inseguras, assustadas, chorando ou apéticas, sem
atencéo e carinho

» Nossas criancas tém direito a um cuidado especial com sua alimentagéo durante o
periodo de adaptacéo

» Observamos com cuidado a salde dos bebés durante o periodo de adaptagdo
(BRASIL, 2009c, p. 26).

Este “checklist” de como proceder durante o periodo de inserimento, resume de forma
clara os posicionamentos que o educador(a) deve ter frente ao acolhimento para que de fato
se efetive.

Ja Staccioli defende a ideia de que o acolhimento deve acontecer a todo momento, e
ndo somente no inicio do ano letivo escolar. Todas as a¢bes pedagdgicas, todos 0s espagos
precisam ser pensados para e com as criangas, pois segundo o autor, 0s momentos de rotina
também sdo parte importante dos momentos de aprendizados, pois ajudam a crianca a ter

seguranca do que vai acontecer.

Para as criancas, a repetigdo é uma seguranca também, € a maneira de parar o mundo
agitado que flui diariamente com elas, é aquele rito criado pela raposa do Pequeno
Principe que pede que ele volte no mesmo horario porque ela precisa saber, pois “se
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tu vens a qualquer momento, nunca saberei a hora de preparar o coragdo”. A
repeticdo combina na infancia com seguranga e riqueza, € a0 mesmo tempo é sempre
a mesma e sempre diferente. As rotinas tranquilizam e inovam ao mesmo tempo
(STACCIOLLI, 2018, p. 57).

O primeiro contato das criangas com um ambiente novo e diferente como a escola,
onde elas precisam conviver com adultos e criangas desconhecidas, é preciso que seja de uma
forma gradativa para que ndo seja uma experiéncia negativa e dolorosa para esta crianca. Ela
precisa querer e gostar de estar na escola e com 0s colegas, para que ao longo desta etapa
possa vivenciar e experienciar tudo que este ambiente pode Ihe proporcionar.

3.2 ESTADO DE CONHECIMENTO: O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE
ACOLHIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL?

O estado de conhecimento é parte do processo da pesquisa cientifica, desenvolvido
para que se possa pesquisar sobre um assunto e saber o que ja esta sendo visto sobre, pois nem
sempre 0 assunto pesquisado € algo inédito. O pesquisador pode partir do que ja foi descoberto
ou aprofundar ainda mais o problema de pesquisa de um determinado assunto. Assim como
definem Morosini; Fernandes (2014, p.155), “o estado do conhecimentol...] favorece tanto a
leitura de realidade do que esta sendo discutido na comunidade académica, quanto em relacéo
a aprendizagens da escrita e da formalizacdo metodoldgica para desenvolvimento do percurso
investigativo”.

Partindo desta afirmacdo, nesta sessdo sera exposto os resultados encontrados do que
ja foi pesquisado sobre o acolhimento, inserimento e adaptacdo na creche. A pesquisa do
Estado de Conhecimento, como citada anteriormente no capitulo 1, retratou que seriam
pesquisadas informacdes na Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagdes. A seguir
serdo apresentados quadros categorizados em ano, universidade e autor e objetivos dos
trabalhos encontrados.

Os quadros estdo separados devido aos resultados obtidos quanto aos descritores
utilizados para a pesquisa. O primeiro quadro ¢é referente aos descritores “acolhimento”,
“creche” e “Educacgao Infantil”. O segundo quadro diz respeito aos resultados dos descritores

29 ¢

“inserimento”, “creche” e “Educacdo Infantil”. E o terceiro quadro € resultado da pesquisa aos

29 ¢¢

descritores “adaptagdo”, “creche” e “Educagdo Infantil”.
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Quadro 2: Resultados dos descitores “Acolhimento” “Creche” e “Educacéo Infantil”.

RESULTADOS DOS DESCRITORES “ACOLHIMENTO” “CRECHE” E “EDUCACAO INFANTIL”
INSTITUICAO j
ANO E AUTOR TITULO TIPO OBJETIVO
2016 | ANHEMBI - Hospitalidade Dissertacdo | Entender as relagBes de acolhimento e
Andreza dos na educagdo infantil: hospitalidade nas dindmicas realizadas
Santos Maciel o acolhimento e a numa Unidade Escolar como fator de
participagdo dos pais na mudanca nas relac@es entre o grupo de
gestdo democratica pais de alunos e a prépria escola, na
escolar gestdo democratica escolar.
Identificar e interpretar as
representagdes de educacdo de bebés e
criangas pequenas das profissionais
docentes de creche. Ao falar sobre
proposta educativa, constatou-se que
Bebés e criancas compreendem como educativo aquilo
USP - Beatriz pequgnas em instituigdes que devem er!smar a_s criangas, em
. coletivas uma perspectiva mais formal de
2011 | Mangione . Tese . x
. de acolhimento e ensino, passando a dar destaque nao
Sampaio Ferraz . o . 5
educacao: representacdes somente aos contetidos voltados a
de educacdo em creches formacéo pessoal e social, mas
também aos contetdos das diferentes
linguagens, somando-os & funcéo da
creche e se aproximando de uma
concepgdo mais integrada de
cuidado/educacéo.
Conhecer as relacGes estabelecidas
entre um bebé e sua familia que
ingressam na creche em um grupo ja
_ Insercio na creche e constituido. Acentua-se a importéncia
UFSC - Ribia relagdes sociais: estudo das relac@es entre os envolvidos no
2014 | Eneida Holz . Dissertacdo | processo (familia/mae, bebé, grupo de
de caso de um bebé . R
Jacques , criangas que recebe o novo bebé e os
recém-chegado L x
profissionais), uma vez que sao eles
que contribuem para a aceitagéo e
aproximagao do novo bebé e da nova
familia.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 3: Resultado dos descritores “Inserimento” “Creche” e “educacgio Infantil”.

RESULTADO DOS DESCRITORES “INSERIMENTO” “CRECHE” E “EDUCACAO INFANTIL”

ANO

AUTOR

INSTITUICAO E

TITULO

TIPO

OBJETIVO
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2010

USP - Eliane
Sukerth Pantalena

O ingresso  da
crianca na creche e
os vinculos iniciais

Observar, descrever e
compreender o periodo de
adaptacdo na unidade infantil
creche e verificar se a voz dos
bebés é considerada no processo de
adaptacdo. A andlise dos dados
evidencia relacBes de carater
didatico, interacdes ludicas pouco
planejadas e auséncia de escuta da
voz da crianca. As tensdes e
caréncias observadas sdo reflexo
de uma formacglo inicial e
continuada que ndo contempla o
estudo da formacdo dos vinculos
no ambito de uma instituicdo
educacional.

Dissertacdo

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 4: Resultado dos descritores “Adaptagdo” “Creche” e “Educag¢éo Infantil”.

RESULTADO DOS DESCRITORES “ADAPTACAO” “CRECHE” E “EDUCACAO INFANTIL”

A -
INSTITUICAO o
g E AUTOR TITULO TIPO OBJETIVO
- As primeiras Investigar como ocorrem as primeiras
UFES - Célia I . x A . . x
20 Verénica experiéncias das | Dissertacd | experiéncias das criangas na interacdo com
12 J criangas na Educagdo 0S seus pares e com os adultos, dentro dos
Marcarini . g .
Infantil. tempos e espacos da educacao infantil.

Fonte: Elaborado pela autora.

A dissertacdo Hospitalidade na educacéo infantil: o acolhimento e a participacéo dos

pais na gestdo democratica escolar assemelha-se ao presente trabalho de concluséo de curso

quanto ao conceito de acolhimento, pois a autora aponta que o acolhimento é uma forma de

conhecer e de respeitar o outro nas suas diferencas. Neste trabalho a autora utiliza o Referencial

Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998) para tratar do acolhimento e da

importancia dos pais neste processo. Relatando a importancia do contato inicial de como pode

ser decisivo para esta relacdo escola e familia; Destaca que o acolhimento e a adaptacéo, séo

pontos iniciais do trabalho de aproximacdo da familia com a escola ao ter como referéncia as

Diretrizes Curriculares nacionais da educacédo basica.

Para alcancar o objetivo de como o acolhimento e a hospitalidade entre escola e familia

podem influenciar nos resultados dos trabalhos e na participacdo da comunidade para a gestéo

escolar, foram utilizados como método de pesquisa a analise de documentos das institui¢oes

pesquisadas a fim de delinear as agdes propostas pela escola junto as familias, além de
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observacdes in loco das ac¢Ges realizadas com as familias, o que permitiu observar as relacées
de proximidade entre as familias e escola. Foram realizadas entrevistas a professores, pais de
alunos e gestores. Onde foi obtido como respostas dos gestores, que € um processo lento e
gradativo necessitando estimulos constantes além da falta de interesse pela comunidade de
pais em participar de reunides e atividades.

Quanto as respostas dos pais em relacdo a hospitalidade e o acolhimento destacam o
dialogo e tratamento cordial, a abertura em receber as ideias e que desta forma mostram um
interesse pelos assuntos particulares das familias e criancas num sentido colaborativo. Um
outro aspecto destacado nas entrevistas, foi a importancia da participagéo dos pais na rotina
escolar para que se sintam parte do processo educativo tendo subsidios para opinar sobre a
gestdo escolar (MACIEL, 2016).

Bebés e criancas pequenas em instituicGes coletivas de acolhimento e educacéo:
representacdes de educacdo em creches, a autora inicialmente contextualiza histéricamente a
legislacdo de bebés e criangas bem pequenas além do perfil do professor e a formacdo dos
profissionais de creche no Brasil. Quanto as propostas de acolhimento que se assemelha a este
presente trabalho, a autora afirma que o acolhimento esta diretamente ligado ao cuidar e ao
educar. O cuidado ndo esté ligado somente as tarefas de cuidado de protecdo fisica e higiene,
mas também ao aspecto psicoldgico, ao carinho, o afeto, a generosidade e a simpatia. Faz uma
referéncia a médica hingara Emmi Pikler, que acreditava na necessidade de criar um ambiente
acolhedor para bebés e criancas bem pequenas, as quais viviam sob a condicdo de estar
longe da mae; Winnicott (1975) acreditava que todas as experiéncias vivenciadas por bebés e
criancas pequenas era fundamental na formacdo de sua identidade tanto de forma positiva
como negativa.

A importéncia de integracdo do tempo e espaco se da, pois 0s bebés vivem todas as
experiéncias como eternas, o tempo para eles é marcado pelas vias naturais (a batida do
coracdo, a respiracéo e também pelo qual se adapta ao ambiente: a amamentacdo, a fome e 0s
sons.). E no contato com a mie em um ambiente facilitador que vai experienciando a
temporalizacdo. Cita ainda Maquieira (2007) no que diz respeito aos bebés e criangas
pequenas terem um adulto como vinculo de referéncia, este deve estar disponivel de forma
regular propiciando experiéncias de qualidade, e a repeti¢ao destas garante a crianga construir
sua continuidade existencial. A autora destaca ainda a importancia de criar um ambiente rico
e estimulante que considere as especificidades na forma de aprender sobre si, sobre as relagdes
e sobre a cultura, além de um curriculo ressignificando o conceito de contetdos para esta etapa

da vida escolar das criangas; A importancia de uma relacédo estreita com a familia.
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Ferraz (2011) tinha como objetivo interpretar as representagcdes de educagédo de bebés
e criancas pequenas, identificar as compreensdes dos profissionais docentes da creche em
torno da funcao dessa instituicdo e da proposta educativa. Para tanto realizou uma pesquisa de
campo do tipo etnografica de caréater interpretativo, em que foram realizadas entrevistas com
as maes, anélise dos diérios dos educadores, seus planejamentos e projetos de rotina. Dentro
da anélise dos dados a autora contextualiza os espacos da escola com fotografias, além de falar
sobre sua organizacao politica, relatando os perfis dos educadores a partir das entrevistas e
como foi o seu contato com ele. Os educadores por sua vez, acreditam que a escola € um
espaco para a socializacdo das criancas, construcdo da autonomia que favoreca o
desenvolvimento infantil. Somente um dos educadores discorda, afirmando que a fungéo da
creche é favorecer seguranca, aconchego, respeito e oportunizar o conhececimento do mundo.
A autora traz ainda as reflexdes quanto ao curriculo e as aprendizagens das criangas,

organizacdo dos espacos, tempos e materiais, sob a visdo dos educadores.

Insercao na creche e relac@es sociais: estudo de caso de um bebé recém-chegado, o trabalho
tem como metodologia um estudo de caso de um bebé que é inserido num grupo ja constituido,
observando as relagdes com adultos e criancas. Neste trabalho foi possivel observar a
semelhanca com este trabalho por meio do capitulo: Insercdo ou Adaptacdo? A bibliografia
deste trabalho abrange a busca por trabalhos realizados na esfera nacional a cerca do tema
insercdo/adaptacdo, além de analise de documentos norteadores, o que se assemelha a este
capitulo do presente trabalho: Adaptar ou acolher a crianca na creche? Esta dissertacao teve
como objetivo analisar as manifestacfes sociais com o bebé recém chegado e com o grupo ja
constituido, analisando as relagbes estabelecidas com as familias no processo de insercao,
juntamente com o conhecimento do planejamento da acdo pedagdgica previsto para este
periodo. Jacques (2014) fundamenta-se em Ferreira (2004), Gottlieb (2009), Gobatto (2011),
Barbosa (2010), Bove (2012). A autora optou pelo conceito de inser¢do por se aproximar mais
do processo de entrada de criangas na escola. Pois segundo ela deve ser significado como um
processo de inclusdo em um grupo de novas relagdes.

Jacques (2014) fundamenta-se ainda em Reis (2013), para abordar o entendimento de
adaptacdo, em que a crianca deve se adaptar a algo que ja existia, se ndo adaptasse a escola,
teriam prolemas e ndo se adptariam a vida. Ja a insercdo da a nocdo de pertencimento a um
grupo, estabelecendo vinculos diferentes dos encontrados em casa. Define a ideia de
acolhimento vindo do italiano, trata-se de acolher a crianca e a familia no momento da entrada

na escola, sendo que é reconhecida a participagdo ativa das criancas e familiares junto aos
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professores de um tempo e espaco configurado a partir de diferentes necessidades no processo.
Jacques se utiliza de conceitos como ambientamento, acolhimento e inserimento para
compreender a nocao de insercdo. Baseia-se também em documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010); Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2006); Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas (BRASIL, 2010); Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998), e Orientacfes para o periodo
de insercdo na Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
(FLORIANOPOLLIS, 2011).

A andlise dos dados a partir das fotografias, filmagens e anota¢des, evidenciaram 0s
primeiros dias cheios de carga emocional tanto por parte do bebé inserido, quanto por parte da
familia e dos professores. A importancia de um adulto familiar do bebé no espaco de insercéo,
ajuda de forma gradativa e facilita o processo. O tempo reduzido normalmente durou dez dias,
somente apos esse periodo comecou a ficar em tempo integral na escola. A amamentacao pode
ser um elemento que dificulte o processo de separacdo entre méde e bebé no momento de
insercdo. Cita Haddad (1997) quanto a importancia da mée e a professora criarem relacdes
para estreitar a confiancga, implica diretamente na relacdo do bebé com a professora. A autora
destaca a intencionalidade do planejamento como instrumento orientador do trabalho docente
neste processo de insercdo, baseando-se nas pesquisas de Ostetto (2000).

A dissertacdo O ingresso da crianga na creche e os vinculos iniciais, inicia com 0s
conceitos de adaptacdo e inserimento, traz argumentos teéricos sobre a professora ser a base
segura e também a pessoa de referéncia para a crianca nesse processo de separa¢do dos pais no
momento de inserimento na escola. Teve como método de pesquisa entrevistas dirigidas, espontaneas,
observacdes filmagens, fotografias leitura de documentos da escola como o projeto politico
pedagogico. Na analise dos dados, a autora elencou categorias como a relacdo professoras-pais,
confianca, disponibilidade dos pais para permanecerem na creche, horarios, alimentagdo, choro,
chupeta, cuidado, interacdo professora-bebé, brincar, ficar com os outros referindo-se a socializacéo
com os demais bebés, interacdo mée-bebé, presenca dos pais, segredos e habitos, despedida/fuga e o
reencontro. Conclui sobre as relacGes estabelecida, de que ndo € ouvido as criangas e que o brincar ndo
é visto como momento de formacéo de vinculos. Ainda conclui que a formagao continuada deixa a
desejar sobre os estudos da formag&o dos vinculos na escola (PANTALENA, 2010).

As primeiras experiéncias das criancas na Educacdo Infantil, € uma dissertacao
desenvolvida primeiramente por meio de uma pesquisa qualitativa com uso de observacdes e

no segundo momento realizou uma pesquisa etnografica, com o intuito de entender o processo
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de humanizacdo nas primeiras experiéncias das criangas na escola de Educacdo Infantil.
Utiliza autores como Barbosa, 2006, Barros, 2010, Corsaro, 2005, Cohn, 2009, Sarmento,
2007 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). Marcarini (2012),
aborda no trabalho as concepgdes de passagem de “criangas” para “alunos” como um processo
de ocultamento.

A autora também discute a necessidade de adaptar as criancas trazendo argumentos do
significado e etimologia como um contexto para defender uma nova forma de receber as
criancas nas suas primeiras experiéncias na escola. Como resultados deparou-se com
resisténcias nos primeiros dias por meio do choro em algumas situacGes especificas. Encontrou
também descobertas nos primeiros dias, onde as criangas mostravam-se atentas para explorar
0 ambiente e também as reacdes dos colegas. Ao fim da dissertacdo, Marcarini (2012), traz
como proposta o acolhimento, trazendo o conceito da palavra e autores que defendem esta

estratégia na insercao das criangas na escola.

Os trabalhos encontrados e apresentados nessa secdo, também serviram de subsidios para

constituir a analise do ultimo capitulo deste trabalho.
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4 PARA PENSAR A PEDAGOGIA DOS COMECOS: REFLEXOES A PARTIR DA
PERSPECTIVA DE PROFESSORAS DE CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS

Este capitulo teve como instrumento de producéo de dados um questionario on-line®,
destinado as professoras de Educacéo Infantil, que trabalham diretamente com a creche, com o
objetivo de compreender os desafios e estratégias utilizadas pelos professores da creche quanto
ao periodo de acolhimento. Obteve-se um total de dezessete professoras que participaram da
pesquisa, todas mulheres, residentes e trabalhadoras no estado do Rio Grande do Sul.

As participantes responderam um questionario composto por sete perguntas, sendo trés
perguntas fechadas e quatro perguntas abertas: 3. Quais estratégias sdo adotadas por vocé no
inserimento/acolhimento das criancas na escola?; 4. Alguma crian¢a j& saiu da escola em
periodo de inserimento/acolhimento?; 5. Em caso afirmativo, que motivos vocé acha que
ocasionaram a saida?; 6. Quais os maiores desafios enfrentados no periodo de inserimento
(adaptacéo)? e 7. Como ¢ estabelecido a relacdo com a familia no periodo de inserimento?; As
categorias foram elaboradas a fim de analisar as estratégias e desafios que os professores
encontram no periodo de acolhimento das criancas e a importancia dos pais neste processo.

As identidades das participantes foram preservadas, pelos motivos éticos e acordos
elaborados no Termo de Livre Consentimento e Esclarecido assinado por todas. Por isso foram
usadas letras do alfabeto que diferenciam cada participante A, B, C, D, E, F, G, H, |, J, K, L,
M,N,O,PeQ.

As participantes da pesquisa sdo na sua totalidade mulheres, com formacédo académica
em Licenciatura em Pedagogia, que ja atuam como professoras de Educacdo Infantil e também
po6s-graduadas em Educacdo Infantil. A maioria das participantes atua na etapa ha mais de 3
anos. O gréafico a seguir expressa o tempo de atuacdo na creche das professoras participantes:

Gréfico 1: Tempo de atuagdo na creche

@ Menos de 3 anos
@ Entre 327 anos

Entre 7 e 10 anos
@ Ha mais de 10 anos
64, 7%

4

Fonte: Elaborado pela autora.

33 Questionario disponivel em: <https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScyLvvrUSDwLi-
TIQW50QTMsZ2SLFZxk8TN3E7ilYR2_HPhUg/viewform?usp=sf_link
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Ao contextualizar essa pesquisa, é importante considerar as idades das turmas em que
as professoras participantes atuam diariamente, para que se possa fazer relagdo entre as
estratégias e desafios que encontram-se na escola. O grafico 2 mostra essas informacdes.
Professoras que trabalham com criancas de 0 a 1 ano correspondem a um total de 5,9%);
professoras que trabalham com criangas de 1 a 2 anos correspondem a um total de 52,9%; e
professoras que trabalham com criancas de 2 a 3 anos correspondem a um total equivalente a
41,2%, assim, percebe-se que a maior parte das professoras pesquisadas atua com criangas de

um a trés anos de idade.

Gréfico 2: Idade das turmas em que as professoras atuam.

@ 0z1ano.
® 1322 anos.
233 anos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para organizar a analise dos dados produzidos optou-se por utilizar categorias de
analise, pois como defende Bardin (2016) as categorias sdo uma forma de organizar os dados
obtidos de modo que melhor se efetive a analise do contetdo; Assim foram organizadas trés

categorias que agrupam assuntos pertinentes destacados nos questionarios.

4.1 DESAFIOS DO PERIODO DE INSERIMENTO/ADAPTACAO NA CRECHE

Esta categoria tem como objetivo analisar os desafios encontrados pelas professoras
no processo de inserimento das criancas. Para isto serdo analisadas as respostas das perguntas
4,5 e 6: Alguma crianca ja saiu da escola em periodo de inserimento/acolhimento? Em caso
afirmativo, que motivos vocé acha que ocasionaram a saida? Quais 0s maiores desafios
enfrentados no periodo de inserimento (adaptacgéo)?

Em resposta sobre as crian¢as que sairam da escola no periodo de acolhimento, foi
possivel perceber que menos da metade das entrevistadas (professoras B, D, E, 1, J, K, N,Q)

ja tiveram criancas que sairam da escola (47,1%), conforme demonstrado no grafico a seguir:
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Grafico 3: Alguma crianca ja saiu da escola em periodo de inserimento/acolhimento?

$ Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pela autora.

Ampliando os motivos que levaram as saidas das criancas neste periodo, a maioria das
respostas foram em relacao a inseguranca por parte dos pais, aspecto retratado pelas palavras
da professora D ao mencionar que a: “Familia ndo eStava preparada psicologicamente para
construir com os filhos este processo de transi¢do do grupo familiar para o escolar”. Em
relacdo a esse preparo, pode ficar aqui o convite a reflexdo para que o processo de inserimento
das criancas na escola também tenha um olhar mais atento a familia, pois cabe a escola ajudar
0s pais a organizar esse processo. Conforme ja discutido nesse trabalho, mais especificamente
no capitulo 3, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (Brasil, 2009a)
asseguram o direito dos pais participarem deste processo e também de toda a etapa da
Educacao Infantil quando afirma “A participagdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias,
o respeito e a valoriza¢do de suas formas de organizagdo” (BRASIL, 20093, p. 19).

As respostas das professoras B e Q também acentuam a inseguranga dos pais: “A
inseguranca dos pais (espiar, nao entregar) e as vezes € 0 descumprimento do periodo de
adaptacao pelos pais que querem que a crianca ja fique direto, mesmo sendo o primeiro
contato com a escola®. ” (Professora B); “A questdo da inseguranca dos pais, deixando as
criancas e professoras desconfortaveis e também o fato de a escola ndo querer que as criangas
chorem (demonstrando autoritarismo com as mesmas), ignorando 0s sentimentos das
criancas, mesmos pequenas” (Professora Q).

A professora D afirmou ainda neste viés que “Fazer o acolhimento de criangas

4 Por se tratar de um questionario online é preciso destacar que muitas respostas vieram com palavras sem acento,
sem ¢ e sem pontuacdes, que ndo foram arrumadas ao serem transcritas, pois o objetivo é refletir sobre o contetido
da resposta e nao a gramatica da escrita.
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quando os pais ainda nao sabem o que querem. A escola é um espaco de vivéncias e
construcdo de personalidade tendo em vista que nossas familias estdo muito dispersas no seu
papel de pais”. Complementando os desafios, a professora N relatou que: “Choro e a
adaptagdo dos pais, ao ver seu filho feliz em outro ambiente sem eles”.

Pensando nestes desafios encontrados pelas professoras, ha autores que defendem a
ideia da participacdo dos pais nesse processo, para que seja uma experiéncia mais harmoniosa
as criancas e também para que os pais figuem mais seguros, em relacdo ao processo de

acolhimento. Para isso, vale destacar a seguinte afirmacéo:

[...] aos pais pede-se com precisdo que colaborem com uma presenca discreta e
disponivel; que ndo intervenham sendo por solicitacdo explicita da crianga através
de palavras, olhares ou gestos; que ndo tomem iniciativas para com outras criangas.
Explica-se a eles que sera a professora a assumir a responsabilidade de acolher o
recém-chegado, de propor-se como aquela que naquele lugar tomaré conta dele e 0
introduzird aos colegas; por isso serd ela a articular os tempos e formas do
inserimento (BONDIOLI e MANTOVANI, 1998, p. 181).

Ainda quanto a inseguranca por parte dos pais e/ou familiares, é preciso que a escola e
professoras tenham em mente que precisam acolher também aos pais, que muitas vezes estdo
passando pela primeira experiéncia de “separagdo” dos filhos. Pesquisas americanas e
europeias, apontam que os cuidados alternativos e o desenvolvimento infantil estdo
diretamente ligados ao apego mae-bebé e que seus resultados que muitas vezes s&o
inconscientes, ou do instito da mée e também da crianca este apego/vinculo (RAPOPORT e
PICCININI, 2001; RAPOPORT, 2003).

Neste sentido, Gandini (2002), afirma que

[...] o processo de inserimento requer um ambiente cuidadosamente planejado e
preparado, que transmita mensagens imediatas de acolhimento e respeito a criangas
e familias [...] O principal indicador de acolhimento que os pais podem receber é 0
fato de serem convidados a passar 0 maior tempo possivel na creche (GANDINI,
2002 apud PANTALENA, 2010, p. 21).

Pantalena (2010) relata ainda que a seguranca da crianca faz relacdo direta com seu
desenvolvimento, mas que pais superprotetores podem gerar amedrontamento e deixar a
crianga confusa quanto ao processo que estd vivenciando. Winnicott (1975), citado por
Pantalena (2010) afirma que a crianca adquire seguranca pelos cuidados como higiene e
alimentacdo, quando aprende em ambientes tranquilos, sem grandes barulhos, ou seja, de
forma que se sinta seguro com aquela pessoa e naquele lugar.

O choro que é bastante encontrado em bibliografias, apareceu apenas uma vez nos
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relatos, este € uma das formas de reacdo da crianca diante da despedida dos pais ao ficar na
escola. Balaban (1998); Vitoria; Rosseti-Ferreira (1993); e Brazelton (1994) apresentam
outras formas de manifestacdes que podem ocorrer no periodo de inserimento das criangas
como por exemplo: bater nas pessoas, apatia, resisténcia a alimentacdo e ao sono. Nos
questionarios das professoras, poucas destacaram o choro ou outras manifestacdes como
desafios, pois as dificuldades maiores estdo no processo que envolve a relacdo com a familia,

por esse motivo a segunda categoria segue falando sobre 0 mesmo assunto.

4.2 A IMPORTANCIA DA FAMILIA NO PROCESSO DE ACOLHIMENTO

Esta categoria surge da analise das respostas da pergunta X NUMERO? do
questionario respondido pelas professoras que atuam na creche com criancas de 0 a 3 anos,
que tinha como intuito saber como é estabelecida a relacdo com a familia no processo de
inserimento. Além do mais esta categoria também se efetivou pelo fato da familia ter aparecido
com um desafio ao periodo de inserimento.

A presente categoria justifica-se também pela Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacdo Infantil - Parecer CNE/CEB N° 20/2009, no que diz respeito a
integracdo com a familia e a necessidade da relacdo ser cultivada e desenvolvida no decorrer
de todaa Educagdo Infantil, a “exigéncia inescapavel” devido as necessidades que as criangas
de 0 a 5 anos possuem, tendo assim a necessidade do dialogo para que nao ocorra a
fragmentacdo da pratica junto as criancas (BRASIL, 2009a).

Obtiveram-se posicionamentos como da professora B “Eu procuro deixar os pais bem
a vontade, explico como funcionara para ser 0 mais tranquilo possivel para a crianca. Os
pais vem ate a sala para ter um contato mais proximo”. A participante C relata que “Com
muita conversa e de forma transparente para que a familia confie na escola e possa passar
este sentimento para seu filho”, desta forma é possivel ver o quanto € preciso ser transparente
e sincero neste processo de relacionamento familia e escola.

A professora G, detalha brevemente como ocorre este processo com 0s pais de sua

turma:

Primeiramente o dialogo e fundamental, explicar os horarios para a familia, para
que a crianga seja inserida aos poucos e de forma gradativa no decorrer dos dias.
Acredito que conversando com a familia e esclarecendo algumas dividas que
surgem neste processo fazem com que eles se sintam mais acolhidos e a troca de
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informacdo também é um ponto relevante pois € a partir de algumas informacGes
colhidas na entrevista que iréo nos nortear neste processo (Professora G).

Contudo, € notavel a importancia e as contribui¢des que os pais tém a acrescentar no
periodo de inserimento e acolhimento na escola, assim como foi discutido anteriormente no
terceiro capitulo, amparados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(BRASIL, 2009a), que defendem a participacédo presencial dos pais no local do acolhimento,
para que a crianga se sinta mais segura e possa ser criado vinculo entre professor(a) e crianca
e professor(a) e familia.

A professora | destaca a importancia dos pais confiarem na escola neste periodo:
“Antes de todo inserimento é necessario uma conversa entre pais e professores para que assim
haja uma confianca de méao dupla”. Indo ao encontro com o que a professora P destacou: “Um
constante didlogo. Sempre deixando claro a importancia de mostrarem confianca para a

"o

crianca, deixando-a segura para o processo de "adaptagdo".

A professora Q relatou que

No primeiro dia, é conversado com a familia juntamente com a crianga, mostrado
0s espacos da escola, brincando com a familia e com a crianga. nos demais dias, a
crianca entra na escola sozinha e cabe a professora conquistar a confianca da
crianga. 0 tempo que a crianga permanece na escola é determinado pela diregédo
aumentando gradativamente uma hora por dia (no primeiro dia a crianca fica uma
hora, no segundo dia 2 horas...) assim sucessivamente (Professora Q)

Assim como algumas professoras, Rapoport (2013) destaca que quando os pais ficam
“espiando” como o filho(a) esta se portando dentro da sala pode atrapalhar o processo de
acolhimento, porém ha maneiras de incluir a familia nesse processo de acolhimento. Cairuga
(2015) retrata estratégias como a participacdo da familia dentro da sala nos primeiros dias para
que o professor(a) possa trocar informacOes rotineiras da crianga, passando seguranga e
confianga aos pais. Assim, é importante 0s pais estarem seguros, o que também ¢ defendido por
Pantalena (2010, p.20) “A conversa com a professora traz aos pais seguranga, aproxima suas
atitudes e possibilita que gradativamente passem a dividir a tarefa de educar a crianga”.

A relagéo que ocorre entre familia e escola precisa ser evidenciada, assim como a comunicagéo

que deve haver entre ambas. Neste sentido, Ferraz aponta que

a tarefa da creche de complementar a educacdo familiar implica que os educadores
e as familias tenham que compartilhar afetos e responsabilidades, o que muitas vezes
ndo é algo facil de se fazer, j& que envolve necessariamente ter que lidar com
sentimentos e emocOes pessoais e do outro, tal como rivalidade, desconfianca,
inseguranca, culpa etc. E importante poder identificar tais sentimentos e emogdes
para controla-los e atuar reflexivamente evitando assim, projeta-los no outro ou agir
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por reacio (FERRAZ, 2011, p. 132).

Ao pensarmos na relacdo entre familia e escola, levando em conta o qudo importante
é a participagdo dos pais no processo de acolhimento e inserimento das criancas, seja uma
relagdo mais proxima, que va além de uma entrevista e reunido de pais no inicio do ano, mas
sim que haja uma comunicacao frequente, afim de colaborar com o processo de acolhimento,
de aprendizagem e de socializacdo da crianca que esta sendo inserida na escola. Quanto mais
proxima a familia estiver das acfes da escola, mais segura ela se sente nesse periodo de

inserimento.

4.3 ESTRATEGIAS PARA O PERIODO DE INSERIMENTO NA CRECHE

Esta categoria analisa as respostas da primeira pergunta do questionario em relacéo as
estrategias usadas pelas professoras no periodo de inserimento das criancas, Staccioli (2013)
destaca a importéncia de acolher as criangas com 0s ambientes pensados e preparados em
funcgéo de situagdes interessantes as quais fazem elas se sentirem bem, e possibilita ainda aos
adultos perceberem os efeitos que a escola proporcionara aos pequenos.

Neste sentido, a professora C destacou a importancia da troca de saberes com a familia
e a presenca de objetos do cotidiano da crianga na escola, relatando que: “Procuro durante a
entrevista com 0s pais, saber o que as criancas mais gostam de brincar. E que as
criancastragam algo de casa para se sentirem mais familiarizadas. Muitas musicas,
rodas de conversas e materiais diferentes ”.

O Manual de Orientacdo Pedagdgica Brinquedos e Brincadeiras de Creche, pode ser
usado como recurso de pesquisa pelos professores(as), pois traz inumeras sugestdes de
vivéncias que podem ser proporcionadas as criancas de 0 a 3 anos. Neste documento é
evidenciado a importancia de oferecer diferentes propostas, que atendam as necessidades dos
bebés que ficam deitados, dos bebés que ja engatinham e dos bebés que ja caminham,
destacando também que o interesse da crianga pode variar e a proposta para um bebé que fica
deitado pode interessar também a um bebé que ja caminha (BRASIL, 2012). Reconhecendo
as caracteristicas das criangas € possivel organizar espacos e materiais que garantam conforto,
bem-estar e exploragdes ludicas.

A estratégia da professora C em trazer materiais e brinquedos que as criangas gostam,

se aproxima muito do que respondeu a professora P “Os espacos brincantes para acolher as
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criangas, tem proporcionado a oportunidade de vé-los interagindo com os materiais, com o
enredo e também com seus colegas e professores. Sendo assim, busco organizar
agrupamentos com algumas intenc@es, como observar a resolucéo de conflitos, a anotagdo
diaria ou apenas olha-los vivendo a proposta /...] ”.

Refletindo sobre as estrategias das professoras fica evidente a necessidade de pensar
0s espagos em que as criangas serdo recebidas e acolhidas. “As professoras exercem um papel
fundamental ao oferecer um ambiente em que prepare as criangas para a autonomia no brincar
e oportunidades para aprender a se organizar” (BRASIL, 2012, p. 85). A importancia de
preparar 0s espagos pensando nas criancas também é destacado por Staccioli (2013) e Barbosa
(2010), pesquisadores que defendem como estratégia, 0s ambientes em que as criangas serdo
acolhidas, tenham a presenca de fotos e/ou objetos que remetam a sua familia como forma de
manter a crianca mais segura e confiante.

A professora K, | e E destacam como estratégia o tempo gradual de inserimento da
crianca na escola, o respeito aos seus interesses e as atividades inovadoras inseridas na rotina:
“Criar inicialmente um lago de confianga com os pais com uma conversa inicial, buscando
saber habitos e suas coisas que preferidas. Geralmente nos primeiros dias a crianca é
acolhida por uma educadora de referéncia e com um horério diferenciado e progressivamente
inserida no grupo e seu hordrio ampliado, de acordo com seu ritmo.” (Professora K).
“Atividades em que prendam a aten¢do das criangas, atividades que para elas sao novidade
ou que elas possam explorar de diversas formas, com materiais concretos, musicas sempre
sdo uma boa forma de chamar a aten¢do das mesmas”’(Professora |); “Horarios adaptados,
atividades diferenciadas, interacdo com as familias, respeito as particularidades e
individualidade de cada crian¢a” (Professora E). Neste sentido os horarios adaptados e de
aumento gradual do tempo é uma estratégia que Rapoport (2013) recomenda, além de
organizar o processo de acolhimento por grupos menores, a fim de que cada crianga fique aos
cuidados do educador, para que crie vinculos e uma relagéo de confianca.

Pensar em organizac¢Ges do tempo também ¢é uma estratégia usada pelas professoras e
é destacada também por Bondiolli e Gariboldi (2012), quando defendem a importéncia de
levar em consideracdo o tempo da crianga, ou seja, ndo deve ter um horario rigido e nem
fragmentado, mas permitir a criangca compreender como funciona a estrututa de tempo coletivo

na escola. A importancia da organizacao temporal também é destacada por Ferraz:

o critério de previsibilidade de flexibilidade torna-se fundamental ao se organizar de
forma intencional a rotina dos pequenos na creche. A previsibilidade deve estar
presente na forma organizada e consistente do tempo que considera que o dia da
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crianga ocorre em torno de acontecimentos diarios regulares. A flexibilidade
implica, por sua vez, considerar que € preciso se acomodar as necessidades das
criangas, compreendendo, por exemplo, que a rotina de cuidados pode estar
intecalada com demais acontecimentos do dia (FERRAZ, 2011, p. 105).

A partir desses contextos destacados pelas professoras, pode-se perceber a importancia
da familia no processo de acolhimento e inserimento, o que ja teve destaque na categoria
anterior de analise, principalmente em relacdo as narrativas das criangas, que possibilitam as
professoras conhecerem seus gostos, brincadeiras, desejos e cultura de vida. Ainda, como
estratégias aparecem a utilizacdo de brincadeiras e atividades variadas. Brincar com as
criangas também € uma maneira de se aproximar delas, conforme salientam Bondioli e
Gariboldi:

As criancas de 0 a 3 anos enriquecem a propria experiéncia lidica se o adulto
esta disposto a brincar com elas como um companheiro paciente, atento,
interessante e divertido. A conducéo dos grupos de brincadeiras por parte do
adulto ndo pode ser resolvida na mera vigilancia, mas em uma interagdo
propositiva de experiéncia ludica (2012, p. 26).

Pensando nisso, compreende-se que o papel do professor(a) de Educacdo Infantil,
principalmente com bebés e criancas bem pequenas, precisa ser o de parceiro nas brincadeiras.
Essa € uma estratégia importante para que a crianca se sinta segura e aos poucos perceba que
pode confiar e se sentir bem neste ambiente da escola, com o0s colegas e professores,
explorando uma ampla variedade de brincadeiras e possibilidades. Para a crianca o brincar tem

um significado muito mais amplo do que para os adultos,

[...] brincar é repetir e recriar agdes prazerosas, expressar situaces imaginarias,
criativas, compartilhar brincadeiras com outras pessoas, expressar sua
individualidade e sua identidade, explorar a natureza, os objetos, comunicar-se e
participar da cultura lidica para compreender seu universo (BRASIL, 2012, p. 11).

Tonucci (2008) por meio de charges, demonstra a importancia que o brincar tem para
as criancgas, para o adulto é tdo dificil se permitir brincar, pois ainda hd o esteredtipo de
professor dando “atividade” e “trabalhinho”. Quando na verdade o que deve nortear o trabalho
dos professores da Educacédo Infantil s&o as interagcdes e brincadeiras, concordando com o que

propde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2009).

Imagem 03, 04 e 05: Charges do livro: A soliddo da crianca
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Fonte: Francesco Tonucci (2008)
Os horarios adaptados foram estratégias citadas por algumas professoras participantes

(Professoras E e G ), e essa estratégia € de fato efetiva, pois a “experiéncia de tempo ¢ vivida
quando se estabelece o sentimento de que as coisas tém comego, meio e fim, este sentimento
¢ construido pelo bebé por meio das diversas experiéncias de temporalizagdo que vive”
(FERRAZ, 2011, p. 96). Por isso os horarios adaptados e o aumento gradual do tempo, é uma
forma da crianga ter pequenas experiéncias até se sentir segura no espacgo, entender que pode
ficar bem naquele ambiente rodeado por criancas e adultos diferentes do seu meio de

convivéncia.

Parafraseando Barbosa e Oliveira é importante oferecer as criangas um contexto que
Ihes seja acolhedor e Ihes possibilite significar a cultura do seu entorno e também ampliar o
olhar infantil para outros contextos (BARBOSA e OLIVEIRA, 2016, p.29). Assim, é
importante pensar sobre o planejamento, pois as professoras participantes da pesquisa, ao
proporem atividades no periodo de inserimento, irdo planeja-las baseando-se no que sabem
das criancas e recebé-las com propostas que despertem sua curiosidade e interesse, tendo como
objetivo que sintam-se acolhidas em um espaco que foi pensado para elas e no decorrer dos
dias, com elas.

Ainda de acordo com Barbosa e Oliveira, o planejamento deve
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assumir a crianga como ator principal do cotidiano da Educacdo Infantil [0 que]
implica planejar esse cotidiano levando em conta o ponto de vista da crianca, do seu
jeito de conhecer e interagir com o mundo, seu modo de se expressar através das
mais diferentes linguagens (2016, p. 58).

Além disso, para que a crianc¢a sinta-se acolhida, o professor(a) deve ter um olhar
sensivel, o professor(a) precisa se preparar para este momento de inserimento. Para que 0
acolhimento seja efetivo, é necessario a busca do professor por novas estratégias, neste sentido
Cairuga (2015) relata a importancia ao assegurar que o professor(a) deve “buscar aportes
tedricos nas areas da psicologia, da psicanalise e da psiquiatria infantil para construir uma
nova concepcao de acolhimento e adaptacao [...] e tentar reduzir ou suavizar o estresse causado
pela entrada do bebé [crianga] na escola” (CAIRUGA, 2015, p. 75).

Cairuga (2015) traz outras estratégias que podem auxiliar neste processo, uma delas é
a méde saber com clareza como funciona este periodo, por meio da visita a escola e a entrevista,
conversa que foi bastante citada pelas professoras participantes da presente pesquisa. Outra
estratégia citada pela autora € a crianca participar da visita a escola, como forma de conhecer
e se familiarizar com o ambiente, chamado de ambientacdo. Esta acdo também é citada como
estratégia pelo Manual de Orientacdo Pedagdgica Brinquedos e Brincadeiras de creche,
“quando se conhece o lugar, ndo se tem medo. Assim, a primeira providéncia é fazer visitas e
passeios ao novo local, conhecer o espago, as professoras e o que as criangas fazem” (BRASIL,
2012, p. 61).

Além disso, Cairuga (2015) sugere que o professor(a) visite a casa da crianga, se a

familia permitir, para que crianca e professor(a) sejam apresentados, possibilita também que

haja interacdo entre familia, crianca e professor, sendo de tamanha importancia conhecer o
ambiente familiar em que esta crianga convive.

Ainda discutindo estratégias, a importancia da mée, pai ou uma pessoa de referéncia
(avo, baba, madrinha, etc.) da crianca ao participar e estar presente dentro da sala nos primeiros
dias é defendido por Cairuga (2015) como uma maneira da méae ou esta outra pessoa de
referéncia interagir, criar vinculos com os profissionais que estardo diariamente com a crianga,
uma forma também de passar a seguranga que a familia e a crianga precisam.

Jacques (2014), cita como estratégias pedagogicas o direito das criancas levarem algum
objeto familiar como chupeta ou um brinquedo de preferéncia. Para a escola deixar que irmaos
maiores participem do processo, como forma de sensibilidade para com as criangas e familias

pelo momento que estdo passando. Garantir cuidados especiais com a alimentacéo (e cuidados
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de higiene), afinal como apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, cuidar e educar s&o aspectos indissocidveis (BRASIL, 2009a).

Se faz necessario ressaltar que a higiene, alimentacdo e seguranca da crianga, sdo
situacOes que fazem parte do oficio do professor, estando diretamente ligados ao bem estar da
crianga que também é uma experiéncia a ser garantida as criangas na Educacdo Infantil e tem
destaque no artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Infantil (BRASIL,
2009, p.21), inciso VI: “possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragao
da autonomia das criancas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, salde e bem-
estar”.

Deste modo, refletindo sobre as respostas das professoras e 0s aportes teoricos, as
estratégias para acolher as criancas de 0 a 3 anos precisam ser pensadas, adequadas e revistas
a todo momento, pois se faz necessario levar em consideracdo que nenhuma crianca € igual a

outra e que cada uma possui a sua especificidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso, discutiu e analisou estratégias usadas no
periodo de inserimento dos bebés e criangas bem peguenas nas suas primeiras experiéncias na
escola, pois ao considerar a crianga um sujeito de direitos, buscou-se com este tema defender
o0 acolhimento como um método de trabalho na escola infantil.

O trabalho desenvolveu-se a partir de uma pergunta/problema que norteou todo o
processo de pesquisa: De que maneira € possivel desenvolver o acolhimento das criancas em
suas experiéncias primeiras de inserimento na Educacdo Infantil?; Quais estratégias podem
ser desenvolvidas na acdo pedagdgica de professoras de 0 a 3 anos para 0 processo de
acolhimento?Conceituou-se, a partir de literaturas, os processos de adaptagdo, inserimento e
acolhimento na Educacéo Infantil e a investigacdo das estratégias usadas pelas professoras nos
momentos de acolhida das criancas de 0 a 3 anos de idade.

O levantamento de dados foi por meio de pesquisas bibliograficas e documentais,
analisando o que ja estava sendo pesquisado e 0 que 0s autores tinham de contribuicdes ao
tema pesquisado. Realizou-se uma pesquisa por meio de questionarios online, com professoras
que trabalhavam com a etapa da creche para obter dados referentes aos processos de
acolhimento das criancas e das familias que vivenciaram este momento pela primeira vez,
estratégia considerada positiva na efetivacao da producao de dados que resultou na analise do
ultimo capitulo deste trabalho.

Durante o tempo destinado para a elaboracdo da pesquisa ndo foram encontrados
grandes obstaculos, pois as professoras convidadas foram receptivas, e responderam sem
maiores problemas as perguntas. Como a pesquisa possui uma obordagem qualitativa, foi
considerado o contetdo das respostas e com 17 participantes foi possivel encontrar bastante
subsidios para analisar e discutir os dados.

Com esta pesquisa foi possivel concluir que “O acolhimento ¢ um método de trabalho
complexo, um modo de ser do adulto, uma ideia chave no processo educativo” (STACCIOLI,
2013, p. 25), deste modo, o presente trabalho defendeu que deve acontecer o acolhimento nas
creches, ndo s6 nas primeiras experiéncias, mas também durante todo o andamento da
Educacgdo Infantil. Com argumentos de que o acolhimento vizualiza-se uma boa estratégia
pedagdgica que precisa ser incorporada ao trabalho docente e ndo somente no processo de
entrada das criancas na creche.

Inicialmente tinha-se a ideia de que o termo adaptacdo (que é o termo e a acdo utilizada

normalmente nas escolas de Educacdo Infantil) deveria ser usado como objeto de analise nesse
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trabalho, porém ao longo dos estudos e orientagBes, percebeu-se que o termo precisa ser
revisto, pois como discutido no terceiro capitulo deste trabalho, adaptar significa moldar,
ajustar para que se encaixe, ao inserir uma crianca na escola nao € esse o0 objetivo, e sim que
ela possa desfrutar de interacdes e brincadeiras (BRASIL, 2009); além de socializar com
outras criangas produzindo, trocando e aprendendo sobre outras culturas.

Além disso, a escola que considera a crianga como centro de seu planejamento
(BRASIL, 2009a) deve ter o acolhimento como aspecto norteador do trabalho pedagdgico, a
fim de que possa acolher a crianca como ela €, considerando suas especificidades. Um bom
exemplo € o horério do sono, se a criangca costuma dormir em determinado horério, a escola
continuard a dar este suporte, sem molda-la a dormir no horério estipulado pela escola.

Como este trabalho esteve em busca principalmente, de estrategias para os primeiros
dias de acolhimento, os momentos em que ha a despedida entre a crianca e a familia, as
professoras participantes foram questionadas quanto aos desafios encontrados no processo de
acolhimento das criangas. Como destaque dos resultados, percebeu-se que a inseguranca dos
pais é um fator que desafia este momento, por isso a importancia de inserir e acolher também
0s pais na escola, para que conhecam o que a crianga ira vivenciar durante o tempo que passara
na escola, e se sintam seguros e acolhidos, passando esse sentimento aos seus/suas filhos(as).

Autores como Bondioli e Gariboldi (2012) defendem a ideia da organizacdo do tempo
e dos espagos pensados para as criangas, essa afirmacdo vai de encontro com o0 que
responderam as professoras quando questionadas quanto as estratégias usadas no processo de
acolhimento. Uma das estratégias mais utilizadas e destacadas foi em relacdo aos horarios
adaptados, para que a crianca crie vinculos e confie no adulto que estarad com ela diariamente.
Mas essa “adaptacdo” dos horarios ndo pode ficar restrita as primeiras experiéncias escolares,
mas sim a todo o ano letivo da escola. Além disso, pensar nos espacos é importante para que
as criangas possam experenciar por meio de brincadeiras, materiais e objetos, a possibilidade
de brincar e interagir em meio a este momento de separagéo dos pais.

A participagdo e colaboragdo da familia no processo de acolhimento foi percebida
como fundamental. As professoras participantes da pesquisa destacaram no questionario a
importancia da entrevista com os pais antes de iniciar o processo de inserimento, também
foi encontrado napesquisa bibliografica autores que defendem a participacdo dos pais ou de
alguém proximo a crianga presente na sala durante os horarios adaptados, de modo que a
crianga e a familia possam se sentir mais seguros em relacdo a escola (CAIRUGA, 2015;
BRASIL, 2009c 2012) .

“O acolhimento na creche: estratégias para pensar a Pedagogia dos Comecgos”, teve
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muita importancia para ampliar minha visao sobre o que entende-se por acolhimento e também
sobre 0 modo como tenho encarado as agdes no dia a dia da escola em que atuo, trazendo
contribui¢cdes na forma como 0 momento de entrada das criancas na escola é pensado. Mesmo
sem nomear, as estratégias destacadas nesse trabalho, ressaltaram um olhar mais sensivel e
compreensivo para a crianga que esta iniciando seu desligamento do grupo familiar, o que
efetiva uma Pedagogia dos Comecos.

A Pedagogia dos Comecos consiste nas primeiras experiéncias dos bebés e criancas
pequenas na creche, como sdo acolhidos, de que forma reagem ao acolhimento, como reagem
as propostas dos professores, como exploram os ambientes que lhes sdo propostos, ou seja, a
Pedagogia dos Comecos é uma pedagogia voltada para os acontecimentos e vivéncias das
criancas que estdo iniciando sua trajetoria no ambiente educativo, que é coletivo, rotineiro e
novo, que merece planejamento e reflexdo por parte da escola.

Conclui-se que buscar e efetivar estratégias, formas de acolher as criangas em suas
primeiras experiéncias de escola ainda é um desafio, pois é preciso que haja esse interesse e
reflexdo por parte dos professores, principalmente em relacdo as estratégias que definem uma
Pedagogia dos Comecos que respeita a criangca enquanto sujeito de direitos. Desta forma a
presente monografia pode dar continuidade aos estudos, pois é um tema que merece

aprofundamento.
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APENDICES

Questionario para professoras disponivel no Google
Docs:

<https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScyLvvrU5DwL.i-
TIQW50QTMsZ2SLFZXk8TN3E7ilYR2_HPhUg/viewform?usp=sf_link>

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario(a) a participar da pesquisa sobre “O Acolhimento
na creche: estratégias para pensar a pedagogia dos comeg¢os.”, que tem como objetivo:
Compreender e refletir sobre o acolhimento das criancas de 0 a 3 anos em suas primeiras
experiéncias de escola a partir de estratégias usadas pelas professoras. Este questionario faz parte
de uma pesquisa de trabalho de conclusao de curso de licenciatura em Pedagogia .

Nome:

Formacao:

Hé& quanto tempo atua na creche: () Menos de 3 anos () entre 3 e 7 anos () Entre 7 e 10 anos? (
) Ha mais de 10 anos

Idade daturma: ()0—alano()la2anos()2a3anos

Quais estratégias sdo adotadas por vocé no inserimento/acolhimento das criancas na escola?
Alguma crianca ja saiu da escola em periodo de inserimento/acolhimento?

() Sim () Néo

Em caso afirmativo, que motivos vocé acha que ocasionaram a saida?

Quais os maiores desafios enfrentados no periodo de inserimento (adaptacdo)? Como é

estabelecido a relacdo com a familia no periodo de inserimento?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A minha participacdo no referido estudo, serd através deste questionario com perguntas ja semi
estruturadas, organizada pela pesquisadora Deoclécia Francisca da Silva Nicolli, discente do curso
de licenciatura em Pedagogia da UFFS- Campus Erechim, e sua orientadora: Prof Flavia
Burdzinski de Souza, que servird como base para reflexdes e producéo de dados para sua pesquisa
de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

SIGILO E PRIVACIDADE

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro dado
ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo. A pesquisadora
se responsabiliza pela guarda e confidencialidade dos dados. Assim, concordo que o material e as
informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa, possam ser publicados em aulas, congressos,
eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, minha pessoa ndo deve ser
identificada, tanto quanto possivel, por nome. A entrevista ficara sob a propriedade do responsavel

pela pesquisa.
CONTATO

A pesquisadora responsével pela pesquisa € Deoclécia Francisca da Silva Nicolli, discente da
Universidade Federal da Fronteira Sul- Campus Erechim, e com ela poderei manter contato pelo

endereco eletronico: kekanicolli@hotmail.com, caso necessite tirar davidas sobre o trabalho.
DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacGes presentes neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito (A) com as
respostas, assim manifesto meu livre consentimento em participar:

() Afirmo e declaro o desejo em participar da pesquisa
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