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Ler historias para criangas, sempre, sempre...
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ideia do conto ou com o jeito de escrever dum
autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice
desse momento de humor, de brincadeira,

divertimento.

Fanny Abramovich



RESUMO

A presente pesquisa propde a investigagdo da maneira como as criancas de 4 € 5 anos de
idade, de uma escola da rede privada de ensino no municipio de Erechim — RS, dramatizam,
interpretam, imaginam, criam e até¢ mesmo respondem a perguntas relacionadas a historias
contadas para elas na Educacdo Infantil. Desta forma, a pesquisa teve como principal objetivo
investigar, por meio da contagdo e da construg¢do de historias pelas crian¢as na Educagéo
Infantil, as inquietac¢des, a imaginagdo e o poder do faz de conta das criangas. Tendo realizado
uma pesquisa bibliografica sobre Literatura Infantil e Educagdo Infantil, foram selecionados
autores em teses, artigos e livros que abordassem o assunto. Ainda para fundamentagéo
tedrica da pesquisa, foi realizada uma pesquisa de Estado de Conhecimento na perspectiva de
encontrar trabalhos que abrangessem a tematica dessa pesquisa 0 Desenvolvimento da
Imaginacéo e da Criatividade na Educag¢éo Infantil por meio da Literatura Infantil. Essa busca
foi realizada no site da Associa¢do Nacional de Pos-Gradua¢do e Pesquisa em Educagio
(ANPEd) por trabalhos publicados nos anos de 2007 a 2017. Nessa busca foram selecionados
dez artigos que abordavam assuntos mais proximos da presente pesguisa. Foi possivel
identificar que grande parte dos trabalhos tinha foco nas criangas € no contato delas com 0s
livros, sendo possivel observar também a preocupag¢do com o trabalho do professor com a
Literatura Infantil em sala de aula. Como ultima etapa da pesquisa, foram escolhidos quatro
livros de literatura infantil para o trabalho com as criangas: Filé e Marieta, autoria de Eva
Furnari; O Caso do Bolinho, escrito por Tatiana Belinky; Gato pra Cd, Rato pra Ld, de Sylvia
Orthof e O Comedor de Livros, de Comotto. A pesquisa teve quatro momentos e a turma foi
dividida em quatro grupos, um para cada livro, e todo dia, antes de iniciar as atividades, era
explicado detalhadamente como €elas iriam ocorrer. Na historia de Filo e Marieta, foi
apresentada uma copia da capa do livro para as criangas e, a partir disso, elas foram
solicitadas a criar a historia s6 olhando as ilustra¢des da capa. Na historia O Caso do Bolinho,
as criangas foram solicitadas a continuar e concluir o enredo assim que fosse parada a
narrativa. Na historia, Gato pra Cd, Rato pra Ld, as criangas foram convidadas a construir
uma historia observando a capa e o nome do livro. E, por fim, na histéria O Comedor de
Livros, foi contada a histéria e foram sendo realizadas perguntas para as criangas durante a
contag¢do para suscitar o imaginario da crianga. Apos a realizagdo dessas atividades, foram
feitas as transcrigdes e, a partir dos textos das transcri¢cdes, foram construidas Categorias de
analise a partir da Analise de Conteudo, de Laurence Bardin (2009). As categorias eleitas
foram: i) as historias baseadas nos contos de fadas, a qual se refere ao fato da construcéo das
historias das criangas estarem fortemente baseadas na estrutura dos contos de fadas, com um
inicio tranquilo, uma situag@o desagradavel no decorrer da historia e, ao final, sempre tudo se
resolvendo e os personagens sendo felizes; ii) 0 amargo da vida: discutindo sobre o medo e a
morte, que trata dos temas da morte e do medo como algo muito presentes nas narrativas das
criangas participantes dessa pesquisa; € iii) tecnologias e crian¢as: entre o real e o
imagindrio, que abrange a inclusdo da tematica das tecnologias no decorrer das histdrias
construidas pelas proprias criangas. As conclusdes do estudo apontam que a imaginacdo das
criangas ¢ mesmo muito impressionante, uma vez que elas buscam aspectos reas e
imaginarios para a construcdo de suas narrativas, utilizando de questdes tecnoldgicas, da
estrutura dos contos de fadas para suas histdrias, incluindo a tragédia no meio das historias e o
uso de expressdes de medo e morte. Por fim, ¢ importante destacar aimportancia da Literatura
Infantil em sala de aula como forma de encantamento e desenvolvimento da imaginagdo para
as criancgas, € ndo com o intuito de ensinar contetidos.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Educagéo Infantil. Contac¢do de Histdrias. Imaginagao.
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1 INTRODUCAO

Da necessidade de investigar de que maneira as criangas de 4 ¢ 5 anos dramatizam,
interpretam, criam, imaginam e respondem a perguntas relacionadas a historias contadas na
Educacdo Infantil € que surgiu o desejo de realizagdo dessa pesquisa.

Sabe-se da imensa importancia que ¢ ouvir muitas ¢ muitas historias para a formagao
do leitor. Segundo Abramovich (1999, p.16), “escuta-las ¢ o inicio da aprendizagem para ser
um leitor, e ser leitor ¢ ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e de
compreensdo do mundo...”. Nessa perspectiva, temos conhecimento também de que todos 0s
dias as criangas, assim como os adultos, contam historias, seja de algum fato que aconteceu
no passado, sgja de algo que aconteceu no dia anterior, pois, como afirmam Craidy e Kaercher
(2001, p.81), “todos nods temos necessidade de contar aquilo que vivenciamos, sentimos,
pensamos, sonhamos...”. Dessa necessidade humana de ouvir e de contar histérias surgiu a
literatura, através da pratica de ouvir, de contar historias e de compartilhar momentos.

Ao contar histérias, primeiramente € necessario que o contador de historias ofereca ao
ouvinte “[...] alegria dramatica, [...] o senso de humor, [...] corrigir certas tendéncias ao
mostrar-lhes suas consequéncias no percurso do heroi da histéria [...] e por fim desenvolver a
imaginacdo” (SHEDLOOCK, 2008, p.22). Nesse sentido ¢ que se faz presente a minha
inquietacdo e meu encantamento pela imaginagdo e criatividade expressas pelas criancas
diante da contag@o de historias, uma vez que, como afirma Abramovich (1999, p.17), ouvir
historias é também “[...] suscitar o imaginario, € ter a curiosidade respondida em relacdo a
tantas perguntas |[...]”.

Quando se fala em ouvir historias, na perspectiva do ouvinte, neste caso as criangas,
devemos estar cientes que, antes de tudo, nds como profissionais ndo podemos usa-la como
pretexto para alguma atividade a ser realizada logo apds a contagdo, sgjam desenhos ou
atividade de alfabetizagdo, pois, como afirma Abramovich (1999, p.22), “ouvir histdrias néo é
uma questdo que se restrinja a ser alfabetizado ou ndo... Afinal, adultos também adoram ouvir
uma boa histoéria [...]”. Para nds adultos, é tdo maravilhoso quando sentamos com amigos ¢
falamos sobre tudo, relembramos historias do passado... As criangas também podem imaginar
e recontar histdrias... Criar seus personagens, imaginar cenarios, inventar suas historias...

No entanto, a contagdo de histdrias na escola estd cada vez mais perdendo espaco para

o ensino de conteudos escolares. Pior ainda € que isso esta acontecendo cada vez mais cedo na
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vida das criancas. E, quando a contacdo de histdrias acontece, geralmente ela estd aliada a
proposicdo de atividades a partir do texto ouvido, ndo apenas Um ouvir para gostar.

Nesta perspectiva, este Trabalho de Conclusio de Curso, intitulado O Desenvolvimento
da Imaginagdo e da Criatividade na Educacdo Infantil por meio da Literatura Infantil, busca
investigar, a partir da conta¢do e da constru¢do de historias na Educagdo Infantil, as
inquietacdes, a imaginagdo e o poder do faz de conta de criangas de 4 e 5 anos de idade. O
presente estudo busca responder o seguinte problema de pesquisa: De que maneira as criangas
de 4 e 5 anos dramatizam, interpretam, criam, imaginam e respondem a perguntas
relacionadas a historias contadas na Educag¢@o Infantil? A partir dessa questdo, foi definido o
seguinte objetivo geral: Investigar, por meio da contagdo e da constru¢do de histdrias pelas
criangas na Educa¢do Infantil, as inquietacdes, a imaginagdo e o poder do faz de conta das
criangas. O estudo teve como objetivos especificos: Oportunizar momentos de contagdo de
historias em que as criangas possam elas mesmas criar o final da histdria; contar historias
realizando perguntas sobre ela, de modo a suscitar o imaginario de cada crianga; possibilitar
que as criangas criem uma historia, apenas observando as ilustra¢des da capa e 0 nome do
livro; permitir que as criangas criem uma historia apenas observando as imagens da capa do
livro; possibilitar momentos de interagdo da crianga com o livro de forma prazerosa.

Diante disso, vale ressaltar que a pesquisa teve trés momentos. O primeiro foi a
pesquisa bibliogrdfica, realizada ““[...] a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses [...]” (SEVERINO, 2007,
p.22). Nesse momento, foi realizada a busca por documentos que fundamentassem a teoria
apresentada na presente monografia, tanto em relagdo a Educagédo Infantil quanto a Literatura
Infantil. A segunda etapa consiste no estado de conhecimento, que nos permite buscar,
identificar e registrar pesquisas ja realizadas em uma determinada area, além de possibilitar
“[...] uma visdo ampla e atual dos movimentos da pesquisa ligados ao objeto da investigagéo
que pretendemos desenvolver” (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p.158), ou sga, nos
permite estar perto dos movimentos atuais acerca do objeto de investiga¢do que estamos
realizando. Na presente pesquisa, foram realizadas buscas de trabalhos sobre a Educagéo
Infantil, a Literatura Infantil e a contag@o de historias. E o terceiro e tltimo momento foi a
pesquisa de campo, na qual “[...] a coleta de dados é feita nas condi¢des naturais em que 0s

fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados [...]” (SEVERINO, 2007, p.123).
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Para essa tltima etapa do estudo, a metodologia utilizada na pesquisa foi a analise das
transcricdes das falas de 14! criancas, as quais participaram, por meio da atividade com quatro
historias, cada historia com uma especificidade e um jeito diferente de conta-la ou aborda-la,
de modo a analisar a forma como as criangas de 4 e 5 anos dramatizam, interpretam, criam,
imaginam e respondem a perguntas relacionadas as historias. Convém destacar aqui que
escolhi essa faixa etdria e essa etapa da escolaridade pelos simples motivo de que € nesse
momento da vida da crian¢a que a imaginac¢do aflora e a criatividade toma conta de suas
brincadeiras, pois € “[...] a partir das experiéncias ludicas das crian¢as, por meio de
brincadeiras, representagdes graficas/simbolicas, jogos, inveng¢des e construgdes, [que] elas
constroem sentidos préprios ao mundo em que vivem” (CARVALHO; SCHWENGBER,
2014, p. 180). Nada mais significativo do que deixar a imaginagdo se desenvolver, ainda mais
permitindo a elas esses momentos de contagdo de historias com participacdo ativa. Além
disso, a escolha por essa faixa etéria se justifica também por eu ter um convivio diario com as
criangas, por conhecé-las e ter contato direto com seus com seus pais e/ou responsaveis.
Nesse caso, conversei com o responsavel de cada crianga e expliquei que estava realizando
uma pesguisa para a universidade e que, se eles autorizassem, gostaria da participagdo das
criangas. Desta forma, das 15 criangas que entreguei o termo de consentimento informado e
conversel com seus responsaveis, 14 termos voltaram assinados.

Por fim, cabe destacar aqui a maneira como esse Trabalho de Conclusdo de Curso esta
organizado. O capitulo 2, apresentado logo apos a introdugdo, tem como titulo 4 Educagdo
Infantil, e como seg¢des: 2.1 Educagdo Infantil: Um Breve Historico e 2.2 As Criangas da
Educagdo Infantil. Neste capitulo, sdo apresentados aspectos da trajetéria da Educagéo
Infantil, bem como o papel dela para atender e¢ acolher as criangas, sendo estas as
protagonistas e os principais sujeitos de direitos nesse contexto.

O capitulo 3, que tem como titulo Literatura Infantil na Educagdo Infantil, foi
dividido nas se¢des 3.1, Literatura Infantil: Uma Breve Viagem no Tempo, para podermos
conhecer brevemente sua trajetoria; a secdo 3.2, A Importdncia da Literatura para as
Criangas, € a se¢do 3.3, A Contag¢do de Historias na Educagdo Infantil, ambas sec¢des
retratando a relevancia da Literatura Infantil para as criangas ¢ o modo como 0O professor
trabal ha questdo tdo importante em sala de aula. E, por fim, neste capitulo, a se¢do 3.4,

intitulada Literatura Infantil e Educagdo Infantil: O que Dizem as Publicagdes, que retrata a

! Foram entregues Termos de Consentimento Informado para 15 responséaveis, voltaram assinados 14. No
entanto, a crianga a qual nfo tive o retorno do Termo assinado também participou das atividades, porém suas
falas ndo foram transcritas.



12

pesquisa realizada no site da Associag@o Nacional de Pos-Graduagéo e Pesquisa em Educagéo
(ANPEd)?, na busca por trabal hos rel acionados ao assunto dessa pesquisa.

Em seguida, no capitulo 4, nomeado como Caminkos Metodolégicos, é apresentado O
passo a passo de como essa pesquisa foi se expandindo, desde a pesquisa bibliografica, o
Estado de Conhecimento até o desenvolver de cada atividade de campo realizada com as
criangas, sendo estas, de 4 e 5 anos, de uma escola da rede privada de ensino no municipio de
Erechim - RS.

Por conseguinte, o capitulo 5, intitulado como Andlise de Dados, teve como se¢édo 5.1
a categoria nomeada como As Historias Baseadas nos Contos de Fadas. ESsa categoria faz
um levantamento de falas das criangas que, ao criarem suas histérias, possuem estruturas
diretamente relacionadas as dos contos de fadas. Na se¢do 5.2, O Amargo da Vida: Discutindo
Sobre 0 Medo e a Morte, também ¢ realizado um levantamento de falas de criangas, nas quais
emergem o medo e a morte no decorrer de suas histdrias. A terceira e ultima categoria esta
descrita na se¢do 5.3, intitulada como Tecnologias e Criangas: Entre o Real e o Imagindrio,
gue traz um levantamento de falas relacionadas as tecnologias, as quais fortemente vém sendo
solidificadas nesse nosso mundo digital e estio cada vez mais presentes nas narrativas das
criangas. Por fim, e ndo menos importante, No capitulo 6, das Consideragdes Finais, serdo
realizados alguns apontamentos sobre as analises feitas durante o Trabalho de Conclusdo de

Curso.

2 “E uma entidade sem fins lucrativos que congrega programas de pos-graduagdo e scricto sensu em educagdo”.

Por ser um evento bastante renomado, se optou pela escolha de trabalhos desse site. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/sobre-anped>. Acesso em: 19 set. 2018
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2 A EDUCACAO INFANTIL

Entende-se por Educacéio Infantil a primeira etapa da escolaridade da crianga. Segundo
dados das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2010, p. 12),
¢ importante destacar as questdes sobre as escolas de Educagdo Infantil, ressaltando que esses
espacos escolares se constituem como educacionais, sendo eles publicos ou privados, que
“[...] educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social”. Nesse documento, a crianga ¢ vista como sujeito de direitos,
que, nas suas interagdes e relagdes com o mundo e com as pessoas COM as quais convive, “...]
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12).

Nesse capitulo que se inicia, em seu subtitulo 2./ Educacdo Infantil: Um Breve
Historico, relato um pouco da trajetoria e do funcionamento da Educac¢do Infantil,
fundamentando com documentos oficiais que a norteiam. Na sequéncia, a se¢do 2.2 As
Criangas da Educagdo Infantil retrata o papel da escola para atender todas as necessidades
das criancas, apresentando a crian¢a como sujeito de direitos, bem como seu modo de

compreensdo do mundo.

2.1 EDUCACAO INFANTIL: UM BREVE HISTORICO

Para compreender melhor como funciona a Educagfo Infantil, é necessario
retomarmos um pouco do seu contexto historico. Para isso, analisar os principais documentos
que norteiam a Educagdo Infantil é um dos principais caminhos a serem percorridos. Segundo
0 que consta no historico sobre a Educacdo Infantil nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(2013, p.81), “a construgdo da identidade das creches e pré-escolas a partir do século XIX em
nosso pais insere-se no contexto da historia das politicas de atendimento a infancia, marcado
por diferenciagdes em relagd@o a classe social das criangas”. NO entanto, ja para as classes mais
pobres, “[...] essa historia foi caracterizada pela vinculagdo aos 6rgdos de assisténcia social,
para as criancas das classes mais abastadas, outro modelo se desenvolveu no didlogo com

praticas escolares” (BRASIL, 2013, p.81). Nesse sentido, vinculagdo compreendia o
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‘cuidar’ apenas ligado as criangas mais pobres, e o ‘educar’ seria direcionado somente para
criangas filhas “[...] dos grupos socialmente privilegiados [...]” (BRASIL, 2013, p.81).

Seguindo a mesma logica, desta vez nas palavras de Oliveira (2011, p.80), a pré-
escola’ foi sendo apropriada e aperfeicoada por educadores que trabalhavam com grupo de
criancas de familias de classes mais favorecidas “[...] cujos filhos necessitariam de um
atendimento estimulador de seu desenvolvimento afetivo e cognitivo [...]”, enquanto os
trabalhos com criangas descendentes de familias de baixa renda continuavam “[...] voltados
para a satisfa¢do das necessidades de guarda, higiene e alimentacdo [...]” (OLIVEIRA, 2011,
p.80).

Conforme o que consta na Lel de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 2013,

p.81), de acordo com movimentos nacionais e internacionais,

[...] um novo paradigma do atendimento a infancia [...] tornou-se referéncia para os
movimentos sociais de “luta por creche” e orientou a transi¢do do entendimento da
creche e pré-escola como um favor aos socialmente menos favorecidos para a
compreensdo desses espagos como um direito de todas as criangas a educacdo,
independentemente de seu grupo socia. (BRASIL, 2013, p.81)

Esse movimento teve inicio Nno ano de 1959 com a “Declaragdo Universal dos Direitos
da Crianca e do Adolescente e instituido no pais pelo artigo 227 da Constitui¢do Federal de
1988 e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/90)” (BRASIL, 2013, p.81).
Com isso, na Constituicdo de 1988, o atendimento em creches e pré-escolas tornou-se direito
social de toda crianga, “[...] com o reconhecimento da Educagdo Infantil como dever do
Estado com a Educacdo [...]” (BRASIL, 2013, p.81).

Nesse contexto, convém destacar que um dos documentos que regulamentam a
educacdo nacional e, neste caso, a Educagdo Infantil, ¢ a Lei 9394/1996, que estabelece as
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB). Esse documento, em sua se¢do segunda
sobre a Educagdo Infantil, em seu artigo 29, assegura que essa etapa da escolaridade,
compreendida como a primeira da Educacdo Basica, “[...] tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a ag¢fo da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996, p.22). No artigo 30, garante que a Educagdo Infantil sera ofertada em “I —
creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; II — pré-escolas,

para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.” (BRASIL, 1996, p. 22). Além disso,

3A Educacio Infantil estd organizada em Creche e Pré-Escola, cabendo a creche englobar “[...] as diferentes
etapas do desenvolvimento da crianga até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola, com duragdo de 2
(dois) anos” (BRASIL, 2013, p.36), ou seja, Criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses.
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conforme os dados que constam nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (2010, p. 15), ha a obrigatoriedade da ““[...] matricula na Educag¢@o Infantil de criangas
que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula.”

Nesse viés, conforme a afirmag¢@o descrita nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, as propostas para essa etapa da escolaridade devem respeitar 0s seguintes
principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente ¢ as diferentes culturas [...].

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2010, p. 16)

Além disso, a proposta pedagdgica das institui¢des de Educagdo Infantil tem como
objetivo essencial ““[...] garantir a crianca acesso a processos de apropria¢do, renovacio e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens [...]” (BRASIL, 2010,
p.18), ndo esquecendo de levar em conta também o direito ao acesso a saude, ao respeito, as
brincadeiras, a convivéncia e intera¢do entre as criangas. Seguindo a mesma logica do que foi
descrito acima, o Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil (BRASIL, 1998,
p.23) ressalta que a escola de Educagdo Infantil deve garantir a crian¢a o acesso a “[...]
elementos da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e inser¢@o social”, além de estar
cumprindo um papel socializador quando propicia 0 desenvolvimento da identidade de cada
crianga “[...] por meio de atividades diversificadas, realizadas em situacdes de interagdo”
(BRASIL, 1998, p. 23).

Sob esse foco, ¢ indispensavel que a institui¢do de Educagdo Infantil ofereca as
criangas “[...] condi¢des para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas
advindas de situa¢des pedagodgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos™
(BRASIL, 1998, p. 23), ndo esquecendo que cada criangca aprende no seu processo de
desenvolvimento infantil. Em vista disso, vale ressaltar que as criangas possuem suas
singularidades, sdo “[..] seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio”
(BRASIL, 1998, p. 22). Nesse processo de construgdo do conhecimento, as criangas utilizam
as mais diversas formas de linguagens e hipoteses para desvendar aquilo que anseiam,
construindo o conhecimento a partir das interagdes que fazem com as pessoas € com 0 meio
em que vivem.

Diante dessas constatagdes, considera-se indispensavel que “as praticas pedagogicas

que compdem a proposta curricular da Educagéo Infantil devem ter como eixos norteadores as
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interacdes € a brincadeira [...]” (BRASIL, 2010, p.25), além de garantir experiéncias que
promovam o conhecimento de si e do mundo, ndo esquecendo que essas experiéncias
precisam ser sensoriais, expressivas, que garantam movimentagdo ampla, que permitam a
crianga o acesso a diferentes linguagens, como verbal, plastica, dramatica, por meio de gestos
e também da musica. Experiéncias essas que “ampliem a confianga e a participagdo das
criangas nas atividades individuais e coletivas” (BRASIL, 2010, p.26).

Além disso, é imprescindivel permitir a elas o acesso a experiéncias de narrativas,
envolvendo-as no processo de oralidade e no convivio com diferentes géneros textuais,
possibilitando, ainda, contextos significativos em que as criangas possam estabelecer relagdes
quantitativas, de medidas, de tempo. E importante, também, propor experiéncias que
proporcionam o convivio e a interagdo com outras criangas, respeitando a diversidade a partir
de “[...] diversificadas manifesta¢des de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danga, teatro, poesia e literatura [...]” (BRASIL, 2010, p.26). O objetivo ¢ desenvolver
experiéncias que promovam a curiosidade, o questionamento e o encantamento com relagéo
ao mundo e também que possam promover a elaboragdo da autonomia das a¢des das criangas
em pequenos cuidados pessoais, questdes de saude, organizagdo e bem-estar. DO mesmo
modo, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo Infantil, ¢ necessario
garantir para as criangas experiéncias que promovam o cuidado com a natureza, além de
permitir o acesso ao conhecimento pelas criangas das diversas tradigdes culturais brasileiras,
bem como a utilizagdo das novas tecnologias de midias existentes, como gravadores,
fotografias e computadores. A segdo a seguir traz alguns aspectos importantes sobre a crianga

na Educagéo Infantil.

2.2 AS CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL

Quando se fala em Educacdo Infantil, é especiamente importante levar em
consideragdo a crianga, portanto, cabe ressaltar que o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(BRASIL, 1990, p. 1) assegura, no seu artigo 2°, que “considera-se crianga, para os efeitos
desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e
dezoito anos de idade”. Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil
(BRASIL, 2010, p.12) apresentam o conceito de crianga como sendo sujeito histérico e de
direitos que, “[...] nas interag¢des, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua

identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, desgja, aprende, observa, experimenta,
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narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.
Zabalza (1998, p.19) aponta que o conceito de crianca ndo apresenta alguma novidade e
destaca “a crianca como sujeito de direitos e a crianga competente”. Pode-se, ainda,
compreender as criangas como ‘“‘sujeitos concretos que integram uma categoria geracional,
etaria e social” (CARVALHO; SCHWENGBER, 2014, p. 389).

Ainda segundo Zabalza (1998, p.19), a0 explanar sobre a histéria da infancia, as
criangas ““[...] precisaram viver sempre em um mundo que ndo era o seu [...]. ‘Integrar-se no
mundo’ era algo somente alcangado na pos-infancia e sempre que fossem cumpridas certas
condigdes”. No entanto, felizmente, 0 conceito de infancia tem se transformado. Segundo o
autor, “a ultima Conven¢do Nacional sobre os Direitos da Infancia (1989) reuniu 54 artigos
nos quais sdo descritos os diferentes compromissos que a sociedade atual deveria assumir em
relagdo a infancia” (ZABALZA, 1998, p.19-20). Além de outros aspectos que constam nos
artigos, ele d4 destaque ao “[...] direito a ser educado em condi¢des que permitam alcangar o
pleno desenvolvimento pessoal” (ZABALZA, 1998, p.20).

Ja, ao mencionar a infancia, é importante destacar 0 conceito que Carvaho e
Schwengber (2014, p.389) nos trazem sobre ela. Os autores afirmam que “[...] refere-se ao
conjunto de representacdes enunciadas pelos individuos a respeito do periodo em que os seres
humanos sdo considerados criangas”. Ressaltam também a importancia de pensar os conceitos
de “criancga(s) e infancia(s)” ndo como sendo sindnimos, pois “a infincia esta constantemente
sendo produzida de diferentes formas e em variados lugares” (CARVALHO;
SCHWENGBER, 2014, p. 390), podendo ainda sua defini¢do ser variada dependendo “[...]
das categorias de geragdo, género, etnia e cultura” (CARVALHO; SCHWENGBER, 2014, p.
390). Outro aspecto importante a ser levado em consideragdo ¢ o fato de que “a infancia é
decorrente da invencdo da escola, das condigdes de vida da sociedade, das diferentes
configuragdes familiares, dos passatempos [...] inventados para ela” (CARVALHO;
SCHWENGBER, 2014, p. 390), bem como das rela¢des que elas estabelecem com seus pares
e com os adultos com 0s quais passaram a conviver no seu dia-a-dia. E para ndo dizer que néo
falei em literatura, destaco uma fala de Mia Couto (2009, p. 55) relacionada a infincia: “a
infincia ¢ quando ainda n3io ¢ demasiado tarde. E quando estamos disponiveis para nos
surpreendermos, para nos deixarmos encantar. Quase tudo se adquire nesse tempo em que
aprendemos o proprio sentido do tempo™.

Ao falar em infancia, lembramo-nos das criangas e sabe-se que as criangas na
Educacdo Infantil se apropriam significativamente do faz de conta em suas brincadeiras e nas

interagdes com outras criangas: objetos se tornam outra coisa além do pensamento adulto, as
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criancas se tornam pais, maes, dindas, dindos, vovds, vovos e bebés durante as suas
brincadeiras, uma cadeira passa a ser um avido, uma mesa se torna uma cama e qualquer
canto vira uma caverna. Como consta no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil, volume 1, “no ato de brincar, os sinais, os gestos, 0s objetos e os espacos valem ¢
significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao brincar as criangas recriam e repensam
0s acontecimentos que |hes deram origem, sabendo que estdo brincando”(BRASIL, 1998,
p.27). Além disso, o brincar de faz de conta permite que as criangas reflitam sobre o mundo.
Em outras palavras, mas seguindo a mesma ldgica, no ato de brincar, “[...] elas reconstroem
elementos do mundo que as cerca com novos significados, tecer novas relagdes, desvincular-
se dos significados imediatamente perceptiveis e materiais para atribuir-lhes novas
significagdes [...]” (BRASIL, 2010, p. 171).

E através da brincadeira que a crianca se apropria da realidade e lhe atribui novos
sentidos. Tal fato ocorre por meio da articulagdo entre a brincadeira e a imitagdo da realidade.
Tudo que elas veem trazem para as suas brincadeiras. As criangas valorizam ser grande.
Diversas vezes presenciamos criangas sendo pais e maes, falando ao telefone, trabalhando no
escritorio, cuidando do bebé, dando comida aos filhos, fazendo comida, indo ao dentista,
usando roupas e sapatos de seus pais, ou seja, “toda brincadeira é uma imitagao transformada,
no plano das emogdes e das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada” (BRASIL,
1998, p.27). Seus conhecimentos decorrem de alguém ou de algo que elas conhecem, de
experiéncias vividas na familia ou em outros lugares, relatos que ouviram de alguém ou que
viram passar na televisdo.

Nesses termos, para que a crianga possa exercer essa imensa capacidade de criacdo, é
indispensavel que haja “[...] a riqueza e a diversidade nas experiéncias que lhes sdo oferecidas
nas instituicdes [...]”, sendo elas mais voltadas as brincadeiras, ou até mesmo as
aprendizagens que acontecem por meio de uma intervengdo (BRASIL, 1998, p.27). Diante
dessas consideragdes, cabe ao professor articular e planejar situagdes para que as brincadeiras
acontegam de diversas formas, propiciando as criangas a possibilidade de escolha dos objetos,
papéis e companheiros com quem desejam brincar. Neste sentido, € necessario que o
professor “[...] tenha consciéncia que na brincadeira as criangas recriam e estabilizam aquilo
que sabem sobre as mais diversas esferas do conhecimento, em uma atividade espontanea e
imaginativa” (BRASIL, 1998, p.29).

Para que essas interagdes e imaginagdes despertem e se desenvolvam, também se torna
imprescindivel a oferta de momentos para a contagdo de histdrias. Sejam elas contadas pelo

educador ou pela crianga, ¢ necessario haver um rico acervo de Literatura Infantil, além de
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disponibilizar momentos na biblioteca e de buscar também permitir que a crianga escolha por
livros literarios de seu interesse, pois sdo esses momentos que vao despertar na crianga Seu
interesse pelaliteratura.

Diante dessas constatagdes, é importante retomarmos que a Educac¢do Infantil
compreende criangas de 0 a 5 anos, atendendo na Creche criangas até 3 anos e 11 meses e na
Pré-Escola dos 4 aos 5 anos e 11 meses. Além disso, € importante destacar ¢ reconhecer a
crianga como sujeito de direitos, considerando os aspectos das infancias, também ja
mencionados nesse capitulo, pois cada crianga cresce em meio a um contexto que se difere
dos demais, dependendo de seu seio familiar, da cultura e do convivio com os individuos.
Nesse convivio com os individuos, no contato com a escola e com outras criangas ¢ que ela da
vida aos seus personagens ficticios e leva a sua imaginagdo além, com o faz de conta, fator
esse que surge através da cultura de pares. Em meio a essa imaginagdo das criangas, é
importante que haja também um trabalho com a Literatura Infantil, para que desperte ainda
mais a imaginagdo, que ¢ tdo linda e tdo importante para as criangas nessa etapa da
escolaridade. O capitulo a seguir, intitulado Literatura Infantil na Educagdo Infantil, retrata

alguns aspectos da historia da literatura, bem como a importancia dela para as criangas.
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3 LITERATURA INFANTIL NA EDUCACAO INFANTIL

As criangas amam ouvir histdrias, desde que nds professores ndo passemos a utilizar a
literatura como pretexto pararealizagdo de alguma atividade. Vale destacar que os primeiros
livros que foram escritos para as criangas tinham um “marcante intuito educativo”
(ZILBERMAN, 1982, p.13), ato esse que, nos dias de hoje, infelizmente, ainda vem sendo
praticado. Desta maneira, estamos formando criangas que ndo sentem prazer pela literatura
Devemos ter consciéncia de que é necessario usufruir desse vasto mundo literario de forma
envolvente, prazerosa, para que as criangas sintam cada vez mais prazer em ouvir e até
anseiem em buscar aliteratura sem que seja uma obrigacéo.

A seguir, a se¢do 3.1 Literatura Infantil: uma Breve Viagem no Tempo apresenta um
rapido historico sobre a Literatura Infantil na vida em sociedade e na escola. Por conseguinte,
a secdo 3.2 A Importdncia da Literatura para as Criancas apresenta a importancia da
Literatura Infantil para as criangas e o papel do professor como mediador desse processo tdo
significativo e, a0 mesmo tempo, tio lindo para as criangas. Em seguida, nesse capitulo, 0
item 3.3 A Contagdo de Historias na Educagdo Infantil traz a importancia da contacdo de
historias e aborda que contar historias ¢ arte e que o professor precisa saber o que esta lendo
para as criangas, fazendo-o de forma tdo encantadora de modo que envolva e cative
lindamente cada crianca que esta ali para ouvi-lo. Por fim, no item 3.4 Literatura Infantil e
Educagdo Infantil: O que Dizem as Publicagde€s, sera exposto o passo a passo da realizagdo
da pesquisa por trabalhos recentes que tratam sobre a Literatura Infantil, a Contag¢do de

Historias e a Educacdo Infantil.

3.1 LITERATURA INFANTIL: UMA BREVE VIAGEM NO TEMPO

E através do texto literario que se d4 a formagdo do leitor. Muitas criancas tém acesso
ao livro literario, as historias ficticias desde o inicio de suas vidas e esse contato se torna
ainda mais frequente quando passam a frequentar a escola. Segundo Zilberman (1981, p.13),
no final do século XVII e inicio do século XVIII é que foram produzidos os primeiros livros
para as criangas, porque “antes disso, ndo se escrevia para elas, porque ndo existia a
‘infancia’.”. Além disso, segundo analises de Zilberman (1981, p.13), os textos literarios

produzidos a partir dali eram escritos por pedagogos e professoras, com um forte intuito
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educativo. Neste sentido, a literatura infantil ndo era tida como arte, mas sim didatica, com a
finalidade de dominag¢do da crianga.

Na realidade, sdo esses fatores que prejudicam as relagdes entre literatura e educag@o.
Como afirma Zilberman (1981, p.14), “de um lado [...] o jovem ndo quer ser ensinado por
meio da arte literaria; e a critica desprestigia globalmente a producéo destinada aos pequenos,
antecipando a intengdo pedagogica [...]”, tal como ainda permanece e ¢ observado nos dias de
hoje. Por outro lado, temos a sala de aula, que ¢ “[...] um espago privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um importante setor para o intercambio da
cultura literaria [...]” (ZILBERMAN, 1981, p.14), sendo que esta ndo pode ser ignorada.

Nas paavras de Silva e Moraes (2008, p.4), “[...] atribuir a literatura infantil um
carater educativo e formador, ndo ¢ um processo recente”. Ha certa transmissdo de valores e
ideologias presentes nos textos literarios, pois existe certa desigualdade entre o adulto emissor
e a crianga receptora das informagdes. De certa forma, a geracdo mais velha busca instruir a
nova geracio e, muitas vezes, como ja mencionado anteriormente, o escritor “[...] imprime um
espirito didatico nos livros para as criangas” (SILVA; MORAES, 2008, p.4).

Em contrapartida ao que foi afirmado acima, Zilberman (1981, p.24-25) expde a ideia
de que

A atividade com aliteraturainfantil desemboca num exercicio de hermenéutica, uma
vez que é mister dar relevincia ao processo de compreensdo, pois € esta que
complementa a recepgdo [...], uma vez que ndo apenas captamos um sentido, mas
sim fazemos relacdes entre [...] a significacdo e a situacdo atual e historica do leitor.

Segundo ela, ¢ a partir disso que se pode falar em leitor critico. Se o livro oferece
condi¢gdes para compreensdo, €le transmite a seu leitor um equilibrio a partir do qual se
constitui uma concepgdo autdnoma e critica da vida exterior. Destaforma, a Literatura Infantil
¢ levada a realizar sua funcdo formadora, fato este que nfo se confunde com a fungdo
pedagobgica.

Conforme afirma Coelho (2000, p.15), “desde os anos 70/80, as experiéncias, debates
e propostas para reformas educacionais vém-se multiplicando de maneira significativa,
principalmente no ambito da Lingua e da Literatura”, especialmente no ambito da Literatura
Infantil, que, ainda segundo ela, “[...] comegou a ser pensada em fins dos anos 70, em meio a
efervescéncia dos debates em torno da literatura destinada as criangas e sua importancia como
formadora das mentes infantis” (COELHO, 2000, p.9). E evidente que, se nos aprofundarmos

nas historias das culturas, “e 0 modo pelo qual elas foram sendo transmitidas de geracdo para
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geragdo, verificamos que a literatura foi o seu principal veiculo” (COELHO, 2000, p.15). Foi
através da literatura oral ou escrita que recebemos informacgdes de nossos antepassados, que
nos coube transformar e renovar herangas e valores por eles transmitidos.

Voltando ao fato de que a literatura é arte, vale ressaltar o que Coelho (2000, p.10)
afirma com relacdo a isso. Segundo ela, “literatura é arte e, como tal, as relagbes de
aprendizagem e vivéncia, que se estabelecem entre ela e o individuo, sdo fundamentais para
que este alcance sua formagdo integral”. Com relagdo a formagdo, “a literatura ¢ a mais
importante das artes, pois sua matéria é a palavra (o pensamento, as ideias, a imagina¢do)”
(COELHO, 2000, p.10), sendo que a formagao do ser esta ligada diretamente a leitura

Nesse contexto, convém destacar a importancia da literatura para as criancas. Ndo ¢ de
hoje que sabemos que as criangas gostam de ouvir uma boa histéria. Afinal, vale lembrar que
nés adultos também adoramos ouvir uma historia bem contada... Seja um conto, uma fabula,
uma poesia e até mesmo um causo do passado, ficamos encantados e, assim como as criangas,
também nos envolvemos nas historias. A se¢do a seguir traz, entdo, alguns aspectos

importantes sobre a Literatura Infantil para as criangas.

3.2 A IMPORTANCIA DA LITERATURA PARA AS CRIANCAS

E valido afirmar que aliteratura se faz presente desde muito cedo navida das criangas,
“[...] seja pelo contato com livros ou pelas historias contadas pelos familiares™, sendo através
dessas histdrias que as criangas passam a se interessar por ela. “O gosto por ouvir e imaginar-
se como personagens ¢ uma forma de ampliar seu conhecimento e sua ansia de continuar a
ouvir diferentes historias” (BELUZZO et a, 2015, p.13). Nas palavras de Zilberman (1981,
p.65), iniciddmente, o contato com a Literatura Infantil se faz “[...] através de seu adngulo
sonoro: a crianga ouve historias narradas por adultos, podendo eventualmente acompanha-las
com os olhos nas ilustracdes”.

Diante dessas considerac¢des, convém destacar que o campo da Literatura Infantil é
gigantesco e nele se fazem presentes os mais diversos géneros textuais, os quais, segundo
Coelho (2000), compreendem as fabulas, que consistem em situa¢des vividas por animais
com 0 objetivo de transmitir certa moralidade; os ap6logos, que tratam de narrativas breves de
situacdes vividas por objetos inanimados, ou seja, ndo se trata de animais e seres humanos,
trata-se de objetos ou elementos da natureza, que na historia adquirem vida e um valor

metafdrico ou simbdlico; as parabolas, que sdo narra¢des vividas por seres humanos ou por
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animais, as quais se assemelham as fabulas, que possuem o objetivo de ensinamento moral ou
espiritual; os mitos, que sdo narrativas antigas e nos falam dos deuses, herois, duendes; a
lenda, que se trata também de uma narrativa antiga. Tendo em vista esse vasto campo
literario, ¢ valido destacar que é papel do professor ter conhecimento de grande parte desses
textos literarios e buscar sempre escolher uma boa literatura, além de buscar estratégias que
envolvam as criancas nesse mundo literario que € visto, acima de tudo, como uma arte.

Nesses termos, e concordando com as palavras de Abramovich (1999, p.18), “contar
historias é uma arte”. Para tal, elas precisam ser vistas como uma arte, € ndo se restringir
apenas a intuitos didaticos. Nessa perspectiva, é importante que “[...] sejam promovidas
contagdes de histérias com o objetivo de formar um leitor assiduo, critico e que, acima de
tudo, leia por prazer, e ndo por obriga¢do” (BELUZZO et a, 2015, p.21).

Por consequéncia, cabe destacar que o texto literario € poliss€mico, ou seja, tem mais
de um significado, pois a sua leitura provoca no leitor as mais diversas reagdes, “[...] que vao
do prazer emocional ao intelectual” (FARIA, 2013, p.12), pois, além do texto literario
fornecer informacdes diversificadas, sejam elas historicas e sociais, por exemplo, ele promove
0 acesso a outros diferentes tipos de satisfagdes ao leitor, como a amplia¢do de conhecimentos
variados e 0 contato com novas ideias, além de proporcionar o desenvolvimento cognitivo das
criangas.

Seguindo a mesma logica, Silva e Morais (2008, p.5) nos trazem a mesma ideia
quando se referem a Literatura Infantil dentro da sala de aula, pois, segundo eles, aliteratura
pode transmitir, Sim, algum conhecimento, principalmente quando se trata da “[...] ampliacédo
de sua visdo de mundo e um refinamento na compreensdo de suas vivéncias”. Sdo essas
afirmagdes que reforgam a ideia de que a Literatura Infantil dentro da sala de aula tem como
principal objetivo formar criangas que possam ter o prazer em ler, em ouvir histdrias, e ndo
fazé-lo por obrigagdo.

Durante a minha caminhada como académica, bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) por dois anos, em estagios ndo obrigatorios e
obrigatdrios, pude perceber que, na maioria das vezes, infelizmente, o contato das criangas
com a Literatura Infantil, com os diversos géneros literarios mencionados acima, pouco se fez
presente nas vezes em gue realizei observagdes em salas de aulas: as historias foram utilizadas
para apresentar um conteudo, para treinar a leitura, seja ela oral ou silenciosa, e para manter o
controle dos educandos. E importante entender que texto literario ndo pode ser considerado

COmMo pretexto para realizacdo de alguma atividade.
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Nesses termos, convém destacar novamente a importancia da contagdo de historias. E
através dela que despertamos o prazer pela literatura. Para tal, as histérias precisam ser bem
contadas. O contador necessita de uma leitura e uma boa interpretagdo antes que seja exposto
a contar para os seus ouvintes, s6 assim, com uma boa desenvoltura e uma 6tima expressio
oral, fara com que as criangas, e até mesmo ele, entrem na historia e imaginem cada detalhe,
cada personagem e cada cena. Vale destacar o que afirma Busatto (2012, p.9) com relagéo ao
contador de historias: “o contador de historias empresta seu corpo, sua voz e seus afetos ao
texto que ele narra, e o texto deixa de ser signo para se tornar significado”. Em seguida, na
secdo 3.3, sera abordado exatamente iSsO: a contagdo de histérias e o importante papel do
professor nesse processo.

3.3 A CONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Contar histérias ¢ uma arte, uma arte rara, pois sua
matéria prima é o imaterial, e o contador de historias um
artista que tece os fios invisiveis desta teia que ¢ o
contar (BUSATTO, 2012, p.9).

Sabe-se que a contagdo de historias se faz presente inicialmente com o contato oral das
criangas com o texto, quando sua mae conta histdrias, seu pai, avos ou avos. Para elas, €
muito importante ouvir muitas historias, pois “escuta-las € o inicio da aprendizagem para ser
um leitor e ser leitor € ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensao
do mundo...” (ABRAMOVICH, 1999, p.16).

Além disso, ouvir historias é poder passar por diversas emogdes, sejam elas de alegria,
tristeza, medo, raiva, tranquilidade, fatores estes que s6 quem ouve historias pode sentir cada
uma dessas emogdes a flor da pele, imaginando e entrando na historia... Ler histdrias para as
criangas ¢ sempre “[...] poder sorrir, rir, gargalhar com as situa¢des vividas pelas personagens,
com a ideia do conto, ou do jeito de escrever dum autor e, entdo, poder ser um pouco
cumplice desse momento de humor, de brincadeira, de divertimento...” (ABRAMOVICH,
1999, p.17). Sim, nos tornamos cumplices, pois voc€ ou eu, como contadores de historias,
brincamos, entramos na historia, ficamos tristes ou felizes com acontecimentos das histérias e
passamos a fazer parte dela quando a contamos. E é dessa forma que passa a aflorar ainda
mais nas criangas a vontade de ouvir cada vez mais historias. Nesse contexto, vale afirmar
ainda que é através das historias que podemos descobrir outros lugares. Como afirma

Abramovich (1999, p.17), ficamos sabendo de “[...] Histdria, Geografia, Filosofia, Politica
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[...] sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula...”, pois,
Se tiver cara de aula, isso tudo deixa de ser literatura e passa a ser didatica, que consiste em
outra fung¢@o que ndo ¢ a de ser prazer.

Nesse viés, cabe ressaltar que a contagdo de historias esta ligada diretamente ao
imaginario infantil. E contando histérias que acabamos incentivando ndo sé a imaginagéo,
mas também o gosto, o habito pela leitura € a ampliagdo do vocabulario. Por meio dela
acontece uma magia na qual todos que estdo ouvindo sdo envolvidos no mundo da fantasia. E,
para que isso ocorra mais significativamente, ¢ preciso saber como contar historias, seja ela
qual for. Afinal, nas historias acabamos descobrindo palavras novas, entramos em contato
com musica, sons... “Contar histérias ¢ uma arte” (ABRAMOVICH, 1999, p.18), por isso,
quando contada para criangas, ndo pode ser feita de qualquer jeito. Quem conta precisa “[...]
transmitir confianga, motivar a aten¢do e¢ despertar admiragdo” e, acima de tudo, precisa
conhecer o texto que vai se submeter a contar para as criangas (ABRAMOVICH, 1999, p.20).
Para aproveitar o texto, € necessario que haja encanto.

O contador de histdrias precisa fazer pausas quando necessario, fazer os intervalos,
“[...] respeitar o tempo para o imaginario de cada crianga construir seu cenario, visualizar seus
monstros, criar seus dragdes, adentrar pela casa, vestir a princesa, pensar na cara do padre |...]
e outras coisas mais...” (ABRAMOVICH, 1999, p.21), evitando dar detalhes de outros
aspectos para deixar aflorar ainda mais o imaginario. E saber o momento de sussurrar quando
o personagem fala baixinho e de levantar a voz quando na histéria estd acontecendo uma
bagunca.

Seguindo a mesma logica, Baird (2008, p.76) afirma que ¢ necessario ajudar o
aprendiz a ver mentalmente as personagens do conto, vestir suas roupas, imaginar cenarios e
“[...] ir tomando posse do universo do conto”. Estimular os desenhos das cenas, “[...]
condensar o conto em um poema, musica-lo, brincar com o jeito de contar [...]”, sem
desperdigar as pausas que sdo importantes e, principalmente, “[...] deixar que o conto tome
conta de si e a se deixar levar por ele”.

Na perspectiva de Sisto (2008, p.85), contar histérias ndo ¢ uma tarefa simples e se
renova a cada historia contada. Para ela, “o0 momento de contar historias é também o instante
da revelagdo de um segredo. Ingressamos na intimidade do narrador”. Isso também se afirma
nas palavras de Ortiz (2008, p.105), para quem “[...] os contos sdo uma viagem pelo mundo
interior da pessoa, e cada conto traz consigo um fragmento do grande espelho que ¢é a vida”.
Quem conta histdrias percebe que elas t€ém muito poder. “A palavra é poderosa, e basta olhar

para os ouvintes enquanto narramos para nos darmos conta disso” (ORTIZ, 2008, p.107). Sao
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expressoes de alegria, panico, encantamento, divertimento, e sé quem sabe fazer da contagéo
de histérias uma arte entende bem do que isso se trata, ndo esquecendo de que 0 destino da
narracdo de contos € ensinar a crianga a escutar e ver com os olhos da imaginagao.

Nesse sentido, vale ressaltar que as criangas possuem diversos pensamentos, diversas
maneiras de interpretar e imaginar situagdes vivenciadas pelos personagens das historias.
Portanto, “ndo se pode reduzir o sentido do livro a uma tnica interpretagdo [...]”. Cabe aqui
ressaltar o importante papel do professor como mediador desse processo. Ele precisa mostrar
para suas criangas que cada um realiza sua interpretagdo de acordo com suas experiéncias de
vida e com sua cultura. Como ja afirmado e reforcado anteriormente, a crianga precisa
ampliar horizontes, compreender novos significados, entender que ha diversas possibilidades
de interpretacdo. Para que isso ocorra, “[...] a leitura precisa ser critica, ndo mecanizada, o que
¢ importante para sua emancipag¢do pessoal” (DEMBINSKI; PEREIRA; LAZAROTTO,
2015, p.65).

Sob esse foco, convém destacar que ¢ na Educagdo Infantil, inicialmente, que as
crian¢as criam, imaginam e apresentam diversas maneiras de pensar e de interpretar
determinados aspectos. Além de diversas outras situagdes, é através da contagdo de historias
que o interesse pela literatura e a fantdstica imaginagdo afloram. Para isso, é necessario
também que o professor conhega um rico acervo de Literatura Infantil, permitindo as criangas
o usufruto continuo pelos livros literarios, para que elas possam, cadavez mais, se interessar e
mergulhar no mundo da literatura.

Voltando aos aspectos que se referem a imaginagdo, convém destacar que conceitua-la
ndo é tdo simples e preciso como se pensa. Pode-se destacar que a imaginagdo “[...] se
encontra como que no ponto crucial onde a percep¢do, a memoria, a geragdo de ideias, a
emocdo, a metafora e, sem davida, outros aspectos de nossa vida se cruzam e interagem”
(EGAN, 2003, p.13). Quando imaginamos algo, parece que estamos vivendo aquilo, como se
fosse real e muito presente. E ¢ exatamente isso que € possivel observar das criangas em suas
brincadeiras, na constru¢do de seus cenarios, seus personagens, suas viagens. Conforme
afirma Girardello (2011, p.76), “a imaginagdo ¢ para a crianga um espaco de liberdade e de
decolagem em direcdo ao possivel, quer realizavel ou ndo”, ressaltando ainda que a
imaginacdo é uma dimensdo em que a crianga vislumbra coisas novas e “ela tem necessidade
da emoc¢do imaginativa que vive por meio da brincadeira, das historias que a cultura oferece,
do contato com a arte com a natureza [...] a voz que conta ou escuta [...]”" (GIRARDELLO,

2011, p.76).
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A partir de tudo que foi explanado até aqui, reapresento agora o objetivo da minha
pesquisa: Investigar, por meio da contagdo e da construgdo de historias pelas criangas na
Educacdo Infantil, as inquietagdes, a imaginag¢do ¢ o poder do faz de conta das criangas,
buscando investigar de que maneira as criangas de 4 ¢ 5 anos dramatizam, interpretam, criam,
imaginam e respondem a perguntas relacionadas a historias contadas na Educacdo Infantil.
Diante desse tema de pesquisa e para saber 0 que vem sendo publicado sobre esse assunto, foi
realizado um Estado de Conhecimento para analisar as aproximagdes e os distanciamentos de
publicagdes atuais que envolvem Literatura Infantil e Educagdo Infantil em relagdo ao que
pretendo pesquisar. Na proxima se¢do, sera explicado de que forma essa pesquisa de Estado
de Conhecimento foi realizada, bem como seus principais resultados.

34 LITERATURA INFANTIL E EDUCACAO INFANTIL: O QUE DIZEM AS
PUBLICACOES?

Como ja mencionado na se¢do anterior, nessa secdo irei detalhar a forma como realizei
0 Estado de Conhecimento, estudo este que, segundo Morosini (2015, p.102), consiste na
“[...] identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a produgdo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo, congregando
periddicos, teses, dissertagcdes e livros sobre uma tematica especifica”. Além disso, essa “[...]
consulta, a sistematizacdo e a analise do que foi produzido no seu campo disciplinar [...] s@o
importantes para fundamentar o que sera produzido numa tese ou dissertagdo qualificada”
(MOROSINI, 2015, p.102).

Nessa perspectiva, mesmo se tratando de um Trabalho de Conclusdo de Curso, foi
realizada uma busca por trabalhos no site da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) 4, dos anos de 2007 até 2017, com o objetivo de identificar
outros trabalhos que tenham sido publicados na ultima década e que discutam a mesma
tematica escolhida por mim. Nessa busca por artigos, selecionei nos titulos palavras-chave
que envolviam a Educacdo Infantil, a Conta¢do de Historias e a Literatura Infantil. Por esses
critérios, no total, foram selecionados 20 artigos que abordavam o assunto que era almejado.

Desses 20 textos, ao analisa-los, restaram apenas 10, os quais abordam questdes de Educacdo

4 “E uma entidade sem fins lucrativos que congrega programas de pés-graduagiio scricto sensu em educagio,
professores e estudante vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area. Ela tem por finalidade o
desenvolvimento da ciéncia, da educagdo e da cultura, dentro dos principios da participagdo democratica, da
liberdade e da justica social.” Disponivel em: <http://www.anped.org.br/sobre-anped>. Acesso em: 19 set. 2018.
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Infantil e Literatura Infantil. Dos 10 artigos, foi elaborado um quadro de categorizagdo que
destaca os principais aspectos de cada artigo, sendo eles: autores, ano, institui¢do, titulo,
objetivo, referencial tedrico, metodologia, resultados e conclusdes. A construcdo deste quadro
nos da subsidio e norteia ao organizar informagdes precisas para a elaboracdo da andlise,
principalmente do referencial tedrico. No quadro a seguir, ¢ apresentada a listagem dos
trabalhos selecionados no periodo de 2007 a 2017, com destaque para o ano de publicacéo,

titulo, autores e institui¢o:

Quadro 1: Publica¢des da ANPEd por ano, titulo, autor e instituigdo

NO

Ano de Publicacio

Titulo

Autores

Instituicio

2009

A LITERATURA NA
EDUCACAO INFANTIL: O
ENCONTRO DA CRIANCA
COM O TEXTO

Cleber Fabiano da
Silva

UNIVALI

2011

LEITURA LITERARIA NA
EDUCACAO INFANTIL: UMA
CONTRIBUICAO PARA
FORMACAO DE LEITORES DE
TEXTOSE DA VIDA

Luciana Domingos
de Oliveira

UFES

2012

DO ACERVO AO LEITOR: POR
UMA POLITICA DA
DIFERENCA NO CAMPO DA
LITERATURA INFANTIL

Elianada Silva
Felipe

UFPA

2013

LEITURA LITERARIA NA
CRECHE: O LIVRO ENTRE
OLHAR, CORPO EVOZ

Nazareth de Souza
Salutto de Mattos

UFRJ

2013

CRIANCAS, CULTURAS
INFANTIS E LINGUAGEM
DOS QUADRINHOS: ENTRE
SUBORDINACOES E
RESISTENCIAS

Marta Regina Paulo
daSilva

UNICAMP

2015

O TRANSITO DE
SENTIMENTOSENTRE O
DOCE, ONEM TANTOEO
AMARGO

Lauren Marchesano

UFRJ

2015

DA SALA DE DONA BENTA
PARA A SALA DE AULA:
CONSTRIBUICOES PARA
PENSAR A MEDIACAO DA
LEITURA LITERARIA NA
ESCOLA

So6nia Travassos

UFRJ

2015

LER DE NOVO OU LER O
NOVO? PRATICAS DE
LEITURA DE CRIANCAS NA
BIBLIOTECA PUBLICA

RafaglaVilela

UFRJ

2015

“QUEM GOSTOU DA
HISTORIA?”... A
COMPREENSAO DE LEITURA
NA EDUCACAO INFANTIL:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Dilian da Rocha
Cordeiro

PCR

10

2017

O QUE DIZEM AS PESQUISAS
SOBRE O ENCONTRO ENTRE

Marcia Maria e
Silva

UFF
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CRIANCAS E LITERATURA
NA ESCOLA?

Fonte: Elaborado pela autora.

Com relagdo a metodologia utilizada pelos autores dos trabalhos selecionados, em sete
deles foi possivel identificar o trabalho diretamente com a crianga, ou Sgja, na literatura
infantil, por exemplo, havia trabalhos que se norteavam para a escuta sensivel das criangas.
Segundo Silva (2009, p. 16), é necessario ““[...] ouvir sua voz e permitir sua vez [...]".
Aspectos como a mediagdo durante as conta¢des de historia, as interagdes dos bebés com o
livro e com o adulto, observagdo e conversa com as criancas mediante a escolha de um
determinado livro foram os principais aspectos desses sete textos. Além desses, em alguns
trabahos, fotografias, entrevistas ¢ filmagens também se fizeram presentes. No geral, os
objetivos desses sete trabalhos ja mencionados anteriormente, mais direcionados as criangas,
se voltavam para a forma de interagdo delas com a literatura e com o livro literario, este
ultimo no caso dos bebés.

Os objetos de estudo dos outros trés trabalhos eram mais direcionados as praticas dos
professores com relagdo a conta¢do de histdria na Educacéo Infantil, por exemplo, critérios de
escolha dos livros, por que e para que utilizavam a Literatura Infantil na sala de aula, usando
sempre como instrumentos de pesquisa entrevistas com 0s professores. Seus objetivos
destinavam-se ao estudo da forma de como e por que o professor leva o texto literario para a
sala de aula. Em suas conclusdes, identificavam o uso da literatura como “[...] pretexto para
ensino de conhecimentos de diferentes areas; como pretexto para produgdo textual; com a
fun¢do de moralizacdo de costumes e, com a finalidade de ocupagéo do tempo™ (OLIVEIRA,
2011, p. 16). No entanto, ndo podemos deixar de mencionar que algumas praticas eram
positivas, umavez que esses autores também chegaram a conclusdo que os professores tinham
uma boa representacdo de leitura, aplicando certos conhecimentos teoricos, “[...] mas seus
comportamentos ndo sdo estritamente determinados por tais conhecimentos” (CORDEIRO,
2015, p.16).

Como resultados e conclusdes, o que da para perceber em todos os trabalhos ¢ a
preocupagdo sobre o papel e a importancia do professor nesse processo, defendendo que se
faz necessario resgatar a autonomia das criangas e que o texto em sala de aula no “[...] seja
construido apenas do ponto de vista do adulto [...]” (SILVA, 2009, p.15). Além disso, quando
mencionado o fator do contato da crianga com o texto, as pesquisas concluem que ¢é
necessario que assuntos corriqueiros do cotidiano também sejam trabalhados na creche para

que as criangas possam ““[...] construir novos valores e responder, na e pela linguagem, aos
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desafios da vida coletiva, fluindo com corporeidades concretas, sociais e historicas, nomeando
suas experienciacdes com o sentido do tragico” (MARCHESANO, 2015, p.7). Em outras
palavras, livros que sdo compartilhados e vividos no cotidiano das creches “[...] proporcionam
e estimulam o acesso a manifestagdes culturais diversas, as criangas sdo capazes de se
apropriar das acdes que lhes sdo dirigidas, atribuir sentido, ressignificar situagdes, imaginar e
criar” (MATTOS, 2013, p.15).

Em vista de todos 0s argumentos apresentados, ressalto aqui que a minha pesquisa esta
de certa forma semelhante aos estudos aqui apresentados, principalmente no que diz respeito,
por exemplo, a0 encontro da crianga com o livro, com o texto, suas formas de interagir. Meu
problema de pesguisa também se volta totalmente para a crianga ¢ a forma como ela cria,
interpreta, imagina historias e o quio importante se faz esse momento na vida das criangas e
como ¢ importante deixa-las criar e imaginar suas historias. Por outro lado, minha pesquisa se
diferencia dessas ao analisar as falas das criangas, uma vez que foram propostas direta e
pessoalmente a elas quatro situa¢des de contacdo de historias, as quais foram gravadas e nas
quais elas deveriam participar ativamente desses momentos. A seguir, no capitulo da

M etodol ogia, veremos 0 passo a passo de como se deu a realiza¢do da minha pesquisa.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Sabe-se que o Trabalho de Conclusdo de Curso integra muitos cursos de graduacio,
sendo através dele que se constréi uma atividade significativa e de aprendizagem por parte
dos graduandos. Segundo Severino (2007, p.202), para uma grande parte dos académicos, o
TCC “[...] representa a primeira experiéncia de realizagdo de uma pesquisa”.

Considerando que a pesquisa € a parte mais “assustadora” para os académicos, ¢
importante ressaltar que “[...] o hébito de pesquisar promove crescimentos fundamentais aos
que a fazem, tanto durante o periodo académico, quanto na carreira profissional [...]” (LIMA;
RODRIGUES; SANTOS; NERY; CRUZ, 2017, p.1589). Além disso, ¢ pertinente destacar
que ha varios aspectos que estdo em beneficio da pesquisa, sendo eles: “[...] a investigacdo ¢ a
solugdo de uma situagdo-problema, a pratica da leitura, a interpretacdio de dados de
embasamentos teoricos e a obten¢do de conhecimentos gerais [...]” (LIMA; RODRIGUES;
SANTOS; NERY; CRUZ, 2017, p.1589), como também o trabalho em grupo.

No entanto, para a realiza¢do da pesquisa, € conveniente a presenca de um orientador,
“[...] o qual se dispde a acompanhar os alunos que se mostram interessados em pesquisar”
(LIMA; RODRIGUES; SANTOS; NERY; CRUZ, 2017, p.1589). Nesse sentido, ao longo da
caminhada académica, na disciplina de Pesquisa em Educagdo, foi exposto pela professora
ministrante das aulas 0 passo a passo de como se desenvolve uma pesquisa e, em seguida, foi
realizada, brevemente, uma pesquisa para conhecimentos gerais e para melhor compreensao
de como ela se desenvolve. Além disso, considero importante destacar a minha curiosidade
sobre o desenvolvimento da imaginagdo das criancas diante da Literatura Infantil e da
contagdo de historias. Diante disso, agora, nas disciplinas de TCCI e TCCII, mais ainda a
pesquisa se fez presente.

Para dar inicio a essa pesquisa, considero de extrema relevancia destacar a pesquisa
bibliografica ou documentagéo bibliografica, primeira etapa da pesquisa, a qual “[...] constitui
um acervo de informagdes sobre livros, artigos e demais trabalhos que existem sobre
determinados assuntos, dentro de uma area do saber” (SEVERINO, 2007, p.70). Além disso,
“a documentagfo bibliografica destina-se ao registro dos dados de forma e contetdo de um
documento escrito: livro, artigo, capitulo, resenha etc. Ela constitui uma espécie de certiddo
de identidade desse documento™.

Nessa perspectiva, destaco autores e alguns documentos que se fizeram presentes

nessa pesquisa bibliografica: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
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(2010) e Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998), documentos esses
essenciais para orientagdo e regulamentacio da Educagéo Infantil; Zilberman (1981) e Silvae
Morais (2008) estdo aqui incluidas por darem foco principal para a Literatura Infantil;
Abramovich (1997) traz o encantamento pela literatura e pela contagdo de historias; Coelho
(2000) apresenta alguns conceitos com relagdo aos géneros literarios e, por fim, e ndo menos
importante, Schedloock (2008) discute conceitos de imaginagao.

A segunda etapa foi a realizacdo de um Estado de Conhecimento, que, segundo
Morosini (2015, p.102), consiste na “[...] identificac¢do, registro, categoriza¢do que levem a
reflex@o e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada 4rea, em um determinado
espaco de tempo, congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica
especifica”. Além disso, essa “[...] consulta, a sistematizagdo e a analise do que foi produzido
no seu campo disciplinar, [...] sdo importantes para fundamentar o que sera produzido numa
tese ou dissertacdo qualificada” (MOROSINI, 2015, p.102).

Em vista disso, foi realizada uma busca por trabal hos publicados no site da Associagio
Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) dos anos de 2007 até 2017.
Nessa busca por artigos, selecionei topicos que envolviam a Educacéo Infantil, a Contagdo de
Histérias e a Literatura Infantil que tivessem sido publicadas por essa associacdo nesses
ultimos 10 anos. No total, foram selecionados 20 artigos que abordavam de uma forma mais
especifica o assunto que era desgado. Desses 20 artigos, ao analisa-los, sobraram 10 textos.
Dos 10 artigos, foi elaborado um quadro de categorizagdo que destaca os principais topicos de
cada artigo: autores, ano, institui¢do, titulo, objetivo, referencial tedrico, metodologia,
resultados e conclusdes. A construg¢do deste quadro contribui positivamente com relagdo a
organizag¢do das informagdes necessarias para a organiza¢do do projeto, principalmente
guando se trata do referencial teorico.

Nesse cenario, considero importante apresentar aqui os resultados da pesquisa e no
que ela me ajudou. Como ja mencionado em paragrafos anteriores, em todos os trabalhos
encontrados no site da ANPEd, observou-se uma forte preocupagdo com estudos relacionados
ao papel do professor com relagdo a Literatura Infantil em sala de aula. Além disso, outro
aspecto interessante que as pesquisas pdem em discussdo € a relevancia de apresentar o livro
para as criangas nas creches e 0 quanto é importante esse contato para elas. Desse modo, levo
em consideragdo que o trabalho com a literatura vem sendo muito importante e essa pesquisa
de Estado de Conhecimento colaborou em aspectos para que eu pudesse ter conhecimento de

como estdo sendo focadas publica¢des recentes e qual dire¢do adotar com relagdo a minha.



33

Nesse sentido, € valido destacar que houve pesquisas com criangas, fator esse que se
assemelha a minha pesquisa. Ao abordar sobre pesquisa com criangas, ¢ necessario trazer para
ca aspectos que destacam a importancia da contribui¢do de Corsaro para esses estudos. Em
uma entrevista de Willian Corsaro, ele destaca que inicialmente estava interessado “[...] em
estudar a aquisi¢do da linguagem™ das criangas. (MULLER, 2007, p. 272), mas, cOm 0 passar
do tempo, ele quis ir além ¢ “[...] estudar o desenvolvimento social e cultural das criangas de
um modo mais geral [, pois] acreditava que as crian¢as pequenas eram capazes de manter uma
interagdo continua entre si e que seu desenvolvimento social era influenciado pela cultura de
pares™® (MULLER, 2007, p.272).

Segundo Silva (2012, p.224), “a socializag@o na infancia ¢ compreendida, na obra de
Corsaro, ndo mais como um periodo de dependéncia, mas como um processo criativo de
‘reproducdo interpretativa’”. Na mesma entrevista de Willian Corsaro, ja citada
anteriormente, ele expde ainda que “[...] as criangas ndo apenas contribuiam para a sua
propria socializacdo, mas que criavam e participavam de suas proprias culturas de pares”
(MULLER, 2007, p.273). Nesse sentido, é possivel destacar o quio interessante se faz essa
pesquisa com criangas, Uma vez que, que mesmo assim, continuam recebendo menos atengéo
gue os adultos, “[...] aos quais se dedica um imenso leque de trabalhos socioldgicos”
(MULLER, 2007, p.273).

Por fim, a terceira etapa da pesguisa se trata da pesquisa empirica ou de campo, ha
qual “[...] a coleta de dados € feita nas condi¢des naturais em que os fenOmenos ocorrem,
sendo assim diretamente observados [...]” (SEVERINO, 2007, p. 123). Ela consiste na busca
de dados relevantes através de vivéncias ou experiéncias obtidas pelo pesquisador.

Segundo Ludke e André (2007, p.1-2), para que haja realizacdo de pesquisas, ¢
necessario “[...] promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas
sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico construido a respeito dele”. No gerdl,
iSso ocorre a partir de um problema, uma pergunta que se quer responder, uma curiosidade,
um interesse despertado no pesquisador.

Diante dos argumentos apresentados, trago aqui O passo a passo da pesquisa que
realizei em uma escola da rede privada de ensino no municipio de Erechim — RS. Foram

analisadas falas de 14° criancgas por meio de contacio de quatro historias. Cada histéria com

5 A cultura de pares ocorre através das brincadeiras, na qual as criangas trazem para suas brincadeiras aspectos
do mundo adulto, as criancas valorizam ser grande.

 Foram entregues Termos de Consentimento Informado para 15 responsaveis, voltaram assinados 14. No
entanto, a crianga a qual nfo tive o retorno do Termo assinado também participou das atividades, porém suas
falas ndo foram transcritas.



uma especificidade e um jeito diferente de conté-la ou aborda-la, de modo a andisar aforma
como as criancas de 4 e 5 anos dramatizam, interpretam, criam, imaginam e respondem a
perguntas relacionadas a historias contadas. Destaco a escolha dessa faixa etaria e dessa etapa
da escolaridade porque ¢ nesse momento da vida da criangca que a imaginagdo aflora e a
criatividade toma conta de suas brincadeiras, pois € “[...] a partir das experiéncias lddicas das
criangas, por meio de brincadeiras, representacdes graficas/simbdlicas, jogos, invencgdes e
construgdes, [que] elas constroem sentidos proprios ao mundo em que vivem” (CARVALHO;
SCHWENGBER, 2014, p. 180). Nada mais significativo do que deixar a imaginac¢do
desenvolver ainda mais, permitindo a elas esses momentos de contagdo de histdrias e
participagdo ativa nas ocasioes.

Durante a pesquisa, como ja mencionado anteriormente, apresentel quatro livros
literarios com 0 intuito de que as criangas pudessem imaginar e criar historias através deles.
Foram organizados trés grupos de quatro criangas € um grupo com trés criangas. NoO quadro 2,

aseguir, serdo descritos nomes dos livros, autores, ilustradores, anos e editoras.

Quadro 2: Relagdo de livros literarios por nome, autores, ilustradores, ano e editoras.

Nomedo Livro Autores llustradores Ano Editoras
Gato pra cd, Rato Sylvia Orthof Graga Lima 2014 Rovelle
prala
Filé e Marieta Eva Furnari Eva Furnari 2011 Paulinas
O Comedor de Comotto Comotto 2010 Auténtica Editora
Livros
O Caso do Bolinho Tatiana Belinky Avelino Guedes 2004 Moderna

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, no quadro 3, serdo expostas as sinteses de cada histdria.
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Quadro 3: Relagdo nome do livro e sintese da historia.

Livro

Sintese

Gato pra cad, Rato pra lda

E um livro muito poético. Ele trata da histéria de um gato que estava no telhado
perseguindo um rato, que era seu maior inimigo, mas o rato cinzento estava triste e
chorava sozinho. Foi entdo que bem ligeira a lua chegou de escada rolante para
salvar o ratinho e, de repente, 0 gato se apaixona pela lua. Vendo tudo isso, 0

ratinho bem ligeiro pula no ar e vira um morcego.

Filo e Marieta

Em sua historia, Eva Furnari nos traz somente imagens e nos instiga a imaginar. No
inicio do livro, aimagem de Marieta, ao receber um presente de Filo, a mostra feliz
com o presente. Diante disso, as duas se abragam e assim surge o mistério... O que
serd que tem dentro do pacote? Marietaabre o presente e fica surpresa.. Uma

varinha magica!!! Com avarinha, ela podia transformar as coisas no que quisesse.

O Comedor de Livros

O livro aborda sobre a vida de Senhor B., que devora todos os livros que tém ao seu
alcance. No entanto, acontece um problema quando ele come os livros... Suas
camisas ficam todas manchadas de letras! E ao tentar limpa-las, nada resolve... Ele
tira as camisas da maquina de lavar roupas e 14 estdo as letras, no mesmo lugar. Ele
ento as coloca no varal e em instantes as letras comegam a voar pelo ar. Elas vio
voando e caem em uma livraria... O que serd que acontece? Em seguida elas vao
caindo em um livro... E entdo, surge Senhor B. passeando... Toda tltima quinta-
feira de cada més ele resolve dar um passeio pela cidade... Ele vai para a livraria
comprar livros... Ele os compra, coloca-os em seus bragos € a histdria acaba com

esse mistério... Para onde ele vai? Sera que ele vai devora-los novamente?

O Caso do Bolinho

Certo dia o avo acorda e pede para que a avd faca um delicioso bolinho para eles
comerem. Logo a avé fez o bolinho e colocou na janela para esfriar... Mas o bolinho
ficou cansado de estar 14 parado e comegou a rolar e foi da janela até porta afora e
chegou a estrada. De repente ele encontra uma lebre que quer devora-lo, mas o
bolinho, que era muito esperto, cantou uma cangdo para a lebre e logo conseguiu
fugir. Assim aconteceu com o lobo também, mas, ao encontrar a raposa que estava
muito mansinha, ele tentou usar a mesma estratégia da musica para tentar fugir. No
entanto, a raposa que era muito esperta, falou para obolinho ir mais proximo a ela,
pois ela ndo ouviu direito a cangdo. Foi entdo que o bolinho atendeu ao pedido da
raposa e foi mais perto de seu focinho. Ligeiramente a raposa papou o bolinho

inteirinho sem mastigar.

Fonte: Elaborado pela autora.

A proposta era, entdo, de que, num primeiro momento, um grupo de criangas iria ouvir

a historia do livro O Caso do Bolinho, autoria de Tatiana Belinky e ilustragdes de Avelino
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Guedes. Essa historia foi contada fazendo suspenses, pausas ¢ outras situagdes cabiveis a ela.
Ao chegar a uma parte em que diz: “No comeg¢o o bolinho ficou 14, bem quieto. Mas logo
cansou de estar parado e comegou a rolar”, eu parél de contar a historia e as criangas
comegaram aimaginar e falar o que elas pensavam que poderia ter acontecido com o bolinho.
Quando elas concluiram, eu voltel a ler a histéria para que as criangas soubessem o0 que
aconteceu com o bolinho na histéria de Tatiana Belinky.

Outro livro foi Gato pra cd, Rato pra ld, autoria de Sylvia Orthof e ilustra¢des de
Graga Lima. Com esse livro em maos, mostrei-o para as crian¢as ¢ mencionei seu titulo. A
partir disso, solicitei que as criangas criassem a historia através do nome e da capa do livro.
Em seguida, depois que todas as criangas contaram a historia que imaginaram, eu contel a
historia do livro.

O terceiro livro foi o Comedor de Livros, cujo texto e ilustragdes foram feitas por
Comotto. Ao mencionar o titulo do livro, questionei “Como vocés acham que ele consegue
comer livros?”. Por conseguinte, fiz a pergunta: “O que vocés acham que acontece quando ele
come os livros?”. Em todo livro realizei perguntas ao decorrer daleitura. As outras perguntas
realizadas foram: “O que vocés acham que o senhor B vai fazer com essas roupas cheias de
letras?”; “Qual produto precisaria usar para as letras sairem das blusas?”’; “Olha so6!!! Para
onde sera que vao essas letras?”; “Como € que elas estdo conseguindo sair das roupas?” “Ah,
e vocés viram que as letras so ficam na blusa? Por que serd que nas calg¢as ndo?”; “Olha so,
para onde sera que as letras estdo indo?”; “Aonde sera que o Senhor B. vai?”’; “Agora eu
quero que vocés imaginem e me digam para aonde ele vai com os livros e o que ele vai fazer.”

O quarto e ultimo livro foi Filé e Marieta, autoria de Eva Furnari. Desse livro as
criangas receberam a imagem da capa do livro e eu ndo mencionei o nome da historia. Eles
apenas tiveram aimagem e, a partir dela, criaram desde os nomes das mulheres da capa até o
final da historia. Por fim, depois que as criangas do grupo contaram sua historia, eu mostrei
como se desenrola a histdria de Eva Furnari.

As historias foram gravadas no turno da tarde e tinham duragdo de cerca de 10
minutos. Inicialmente eu falava para as criangas que eu estava realizando uma pesquisa para a
universidade em que eu estudava e explicava a forma como iria acontecer a atividade. As
historias foram gravadas através de um aplicativo de celular, no qual dava para ouvir e
distinguir nitidamente a voz de cada crianga. Como ndo sera revelado o nome das criangas,

nas transcricdes das falas as nomeei como Crianga I, Crianga 2 e assim por diante até a
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Crian¢a 147. Nesse sentido, foi utilizada a Anélise de Contetido para fazer a leitura e aanalise
das transcri¢des das falas das criangas. Para Bardin (2009, p.38), “a Analise de Conteudo ¢
um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes”. Além disso, ela visa “[...] obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens indicadores
(ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
produgdo/recepgdo (variaveis indeferidas) destas mensagens” (BARDIN, 2009, p.49).

Seguindo a mesma logica, a Analise de Contetido deve ser redlizada a partir de
algumas regras. A primeira fase é a pré-analise, ou seja, umaleitura flutuante na qual “podem
surgir intuigdes que convém formular em hipoteses [...]” (BARDIN, 2009, p. 69). Nesta
primeira fase, com a leitura breve e com um olhar mais amplo, podem manifestar-se alguns
aspectos em destaque nos objetos de analise: “pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais
precisa, em fung¢do de hipdteses emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre o material
[...]” (BARDIN, 2009, p.127). Sendo assim, essa fase sera a de exploragdo breve de
transcri¢do de cada historia criada pelas criangas.

Em seguida, ¢é realizada exploragdo do material encontrado € a codifica¢do é o
primeiro passo para essa exploragdo. Conforme afirma Bardin (2009, p.134), “a codificagdo
corresponde a uma transformagao [...] dos dados brutos do texto, transformagdo esta que, por
recorte, agregacdo e enumeracgdo, permite atingir uma representacdo do contetido ou da sua
expressdo [...]”, sendo apto para esclarecer o analista com relagdo as caracteristicas do texto.
Além disso, € conveniente destacar que a codificagdo ¢ dividida em trés momentos: 0 recorte,
gue consiste na escolha das unidades; a enumeragdo, compreendida como a selegdo das regras
de enumeracdo; e a “classificagdo e a agregacdo: escolha das categorias” (BARDIN, 2009,
p.134).

Em vista disso, vale ressaltar que a Unidade de Registro “¢ a unidade de significagéo
codificada e corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade de base, visando a
categorizacdo e a contagem frequencial” (BARDIN, 2009, p. 135). Na minha pesquisa,
frequéncia com que surgem certas situagdes, palavras, nos dados obtidos no conteudo
analisado, ou sgja, nas transcri¢des das falas das criancas, serdo as minhas unidades de
registro. Em seguida, com relagdo as Regras de Enumeracgdo, Bardin (2009, p. 139) aponta
que “é possivel utilizar diversos tipos de enumeragdo™ “A4 presen¢a (ou auséncia)” de
elementos que aparecem ou ndo nos contetidos de analise (BARDIN, 2009, p. 139); “A

frequéncia ponderada”, que pode “corresponder a uma decisdo tomada a priori, mas pode

7 Como afirmado em nota de rodapé em momentos anteriores, todas as 15 criangas foram ouvidas, mas, como
voltaram apenas 14 Termos assinados, somente as 14 criangas tiveram suas falas transcritas.
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também traduzir as modalidades de expressdo ou a intensidade de um elemento” (BARDIN,
2009, p.140); A intensidade com que os dados aparecem como algo “[...] indispensavel na
analise dos valores [...] e das atitudes” (BARDIN, 2009, p.141); A dire¢do, que “pode ser
favoravel, desfavoravel ou neutra [...]” (BARDIN, 2009, p.142); “A ordem: de apari¢do das
unidades de registros™; e a Coeréncia, que consiste na “[...] presenca simultanea de duas ou
mai s unidades de registro numa unidade de contexto” (BARDIN, 2009, p. 144).

Neste caso, meu corpus de anélise sdo as transcri¢es das falas das criangas, sendo
estas transcricdes entendidas como documentos. Para tal, busquei aspectos que se
assemelhavam nas quatro histérias e, diante da realizacdo dessas etapas acima descritas,
formulei as categorias. Vale destacar que a “categoriza¢do ¢ uma operagdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por agrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 2009, p.
148). E importante ressaltar que a categorizagdo, além do que ja foi afirmado anteriormente,
pode se estruturar em duas etapas: “O inventdrio: isolar os elementos” e a “classificagdo:
repartir os elementos e, portanto, procurar ou impor certa organizagdo as mensagens”
(BARDIN, 2009, p.149). Como ultima ectapa, ha a inferéncia, na qual ¢ realizada a
interpretagdo dos dados “[...] de acordo com o referencial tedrico e os objetivos
preestabelecidos. Pode-se, assim, identificar novos rumos para o trabalho, chegando-se aos
resultados esperados ou ndo” (BITTENCOURT, 2017, p.24).

Por fim e ndo menos importante, ¢ valido destacar aspectos da questdo ética. Ludke e
André (2017, p. 58-59) afirmam que, em pesquisas que envolvem observagdes e entrevistas, a
falta de ética ¢ um grande problema. Ciente disso, foi entregue para os pais um Termo de
Consentimento Informado, com aspectos que evidenciavam a ndo revelagdo do nome de seus
filhos no decorrer da pesquisa, sendo que das 15 criangas voltaram 14 termos assinados, bem
como houve, durante toda a escrita do texto, a preocupagdo com 0 sigilo quanto ao nome da
escola

Nessa perspectiva, para realizar um estudo mais pontual nas transcrigdes das falas das
criangas na construcdo de suas histdrias, foram definidas as seguintes categorias. |) as
historias baseadas nos contos de fadas; 11) o amargo da vida: discutindo sobre 0 medo e a
morte e Ill) tecnologias e criangas: entre o real e o imaginario. Essas categorias foram
analisadas realizando a triangulagdo necessaria, que consiste, neste caso, em constantes
aproximagdes e distanciamentos entre as transcricdes das falas das criangas, a teoria para

fundamentagdo tedrica e a reflexdo realizada por mim. Assim sendo, o proximo capitulo tem o
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intuito de apresentar as categorias de analise definidas nesse estudo, refletindo sobre a

criatividade e a imaginag@o das criangas no processo de criacdo das suas histdrias.
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5 ANALISE DE DADOS

Nesse capitulo serdo analisadas as falas das criancas através das transcri¢des dos
momentos de contagdo de histdrias. Essas falas serdo expostas a Analise de Conteudo, que,
segundo Bardin (2009, p.37), “[...] € um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes”,
aqui entendidas como as transcri¢des das falas das criangas diante das historias que foram
apresentadas a elas. Vae lembrar que o objetivo foi investigar, por meio da contagdo e da
construgdo de historias pelas criancas na Educacdo Infantil, as inquietagdes, a imaginagdo e o
poder do faz de conta das criangas.

Antes de dar inicio as analises propriamente ditas, serdo descritas, a seguir, os enredos
das historias e como foram desenvolvidas as atividades com cada uma delas. Para isso, como
dito, foram escolhidas as seguintes historias: Gato pra Cd, Rato pra Ld, autoria de Sylvia
Orthof; O Comedor de Livros, escrito por Comotto; Filo e Marieta, de Eva Furnari; e O Caso
do Bolinho, autoria de Tatiana Belinky. Num segundo momento, serdo apresentadas e
discutidas as categorias de andlise, que sdo: As historias baseadas nos contos de fadas; O
Amargo da Vida: Discutindo Sobre o Medo e a Morte e Tecnologias e Crian¢as: Entre o Real
e o Imaginario.

A primeira historia foi Gato pra cd, Rato pra ld (Imagem 1), escrita por Sylvia Orthof
e ilustrada por Graga Lima. De certa forma, é uma historia poética, linda e cheia de rimas.
Conta a historia de um gato que era muito vigado e que gostava de andar pulando sobre os
telhados. Em um desses seus passeios, encontra de repente um rato meio cinzento que estava
triste, choroso e meio perdido.

Imagem 1: Livro: Gato pra Ca, Rato pra la

Fonte: Extraido da internet®

8 Disponivel em:

<https.//www.google.com.br/search?q=livro+gato+pra+c%C3%A1+rato+prat+l %6C3%A 1& source=Inms& tbm=h
& sa=X & ved=0ahUK EwjK yvgf4vwdAhVDvZAKHdjhDvOQ_ AUIDigB& biw=1517& bih=730# mgrc=ypadNICs
n1KZXM:>. Acesso em: 10 out. 2018.
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Sabemos que, de fato, gato ndo gosta de rato. Logo, ele, o gato, quis ligeiramente
abocanhar 0 seu eterno inimigo... Mas o rato cinzento estava tdo sozinho, sem a companhia de
alguém, triste, chorando, e isso fez com que despertasse no gato uma certa tristeza vendo o
rato naguela angustia, naquela tristeza. De repente, a dona Lua, que, sozinha, brilhante e
deslumbrante, assistia tudo, também viu o rato sofrendo e logo desceu de sua morada, usando
uma escada rolante para poder pousar no telhado... E, assim, ela viu 0 gato miando pro rato...
O rato chorando com medo do gato... Mas o gato, vendo a lua, ficou todo amoroso, ficou
miando poesia... Com isso, a lua sorria e, nesse sossego, 0 rato esperto aproveitou... Deu um
pulo no luar e acabou virando um morcego!

Com esse livro em maos, o intuito foi contar a historia apenas depois que as criangas
tivessem criado uma historia a partir do nome e da capa do livro. Para tal, selecionei quatro
criangas para esSa atividade. Iniciei explicando que estava realizando uma pesquisa pra
universidade onde estudo, que fica um pouco longe do centro de Erechim, e esclareci que eu
iria mostrar a capa do livro e o nome da historia e que, a partir disso, €les estavam convidados
a criar uma historia. A seguir, disse que eu tinha meu celular junto para que eu pudesse gravar
0 que eles iriam falar para eu poder fazer as transcri¢des e analisar suas falas. Antes de elas
comegarem a criar, expliquei também que elas poderiam dar nome para o0 gato e o rato, dizer
onde estavam ou onde iria acontecer a histéria, o que estavam fazendo e como a historia iria
acabar. Ao finalizarem a sua historia, prometi que iria contar a histéria do livro. Com esse
encaminhamento, anunciel que o celular estava gravando e del aval para gue iniciassem a
historia.

A outra historia abordada foi O Comedor de Livros (Imagem 2), cujas imagens e
historia foram feitas por Comotto. E uma historia bastante misteriosa e suas imagens nos

encantam.
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Imagem 2: Livro: O Comedor de Livros

Fonte: Extraido da internet®

O livro aborda a vida de um homem, que ¢ chamado de Senhor B., que, sem alguma
explicagdo, devora todos os livros que tem ao seu alcance. Ndo importam os autores dos
livros, os temas, osilustradores... Ele simplesmente come. Mas acontece um problema quando
ele come os livros... Senhor B. vé todas as suas camisas manchadas de letras! E ao tentar
limpé-las, nada resolve... Ele tira as camisas da méaquina de lavar roupas e 14 estdo as letras,
no mesmo lugar. No mesmo dia em que ele tira as roupas da maquina, ele as pendura no varal,
com a esperanga de que o sol e 0 vento resolvam o problema. Mas acontece outra coisa
interessante... As camisas comegam a soltar as letras... Ou as letras come¢am a sair das
camisas e um mistério surge... Para onde vao essas letras? Elas voam bagungadas, perdidas e
desordenadas sobre os ares e vao caindo lentamente nos bosques e nas cidades... Muitas delas
caem entre os edificios mais antigos, como a velha livraria do bairro antigo, descendo pelos
canos e se acomodando dentro de um livro. E agora o que vai acontecer? Senhor B., toda
ultima quinta-feira de cada més, resolve dar um passeio pela cidade... Com o tempo um pouco
chuvoso, naquele dia Senhor B. resolve ir para a livraria comprar livros... Ele os compra,
coloca-os em seus bragos e a historia acaba com esse mistério... Para onde ele vai? Sera que
ele vai devora-los novamente?

A atividade proposta com esse livro foi justamente permitir que as criangas
participassem e interagissem com a historia. Em um primeiro momento, ao reunir gquatro
criangas em uma sala, expliquei que eu estava realizando uma pesquisa pra universidade onde

estudo e que eu iria gravar, com meu celular, o que eles iriam falar durante a historia que seria

®Disponivel em:
<https://www.googl e.com.br/search?q=imagem-+o+comedor+de+livros& source=Inms& tbm=isch& sa=X & ved=0
ahUKEwirlZeArq_eAhVDC5AKHXKgCwoQ_ AUIDigB& biw=1517& bih=730>. Acesso em: 10 out. 2018.
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contada. Para isso, informei que eu faria algumas perguntas para el as poderem ir imaginando
e criando hipdteses do que poderia acontecer na histdria. Realizada essa explicagdo, pude dar
inicio & contacio.

O terceiro livro foi Filo e Marieta (Imagem 3), de Eva Furnari, cujas ilustra¢des
também foram feitas por Eva Furnari, nos apresenta uma histéria s6 com imagens para
podermos viajar no mundo da imaginagdo. A autora inicia a historia somente dizendo que
Marieta estava so6 e sem saber o que fazer, entdo vem Filo6 com um presente... E agora, o que

va acontecer?

Imagem 3: Livro: Fil6 e Marieta

' Fil6 e Marieta |

g

Fonte: Extraido da internet'®

Em seguida, no decorrer do livro, a autora mostra imagens de Marieta feliz ao receber
o presente de Filo, as duas se abragam e agora que vem o mistério. Marieta abre o presente e
ali estd a surpresa... Uma varinha magica. Podia Marieta transformar o presente no que ela
quisesse? Ela pensa... Pensa... E tenta transformar... Mas acaba aparecendo um rato e ela o
observa espantada. Em seguida, ela tenta novamente transformar em outra coisa ¢ ai vem um
cachorro, depois um gato e eles fazem a maior bagunca, derrubando Filo, Marieta e a varinha
magica no chdo. Foi quando Fil6 apanhou a varinha magica e comecou a fazer desaparecer os
animais, um por um. As duas sentam-se no chio e comec¢am a rir do ocorrido. Entdo, Filo
comeca a realizar uma nova transformacdo... Ao final da historia, Fil6 e Marieta, felizes,
aplaudem o bolo que Fil6 transformou ao pegar a varinha magica.

O objetivo da atividade que propus era entregar uma copia da capa do livro e ndo

mencionar 0 nome da historia nem mostrar a historia e, assim, permitir que as criangas

Disponivel em:
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criassem uma historia. Para tal, selecionei trés criangas para realizar essa atividade e
novamente expliquel que eu estava fazendo uma pesguisa para a universidade onde estudo e
que eu irlagravar o que elas iriam falar. Entreguei a copia da capa e expliquel que elas teriam
que dar um nome pra histdria, para as personagens da historia, imaginar um lugar, o que elas
estariam fazendo e como acabaria a histéria. Ao findar sua historia, prometi que eu iria
mostrar a histéria do livro. Dadas as explicagdes, iniciei a gravagdo e dei permissdo para que
as criangas comegassem a historia.

O quarto e ultimo livro foi O Caso do Bolinho (Imagem 4), autoria de Tatiana Belinky
e ilustra¢des de Avelino Guedes, no qual a autora nos apresenta uma historia encantadora com

um final nem téo feliz assim, como geralmente somos acostumados a ouvir.

Imagem 4: Livro: O Caso do Bolinho

TATIANA BELINKY

) SR

58 EeLiNe

Fonte: Extraido da internet*

A autora inicia a historia dizendo que certo dia 0 avo acordou e pediu para que a avd
fizesse um delicioso bolinho para eles comerem. Com isso, a avd pegou a farinha, recheou a
massa com creme de leite, formou um lindo e redondo bolinho e colocou no fogo para assar.
Ao tira-lo dourado e cheiroso do forno, o colocou najanela para que logo esfriassee o avd e a
avo pudessem saborear o bolinho. No comeco, o bolinho ficou 14 bem quietinho... Mas logo
se cansou e comegou a rolar... E agora? Bom, agora comega a espantosa histéria do bolinho...
Ele rolou da janela para a cadeira, da cadeira foi para o chio e do chio seguiu rolando pela
porta afora até cair no quintal. E seguiu rolando e rolando até chegar a estrada... E 14 se foi 0

bolinho rolando pela estrada, até encontrar uma lebre. Ela, muito faminta, diz ao bolinho que

1 Disponivel em:

<https://www.google.com.br/search?biw=1517& bih=730& tbm=isch& sa=1& ei=hOO9W9DiL sSGwQSXIIDwD
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ira devora-lo. O bolinho, muito singelo, cantou uma musica para a Dona Lebre, dizendo que
ele era lindo, fofinho, que o deixaram esfriando na janela e ele fugiu rolando. A avo e o avo
ndo o pegaram e nem a lebre ia lhe pegar, ¢, assim, fugiu rolando antes que a lebre pudesse
piscar um olho. Rolou, rolou, até que encontrou um lobo! O lobo, também muito faminto,
disse que iria devora-lo. Novamente o bolinho cantou a cangéo para o lobo, dizendo que era
lindo, fofinho, que o deixaram esfriando na janela e que ele fugiu rolando. A avé e o avd ndo
0 pegaram, a lebre ndo o pegou e que, nem o lobo ira lhe devorar. Logo, saiu rolando antes
gue o lobo pudesse pega-lo. E 1a foi ele, rolando e rolando até que encontrou a raposa, que
muito amavel lhe perguntou para onde ele iria. O Bolinho respondeu que estava indo pela
estrada afora, como podia observar a raposa. A raposa muito esperta pediu para o Bolinho
cantar uma can¢do para ela. O Bolinho voltou a cantar a cangdo, mas, a0 terminar, a raposa
toda mansinha pediu pra que o Bolinho chegasse mais perto de seu focinho para ela poder
ouvir melhor, pois ndo era tdo boa de ouvido. O boboca do Bolinho pulou no focinho da
raposa e ela rapidinho comeu o bolinho inteirinho, sem mastigar.

A atividade proposta tinha como objetivo contar a historia para as criangas até a parte
do livro em que diz “Mas logo cansou de estar parado e comegou a rolar” e, a partir dali, as
criangas poderiam continuar e concluir a historia. Para essa atividade, reuni quatro criangas,
sendo que as falas de uma delas ndo puderam ser transcritas, pois o Termo de Consentimento
Informado, entregue para os pais, ndo voltou assinado. Entdo, ao reuni-las, explique que,
assim como os demais colegas em dias anteriores ja haviam feito a atividade, neste dia
expliquel que eu iriaredizar a pesquisa com eles para a universidade onde estudo. Expliquel
que teria um momento da histéria que eu iria parar para que elas pudessem continua-la e
conclui-la da forma que quisessem. Dadas as devidas explica¢des, iniciei a historia e, a0 ter
chegado a parte em que eles podiam continuar, parei de contar e dei a permissdo para que
pudessem criar o restante da historia.

Com as descrigdes das historias e a forma como foram realizadas as atividades,
tornou-se necessario analisar a maneira como as criangas imaginaram e construiram suas
historias. Contudo, € valido ressaltar que, a partir da leitura das transcrigdes, fui em busca por
conjuntos de sentidos, as chamadas Categorias de Analise, nos textos das transcri¢des para
tentar agrupa-las. Neste sentido, ¢ importante ressatar o que Bardin (2009, p.26-27) afirma:
“[...] o que serve de informagdo é a frequéncia com que surgem certas caracteristicas do
conteudo [...]”". Além desse aspecto, elaexpde que € também “[...] a presenga ou a auséncia de
uma caracteristica de conteido ou de um conjunto de caracteristicas [...]” (BARDIN, 2009,

p.27). Assim sendo, as categorias que serdo apresentadas a seguir sdo: As Historias Baseadas
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nos Contos de Fadas; O Amargo da Vida: Discutindo Sobre o Medo e a Morte e Tecnologias
e Criangas: Entre o Real e o Imagindrio. As categorias definidas estdo diretamente
relacionadas com o0s objetivos dessa pesquisa, bem como com o referencia teorico

selecionado como aporte teérico para esse estudo.

5.1 AS HISTORIAS BASEADAS NOS CONTOS DE FADAS

Na presente categoria serdo analisadas as transcri¢des das falas das criancas que nos
remetem a ideia de que os contos de fadas ainda estdo fortemente presentes em suas histérias,
sejam naquelas contadas para as criangas no dia a dia, mas principamente naquelas que sio
por elas criadas. Neste sentido, vale a pena voltarmos um pouco l4 no passado e nos
lembrarmos que as historias que Nnos eram contadas tinham sempre um final feliz. Como
afirma Busatto (2012, p.29), “[...] o conto de fadas ¢ uma histéria, que por conter um final
feliz reconforta e alivia as pressdes internas presentes na crianga [...]” €, por mais que durante
as historias apare¢am situacdes de dificuldades para os personagens, “[...] no final eles sempre
vencem [...]” (BUSATTO, 2012, p.30). Além disso, e concordando com as palavras de
Abramovich (1997, p.120), “[...] todo esse processo ¢ vivido através da fantasia, do
Imaginario [...]”, e foi exatamente a ideia dos contos de fadas que foi evidenciada nas
transcri¢des das historias que foram criadas pelas criangas.

Nesse cenario, ¢ importante trazer para discussdo as falas de algumas criangas que nos
remetem a essa ideia do conto de fadas, ou seja, por mais que as criangas ndo tenham falado
em herdis, heroinas, princesas, principes ou bruxas, se fez presente esse modelo de historia
que segue a seguinte sequéncia: o inicio ¢ feliz, acontece sempre alguma coisa ruim e ao final
sempre tudo se resolve. O inicio é sempre de forma agradavel, mas depois isso muda, como
na historia Gato pra cd, Rato pra ld criada pelas criangas. Elas iniciaram a histéria assim:
Crianga 6. Eles estavam no mato, que tal? Crianga 5: E ai eles viram umas pessoas...Crianga
8: Dai eles foram pra piscina, Crian¢a 5: E e daf a piscina estava muito gelada! Crianca 7:
E! Muito gelada! Crian¢a 5: E dai eles se gelaram e ndo gostaram da piscina e dai eles
foram embora e fugiram.

Nesse inicio, as criangas apresentam a forma prazerosa antes de acontecer a “parte
ruim” do conto. A histoéria de Filo e Marieta, quando criada pelas criangas, foi denominada
como “Meninas Felizes”. Elas iniciam também alegando que as personagens eram felizes:

Crian¢a 9: A Lald e a Florzinha, elas viviam num mundo muito feliz. Crianga 10. Elas tavam
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brincando num parquinho e de repente comegou um arco-iris chegar... Crian¢a 11. E as
pessoas eram felizes também porque adoravam as flores da cidade. Crianga 9: Dai um dia
elas... foram pra praia e viram um grande elefante e andaram nele. Em O Caso do Bolinho,
no qual a proposta era dar continuidade a histdria, as criang¢as inventaram uma continuidade
iniciamente feliz, pois uma pessoa encontrou o bolinho e Ela queria achar a pessoa gque fez o
Bolinho (Crianga 12) para poder devolvé-lo.

Em seguida, pode-se compartilhar da parte tragica das historias com as seguintes falas:
Crian¢a 5: E depois foram pro exército... Crianga 7: Sim, s que dai estava muito quente
depois eles queriam sair mas ndo conseguiam... Crianga 6: Dai veio um missil de tanque de
guerra! Crianga 6: E dai veio uma nave do exército e foi atirando misseis... Crian¢a 5. E dai
eles viram um espago com foguetes, muitos foguetes... Crianga 6: E dai era um foguete e eles
foram la pro espago...

Em seguida, na historia “Meninas Felizes”, criada pelas criangas, a parte tragica
também surgiu: Crian¢a 9. Um dia elas ndo estavam felizes, elas estavam muito preocupadas
porque veio uma tempestade enorme. Crian¢a 11: E ai come¢ou chover chuva de pedra.
Criang¢a 9: E depois elas foram no exército e foi uma tempestade de areia. Crian¢a 10: E ai
elas sentiram calor ai elas tomaram dgua. Crian¢a 11: E ai quando chegou a noite, as flores
estavam desaparecendo... Crianga 11: E ai os bichos comeg¢aram a fugir... Criang¢a 11:
Porque tinha sumido as flores. Crian¢a 9: E depois elas viram muitas cobras. Crian¢a 9:
Aham e as cobras comeram elas...

No Caso do Bolinho, ao querer entrega-lo para o avo e a avo, Crianga 12: Ai ele caiu
no jardim da vovozinha, Criang¢a 13: Dai ele se desmanchou... No livro O Comedor de livros,
também ha esse meio de historia triste em que as criangas acreditam que, 8 comer 0s livros,
Senhor B. vomita: Criang¢a 4. Eu acho que acontece um ‘vomito’ de livros. Crian¢a 3: Eu
acho que ele fica com medo.

Diante disso, cabe aqui destacar que as histoérias se passam em um lugar “[...] que é
apenas esbogado, fora dos limites do tempo e do espaco, mas onde qualquer um pode
caminhar... Porque as personagens sdo simples e colocadas em intimeras situagdes diferentes
[...]” (ABRAMOVICH, 1997, p.120). Isso ¢ muito presente nas histdrias das criangas, uma
Vez que as personagens percorrem lugares tdo imaginarios, capazes de nos fazer viajar juntos
com elas atodo instante, criando sempre cenas em Nosso imaginario, como as falas transcritas
acima, que os levam até floresta, ao exército, ao espago, a cidade, aoutro planeta.

A parte final das histdrias, como ja mencionado anteriormente, tem sempre um final

feliz, pois, “por maiores que sejam as dificuldades encontradas pelos personagens dos contos
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de fadas, no final eles sempre vencem” (BUSATTO, 2012, p. 30). Isso brilha nas falas das
criangas nas suas historias: Crianga 5. E dai eles come¢aram a achar o caminho de casa.
Crianga 6: E eles viajaram até em casa de caminhdo. Crianga 8: Dai eles foram na piscina e
na praia. Crianga 7: So que eles foram pra casa de avido. Pesquisadora: De avido ou de
caminhdo. Crianga 5: De avido, porque avido é mais rapido que caminhdo né? Sendo tem
que controlar o caminhdo! Na historia Meninas Felizes. Crianca 11: E ai as flores
comecgaram a nascer de novo e ai os animais comegaram a nascer de novo... Crianca 10: Ai
surgia o sol de novo... Crianga 9: Dai um dia elas foram pra Disney, dai elas viram...
Crianga 10: O Mickey e a Minnie. Crianga 9: Ndo, elas viram os animais preferidos delas.
Crianga 10: Ai o mundo estava ficando feliz. Crianga 11: E ai comeg¢aram nascer muitos
animais diferentes. Crian¢a 9: Lindos e lindos...Crian¢a 10: E depois elas fizeram um
piquenique. Crian¢a 9. Os animais ficaram muito mais lindos de antes. Crian¢a 11: E dai
eles comemoraram fazendo uma festa de animais. Vale destacar também que, em O Caso do
Bolinho, depois dele ter se desmanchado, Crianga 12: E dai ele tava desmanchado e se
montou e ele tava rolando e dai uma pessoa encontrou e levou para casa deles.

Um aspecto interessante, que também ¢ valido destacar, é o fato do momento que eu li
o restante da historia O Caso do Bolinho, em que seu verdadeiro final ndo é o esperado pelas
criangas € 0 final as surpreende negativamente. Em toda historia, o bolinho passa por diversos
apertos e a expectativa € a que ele se salve no fim, mas nédo é o que acontece. Quando cheguel
a parte do livro em que o bolinho va rolando e encontra a raposa e ela imediatamente o
abocanha, as expressdes faciais das criangas sdo de espanto ¢ a fala de uma crianga
impressiona: Crianga 12: Ela comeu? E em seguida, umalonga pausa silenciosa tomou conta
daquele ambiente e a mesma crianga conclui: Crian¢a 12: Que bela refeig¢do!

Sob esse foco, é conveniente trazer para ca aspectos relacionados a estrutura dos
contos de fadas. Segundo Coelho (2000, p.109), € possivel “[...] extrair cinco variantes
sempre presentes nos contos em questdo: aspiracdo (ou designio), viagem, obstdaculos (ou
desafios), mediagdo auxiliar e conquista do objetivo (final feliz)”. Nesse viés, observam-se
alguns desses aspectos nas falas das criangas no decorrer das suas historias. E que histdrias!
Quéo impressionante e linda é sua imaginagdo. Além disso, e ndo menos importante, cabe
destacar aqui também o que diz respeito as “[...] exigéncias basicas que a vida faz a cada um
de nds, para que nos realizemos plenamente como individuos e seres sociais”. (COELHO,
2000, p.116). Tudo isso, todos os personagens dos contos de fada nos remetem e sdo simbolos
“[...] da grande aventura humana que cada qual vive a seu modo, ou de acordo com as

circunstancias” (COELHO, 2000, p.116).
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Como exemplo disso, pode-se destacar o que Coelho (2000, p.116) nos traz em
relagdo a Literatura Infantil. Segundo ela, para que tudo o que foi mencionado anteriormente
Se concretize, é necessario que cada ser humano tenha “[...] um ideal [...] para ser alcangado”.
Para conseguir alcangar esse ideal, “[...] precisa sair de seu meio familiar [...]”, ou seja, fazer
viagens, enfrentar o mundo afora, confrontar com os demais seres. E “[...] nessa busca,
certamente encontrara obstaculos [...] para serem vencidos”, e, nessa trajetdria insaciavel,
certamente encontrara algum auxilio e “finalmente realizara o idea perseguido (final feliz)”,
este ultimo, fortemente marcante nas transcri¢des das falas das criangas, talvez como sendo
um conforto e alivio as “[...] pressdes internas presentes na crianga [...]” (BUSATTO, 2012,
p.29).

Do mesmo modo, mas desta vez nas palavras de Coelho (2000, p.173), “o conto de
fadas ¢ de natureza espiritual/ética/existencial. Originou-se entre os celtas, com herdis e
heroinas, cujas aventuras estavam ligadas ao sobrenatural, ao mistério do além-vida e visavam
a realizagdo interior do ser humano™, aspecto esse muito semelhante ao que afirma Busatto na
citacdo anterior, dando €nfase ao final feliz e relacionando-o com a realizagcdo pessoal da
crianga. Entretanto, segundo Bastos (2015, p.29), 0 sucesso dos contos de fadas entre as
criancas ¢ justamente por isso: “a utilizacdo de problemas reais e o final sempre feliz,
facilitando assim a identifica¢do da crianga com as historias™, pois, em geral, o bom vence o
mal, “[...] a bondade vence a maldade, a coragem a covardia e assim por diante” (BASTOS,
2015, p.29).

Diante dessas consideragdes, percebe-se que a principal caracteristica que deixa as
criangas mais tranguilas, realizadas e felizes sdo as historias que terminam com um final feliz.
Por mais dificeis que tenham sido os caminhos percorridos pelos personagens ao longo de
suas histérias, com grandes batal has, desafios que tiveram gue enfrentar, tudo precisa terminar
bem com os seus personagens queridos e adoraveis, sendo salvos, encontrando o caminho de
casa, acabando sempre com a aegria de vencer, do bem vencer o mal e da alegria vencer a
tristeza. A proxima se¢do, nomeada como: O Amargo da Vida: Discutindo Sobre o Medo e a
Morte, retrata a presenca desses sentimentos e expressdes no decorrer das historias das

criangas.
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5.2 0 AMARGO DA VIDA: DISCUTINDO SOBRE O MEDO E A MORTE

O objetivo dessa segunda categoria é trazer para discussdo as falas das criangas,
transcritas de suas historias, que abordam o medo e a morte em meio aos acontecimentos no
decorrer de suas historias. Sabe-se que o medo e a morte sdo fatores presentes e reais em
nossas vidas e que ¢é preciso 0 professor ter um olhar especial, como profissional, para essas
questdes, que, diversas vezes, surgem em sala de aula. Rodrigues e Fagali (2017, p.68)
afirmam que “os sentimentos do medo s@o basicos e acompanham a existéncia humana
desdeo inicio do desenvolvimento psiquico até o fim da vida”.

Quando nascemos e até mesmo quando somos adultos, sempre tememos ago ou
temos medo de alguma coisa. Normalmente as criangas tém medo de monstros, bruxas,
fantasmas, ou seja, situagdes do seu imaginario principalmente, além do medo de vacinas e
alguns bichos, por exemplo. Além disso, pode-se destacar que noés adultos também temos
medos e “muitos dos medos que levamos para a vida adulta tém origem em temores que
surgiram na infancia” (RODRIGUES; ANDRADE; CERCATO, 2012, p.1), pois nds adultos
temos medo de cobras, aranhas, jacarés, entre outros. Durante a vida toda, sentimos medo de
alguma coisa, mas ¢ vivendo a vida que aprendemos alidar com ele.

Com relagdo a morte, que também foi um fator que se fez presente nas historias, 0S
autores Salvagni, Savegnago, Gongalves, Quintana e Beck (2013, p. 50) afirmam que “[...] o
ser humano vive de situagcdes de perda desde o seu nascimento, como a perda do utero
materno, o desmame, a retirada da chupeta [...], a morte de um animal de estimag@o, a
separagdo dos pais, dentre outras” Situagdes como estas ja citadas, as quais possibilitam a
crianga vivenciar e aprender alidar com esse sofrimento causado pela perda.

Com as reflexdes ja expostas acima, trago agora para discussdo as transcrigdes das
falas das criangas, as quais, em suas historias, trazem um pouco dessas questdes do medo e da
morte. Na historia O Comedor de Livros, a0 serem questionadas inicialmente sobre o que
poderia acontecer com a gente se comermos livros, uma crianca ligeiramente responde: A
gente vomita e morre. Em seguida, quando eu conto para as criangas que o Senhor B. devora
todo e qualquer livro e pergunto o que elas acham que vai acontecer, novamente as criangas
respondem: Crianga 1: Eu acho que ele... (pausa silenciosa)... morre! Logo em seguida a fala
da Crianga 1, outra crianga fala e, dessa vez, ressalta outro aspecto... Crianga 3. Eu acho que
ele fica com medo.

A historia Gato pra Cd, Rato pra Ld, construida pelas criancas, também nos traz

algumas falas relacionadas a essa categoria. Nao tdo distante do que diz respeito a morte, uma
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crianga, ao contar que o rato Espaguete e o gato Leonardo, muito modernos, estavam no
exército jogando joguinho no celular, logo a crianca menciona a perda, com as expressdes
Criang¢a 8: Dai eles perderam..., foi entdo que outra crianca espantada menciona: Crianga 7:
Perderam o qué? No mesmo instante, outra crianga entra na histéria e afirma que perderam o
j0ogo que estavam jogando no celular. Em seguida, ao percorrerem um longo caminho durante
a historia, com grandes obstaculos e ao encontrarem o caminho de casa, 0 gato Leonardo e o
rato Espaguete encontraram um peixe vampiro na piscina e Crianca 6: Dai eles ficaram com
medo e eles pegaram a peneira e eles colocaram para assar. No entanto, antes de colocar
para assar, ees Crianca 6: Mataram ele, Crian¢a 7: Cozinharam € Crianca 6: Comeram. A0
concluirem sua histéria, como de costume, contei a historia do livro, e nas interagdes delas
com a historia, novamente surgiram expressdes como: Criangca 7. Mas é que gato tem medo
derato e Crian¢a 5: Sabe que gato tem medo de rato né, porque gato tem muito medo.

Em O Caso do Bolinho, a ideia da perda, da morte vem com outras expressdes.
Quando o bolinho saiu rolando da janela em que estava esfriando, uma crianca diz que...
Crianga 12: Ai ele caiu no jardim da vovozinha, Crianga 12: Acho que ele vai se espedacgar
todo, Crianga 13: Dai ele se desmanchou, mas a Crianca 12 imediatamente retruca: E e dai
ele tava desmanchado e se montou e ele tava rolando dai uma pessoa encontrou e levou para
a casa deles. Essas falas nos remetem a ideia de que, quando o bolinho se desmanchou, era ai
a sua ‘morte’, o seu ‘fim’, mas, como na categoria anterior nos fala do final feliz,
imediatamente outra crianga d4 outro destino para o bolinho o devolvendo ‘montado’ para a
avo e o avo.

Na ultima historia, Filo e Marieta, de Eva Furnari, que foi nomeada como “Mulheres
Felizes” pelas criangas, surgiram também essas falas. Em um momento, ao invés de falar
medo, elas usaram outra expressdo que também remete a ideia de sentimento ruim: Crianga 9:
Um dia elas ndo estavam felizes, elas estavam muito preocupadas porque veio uma
tempestade enorme. A ideia de preocupagdo esta diretamente relacionada com o medo da
tempestade, do temporal. Em seguida, 0 desaparecimento, fazendo relagdo com a ideia da
perda, também surgiu: Crianga 11: E ai quando chegou a noite, as flores estavam
desaparecendo... Crianga 11. E dai os bichos comeg¢aram a fugir... porque tinha sumido as
flores. As falas aqui apresentadas também remetem ao medo dos personagens, relacionado ao
sumico das flores. Em seguida, as criangas falam que foram as cobras que comeram as flores
e foi assim que... Crianga 11: Dai os bichos comeg¢aram a morrer. NO entanto, novamente,

depois da tragédia, logo tudo volta a ser resolvido.
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E valido ressaltar como ¢ linda a imagina¢do das criancas e seu poder de criar e
imaginar situagdes. Diversas vezes, durante as transcri¢des das historias, estive refletindo no
qudo importantes sdo essas pequenas aventuras criadas por elas em suas historias para o
desenvolvimento dessa grande e vasta imaginagdo. Ainda considero importante destacar o que
afirma Abramovich (1997, p.137) com relacdo a esse encantamento e essas turbuléncias
criadas pelas criangas nas histérias que se fazem presentes no dia a dia: “também podem ser
compreendidas ou resolvidas através do encantamento, da magia, da presenca do
maravilhoso...”.

Nesse sentido, é importante destacar aspectos sobre o medo, “pois medos — 0S mais
variados — estéo presentes no cotidiano de todos... Medo de escuro, de injegdo, de cachorro,
de lobisomem, de ladrdo...” (ABRAMOVICH, 1997, p.125). Além disso, esses medos,
segundo Abramovich (1997, p.125), sdo “temores reais ou imaginarios relacionados a escola,
temor dos mais fortes [...] das puni¢des da igreja, do grupo [...]”. Convivemos com todos
esses medos, que, de uma forma ou de outra, aprendemos “[...] a enfrentar, a desviar, a
superar, a substituir [...]” (ABRAMOVICH, 1997, p. 125). Nesse contexto, ainda é necessario
falar da morte em seus contos, da perda, “[...] de ciclos que se iniciam e que se fecham” e
falam ainda de “[...] pessoas e de suas buscas de felicidades” (ABRAMOVICH, 1997, p. 137).

Diante desse cenario, foi possivel notar, nas transcrigdes das falas das criangas, a
presenga dessas expressdes e sentimentos relacionados ao medo, as perdas, a morte, ao
desaparecimento, a preocupacdo que “[...] sempre emergem em momentos de conflitos [...]”
(RODRIGUES; FAGALLI, 2017, p.68). Nas historias criadas pelas criangas, €sses sentimentos
foram relacionados como ruins, ndo podendo existir ao final de suas historias, fazendo-se
presentes principalmente no meio das historias, N0S Momentos ruins e em situagdes de
conflito. Logo que essas expressdes surgiam, alguma crianga imediatamente levantava
aspectos que pudessem desfazer ou resolver essa situacdo, trazendo um momento de alegria,
de paz e de conforto para todos que ali estavam, desta forma, terminando sempre a historia
com um final feliz, como ja discutido na se¢o anterior na categoria dos contos de fadas. 1Sso
nos traz a ideia de que as criangas ainda estdo ‘presas’ no contexto, ou na realidade expressa
pelos contos de fadas, talvez pelo fato ja levantado por Busatto na se¢do anterior,
relacionando o final feliz ao alivio ou conforto das pressdes internas que estdo presentes nas
criangas. A proxima sec¢do, intitulada como Tecnologias e Criangas: Entre o Real e o
Imagindrio, retrata algumas falas de criangas que levantam aspectos do uso continuo desse

universo das tecnologias, fator este que esta cada vez mais presente na vida das criangas.
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5.3 TECNOLOGIAS E CRIANCAS: ENTRE O REAL E O IMAGINARIO

O objetivo dessa ultima categoria € trazer para discussdo algumas falas de criancas que
nos remetem a ideia de que o uso das tecnologias e a facilidade de acesso ao mundo estdo
cada vez mais presentes na vida das criangas, pois sabemos que “o avan¢o e a disseminagdo
das tecnologias de informagéo ¢ comunicacéo [...] na sociedade sdo amplamente significativos
e o seu continuo desenvolvimento se da numa velocidade sem precedentes” (GARCIA;
RABELO; SILVA; AMARAL, 2011, p.79). Esse mundo tecnolédgico estd se modernizando
cada vez mais e ¢ algo muito novo e cada vez mais interessante para as criangas.

Nesse viés, ¢ possivel destacar uma afirmagdo de Carvalho (2016, p.67) quando diz
que: “é comum vermos geragdes distintas comparando suas infincias”, ou seja, antigamente a
infancia era diferente, se resumia em jogar bola na rua, brincar de pega-pega, esconde-
esconde, e assim ocorria a convivéncia com as demais criangas. Com relagdo a esse mundo
tecnologico, a autora afirma que “[...] a criang¢a da atualidade [tem] em suas vivéncias a
relagdo com objetos frutos da tecnologia da informagéo [0S quais] estdo se relacionando com
o meio no qual estdo inseridas” (CARVALHO, 2016, p.67-68).

Diante dessas constatacdes, considero relevante destacar que “o digital ¢ responsavel
por uma grande revolugdo ndo apenas tecnologica, mas também cultural” (AMARAL;
GARCIA; RABELO; SILVA, 2011, p.82). Com essa afirmacdo, pode-se notar que, depois
dessa evolugdo da tecnologia na nossa sociedade, pouco percebe-se a presenca de uma
reunido familiar, encontro com os amigos, e, mesmo que haja, o adulto ndo consegue ficar
muito tempo distante do celular, e as criancas estdo cada vez mais distantes das brincadeiras
de criancas. Assim sendo, a realidade ¢é exatamente essa: “as atividades recreativas
tradicionais que envolvem a brincadeira de amarelinha, esconde-esconde, pega-pega, estdo
cada vez mais raras [...]” (COSTA; PAIVA, 2015, p.2), enquanto tablets, celulares,
computadores tém ganhado cada vez mais admiradores mirins. Isso se justifica, segundo
Carvalho (2016, p.23), “[...] pelo fato de as criancas da atualidade estarem imersas nessa
cultura repleta de novos objetos tecnologicos desde seus primeiros anos de vida”.

Diante disso, nesse momento irei apresentar trechos das falas das criangas presentes
nas transcrigdes das historias. A questdo das tecnologias me chamou a atengdo porque, por
mais que as criangas trouxessem muitas situagdes inéditas como o gato e o rato na piscina, por
exemplo, e as diversas viagens realizadas por seus personagens, o que também me alertou nas
transcrigdes foi o quanto elas incluem o uso de objetos tecnoldgicos do dia a dia, da realidade,

nas suas narrativas.



As falas a serem apresentadas surgiram em trés das quatro transcrigdes. A primeira vez
que surgiu a expressdo de tecnologias e inovagdes foi quando eles criaram a historia Gato pra
Cd, Rato pra Ld. Ao longo da histéria, o rato Espaguete e o gato Leonardo fizeram muitas
viagens e nelas aconteceram muitas coisas e um desses fatos ocorreu em meio ao exército:
Criangca 8: Dai eles perderam, Crianga 7: Perderam o que?, Crianga 6: O jogo!,
Pesquisadora: Jogo?, Crianga 8: De caminhdo, eles estavam jogando jogo no celular. A0
ouvir essa narrativa da crianga, acabel entrando na historia e imaginando o gato e o rato com o
celular jogando jogo de caminhdo, o que foi engracado. Esse dialogo me fez pensar que as
criangas jogam jogo no celular em qualquer lugar que estdo e sempre que podem ter acesso.
Em seguida, a presenga de uma outra expressao surgiu. Crianga 5: Dai eles viram um espago
com foguetes, muitos foguetes...E sem contar que, ao voltarem para casa, depois de longas
trajetorias, Crianga 6: Dai eles viajaram até em casa de caminhdo, Crianga 7. So que eles
foram pra casa de avido. Ao ouvir isso, questionei se era de caminhdo ou de avido, entdo,
uma criancga ligeiramente respondeu: Crian¢a 5: De avido, porque avido é mais rdpido que
caminhdo né? Sendo tem que controlar o caminhdo.

A ideia da viagem de avido surge também na histéria Meninas Felizes, criada pelas
criangas, quando, apds se passar um periodo da historia, elas também viajam... Crianga 9. Dai
um dia, elas foram pra Disney de avido.Essas tltimas falas nos remetem a ideia da facilidade
de acesso, pois, como afirma Carvalho (2016, p. 66), as tecnologias ndo se restringem
somente “[...] aos objetos com sistemas eletrdnicos [...] O termo tecnologia se refere ao uso de
técnicas para aperfeigoar uma pratica”. De certa forma, entende-se que se torna bem mais
pratico ir para a Disney de avido, bem como o gato Leonardo e o rato Espaguete voltarem
para casa de avido do que de caminhdo, afinal, segundo as criangas, ¢ bem mais rapido.

Na histéria O Comedor de Livros, na qual eu realizava perguntas no decorrer da
contagdo, em algum momento eu questionei as criangas quanto ao produto que o personagem
estava usando para lavar as camisas manchadas de letras. Como resposta, 0 que surgiu
ligeiramente ndo foi o nome de algum produto, mas sim Criang¢a 4. Ele tem que usar um robé
que lava roupa. Neste caso, sO um robd muito moderno e eficiente poderia resolver o
problema das camisas manchadas do Senhor B. Além disso, ao final da histéria, quando
Senhor B. vai até a livraria, novamente questiono: O que vocés acham que ele vai fazer 14?
Criang¢a 4: Pra comer mais livros! Diante disso, questiono novamente: Serd que pode comer
livros 14 dentro? Crianga 4: Ndo porque dai todo mundo vai ficar brabo e dai vai chamar a
policia, Criang¢a 2. Ndo, eles ndo chamam a policia... a cdmera vé. Nesse instante, nota-se

mais uma vez a presenga da tecnologia apresentada pela crianga. Desta vez, a questdo da
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camera em lugares publicos para verificar algum comportamento inadequado, coisa que ha
alguns anos ndo existia. Diante disso, percebe-se a grande inteligéncia da crianga ao prestar
aten¢@o nesse avango das tecnologias, de ndo precisar chamar a policia, pois a camera iria
notar o problema.

Diante dessas consideragdes, convém aqui destacar que, por mais que a tecnologia
possa deixar a crianga um pouco afastada das brincadeiras de crianga, como ja mencionado
anteriormente, ¢ necessario também elencar aspectos positivos desse mundo que estd se
tornando cada vez mais digital e, daqui em diante, cada vez mais sera dificil distanciar as
criancas disso. Portanto, cabe enfatizar que, como papel do professor, € imprescindivel que
ele utilize desse mundo tecnologico e de facil acesso para beneficio das criangas, trazendo
para suas aulas atividades que possam desenvolver o lado positivo desse uso das tecnologias,
com aplicativos que possam fazer parte de algum contetido especifico que esteja trabalhando,
tornando, assim, suas aulas mais dindmicas e centradas na realidade vivida pelas criangas. Do
mesmo modo, como afirma Amante (2007, p.12), “[...] ha que pensar uma adequada
integragdo e utilizagdo da tecnologia se queremos efectivamente promover a criagdo de
ambientes educativos mais ricos, assentes numa filosofia de aprendizagem construtivista”.

Nesse viés, € possivel destacar alguns aspectos levantados por Amante (2007, p.52) no
que diz respeito a essas contribui¢des das tecnologias ja mencionadas anteriormente. Como
esse trabalho envolve a imaginag¢do das criancas com a Literatura Infantil, um aspecto
positivo elencado pela autora € que, com a utilizacdo da tecnologia, “as criangas contam
historias mais elaboradas acerca dos desenhos realizados em computador”, as criangas se
sentem motivadas a utilizar da linguagem, “[...] sobretudo quando utilizam de programas
abertos que encorajam a exploracdo ¢ a fantasia [...]” (AMANTE, 2007, p.52).

Sob esse foco, volto a afirmar que € possivel usar da tecnologia para o beneficio das
criangas. Ao longo dessa pesquisa, tem-se falado na linda imaginacéo das criangas ao criarem
suas histdrias e, ndo menos importante, é cabivel destacar nessa categoria que “a imaginacao
— palavra muito usada para se referir a pratica das criangas e de mesclar elementos do mundo
real e ndo real [...] estd intimamente ligada as atividades e a experiéncia humana”
(CARVALHO, 2016, p.88). Desta forma, ao interagir com celulares, computadores, as
criangas obviamente nos trazem aspectos interessantes, que, talvez, nem nds adultos
poderiamos pensar que existissem. No entanto, como as criangas trazem aspectos do
imagindrio, neste caso para suas historias, ¢ importante sabermos respeitar essa sua
imaginagdo, que, muitas vezes, vem sendo ampliada também por causa das tecnologias, que

fortemente estdo presentes na vida das criangas.
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Por falar em aspectos do imagindrio, novamente ¢ importante lembrar das questdes
que vao do real ao imagindrio nas historias que as criangas constroem, além de ser importante
destacar que, na vivéncia em creches e pré-escolas, se faz rica a presenga de narrativas, as
quais contribuem “[...] para o desenvolvimento do pensamento 1dgico das criancas e também
da sua imaginacdo [...]” (GIRARDELLO, 2003, p.41). Ao pensar em um gato € um rato
jogando jogo de caminh3o no celular, como descrito na histéria das criangas, logo
construimos a cena em nossa memoria, que, de certa forma, torna-se engragada, pois como
seria um gato e um rato mexendo no celular? Quédo magnifica, linda e muito importante se
fazem essas construgdes para as criangas, essa imaginacdo, essa criatividade. E quando tem
um robo que lava roupas? Super moderno e que agradaria a qualquer pessoa, pois, afinal, ndo
Seriamais preciso Se preocupar com iSsso.

Nessa dire¢do, considero importante destacar a questdo de que “[...] os temas das
historias sdo em geral os mesmos temas presentes nas brincadeiras e nos desenhos produzidos
pelas criangas a cada periodo [...]” (GIRARDELLO, 2003, p. 53). Ndo distante disso, vale
destacar que, diante das historias criadas por elas, nota-se que a classe social das criangas
participantes dessa pesquisa v€ a possibilidade concreta em viagens de avido como algo ndo
tdo distante de suas rotinas. Do mesmo modo, como afirmam Jobim e Souza (1994, p.48,
apud GIRARDELLO, 2003, p.53), “a crian¢a, ao inventar uma historia, retira os elementos de
sua fabulagdo de experiéncias reais vividas anteriormente, mas a combinagdo desses
elementos constitui algo novo™.

Por ultimo, mas ndo menos importante, é possivel destacar a questdo da literatura
como um aspecto de amor e prazer. Gostar de ler, se sentir bem ao realizar leituras literarias ¢
fundamental. Para fechar essa ultima categoria, trago aqui uma afirmacéo de Girardello (2003,
p-52) no que diz respeito a questdo da narrativa com as criangas, que, segundo ela, “[...] tem
muitas outras dimensdes, além do estimulo a leitura, e provavelmente todas elas — a0
enriquecerem a linguagem e a imaginagdo — acabam também favorecendo o amor aos livros™.
E pensar o quéo lindo é poder proporcionar isso, contar historias e permitir que as criangas
também inventem as suas. Como € importante permitir essa imensa criatividade e a
imaginacdo das criangas dando voz e vez nas suas narrativas, deixando que sua imaginagdo se
amplie ainda mais, permitindo que haja essa tdo bonita interagdo da crianga com o mundo real

e 0 imaginario, um mundo que ¢ dela e que ¢ sim, muito importante para sua vida.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura e a contagfo de historias em sala de aula, nesse caso na Educacéo Infantil,
precisa ser vista como uma arte e ela é uma arte “[...] tdo linda! E ela que equilibra o que ¢
ouvido com o que ¢ sentido [...]... Ela é o uso simples ¢ harmoénico da voz” (ABRAMOVICH,
1997, p.18). Esse momento ¢ tdo importante, pois ¢ a partir dele que a crianga comega a sentir
encantamento pelas histdrias, e € papel fundamental do professor proporcionar momentos que
permitam o contato da crianga com esse imenso e encantador mundo literario, deixando-a
fazer parte desse encantamento, permitindo criar, imaginar, interpretar e tecer um mundo que
¢ s6 dela.

Desse modo, a presente pesguisa teve como principal objetivo investigar, por meio da
contacgdo e da construgdo de historias pelas criancas na Educacdo Infantil, as inquietacdes, a
imaginagdo e o poder do faz de conta das criangas. Como objetivos especificos, 0 estudo
buscou oportunizar momentos de contagdo de historias em que as criangas possam elas
mesSmas criar o final da histéria; contar histdrias realizando perguntas sobre ela, de modo a
suscitar o imaginario de cada crianga; possibilitar que as criangas criem uma histéria, apenas
observando as ilustragdes da capa e o nome do livro; permitir que as criangas criem uma
historia apenas observando as imagens da capa do livro; possibilitar momentos de interagdo
da crianga com o livro de forma prazerosa.

Desta forma, foram escolhidos e apresentados quatro livros que atendessem esses
objetivos: Filo e Marieta, autoria de Eva Furnari; O Caso do Bolinho, de Tatiana Belinky;
Gato pra Cd, Rato pra Ld, de Sylvia Orthof; e O Comedor de Livros, escrito por Comotto.
Para tanto, foram analisadas as transcrigdes das falas das criangas na construcdo de suas
historias.

Para que pesguisa se concretizasse, 0 percurso metodoldgico foi desenvolvido,
inicialmente, em trés etapas: a revisdo bibliografica, o Estado de Conhecimento e a pesquisa
de campo. Essas etapas permitiram constatar 0 que ha de mais importante que esta sendo
pesquisado sobre o tema dessa pesquisa, possibilitando observar a relevancia da realizagédo
desse trabalho. Em seguida, foram efetuadas as analises das falas de criangas de 4 e 5 anos de
uma escola da rede privada de ensino de Erechim — RS, quando criaram suas histdrias a partir
da observagdo somente da capa do livro e quando apresentados o nome da histéria e a capa,
quando continuaram e terminaram uma historia que vinha sendo contada e quando eram

realizadas perguntas sobre a historia.
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O corpus de analise dessa pesquisa foram as transcrigdes das historias das criangas.
Assim sendo, a partir da gravacdo das historias seguida pela transcri¢do das falas, foi possivel
analisar e identificar aspectos que desencadearam em trés categorias de analise: As Historias
Baseadas nos Contos de Fadas, O Amargo da Vida: Discutindo Sobre o Medo e a Morte e
Tecnologias e Criangas: Entre o Real e o Imagindrio.

Nesse viés, convém destacar que a pesquisa deu subsidio para que pudéssemos
compreender que a crianca utiliza do conto de fadas para a construgdo de suas historias,
levando em consideracéo, tal como a estrutura basica de um conto de fadas, que tudo inicia
com um momento agradavel, no decorrer da histéria vai ficando ruim, com obstaculos e
problemas que precisam ser resolvidos, e que, no final, tudo se resolve e ha um final feliz.
Relacionado aisso, pode-se destacar a segunda categoria, que discute sobre o medo e a morte,
sendo esse um fator que se fez presente somente no meio das histdrias e de todas elas, ou seja,
nos momentos de conflito, umavez que, ao final, tudo acaba sendo resolvido. De certaforma,
para realizagdo das criancas, 0s personagens principais precisam ficar bem e felizes, com o
bem vencendo o mal e a aegriavencendo atristeza. Na ultima categoria, que trata do uso das
tecnologias, as criangas apresentam em suas falas alguns dos elementos desse mundo
tecnologico, levando sua imaginagdo ainda mais além... Quem j& imaginou um gato e um rato
jogando jogo no celular? E um robo lavando roupas? Pois ¢, a imagina¢do da crianga ¢
imprescindivel e atravessa fronteiras, levando-as a construir as cenas que elas desgjam, e isso
¢ tdo lindo e a0 mesmo tempo ¢ tdo importante que 0 professor entenda e proporcione esses
momentos em sala de aula.

Diante disso, ¢ imprescindivel destacar a imaginagdo das criangas na criacdo de suas
historias. Elas dramatizam de uma forma que parecem estar 14 no exército, na praia, na
floresta junto com 0s seus personagens, com expressdes de alegria e divertimento quando
estdo vigjando com o enredo de suas histdrias, com expressdes de angustia e preocupagdo em
momentos que sdo mais tensos e, Muitas vezes, tragicos no decorrer das historias. Destaca-se,
também, e principalmente, a realizagdo ¢ o encantamento com relagdo ao final feliz, que
sempre € destinado aos seus queridos personagens.

A literatura € tdo impressionante, e as criangas sdo portadoras das mais incriveis ideias
e imaginac¢des que possamos pensar € imaginar. Diante desse encantamento que surge a ideia
inicial dessa pesquisa. Neste sentido, cabe neste momento destacar a angustia e a ansiedade
inicial nesse processo que € o pesquisar. Desde escolher 0 tema até chegar ao momento da
pesquisa. O tema, de certa forma, ndo foi tdo dificil assim, pois desde o inicio da faculdade

despertou em mim esse encantamento pela Literatura Infantil, principalmente se era
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relacionada com as criangas. E, desde entdo, com a realizacdo do estagio de Educagio
Infantil, foi que se concretizou o foco da pesquisa, que, com certeza, seria desenvolvida com
as criancas. No entanto, de que forma eu iria fazer as atividades com as historias? E a
preocupacgdo com que dessem certo as gravagdes das historias? Quais historias escolher e,
principalmente, por onde comecar a pensar nas categorias? Um aglomerado de sentimentos e
guestionamentos que sé foi amenizando quando eu comecei a fazer as atividades com as
criangas, pois, afinal, a imaginacdo das criangas e a imensa criatividade que elas tém ¢
imensuravel ¢ me deixava cada vez mais encantada ao ouvi-las criando historias de maneira
gue eu mesma ficava imaginando as cenas de seus personagens e ficando feliz e triste com
alguns acontecimentos.

Além disso, gostaria de destacar que, se tivesse mais tempo para a realiza¢do das
atividades, gostaria que todas as 15 criangas que participaram da pesquisa pudessem ter
ouvido e participado das quatro atividades com as quatro historias, e ndo somente em uma,
como foi 0 caso dessa pesquisa, em que foram divididas em quatro grupos, um grupo para
cada livro. Também seria interessante ter realizado individualmente cada atividade, pois, por
vezes, uma crianga se sobressaia a outra, ndo permitindo que demais ideias compusessem o
enredo das narrativas coletivas.

Para finalizar, considero importante destacar que pesquisa me faz acreditar ainda
mais na importancia que se da a literatura em sala de aula, sem contar o enorme e tdo
importante papel que exerce o professor diante de seus aunos. Apresentar a literatura como
uma forma de encantamento também do professor para os alunos mostra o quanto ela ¢ linda e
precisa se fazer presente em sala de aula, ndo para ensinar conteudos, mas sim para levar as

criangas ao encantamento, a imaginacdo, ao faz de conta.
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